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YUKSEK LiSANS TEZIi

FiZiK DERSINDE UYGULANAN FARKLILASTIRILMIS OGRETIM
YONTEMININ OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARINA VE SINIF
YONETIMINE ETKISI

Betiil YAPRAKGUL
Ocak 2019, 75 sayfa

Amag¢: Bu arastirmanin amaci, fizik dersinde uygulanan farklilastirilmis 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilaria ve sinif yonetimine etkisini incelemektir. 10. Smuf fizik
dersi konular1 arasinda yer alan “Sivilarin kaldirma kuvveti” tinitesi farklilastirilmis 6gretim
modeliyle islenmis ve Ogrencilerin akademik basarilarima etkisi arastirilmigtir. Ayrica
farklilastirilmis 6gretimin, sinif yonetimini nasil etkiledigi gézlemlenmistir.

Yontem: Bu calismada, karma arastirma modellerinden gomiilii desen kullanilmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, biri kontrol biri de deney grubu olarak atanan, 2015-2016
Ogretim yilinda, Erzurum ili merkez ilgesindeki bir lisenin iki farkli subesinde 6grenim goren,
28’1 deney grubu, 28’1 kontrol grubu olmak {izere 56 Ogrenci olusturmaktadir. Deney
grubunda dersler farklilagtirilmis 6gretim ile anlatilirken, kontrol grubunda dersler SE
ogrenme modeline gore anlatilmistir. Arastirmanin nicel verileri “Kaldirma Kuvveti On Bilgi
Testi” ve “Kaldirma Kuvveti Basari Testi” ile toplanmistir. Nitel veriler “Siif Gozlem
Formu” ile toplanmistir. Basar1 testlerinin karsilastirilmasinda, SPSS 20 paket programinda
ile bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir.

Bulgular: Deney ve kontrol grubunda bulunan Ggrencilerin 6n bilgi testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Ote yandan, uygulama sonrasi
yapilan basari testi sonucuna gore deney grubu lehine anlamli fark ¢ikmistir. Farklilagtirilmis
Ogretim sinif yonetimine genel olarak olumlu yonde etki etmektedir.

Sonug¢: Bulgulara gore, ortadgretim 10. siniflar fizik dersi “Basing ve Kaldirma Kuvveti”
konusunun farklilastirilmis 6grenme modeliyle islenmesi ile ayn1 konunun 5E modeline gore
islenmesi arasinda farklilastirilmis 6gretim lehine anlamli bir farkliliga ulagilmistir. Ayrica,
farklilastirilmis 6gretim uygulanan sinifta, simif yonetimi konusunda 6gretmenler acisindan
olumlu davraniglar oldugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmig 6gretim, SE Modeli, sivilarin kaldirma kuvveti



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECT OF DIFFERENT INSTRUCTION APPLIED IN PHYSICS COURSE
ON STUDENTS 'ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND CLASSROOM
MANAGEMENT

Betiil YAPRAKGUL
January 2018, 75 sayfa

Purpose: The purpose of this research, the aim of this study is to investigate the effect of
differentiated instruction applied in physics course on students’ academic achievement and
classroom management. Grade 10 physics course among the subjects "buoyancy force™ unit
has been described with differentiated instruction model, and investigated the effect on
students' academic achievement. It was also observed how differentiated instruction
influenced classroom management.

Method: In this study embedded design is used in mixed research models. The study group
consisted of 56 students, 28 of whom were in the control group and 28 of them were in the
experimental group were in two different classrooms of a high school in the central district of
Erzurum. While the lessons in the experimental group are explained with differentiated
instruction, the lessons in the control group are explained according to the 5E learning model.
Quantitative data of the study was collected with “lifting force preliminary information test”
and “lifting force success test”. Qualitative data is collected with class observation form in the
comparison of achievement test, paired sample t-test was made with SPSS-20 package
program.

Results: It was determined that there was no significant difference between the scores
obtained from the pre-knowledge test of the students in the experiment and control groups.
On the other hand, according to the results of the success test a significant difference was
found in favour of the experimental group. Differentiated instruction has a positive effect on
classroom management in general.

Conclusion: According to the findings of secondary education 10th grade physics lesson
“buoyancy force” with the differentiated learning model processing of the same issue
according to the 5E model has been reached a significant difference in favour of differentiated
instruction. In addition, in the classroom where differentiated instruction was applied, positive
behaviours were observed in terms of teachers about class management.

Keywords: differentiated instruction, 5E Model, buoyancy force
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri ve 6nemi yer

almaktadir.

Problem Durumu

Cagimizda bireysel ve toplumsal anlamda egitimle ilgili beklentilere bakildiginda;
“bilgi teknolojilerinden yararlanabilen, iist diizey diisinme becerilerine sahip olabilen,
elestirel diisiinebilen ve karar verebilen, baskalariyla isbirligi iginde ¢aligsabilen” bireylerin
yetismesi ve yetistirilmesi gibi beklentiler sayilabilir. Toplumlarin bireyden beklentilerinin
degisiminin ise egitim sistemlerini etkiledikleri goériilmektedir. Bundan dolay1r da egitim
sistemlerinin iglerliginin degisim ve doniisiim olusturacak sekilde olmasi gerekmektedir. Bu
anlamda egitimin iglevleri arasinda “bireylerin kendi potansiyellerini “en iist diizeyde ortaya
koymalarini, gercek hayatin problemleriyle basa ¢ikabilmelerini ve kendilerine hedef koyarak

ogrenmeyi 6grenmeleri ” gibi beceriler bulunmaktadir (Demir, 2013, s.1).

Egitim tek boyutlu degildir. Bu agidan da egitimin bir¢cok amaci bulunmaktadir fakat
egitimin temelde amaci, kisilerin gercek yasamdaki durumlarla basa ¢ikabilecek bireyler
olarak yetistirilmesidir. Bu islev ise bireylerde ve toplumlarda ancak egitim yoluyla
gerceklesebilecektir. Bundan dolayr da egitim siirecinde bu beceriler O6grencilere belli
O0grenme yasantilar1 vasitasiyla kazandirilmaktadir. Bu anlamda belli bir amag¢ ve plan
dogrultusunda kisilere sunulan 6grenme yasantilarina ise 6gretim adi verildigi sdylenebilir

(Romizowski, 1984, s4; Smith & Ragan, 1999, s.2).

Bu noktada gergeklestirilmesi diisiiniilen aktarimlar elbette bazi yaklasimlarin
egitimde uygulanmasiyla gergeklesebilecektir. Egitimde ¢esitli yaklasimlar uygulansa da bu
calisma kapsaminda 10. Simif fizik dersi konular1 arasinda yer alan “Basing ve Kaldirma
Kuvveti” linitesi farklilagtirilmis 6gretim modeliyle islenmis ve modelin ders iizerindeki etkisi
yapilandirmaci yaklagim cergevesinde ele alinmigtir. Yine bu anlamda yapilandirmact
yaklasim ile uyumlu yontemlerin basinda ise “farklilagtirilmis 6gretim” siireci gelmektedir.
Farkhilagtirilmis Ogretim Ogrencilerin  “Onbilgi, ilgi, ogrenme stilleri” gibirkli bireysel
ozelliklerini kabul eden, bu 6zelliklere uygun tasarimlar gelistirerek her bireye basarili olma

firsat1 taniyan ve 6grenme siirecinde dgrencilerin “6z diizenleme, problem ¢dzme, iletisim



kurma, bilis istii becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir 6gretim yontemi olarak ifade

edilebilir (Heacox, 2002, s.5; Oliva & 2005, s.367).

Bu noktadan hareketle okullarda ogretimle ilgili yasanan problemlerin en Onemli
sebeplerinden biri ise Ogrencilerin birbirleriyle ayni Ozelliklere sahip oldugunun kabul
edilmesidir. Fakat 6grenciler, inang, cinsiyet, yas, yasanmislik, hazir bulunusluk, 6grenme
stili ve ilgi bakimindan birbirinden aslinda farkli Ozelliklere sahiptir (Heacox, 2002;
Tomlinson, 2001). Bundan dolay:1 da tek boyutlu 6gretim yaklasimlar: 6grenciler arasindaki
bu farkliliklar1 g6z ardi ettigi i¢in ihtiyaglara cevap verememektedir. Uygulanan yontem,
kullanilan kaynaklar, materyaller her Ogrencinin ilgisini ¢ekmemektedir. Boylece bazi
Ogrencilerin motivasyonu kaybolmakta ve onlarin geri kalmasina ve basarisiz olmalarina

sebep oldugu goriilmektedir (Tomlinson & Kalbfleisch, 1998).

Biitiin o6grencilerden Ogretime belirli bir noktadan baslayarak ayni hedefe esit
stirelerde ulagmalar1 beklenmektedir. Fakat dgrencilerin bir kismi beklenen sinif diizeyinde,
bir kismu geri veya ileri diizeyde olabilecegi gibi ayn1 seviyedeki dgrencilerin 6grenme hizlari
birbirinden farkli da olabilmektedir. Bu noktada ayni degerlendirme olgiitleri kullanilarak
bilgi ve beceriler dl¢lilmeye calisilmaktadir. Oysa 6grenciler kendilerini farkli sekilde ifade
edebilmekte ve farkli iirlinler ortaya koyabilmektedirler (Ugurel, 2018, s.15). Bu ¢ercevede
farklilagtirmanin  gerekgeleri, farklilagtirllmig  Ogretimde kullanilan  stratejilerin =~ ve
farklilastirilmis 6gretimin sahip oldugu felsefesinin dayandigi kuramsal temellerle yakindan
iligkili olmaktadir. Boyle ele alindiginda farklilagtirilmis 6gretimin; yapilandirmact 6grenme
kurami, ¢oklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme, probleme dayali 6grenme, 6grenme stilleri
ve sosyal yapilandirmacilik gibi kuramsal temellere dayandigi anlasilmaktadir (Avci

&Yiksel, 2017).

T.C. Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yapilan
degerlendirmelerden sonra 2007 yilindan gecerli olmak {izere yeni fizik dersi Ogretim
programi ortaya konulmustur. Bu programin, giiniimiizde kullanimi1 olduk¢a yaygin olan
yasam temelli Ofrenmeyi ve “Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimi™m esas aldig1
anlasilmaktadir. Bu kuram ¢ergevesinde sorgulama ve arastirmaya dayali yontemler (bulus,
kesif ve sorgulayict arastirma yontemi) ve kavramsal degisimi esas alan yontemler (kavramsal
degisim metinleri, analojiler, SE ve 7E) 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2007). Ayrica 2013 ve 2017
yillarinda fizik Ogretim programinda yapilan degisikliklerde de ogrenci merkezli

yaklagimlarin kullanilmasi dile getirilmistir (MEB, 2018).

Fizik dersi 0gretim programinda yapilan degisiklikler sonrasinda, 6grenme kuramlari

ve Ogretme yaklasimlar1 temelde ayni olmakla beraber; yeni konular eklenmis, baz1 konular



cikarilmig, konularin igeriklerinde degisiklikler yapilmis ve baz1 konularin yerleri
degistirilmistir. 9. ve 10. Siiflar1 kapsayan fizik dersi 6gretim programi temel diizeyde fizik
bilgisi icermekte olup biitiin orta 6gretim kurumlarinda ortak uygulanmasi kararlastirilmistir
(MEB, 2013). Yenilenen fizik 6gretim programi bireysel farkliliklar1 goz ardi etmemek igin
tek bir kurami, yaklasimi veya yontemi esas almamistir. Ayrica farklilagtirilmis 6gretim, sahip
oldugu ilkeler agisindan bu yeni Ogretim felsefesine de uygundur (Ugurel, 2018, s.15).
Biligsel 6grenme kuramina dayali bir sistem olan farklilagtirilmig 6gretim 6grenmeye yonelik
igerik, lirtin ve siire¢ gibi ogeleri ¢esitlendirerek, 6grencilerin birbirinden farkli olma geregini
kabullenip, Ogretmene farkli teknikler sunar (Tomlinson, 1999). Bu calismanin problem
durumu, Ogrenciler arasindaki farkliliklar {izerine kurulmus olan farklilastirilmis 6gretim
yontemi ve Ogrencinin arastirma merakini artiran, bilgi ve becerilerinin aktif kullanimini
iceren etkinlikler SE modelinin 6grencilerin akademik basarilari ve sinif yonetimi agisindan

kiyaslanmasidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, fizik dersinde farklilastirilmis 6gretim modelinin kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin bir diger amaci
ise farklilastirilmis 6gretim modelinin, 6gretmenin sinif yonetimine nasil bir etki yaptiginin

arastirilmasidir.

Arastirmanin Alt Problemleri

Bu calismanin problemi, “Farklilastirilmis 6gretimin fizik dersinde uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve smif yonetimine etkisi nedir?” olmustur.
Farklilagtirilmis 6gretim modelinin ortadgretim fizik dersinin islenisi lizerindeki etkilerinin
incelenmesi ¢ergevesinde ortadgretim 10. Sif fizik dersi konular arasinda yer alan
“Sivilarin kaldirma kuvveti” {linitesi farklilastirilmis 6gretim modeliyle islenmis ve modelin

ders tizerindeki etkisine ve su alt problemlere cevap aranmaistir:

* 10. simf fizik dersindeki “Sivilarin kaldirma kuvveti” tinitesinin farklilastirilmig
ogretim ile iglenmesinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi nedir?

«  Farklilastirilmig 6gretim modelinin sinif yonetimine etkisi nasildir?

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin  bireysel farkliliklarma gére ogretimin planlanmasi &grencilerin
potansiyelinin agiga c¢ikmasini saglar (Tomlinson, 2005). Bu calismada da Ogrencilerin

bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak yapilan fizik Ogretiminin 6grencilerin



akademik basarilarina olan etkisi incelenmistir. Fizik 6gretimine bu tiir ¢alismalar alanyazinda
¢ok nadirdir. Bu nedenle arastirmanin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica,
alanyazinda, fizik 6gretiminde farklilastirilmis 6gretiminin sinif yonetimine etkisini inceleyen
bir arastirmaya rastlanilmamustir. Farklilastirilmis 6gretimin, siif yonetimine etkisinin nasil
olacagini ortaya koymay1 amaclayan bu caligmanin alanyazina énemli bir katki saglayacagi

distiniilmektedir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ile Tlgili Arastirmalar

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimlari

Ogretim planlamas: denilince bu siireci bir planlama ya da baska bir ifadeyle 6gretim
tasariminin tiim siireclerinin ele alinmasi olarak da ifade etmek gerekmektedir (Posner &
Rudnitsky, 2001, 6). Bu cercevede ortaya konan kuramsal bilgilerin 6gretim tasarimi

stirecinde alinacak kararlari, izerinde durulmasi gereken noktalari etkiledigi sdylenebilir.

Yaklasim agisindan bakildiginda aslinda “yapilandirmacilik” bilginin dogrulugunu,
kaynagini, niteligini sorgulayan epistemolojik bir yaklasim olarak ifade edilebilir (Von
Glasersfeld, 1995, s.5). Yapilandirmaci yaklasim, kisilerin birbirlerinden farkli olarak gesitli
“altyapilara, ge¢mis deneyim ve ogrenmelere” sahip oldugu Onermesini ortaya atmaktadir.
Boylece farkl altyapilarin, gegmis deneyimlerin ve dgrenmelerin bireylerin yeni bir kavrami
nasil anlamlandiracagini da farklilagtirmis olacaktir. Ayrica yapilandirmaci yaklasimda esas
kabul ise “ogrenmeyi, kisinin kendi bilgilerini kendisi olusturmasi, kegfetmesi, yaratmasi ve

gelistirmesi” olarak tanimlanmasidir (Marlowe & Page, 2005, s.10).

Yapilandirmaci yaklasima gore, 6grenmenin basit bir uyarma-tepkide bulunma siireci
olmadig1 anlagilmaktadir. Boylece O6grenme, 0Oz-diizenlemeyi, kavramlarin yansitma ve
soyutlama stireclerinden gecerek yapilandirilmasini gerektirmektedir. Ciinkii yapilandirmaci
yaklagimda Onemli olan problemlerin daha Onceden pasif olarak alinan ve ezberlenen
bilgilerin kullanilarak ¢6ziimlenmemesidir. Bu durum daha c¢ok bir problemin etkili bir
sekilde ¢oziilmesi igin problemin kisi tarafindan igsellestirilmesini gerektirmektedir. Yani,
birey problemi hedefe ulagsmak igin Oniindeki bir engel olarak gérmekte ve bu sekilde
kisilerde siirekli 6grenmeye yonelik igsel bir motivasyon meydana getirmektedir (Von

Glasersfeld, 1995, s.14).

Yapilandirmaci yaklagimla ilgili Piaget’'nin “bireyin icinde yasadigi ¢evreyi nasil
algiladigi ile ilgili gelistirdigi” kuramlar yapilandirmaci yaklagimin temellerindendir
(Woolfolk, 2004, s.41). Piaget’ye gore bilme siireci bireyin ona adapte olmasidir. Dolayisiyla
bilgi, bir¢ok kavram ve eylem arasindan kisinin zihnindeki amaca gore en uygun olandir (Von
Glasersfeld, 1995, s.7). Bu a¢idan bakildiginda Piaget’in yapilandirmaci yaklagimi bilissel

olarak ele almas1 manidardir. Clinkii 6grenme kisinin dis diinyaya kars1 gosterdigi eylemlerin



bir sonucu sayilir. Birey dis diinyayla kurdugu etkilesimleri cercevesinde “éziimseme ve

uyumsama” yoluyla zihnine yerlestirmektedir (Jaworski, 1994).

En iyi sekilde birey bilgiyi “Yapilandirmact Ogrenme Yaklasim™n, savundugu
“davranig¢1 ve bilissel yaklasimlar’in da ifade ettigi gibi “dis diinyada var olan bilgi”
kavramimi reddedip, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigim savunmaktadir. Ozellikle
Ogrenen, bilgiye ulasmak i¢in o bilgiyi kendisi deneyimlemelidir. Yasantilar sonucu elde
edilmeyen bilgi ise anlamli olmamaktadir. Bu durum o6grenci agisindan ifade edildiginde
bilgi, “6grencinin dig diinyayla uyumu ve deneyimledigi sikintilarla miicadele edebilmesi i¢in
yapilandirilmak zorundadir. Ogrenme ise, 6grencinin bilgiyi aktif olarak alip, bu bilgiyi
tecriibeleriyle birlestirerek yorumlamasi” olarak ifade edilebilir (Ozden, 2004). Bu anlatilanlar
cercevesinden bakildiginda yapilandirmaci yaklasimin Olkun ve Toluk (2003)’a gore iki

6geden olustugu aktarilmistir:

* Sunulan bilginin yapilandirilmas: siirecinde 6grenenin, etkin bir rol oynamasi
gerekmektedir.

» Bireylerde yeni 6grenmelerin meydana gelebilmesi icin, eski 6grenmelerin ve
fikirlerin tam olarak benimsenmis ve anlamlandirilmis olmasi gerekmektedir.
Diger bir ifadeyle aslinda 6n bilgiler tam ve yeterli degilse yeni bilgilerin

edinilmesinin de miimkiin olmayacaginin bilinmesi gerekmektedir.

Bireyin 6grenme ve algilama siirecinde ozellikle zihinlerindeki yapilari diizenleme
disinda adaptasyon, diger bir ifadeyle i¢inde yasadigi ¢evreye uyum egilimi vardir. Piaget,
0ziimseme ve uyumsama olmak iizere iki temel adaptasyon siirecine dikkat ¢ekmistir. Bu
kavramlara bakildiginda o6zellikle Oziimseme kisinin var olan semalarim1 ¢evreyi
anlamlandirma siirecinde kullandig1 zaman gerceklesmektedir. Oziimseme siirecinde yeni bir
bilgi var olan bilgiler dogrultusunda anlagilmaya calisiimaktadir (Yabas, 2008, s.21). Diger
bir siire¢ olan uyumsama siirecinde ise, kisinin “var olan semalar: yeni bilgiyi anlamada
yeterli gelmemekte, bu sebeple birey semalarini degistirmek” zorundadir. Oziimseme
stirecinde birey, yeni bilgiyi var olan bilgiyle anlamlandirilmaya ¢alismakta ve uyumsamada

yeni bilgiyi anlamak i¢in yeni semalar olusturmak zorunda olmaktadir (Woolfolk, 2004, s.31).

Oziimse ve uyumsama gibi 6nemli bir baska konu da sosyal etkilesim ve dil
kullammidir. Ozellikle Vygotsky’in “6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin kullaniminin
onemi” iizerinde durdugu anlagilmaktadir. Bu sebeple Vygotsky’e gore egitim siirecinde
Ogretmenin ve yetigkin yardiminin rolii bu anlamda ¢ok 6nemlidir. Bu durumu yakinsal
gelisim bolgesi olarak ifade eden Vygotsky, kisilerin kendi baslarina ulasamayacaklari, fakat

ogrenilecek konuda kendilerinden daha yetkin olan kisilerin yardimi sayesinde



ulasabilecekleri zihinsel kapasiteye dikkat ¢ekmistir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin
kendilerinden daha yetkin olan kisi olarak tanimlanan kisiler, kimi zaman 6gretmen, kimi
zaman ¢evrelerindeki bir yetiskin kimi zaman da akranlart olabilmektedir (Jaworski, 1994;
Woolfolk, 2004, s.52). Ogrenme, 6ziimseme, uyumsama ve sosyal cevre ile dil gibi unsurlarn
yaninda yapilandirmaci yaklasima dayanan Ogretim tasarimi i¢inde asagidaki benimsenen
ortak ilkelere dikkat etmek ve bilmek gerekmektedir (Gergen, 1995, 24-25; Marlowe & Page,
2005, s.16):

* Bireyler kendi 6grenme siireglerine aktif olarak katildiklarinda daha etkili bir
sekilde 6grenebilmektedirler.

» Bireyler arastirarak, kesfederek ve cevreleriyle etkilesim kurarak kendi bilgi
yapilarini olusturabilmektedirler.

«  Ogrenmede aktif 6grenme ile elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey
biligsel becerilerin gelisimine katkida bulunulmaktadir.

» Bu c¢ercevede yapilandirmaci yaklasimda Ogrenmenin baglamsal olmasi
Oonemlidir.

*  Yapilandirmaci yaklasimda otorite tek kiside degil grup i¢indeki kisilere
dagitilmaktadir ve degiskenlik gostermektedir.

* Yapilandirmaci yaklasim Ogrenmenin gergeklesmesi noktasinda Ogrenenler

arasindaki etkilesim ve fikir aligverisini dnemsemektedir.

Farkhlastirilmis Ogretim

Egitim bir siirec isi ve birikimle gelisen kiiltiir aktarimi sayilabilir. Ozellikle kitlesel
egitimde bireysel farkliliklarin goz 6niinde bulundurulmasi bu ac¢idan 6nemlidir. Bu ¢er¢evede
“farklilagtirilmis Ogretim” ise Ogretim siirecinin Ogrencilerin bireysel oOzelliklerine gore
diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu da gdstermektedir ki farklilagtirilmis 6gretimde
Ogretmen cesitli 6gretim yontemleri ile 6grencilerin yas, beceri, ilgi alanlar1 ve kiiltiirel
anlamdaki farkli 6zelliklerine hitap ederek bu aktarimi gerceklestirmeye calismaktadir (Oliva,

2005, 5.367).

Bu noktada Tomlinson (1999)’a gore, dgrencilerin gérevlerinin ayn1 oldugu, basari
diizeylerine gore gruplandigi, siiregteki degisikligin sorularin giicliik derecelerinin 6grenci
basar1 diizeylerine gore cesitlendirildigi, sinifta kim o6devini ya da problemi daha once
bitirdiyse oyun oynamasina izin verilerek silirecin zenginlestirilmesi ile farklilastirilmis bir
ogretim ve siif ortam1 olusturulmas1 miimkiin degildir. Bunun i¢in ¢abuk 6grenen ya da hizli

ilerleyen Ogrencilere ekstra kitap okutma, ekstra problem c¢ozdiirme de farklilagtirilmig



Ogretim olarak ifade edilmez. Bu agidan da farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin diizenli ya

da rutin ¢alismalarimi bitirince gelistirilmis 6devler vermek demek de degildir.

Bu sayilanlar da olamayacag: i¢in farklilagtirilmis egitim nedir acaba? Aslinda burada
sayllanlardan ziyade farklilastirllmis Ogretim Tomlinson (1995a)’a gore, “ogrencilerin
programin icerigini kesfetmeleri icin, c¢esitli yollarin kullanildigi, aktivitelerin ve siirecin
ogrencilerin anlamli 6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerine ulasmalarina yonelik yapildig
ve ogrencilerin o6grendiklerini gostermek ve sergilemek icin segcimlerini yapabildikleri bir

ogrenme yagantisi” olarak ifade etmek daha dogru bir aktarimdir.

Bu ifadelerden farkli olarak ise Gregory ve Chapman (2002), farklilastirilmis 6gretimi,
“ogretmenlerin suiflarindaki farkli ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verebilecek
planlama yapmalarina imkan taniyan bir aragtan ¢ok bir felsefe” olarak ifade edilmektedir.
Ifade edilen bu anlayisin ve felsefenin esas noktasina bakildiginda her &grenenin
ihtiyaglarmin karsilanmasi vardir. Ozet olarak bu tanimlayici ifadelerden de anlasildigi gibi
farklilastirilmig 6gretim aslinda bir strateji veya yontem olmaktan ¢ok, “ogrenen, 6gretim ve
ogrenme” konularinda biitiinciil bakis agist sunan bir yol” olarak ifade edilebilir (Beler, 2010,

s.34).

Farklilagtirilmis Ogretimin Temel Tlkeleri

Strickland (2007)’a gore farklilastirilmig Ogretimin  belli bash bazi ilkeleri

bulunmaktadir. Bu temel ilkeler bes boliimde ifade edilebilir. Bunlar:

«  Ogretim olarak davetkar ve giivenilir bir sinif ortam1 saglanmasi

+ Ogretilen ders programinin en iist nitelikte olmasi

* Hazir bulunusluk, derse ilgi ve Ogrenme stillerininin devamli bir sekilde
degerlendirilmesi

* Diizgiin farklhilastirilmis 6gretim ¢aligmalarinin tasarlanmasi

* Esnek grup ¢aligsmalarin uygulanmasi (Saldirdak, 2012, s.26).

Uygulamalar konusunda ise farklilastirilmis 6gretim ile ilgili 6gretiminin hangi ilkeler
dogrultusunda uygulamaya gecirilecegiyle ilgili baz1 ortak ilkeler bulunmaktadir. (Heacox,

2002; Tomlinson, 2005). Bu ilkelerin basliklar ise:

»  Esneklik durumu

*  Smftaki farkliliklara saygi

*  Degisime agiklik

« Bireysel ve grup beklentileri dengesi

*  Her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesi



»  Siirekli ve ¢esitli degerlendirme yontemleri gibi ilkeler gelmektedir.

Farklilastirilmig 6gretim siireci ile ilgili ortak ilkelerden biri esnekliktir. Bu 6gretim
siireci esnekligi barindirmakta ve Ogrencilere farkliliklarini yansitabilecekleri ¢esitli
etkinlikler sunmaktadir. Aslinda Ogrencilere, nasil Ogreneceklerini tercih etme imkan
vermektedir. Ozellikle 6gretim sirasinda esnek gruplamada kosullar dgrencilerin kimlerle ve
nasil ¢alisacagini belirlemektedir. Grubun biiyiikliigli ayn1 6grenme ihtiyacina sahip 6grenci
sayisina, grubun konu iizerinde calisma siiresi ise tamamlanacak gorevin karmagiklik
diizeyine gore degismektedir. Gruplar bazen bir kag¢ giin, bazen bir ka¢ ders saati beraber
calisabilmektedirler (Heacox, 2002). Bu gruplama daha c¢ok etkinliklere gore ayarlanmaktadir.
Kisaca bir konu iizerinde calismaya baslamadan Once biiyiilk grup tartismasi, daha
derinlemesine ¢aligmalar i¢in bireysel ya da kiiglik grup ¢aligmasi yapilmaktadir (Tomlinson,

2001, s.5).

Siftaki farkliliklara saygi ilkesine bakildiginda farklilagtirilmis Ogretimde
ogrencilerin farkliliklarina saygi gostermek oOnemlidir. Bu durumda 6gretmen, 6grenciler
arasindaki farkliliklara saygi duymakta her 6grencinin farkliligin1 kabul edip ona uygun bir
sekilde etkinliklerini dilizenlemektedir. Bu noktada farklilagtirllmis o6gretimde oOzellikle;
Ogrenciler arasinda farkli hazir bulunusluk diizeylerinin olmasi, 6grencilerin kendi yeterlikleri
dogrultusunda ilerlemesi ve gelismesi, 6grencilerin konunun dnemli noktalar1 {izerinde farkl
zorluk diizeylerinde calisabilmeleri, sinif igerisinde yapilan etkinliklerin tiim &grenciler
tarafindan ilgi ¢ekici, onemli ve lizerinde ¢aligmaya deger bulunmasi gibi konularda duyarl

olmasi gerekmektedir (Tomlinson, 2005, s.2).

Degisime aciklik ilkesinde ise farklilastirilmis 6gretim degisikliklere her zaman agik
bir 6gretimdir. Bu noktada 6gretmenin 6grencilerinden aldig1 doniitlerle, yaptig1 uygulamalari
degerlendirmesi ve Ogretimini gelistirmeye caligmasi 6nemlidir (Tomlinson, 2001, s.19).
Farklilagtirilmis 6gretim cergevesinde bireysel ve grup beklentileri dengesinde ise 6gretmen,
bireysel ve grup beklentilerini dengelemektedir. Bireyler, kendi nitelikleri ve Ogrenme
hizlarina goére degerlendirilmekte ve ayni zamanda tim sinifin ilerlemesine gore stratejik
davranilmaktadir. Farklilagtirllmis Ogretimde degerlendirme; Ogretim, geribildirim ve
notlandirma durumu, hem grup hem de bireysel hedef ve beklentilerin karsilanma diizeyini de

yansitmaktadir (Tomlinson, 2005, s.13).

Farklilagtirilmis 6gretimde etkinliklerin niteligi 6nemlidir ve Ogrencilerin anlamli
caligmalar yiiriitmesi beklenmektedir. Ogrenciler 6grendiklerini kendi yetenekleri dlgiisiinde

farkli ve karmasik diizeydeki meselelerle ilgili calisma olanaklarimin saglanmasi



gerekmektedir (Tomlinson, 2001, s.20). Aymi zamanda farklilastirilmis Ogretimde, her

ogrenciyi zorlu gorevlerle motive etmek 6gretim anlaminda 6nemlidir (Heacox, 2002, S.5).

Farklilagtirilmis  0gretimin uygulandigr simiflarda degerlendirme stirekli ve cesitli
olursa verim daha iyi olmaktadir. Bu sekilde 6gretmen dgrencilerini hazirbulunusluk, ilgi ve
O0grenme stilleri yoniinden daha iyi taniyarak 6gretimini daha etkili bir sekilde farklilagtirma
olanagi elde etmis olacaktir (Tomlinson, 2005, s.12). Bunun diginda aslinda 6grencilerin
ogrenme siirecinde siirekli olarak degerlendirilmesi, onlarin gelisim siirecinin tespit edilmesi
ve gerekli yonlendirmelerin yapilmasi noktasinda 6nemli olmaktadir. Bu siirecte eger
farklilastirilmis 6gretim yontemi ilkeler dogrultusunda amacina uygun uygulanirsa hem
egitimin gelismesini hem de 6grencilerin egitim anlaminda verim elde etmesini saglayacaktir

(Yabas, 2008).

Farkhlastirilmis Ogretimin Tarihi

Gundlach’a (2011) gore, farklilastirilmis 6gretim 1600°li yillarda egitimin tek odali
okullarda yapildig: tarihten bu yana vardir. Bu anlamda son zamanlarda yeniymis gibi
algilansa da farklilastirilmis 6gretimin felsefi kokleri aslinda c¢ok eskilere uzanmaktadir.
Ozellikle bu konuya yonelik Egitim Liderligi (Educational Leadership) dergisi 1953 yilinda
“Bireysel Farkliliklara Meydan Okumak” temasi altinda bir say1 yayinladigi anlagilmaktadir.
Bu dergide yayinlanan bir makalenin igeriginde de ifade edildigi gibi, Preston Search 1889
yilinda “ders kitabt kullanilmadan her ¢ocugun her konuda kendisine gore bir seyler

ogrenmesinin miimkiin oldugunu” dile getirmistir.

Bu cercevede Chicago’daki dgretmenler, okul sistemleri arasinda tartigilan bir proje
kabul edilip 6gretmenler eski programlarina donmeye ve bireysel farkliliklar1 yok saymaya
basladig1 goriilmiistiir (Washburne,1953; akt. Gilbert, 2012). Bu duruma bir ¢6ziim olarak
Washburne tarafindan her konu icin ortak temel standartlarin bulundugu esnek bir program
ortaya konuldugu anlasilmaktadir. Bu noktada Ogretmenlerin kendi deneyimlerine gore
konuyu islemelerinden yola ¢ikarak; “ders kitaplari, ¢alisma kitaplar: ve ders igi ogretim
materyallerinde” degisiklikler meydana getirilmistir. Bu degisikliklere bakildiginda; 6grenme
seviyesini arttirmaya yoOnelik ve her Ogrencinin kendi kendine ¢alisirken hatalarim

diizeltmesini saglayacak bireysel ¢alismalara yer verildigi anlasilmaktadir (Cam, 2013, s.15).

Farklilagtirllmis Ogretimin tarihi siiregte 1960 yilinda kavramsallastirildigi, 1970’1
yillarda ise “beceri gruplari’nin yeniden diizenlenmesiyle farklilagtirilmis degil farklilagtirict
(diferansiyel) bir egitimin yapilmasi gerektigi dile getirilmistir. 1980’lerde beceriye gore

gruplamanin etkililigi iizerinde durulmus ve sonrasinda ise bir smifta bulunan biitiin gruba
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ayni egitimin verilmesi saglanmaya calisilmistir (Ankrum & Bean, 2007). Siireg igerisinde
farklilagtirilmis 6gretimin 1980’lerden bugiinkii formunu alma siirecinin iki ¢ergevesi vardir.
Bunlar kompleks Ogretim ve paralel program olarak ifade edilmektedir. Bu cercevede
kompleks o6gretim degisen entelektiiel gruplar icinde Ogrencilerin bagimsiz olarak
caligmalarin1 gerektiren isbirlik¢i bir O68retim stratejisi olarak bilinmektedir. Kompleks
ogretim, 1986 yilinda Elizabeth Cohen tarafindan Stanford Universitesi’nde gelistirilmis ve
daha sonra Carol Ann Tomlinson, Sandra Kaplan, Joseph Renzulli, Jann Lapiien ve Debhorah

E. Burns tarafindan kavramsallastirildig1 anlasilmaktadir (Tomlinson, 2007).

Ikinci olarak paralel program gercevesinde ise “biitiin 6grenenlerin ayn1 simiftaki
degisen ihtiyaglara hitap edecek kadar esnek olmalar1 gerektigi” ifade edilmistir. Bu anlamda
Ogrencilerin calisma alanlarinda gelisen “ilgi ve ihtiyaclarina gore kendi tercihlerini,
degerlerini ve giiclii yonlerini anlayarak o6grenme” durumunun gerceklesmesi
beklenmektedir. Boylece bu program Ogretmenlere, dgrencilerin ilgi duydugu ve yetenekli
oldugu alanlar kesfetme konusunda yardimci olma imkan1 vermekte, program sayesinde bir

baglant1 kurmalarina imkan vermektedir (Kiley, 2011).

Farkhlastirilmis Ogretimde Temel Ogeler

Farklilastirilmis 6gretimde temel ogelere bakildiginda Brown’a (2004) gore dersin
farklilastirilmis uygulamaya doniistiiriilebilmesi gerekmekte ve bunun igin alt1 temel ihtiyag

bulunmaktadir. Bunlar;

«  Ogrenme olarak aktif 6grenme,

*  Deneyimleri isin i¢ine katma,

*  Somut ve ¢oklu 6grenme ortamlar1 olusturma,

o Isbirlikli 5grenme ve gergek hayat durumlar ile kars1 karsiya gelme,
*  Konular1 6grenci ilgileri ile birlestirme

*  (Coklu zeka ve 6grenme stillerini isin i¢ine katma olarak siralanabilir.

Farklilagtirilmis Ogretimin temelinde, her Ogrencinin Ogrenme ihtiyaclarina ve
o0grenme kapasitesinin arttirtlmasina deger verilerek farkli 6grenme alanindaki 6grencilerin
ithtiyaclarmi karsilamayr amag¢ edinen bir egitim programi ve ders plani hazirlamak vardir.
Bunun i¢in 6gretmenler bir veya birden fazla 6geyi (icerik-siire¢ ve iirlin) ya da 6grenci
ozelligini (hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri) farklilagtirma siireclerine uygulayabilirler
Unutulmamas1 gereken nokta ise her dersin bu sekilde planlanmasinin gerekli olmadigidir

(Good, 2006).
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Farkhilastirilmis Smiflarm Ozellikleri

Farklilastirilmis  6gretimde ozellikle siniflarin yeri ayridir. Ozellik olarak ise
O0gretmenin sinifta daha ¢ok temel noktalara odaklandigi ve amacini net olarak belirlemesi
gerektigi anlasilmaktadir (Good, 2006). Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmen, yogun olarak

zorluk ¢eken 6grencilerin kavrama yonii ve beceriler lizerinde odaklanmasini saglamaktadir.

Smifta farkli Ogrenciler olabilmekte ve eger ileri diizeyde olan Ogrenci varsa
Ogrencilerin onceden 6grendigi konular1 tekrar etmesi yerine kendilerine katki saglayacak zor
konular iizerinde c¢alismasina yardimci olmaktadir. Bu anlamda 0&gretmen, Ogrenci
farkliliklarin1 gozetmesi gerekmektedir. Bunlarin yaninda 6gretmen, 6grencilerini herhangi
bir 6n kosul olmadan kabul etmekte ve Ogrencilerden de ayni sekilde davranmalarim
beklemektedir. Bunlarla birlikte bu siirecte degerlendirme de 6nemli 6zelliklerdendir. Ciinkii
degerlendirme ve 6gretim ayrilmaz bir biitiin gibidir. Bundan dolay1 da degerlendirme, yarinin
Ogretiminde yapilacak degisiklikleri bugiin anlamak i¢in kullanilan 6nemli araglardan kabul
edilmektedir. Ogretmen degerlendirme konusunda dgrencilerin “6grenme giinliigii, portfolyo
calismalari, ders sonu 6grenme etkinlikleri, bireysel beceri listeleri, on sinavlar, édevler ya
da bireysel ilgi anketler "inden de yararlanmaktadir. Ogretmen ayrica “icerikte, siirecte ve
tiriinler "de de degisiklikler yapmaktadir. Good (2006)’a gore, smf ozellikleri agisindan
“bireysel farkliliklar” her zaman 6nemli olmaktadir. Ogrenciler hazir bulunusluk, ilgi ve

ogrenme profili alanlarinda bu anlamda ¢esitlilik gostermektedir (Hall, Strangman & Meyer,
2003).

Boylece aslinda 6gretmen, sinif i¢i grup normlarini ve bireysel normlart dengelemekte
ve ders, Ogrencilerin neleri bildikleri ve bilmedikleri iizerine kurgulanmalidir (Holloway,
2000). Bunun i¢in de Ogretmen ve Ogrencilerin esnek bir ortamda birlikte caligmalari

gerekmektedir (Shaver & Hunter, 2004).

Farklilagtirilmig Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Planlama ve uygulama cergevesinde farklilastirilmis 6gretimde yapilan degerlendirme
Ogrencilerin zorluk cektikleri noktalar1 ve konunun anlagilan ve anlasilmayan taraflarini
meydana koymak i¢in yapilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin sézel olarak gorevi nasil
tamamladiklarin1 ve problemi nasil c¢ozdiiklerini dile getirmeleri onlarin bilis {isti
becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Ogretmenler uygun gordiikleri noktalarda
ogrencilerin ¢aligmalariyla ilgili notlar alip gozlem yaparak ve Ogrencilere soru sorarak
onlarin nasil calistiklarin1 anlamaktadirlar ve 6grenme siirecinde hangi noktada olduklarini

tespit etmeye ¢aligmaktadirlar (Gregory & Chapman, 2002, s.114).
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Planlamanin yaninda ayrica uygulama meselesine bakildiginda, Tomlison (199, 77-87)
farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasina yonelik dgretmenlerin 6zen gostermeleri gerektigi

bazi 6zelliklerin oldugunu dile getirmektedir. Bu 6zelliklere bakildiginda;

» Farklilagtirmaya ilgili 6gretmenin net bir diisiincesinin olmas1 gerekmektedir.

» Farklilagtirilmis 68retim i¢in 6grenciler ve veliler 6nceden bilgilendirilmelidir.

o Ogrenci odakli 6grenmeye ve buna uygun smif ydnetimine gegilmesi
gerekmektedir.

« Ogrencinin ve oOgretmenin kendini rahat hissedecegi oranlarda ve hizda
farklilastirilmis 6gretime bagvurulmasi gerekmektedir.

» Farklilagtirillmis 6gretim ile ilgilenen diger meslektaslarla birlikte planlar
yapilmalidir. Tiim bu temel oncelikler géz Oniline alindiktan sonra farklilagtirilmis
Ogretimi uygulamaya gecirmek icin gerekli olan bazi temel adimlar1 atmak ve

farklilastirilmis 6gretime uygun planlar yapmak yerinde olacaktir.

Farkhlastirilms (")gretim Yontemleri
Kath 6gretim yontemi.

Farklilastirilmis 6gretim ¢ercevesinde 6zellikle katli 6gretim ele alindiginda bu siirece,
“6grencilerin hazir bulunusluk, 6grenme hizlari, ilgileri, biligsel yetenekleri, 6grenme stilleri”
gibi bireysel farklilasmanin 6gretim ortaminda meydana getirecegi olumsuzlugu gidermek ve
azaltmak i¢in kullanildig1 anlagilmaktadir. Bu farkliliklara bakildiginda daha ¢ok “tasarimin
Bu sekilde ortaya konan bir diizenlemeyle, mesela, “O6n 6grenmesi diisiik, orta ve yiiksek olan
ogrencilerin aym1 konulari, kendilerine uygun zorluk seviyesinde Ogrenmeleri” olanagi
bulunmaktadir (Tomlinson 1999; Turville & ark. 2010). Bu gecevede katli 6gretimle ilgili

uygulama, degerlendirme ve 6gretmen-6grenci rollerine deginmek gerekmektedir.

Katli 6gretime bakildiginda bu 6gretimde Ogrencilerin ayni kazanimlara ulasmasi
amaclanmaktadir, fakat bu amaglara ulasirken 6gretmenlerin “i¢erik, siire¢ ve tiriinii” esnek
bir sekilde planlamalarina olanak saglanmaktadir (Levy, 2008). Yani aslinda, 6grencilerin
kendi hizlarma ve seviyelerine uygun bir sekilde hedeflenen kazanimlara ulagmalari
saglanmaktadir denilebilir (Richards, Omdal, 2007). Katli 6gretim yontemi su durumlarda
uygulanabilmektedir (Heacox, 2002):

+ «QOgrencilerin bazilar1 konu iizerinde ¢alismak igin daha fazla zamana ihtiyag

duyarken bazi 6grencilerin daha gelismis ¢aligmalar yapmaya hazir oldugunda,

13



* Konunun niteligine goére 6grencilerin ihtiya¢ ve hazirbulunusluklarina gore farkl
kaynaklar kullanilabildiginde,

» Konunun ayni kazanimlara farkli yollarla ulagsmay1 desteklediginde,

* Konunun Ogrenciler tarafindan farkli iirinler ortaya konmasima izin verdiginde

uygulanabilmektedir.

Bu cergevede aslinda katli 6gretim, 6gretmenin farkli 6grenme ihtiyaclarina sahip
Ogrencilerinin ayni 6nemli kavram ve beceriler iizerinde ¢alismasini istediginde uygulanan bir

yontem olarak da bilinmektedir.

Kath 6gretim siirecinin uygulanmasi.

Katli 6gretimin uygulama siireci bazi adimlar takip edilerek gergeklestirilmektedir

(Tomlinson, 2005, s.84; Richards, Omdal, 2007). Bunlar:

1. Yapilan 6gretimin odak noktasini meydana getirecek ortak kazanim ve beceriler
belirlemektedir.
2. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme stilleri ile ilgili 6n
degerlendirme yapilmaktadir. Bu 6n degerlendirmelerde,
«  Ogrencilerin 6grenilecek konu ile ilgili daha énceden bildiklerini,
» Hangi kazanim, kavram ve becerilerin 6grenciler tarafindan anlagildigini,
+ lleri 6grenme ihtiyaglarmin neler oldugunu,
* Yeniden 6gretim gerektiren noktalart,
«  Ogrenilecek konu ile ilgili hangi ilgi alanlarinm ve inanislarmn oldugunu,
* Esnek gruplarin nasil olusturulmasi gerektigini,
* Materyallerin ve gorevlerin nasil dagitilacagini, tespit etme amacli olarak

yapilmaktadir (Gregory, Chapman, 2002; Tomlinson, McTighe, 2006).

Ayrica katli 6gretimin gruplara ayirma siirecine bakildiginda, 6z degerlendirme
yapmak amaciyla bir¢ok teknigin kullanildig1 anlasilmaktadir. Bunlar, “parmakia isaretleme,

yumruk yapma, ger¢ekle yiizlesme, en yukart ulagma” olarak ifade edilebilir.

3. Diger bir adimda ise ulasilacak ortak kazanim ve becerilerle ilgili bir etkinlik
tasarlanmaktadir. Bu etkinlik zorlayici, Ogrencilerin derinlemesine ¢aligmalar
yapmasina izin veren ve ist diizey diisiinme becerilerini kullanabilecekleri bir
etkinlik olmasina dikkat edilmelidir.

4. Yapilan bu etkinlik farkli hazir bulunusluk, ilgi ve O6grenme stillerine gore
karmasiklik, soyutluk, ac¢ik ugluluk, farkli ilgi ve 6grenme stillerine gore hitap

etmesi yonlerinden cesitlendirilmektedir. Katli 0gretim siireci tasarlanirken
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oncelikle orta diizeydeki grubun kazanimlari ve etkinliklerinin belirlenmesi,
sonrasinda yiiksek seviyeli ve diisiik seviyeli gruplar i¢in etkinliklerin karmagiklik,
derinlik, v.b 6zelliklerinin ayarlanmas1 gerekmektedir.

5. Son olarak da 6grencilerin niteliklerine gore (hazir bulunusluk, ilgi veya 6grenme
stilleri) gruplar olusturularak ortak kazanimlara farkl etkinlikler yoluyla ulagsmalari
saglanmaktadir. Bunlarla birlikte katli 6gretimde esnek gruplama Gnemlidir.
Etkinligin niteligine ve &grencilerin 6grenme ihtiyaglarina gore tiim grup, kiigiik
gruplar ya da bireysel ¢alisma gibi gruplar meydana getirilmesi yerinde olacaktir

(Heacox, 2002, s.85).

Katl ogretimde degerlendirme.

Katli 6gretimde degerlendirme siireci, 6grencilerin kazanimlara ulasma derecelerinin
belirlenmesi ve 0gretimin etkililigin degerlendirilmesi olarak iki sekilde degerlendirilmektedir
(Tomlinson, 2001, s.20). Bu siire¢ daha ¢ok her dersin sonunda 6grencilerden yazili ya da
sOzlii yansitma alinmasi hem Ogrencilerin 6grenme slireci hem de Ogretim siireci
degerlendirilmesi  seklinde  uygulanmaktadir.  Sonrasinda  Ogrencilerin  verdikleri
geribildirimler degerlendirilip sonraki ders planlar1 gézden gecirilmekte, gerekli degisiklikler
yapilmaktadir. Gruplarda g¢alisirken 6grenciler, gozlemlenerek gerekli yonlendirmeler bu
asamada yapilmaktadir. Dersin sonunda &grencilerin {izerinde calistiglr ¢alisma kagitlar
toplanmakta, gerekli diizeltmeler yapilip ve bir sonraki ders dgrencilere geri verilmektedir.
Ayrica c¢aligma kagitlariin yaninda Ogrencilerin ortaya c¢ikardiklari {riinler de onlarin
belirlenen kazanimlara ulasip ulagsmadig1 acisindan da degerlendirilmektedir (Yabas, 2008,
5.102).

Ozellikle degerlendirme agisindan bakildiginda farklhilastirilmis 6gretim yaklasimini
temel alan katl ogretimde “degerlendirme” bir Ogretme araci olarak kullanilmaktadir.
Degerlendirmenin sadece “Ogrenileni 6lgme” olarak ele alinmamasi, 6grenme siirecinin bir
parcasi olarak goriilmesi gerekmektedir. Bu da “6gretim Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda”
yapilacak olan degerlendirmenin amaci, 6grenci ihtiyaglarin saptanmasi ve 6grenmenin en

iist seviyeye c¢ikartilmasiyla gerceklesmelidir (Hall, 2002).

Bu noktada katl 6gretim, 6grencilerin 6zellik ve ihtiyaglarini belirlemek iizere yapilan
ondegerlendirme ile baslamaktadir. On degerlendirme ile belirlenen “hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme stillerine gore konunun icerigi, siireci ve tiriinii” farklilagtirmaktadir. Kath 6gretim
uygulanirken ve 6gretimin sonunda degerlendirme yapilmaktadir. Bu asamada 6grencilerin

hem O6grenme silirecinin hem de ortaya koyduklari iiriiniin degerlendirilmesi en 6nemli
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noktadir. Katli 6gretimde degerlendirme, 6grencilerin gelisimlerini belirlemek yaninda

ogretimin etkililigin belirlenmesi amaciyla da yapilmaktadir (Demir, 2013, 5.36).

Katl ogretimde ogretmen ve dgrenci rolleri.

Egitimde Ogretmen ve Ogrenci rolleri her zaman 6nemli olmustur. Kendi iginde
farkliliklar1 olmasina ragmen her siiregte bu roller ¢esitli sekillerde ortaya konmustur. Bu
noktada farklilastirilmis 6gretimin uygulanabilmesi i¢in de oncelikle 6gretmenin kendisini

baz1 konularda yetistirmesi gerekmektedir (Tomlinson, 2007).

Bu noktada Tomlinson (2005, 12-13)’a goére farklilastirilmis 6gretim yontemlerini

uygulayan bir “ogretmenin” dikkat edecegi noktalara bakildiginda sunlar sdylenebilir:

« Ogretmenler, ¢ocuklarin hazirbulunusluk agisindan farkliliklar gdsterecegini kabul
etmekte ve dgretimini bu hazirbulunusluk seviyelerine hitap edecek sekilde farkl
karmagiklik diizeylerinde materyaller ve gorevler hazirlayarak diizenlemektedir.

+ Ogretmenler smiftaki her Ogrencinin kendi hiziyla miimkiin oldugu kadar
derinlemesine ¢alismalar yapmali ve yaptirmalidir. Ciinkii ortalama bir 6grencinin
Ogrenirken izleyecegi yolu tiim Ogrencilere uygulamaya ¢alismak farklilastiriimis
Ogretimin uygulandig1 bir ortamda uygun olmamaktadir. Ciinkii farklilagtirilmis
Ogretimde tiim 6grenciler i¢in “yiiksek standartlar ve beklentiler” bulunmaktadir.
Yani her cocugun kendi nitelikleri ve yeterlikleri 6l¢iisiinde anlamli galismalar
yapmasi gerekmektedir.

* Zaman konusunda Ogretmenler zamani esnek kullanmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenler 6grencilerin ve konunun niteligine gore farkli dgretim stratejilerini
uygulamaya koymaktadirlar. Ogretim ortamini en etkili bicimde diizenlemek ve
Ogrencilerinden Ogrenme siireci boyunca doniit almak igin onlarla birlikte
calismakta ve 6grenmektedirler.

« Ogretmen ve Ogrenciler Ozellikle 6grenme siirecinde isbirligi halindedirler.
Ogretmenin “Ogretim ortamim farkli 6grenci niteliklerine gére diizenleme,
cocuklarin iizerinde ¢alisacaklart 6nemli kavramlar: tespit etme, farkli ogretim
stratejilerini ise kosma ve zamant etkin kullanma” gibi gorevleri bu noktada ¢ok

onemlidir (Tomlinson ve McTighe, 2006).

Bunlarin disinda farklilastirilmis 6gretimde bir 6gretmenin en 6nemli 6zelligi ise
ogrettiklerini  kolaylastirict olmasidir.  Ogrencilere ¢esitli 6grenme firsatlart sunarak

ogrencileri bireysel farkliliklarma gore uygun gruplagsmalara yonlendirerek ve zamani esnek
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kullanarak 6gretimi kolaylastirma yoluna gitmekte ve kendi rollerini ortaya koymaktadirlar

(Heacox, 2002).

Istasyon yontemi.

Siire¢ ve ortama gore farklilik gosteren bir baska yontem de “Istasyon Y&ntemidir.
Istasyonlar, siif ortaminda 6grencilerin aym anda aymi ortamda gesitli gdrevler {izerinde
calistig1 farkli alanlar olarak bilinmektedir. Bu istasyon alanlarinda her seviyeden 6grenci i¢in
hazirlanan konular istenilen zaman dilimlerinde aktarilabilmektedir. Istasyonlar1 birbirinden
ayirmak i¢in renkler, farkli isaretler veya simgeler kullanilmaktadir. Farklilagtirilmis 68retime
uygun olan istasyonlarin kullanimi ile farkli o6zellikteki Ogrencilere farkli gorevler
verilebilmektedir. Grupla calismaya olanak saglayan istasyonlarda ise esnek bir bi¢imde
gruplandirma yapilabilmekte ve istasyonlarda gecirilen siire ve istasyonlara gitme durumu

Ogrencilerin 6grenmelerine gore farklilik gostermektedir (Tomlinson, 2007).

Istasyon uygulamasmnin bazi yonlerden aslinda “merkezler uygulamasi™na da
benzedigi anlagilmaktadir. Bu siirecte eger 6gretmen tim sinifin hizin1 kontrol altina almak ve
belirli basmaklar olusturmak istiyorsa istasyon tekniginden yararlanmasi yerinde olacaktir.
Boylece 6grenciler kendi hizlarinda g¢alisip 6grenmelerini merkezlerde gergeklestirdikten
sonra tim siifla beraber istasyonlar da artik ulasilmasi gereken bir nokta olarak kabul
edilebilmektedir. Ogrenci farkliliklarim gz ardi etmeden tasarlanan etkinlikler merkezlerde
sunulduktan sonra, ¢aligmasini tamamlayan her 6grencinin tiim gruba katilarak istasyonlari
tamamlamas1 gerekmektedir. Ozellikle biiyiik smiflarda kontrol edilemeyecek ortamlarda
planlanmis smf etkinlikleri istasyon teknigi ile Ogretmenin yonlendirmesiyle Ogrenme

yapilmig olacaktir (Kaplan, 2016, s.33).

Istasyon yonteminin uygulanmas.

Istasyonlarin yonetiminin iyi yapilmasi igin hazirlik 6nemlidir. Hazirlik siirecinde
O0gretmen, hazir bulunusluk veya Ogrenme stiline gore iceri8i, siireci veya Uriinii
farklilagtirmak i¢in tiim istasyonlarda farkli materyaller kullanilmaktadir. Hatta bunlar1 farkli
renklerle, isaretlerle, sinif igerisinde olusturulacak adaciklarla birbirlerinden farkli oldugunu
belirtmek durumunda kalmistir. Istasyonlar daha ¢ok sirali bir sekilde diizenlenmektedir.
Diger bir ifadeyle, bir istasyon digerinden daha karmasik gorevleri icermektedir. Ogrenciler
gerekli on kosul gorevleri yerine getirdikleri siirece bir istasyondan diger istasyona

ilerleyebilmektedirler (Tomlinson, 2005, 5.62).

Bu siiregte gruplar, konuyu 6grenmis ve bu konu hakkinda daha fazla bilgi arastirmaya

hazir olan 6grencilerden veya konu hakkinda daha fazla tekrar ve alistirma yapmaya ihtiyag
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duyan Ogrencilerden meydana gelmektedir. Boylece farkli 6grenme seviyesinde olan bu
gruplar, istasyonlarda daha etkili ¢alisabilmekte ve gruplardaki 6grenciler etkilesimli ¢aligarak

birbirlerinin eksikliklerini giderebilmektedirler (Giines, 2009; Sears, 2007).

Istasyonlarin degerlendirilmesi.

Degerlendirme noktasinda, istasyonlarda yapilan tiim ¢alisma sonrasinda “olusturulan
tirtinler, sorulara verilen cevaplar ve tamamlanan gérevler” dgretmene ve 6grencilere geri
bildirim vermesi acisindan son derece gereklidir. Istasyonlardaki &grenme iiriinleri
Ogrencilerin  “0z degerlendirmeleri, birbirlerini  degerlendirmeleri ve Ogretmenin
degerlendirilmesi” gibi alternatif degerlendirme yontemleri kullanilarak degerlendirilmektedir

(Demir, 2013, s.40).

Bunlarla birlikte istasyonlarin 6grencilerin isbirligi icerisinde caligabilecegi, arag ve
gerecleri  birlikte  kullanabilecekleri, teknolojiden yararlanabilecekleri, kesfederek
ogrenebilecekleri ve Ogrendiklerini kaydedebilecekleri, veri toplayabilecekleri, sayilari
kullanabilecekleri, resimler ve modeller ¢izebilecekleri, 6grendiklerini uygulayabilecekleri ve

yaptiklarin1 Ozetleyebilecekleri alanlar olmasi gerekmektedir (Gregory & Hammerman,
2008).

Istasyon yonteminde égretmen ve dgrenci rolleri.

Biitlin uygulamalar ve degerlendirmelerle birlikte istasyon yontemi, 6grenciyi merkeze
alan bir yontemdir. Ogrenciler, istasyonlarda kendi yasantilarim gergeklestirirken 6gretmende
ogrencilere rehberlik etmektedir. Istasyon tekniginin etkili uygulanabilmesi ve sinif ortaminda
kargasa olugsmamasi i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin tlizerlerine diisen gorevleri yerine

getirmeleri gerekmektedir (Demir, 2013, s.41).

Rol olarak bakildiginda 6gretmenler istasyonlarda rehber gorevini iistlenmektedirler.
Istasyonlar yeni bir konunun dgrenilmesi i¢in tasarlanmis ise dgretmenler dgrencilere ipuglar
verebilmekte ve Ogrencileri 6grenmeleri i¢in tesvik edebilmektedir. Eger istasyon tekrar ve
pekistirme amaci ile tasarlanmig ise Ogretmenin daha az ipucu vermesi yerinde olacaktir.
Ogrencilerden bazilar1 yeni konuyu ipuglar1 ve biraz tesvikle rahatlikla dgrenebilirken bazi
ogrenciler 6grenmekte sikinti ¢cekebilmektedirler. Bu durumda 6gretmen 6grenme giicliigii
ceken bu Ogrenciler icin ayr1 istasyonlar tasarlamasi ve bu 6grencilerin i¢in farkli etkinlikler

yapmasi daha isabetli olacaktir (Sears, 2007).

Tasarlanma ve etkinliklerin yapilmasi demek ayrica istasyonlar icin tasarlanmis
etkinliklerin c¢esitliligi, farklhiliklarmmin g6z Oniinde bulunduruldugu bir smif ortami

olusturulmasina yardimei olacak ve farkli yollarla 6grenen ogrencilerin dikkatini ve ilgisini
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cekecektir. Bdoylece oOgrenciler derse daha fazla ilgi duyacak, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu iistlenebilecektir. Ogrenci kendi  “ilgi, ihtivac ve giidiilenmeleri”
dogrultusunda kendi o6grenme hizinda ve oraninda Ogrenecek ve yeteneklerine gore
diizenlenmis bir grenme ortaminda ¢alismaktan da keyif alacaktir (Giines, 2009). Ogrenciler
istasyonlarda bir grupla birlikte, isbirligi icerisinde nasil calisildigini 6grenirken bireysel
calismalar yaparak kendi ¢alisma aligkanliklarint da kesfedebileceklerdir. Her iki durumda da
Ogrenciler kendi yasantilarini gerceklestirmekte ve kendi Ogrenmelerine yardimci

olmaktadirlar.

Ajanda yontemi.

Ajanda yontemi “dgrencilerin belirli bir zamanda yapmalar: gereken gérevieri
gosteren liste” oOlarak tanimlanmaktadir. Ogrenme siireci icerisinde yer alan dgrencilerin
ajandalarinda hem ortak gorevler hem de farkli gorevler bulunmaktadir. Ogrenciler
ajandasinda yer alan listeleri istedigi sirada ayarlayabilmektedir (Tomlinson, 1999). Ajandada
yer alan gorevler, 6grencilerin hazir bulunusluklarina ve 6grenme stillerine hitap etmektedir.
Ajanda yonteminin amacina bakildiginda ise, dersin tiimiiyle 6gretimi degil; ders veriminin
arttirllmasi olarak ifade edilebilir (Beler, 2010). Ajanda stratejinin en belirgin 6zelligi ise
“Ogretmenin istedigi zaman ogrenciyi kontrol edebilme ozgiirliigiine” sahip olmasi olarak
ifade edilebilir. Bu sekilde Ogretmen ogrencilerin gelisimlerini ve O6grenme diizeylerini

gozlemleyebilmekte ve 6nerilerde bulunabilmektedir (Ekinci, 2016, s.20).

Ajanda yontemi kapsaminda, 6grenme sozlesmesinde oldugu gibi; smf igerisinde
farkli 6grenme seviyesinde Ogrenci gruplarinin oldugu durumlarda 6grenme ajandalari her
gruba veya her Ogrenci seviyesine yonelik tasarlanmalidir. Bu zorluk derecesine gore
diizenleme yapilirken bir 6grencinin digerinden daha diisiik veya daha yiiksek oldugunu
ogrencilere hissettirmeden 6gretmen ajandayi diizenleyebilmektedir. Ogrenme ajandalarina
sadece Ogretmenin anlayacagi sekilde bir simge, isaret gibi bir ifade konularak farkli seviye

gruplarina yonelik ajandalar da hazirlanabilmektedir (Kaplan, 2016, $.36).

Bu ajandalar sayesinde 6grenciler kendi eksiklerine ve seviyelerine uygun etkinliklerle
karsilagsmis olacaklar. Bu acidan bakildiginda ajandanin kullanim amaglari dogrultusunda
sunlar ifade edilebilir (Tomlinson, 1999, 2001):

1. Bilgi eksigi olan 6grencilerin bu eksikliklerini gidermek ve bunu saglarken diger
ogrencilerin vaktini almamak.
2. Hizli Ogrenen Ogrencilerin konularda daha da derinlemesine &grenmelerini

saglamak.
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3. Etkinlikleri 6grencilerin ilgilerine, 6grenme stillerine ve c¢oklu zekalarina gore
dizayn ederek onlar1 derse motive etmek, bilginin kaliciligini arttirmak ve

ogrenmeyi zevkli hale getirmek.

Ajanda stratejisinin sagladigi bazi yararlara bakildiginda sunlar ifade edilebilir
(Tomlinson, 1999, 2001):

+ Ogrencilere verilen gorevler, onlarin seviyelerine uygun olarak farkli zorluk
seviyesinde verilebilir.

» Her 6grenciye ihtiya¢ duydugu kadar zaman verilmis olur.

« Simiftaki tiim 6grencilerin bireysel ihtiyaglar1 karsilanmis ve bu sayede Ogretim
farklilagmis olur.

« Ogrencilerin kendi ilgilerine gore etkinlik yapmalar1 nedeniyle dersin daha zevkli
slirmesi saglanmis olur.

» Akademik basar1 acisindan diger Ogrencilerden daha diisikk seviyede olan
ogrenciler 6gretim siirecinden kopmamis olurlar.

* Akademik basar1 acisindan diger ogrencilerden daha yiiksek seviyede olan
ogrenciler derslerde sikilmazlar.

« Ogrenciler sadece kendi ihtiyag duyduklar1 gérevleri/etkinlikleri yapmis olurlar

(Salar, 2018, s.19).

5E Modeli.

Yapilandirmacit  yaklagimm  O0gretime uygulanmasi siirecinde tercih edilen
yontemlerden biri olan SE modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi veya bilinen bir kavrami
derinlemesine dgrenmeyi saglayan dogrusal bir siire¢ olarak ifade edilebilir. Ogrenciler bu
stirecte yeni kavramlar1 kesfederken onceki bilgilerini de kullanmaktadirlar (Ergin, Kanli &
Tan, 2007, s.193). 5E modeli, tarihi siirecte Biological Science Curriculum Study (BSCS)
grubu arastirmacilarindan Rodger W. Bybee tarafindan gelistirilmistir. Ulusal Fen Egitim
Standartlarinda  belirlenen arastirma sonuglar1 iizerine insa edilen S5E modeli,
“yapilandirmacilik ve deneysel etkinliklere dayali olarak bir fen dersi 6gretim modeli” olarak

ortaya ¢ikmistir (Boddy, Watson & Aubusson, 2003, s.29).

5E modelinin bazi asamalarindan soéz edilebilir. Bunlar Giris-Katilim (Enter),
Kesfetme (Explorer), Aciklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) ve
Degerlendirme (Evaluate) olmak iizere bes asamadan meydana gelmektedir (Bybee, 2002,
s.31). 5E modeli adim tipki 3E ve 4E modellerinde oldugu gibi ingilizce kargiliklarinin “E”

sesiyle baslamasindan almaktadir. SE modelinin her evresi aslinda 6zel bir fonksiyona
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sahiptir. Bu fonksiyon 6grencilerin bilimsel ve teknolojik bilgi, tutum ve yeteneklerini daha
iyl anlamalarma yardimci olurken 6gretmenlerin de tutarli bir egitim gerceklestirmelerine
imkan tanimaktadir. Model bunun yaninda “program, {inite ve derslerin organizasyonu”nun

cercevesini de belirlemektedir.

Aslinda 6gretim modelleri fikirleri yeni olmamasina ragmen, uygulamalar1 ve
kullanimlari son zamanlarda yeni yeni arttig1 anlasiimaktadir (Bybee ve digerleri, 2006a, s.4).
Ozellikle 6grenen merkezli egitimin 6n plana ¢ikmasi ile beraber bu modeller iizerinde birgok
calisma yapilarak Ogrenenlerin kazanimlara daha etkili ulagsmasi hedeflenmektedir. Bu
modeller arasindan en yaygin kullanilanlarindan biri SE’dir. Yapilandirmaci yaklasim modeli
olan 5E, Biyolojik Bilimler Ogretim Programi Calismasi (BSCSThe Biological Science
Curriculum Study) proje yiiriitiiciisii Roger BYBEE tarafindan ortaya konulmustur.

Ogretim programlarinda 5SE modelinin benimsenmesi ile dgrencilerin derste daha aktif
olmasi beklenmektedir. Oyle ki bu model ile dgrencilerin arastirma merakinin artmasi, sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri kullanmalari, zihinlerinde yeni kavramlar veya irilinler
olusturmalart amaglanmaktadir (Sentiirk (2010, s.62). Yapilan arastirmalarla SE modeli ile
Ogrenenlerin basarilarinin arttigi, kavramsal agidan gelisimlerinin saglandigi ve derslere
yonelik olarak tutumlarimin olumlu yonde degistiginin goriildiigiinii ifade etmistir (Torun,

2014, 5.10).

Diger bir asama da “Girme” (enter/engage) asamasidir. Yeni fikirleri 6grenmeye
baslamadan 6nce, insanlarin eski fikirlerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
ogretmenin ilk eylemi Ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalaria yardimeci
olmaktir. Ogrenci karsilastig1 bir sorunu veya gozledigi bir olay1 anlamak igin eglendirici ve
merak uyandirict bir girisle derse baslamaktadir. Bu asamada 6grencilere olayin nedeni
hakkinda sorular sormaktadir. Bu basamakta “anlatma, tanimlar verme, kavramlar: aciklama
va da ogrencilere goreceklerini ve ogreneceklerini séyleme” soz konusu degildir. Burada
onemli olan dogru cevab1 bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri slirmelerini, soru sormalarini

tesvik etmektir (Ozmen, 2004).

Kesfetme asamasinda ise dgrenciler gruplar halinde ¢aligarak 6gretmenin tasarlamis
oldugu ortamda sorunu ¢ézmek i¢in veya olayr aciklamak i¢in fikirler tiretmektedirler. Bu
siirecte basit deneylerin yapilmasi kavramsal bilginin yerlesmesi i¢in 6nemli etkenler olarak
goriilmektedir. Bu fikirler, grup siizgecinden gectikten sonra, olay1 ¢oziimlemek i¢in beceriler
ve ¢0ziim yollarina doniistiirmektedirler. Bu asamada Ogrenci faaliyetleri fazla olmaktadir

(Giines, 2013, s.21).
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Agiklama (explain) asamasinda 6grenciler ¢cogu zaman O6gretmenin yardimi olmadan
yeni diisinme yollar1 bulmay1 basarmakta giicliik cekmektedirler. Ogretmenin dgrencilerin
yetersiz olan eski diislincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu
bu agama ise modelin en 6gretmen merkezli evresidir ve bu evrede 6gretmen diiz anlatim
yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da video, bir gosteri ya da 6grencilerin yaptiklarin
tanimlamalarin1 ve sonuglari agiklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara da
basvurulabilmektedir. Burada 6gretmen formal olarak tanimlari ve bilimsel agiklamalari
yapmaktadir. Ayrica Ogretmen, Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde,
sonuglarini agiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde

aciklamalarda bulunarak yardimci olmaktadir (Sentiirk, 2010).

Derinlesme asamasina bakildiginda yeni bilgiler elde edildikten sonra incelenmeye
baslanan konuya yeniden doniilmesi gerekmektedir. Ogrenciler birlikte ulasmis olduklart
bilgileri veya problem ¢6zme yaklasimlarin1 yeni olaylara ve problemlere uygulamaktadirlar.
Boylece zihinlerinde daha dnce var olmayan yeni kavramlari 6grenmis olacaklardir (Giines,

2013, 5.21).

Son olarak degerlendirme asamasinda ise oOgrencilerden anlayis gostermelerini,
diisiinme tarzlarmmi veya davranislarim1 degistirdikleri asama olarak kabul edilmektedir. Bu
noktada ise asil degerlendirme, tiim asamalar iizerinde 6gretmen ve dgrenci tarafindan siirekli
yapilmaktadir. Bu ayn1 zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi
geligsmelerini degerlendirdigi bir siire¢ olarak da ifade edilebilmektedir. Boylelikle bu son
asamada yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek degisik sonuglara

ulasacaklardir (Keser, 2003).

Farkhlastirilmig Ogretim ile Tlgili Arastirmalar

Farklilastirilmis O0gretimin akademik basariya etkisinin istatistiksel olarak anlamli
ciktig1 bircok ¢alisma vardir. Bunlardan birinde, Yabas’in (2008) farklilastirilmis 6gretim
tasariminin 6grencilerin 6zyeterlik algilari, bilisiistii becerileri ve akademik basarilarina etkisi
incelenmis ve calismada deney- kontrol grubu olusturularak matematik dersi icin bir
farklilastirilmis 6gretim modeli tasarlanmistir. Farklilastirilmis 6gretim uygulanan deney
grubunun matematik basaris1 daha yiiksek ¢ikmistir. Ogrencilerin akademik basar1 ve
tutumlarinin  gelismesinde olumlu ve pozitif etkinin agiga ¢iktigr calismanin boyutunun
yaninda farklilagtirllmig Ogretimle ilgili Karadag’in (2010) c¢alismasinda farklilagtirilmis
Ogretimin 0grencilerin dil becerilerinin gelistirdigi, yine bu ¢ercevede Beler (2010) tarafindan
yapilan caligmada ise farklilagtirilmis Ogretim diisilk ve yiiksek 6grenme diizeyindeki

ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi ve motivasyon diizeylerini artirdigi
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belirlenmistir. Valiande ve Tarman’in (2011) ¢alismasinda da farklilagtirilmis 6gretimin etkili
bir bicimde uygulanabilmesi icin bilisim teknolojilerinin ne kadar gerekliligi, Ogrenci

ilgilerine ve seviyelerine gore farklilastiriimasinin miimkiin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Farklilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu etki
yaptigina iliskin arastirmalar alanyazinda kendisine yer bulmustur. Calikoglu (2014),
arastirmasinda farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu
etkisinin oldugunu ve benzer sekilde, Demir’in (2013), calismasinda da farklilastirilmis
Ogretimin 0grenme Ogretme siireci acisindan 6nemli olan &grencilerin erisileri, 6grenme
yaklagimlart ve &grenmenin kaliciligi degiskenleri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
gozlemlemistir. Adam ve Dooley (2009), tarafindan yapilan ¢alismada da farklilastirilmis
Ogretim yonteminin fen bilimleri dersine uygulandiginda 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir. Yine bu paralelde Tulbure’in (2013),
farklilastirilmig 6gretimle ilgili ¢aligmasinda ise O6grencilerinin basarilarina etkisini arastirmis
ve arastirmada sonucunda deney grubunun akademik basarisi ile kontrol grubunun akademik
basaris1 arasinda anlamli bir fark c¢ikmadigi sonucuna varilmistir. Saldirdak (2012)

calismasinda, farklilastirilmis 6gretimin akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulagmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili alanyazin incelendiginde, 6rneklemini 6gretmenlerin
olusturdugu c¢aligmalarin da oldugu goriilmektedir. Cam (2013)’1n 6gretmenlerin katildigi
calismasinda Ogretmenlerin farklilastirilmis G6gretimi mevcut kosullara gore uygulama
diizeyleri orta diizeydeyken yetkinlik durumlar yiiksek diizeyde oldugu sonucu ¢ikmistir.
Farklilastirilmis 6gretimde 6gretmenlerin benzer yetkinlik diizeyinde olduklari, okulun yapisi
ve konumuna bagli olarak uygulamada farklilagtiklar1 sonucuna varilmistir. Avci, Yiiksel,
Soyer ve Balik¢ioglu’un (2009) calismasinda ise Tirkge dersi i¢in hazirlanan bir
farklilagtirilmig 6gretim ortaminin; Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina, katilimlarina ve
ogrenme diizeylerine etkisi incelenmistir. Ogrencilerle yapilan odak grup goriismeleri ve
dersin 6gretmeni ile yapilan miilakatlar sonucunda da farklilagtirilmis 6gretimin derse iliskin
olumlu tutum gelistirdigi gibi 6grenme durumlarini da olumlu diizeye tasidigi sonucuna
varilmistir. Diger bir calisma olan  Ozkanoglu (2015) calismasindaki farklilastiriimis
Ogretimin okuloncesi 6gretmenleriyle farklilastirilmis 68retim ¢ergevesinde ele alinanlar
sonucunda farklilastirtlmis Ogretim uygulayan okul Oncesi &gretmenlerin  yaklasimin
faydalarina inandiklarmi ve bu yaklagima yonelik olumlu tutumlar1 oldugunu ayni zamanda
bu tutumlarim uygulamalarina yansittiklarin1 gdstermistir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla siireci

ogrencilerin hazirbulunugluklarmma gore farklhilastirdiklar1 goriilmistiir. Ayrica, calisma
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sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretimde planlama, zaman yonetimi

ve sinif yonetimi konusunda bazi zorluklar yasadiklari belirtilmistir.

Ekinci’nin (2016) yaptig1 arastirmada da, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel modele seklinde ¢alisilmis ve arastirma sonunda
basar1 testi son test puanlari agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmustur. Yine bu cercevede Kaplan (2016) calismasinda da; tek grup on test- son test
zaylf deneysel desenle yapmis ve farklilastirilmis Ogretim yontemiyle fen ve teknoloji
dersinin Ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarina ve bilimsel siireg
becerilerine olan etkisini incelemis sonucunda da 6grencilerin akademik basari, bilimsel siire¢
becerileri ve kavramsal anlama lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
cergevede son olarak Durmus’un (2017) yaptigi caligmaya bakildiginda farklilagtirilmis
ogretim modelinin farkli diizeylerdeki o&grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmede
kalicilik diizeylerine olan etkisi incelenmis ve yapilan bu calismayla benzer olarak hem
deney, hem kontrol grubunun son test puanlarinin yiikselmis oldugu ancak kalicilikta

farklilastirilmis 6gretim modelinin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Koeze (2007) tarafindan farklilastirilmis 6gretim: ilkogretim 6grencilerinin akademik
basarist ¢aligma sonuglarinin da farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin 6grenmelerinde ve
akademik basarilarinda katkisinin oldugu; 6n degerlendirme, esnek grup caligmalari ve
ogrenci se¢imlerinin on plana alinarak 6gretimin saglanmasiyla asil amaca hizmet edildigi;
ogrencilerin ilgilerine yonelik ders islendiginde 6grenci motivasyonun ¢ok yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir ve bu calismayla paralellik gosterdigi anlasilmigtir. Bunlarla birlikte
Luster’in (2008) calismasmin da farklilagtirilmis 6gretim ile geleneksel 6gretim arasindaki
farklar1 ortaya cikarmak ve her iki 6gretimin Ogrenci basaris1 iizerine etkisi incelemek
amaglanmis ve bunun sonucunda farklilastirilmis 6gretim saglanan deney grubunun akademik
basar1 diizeyinin geleneksel O0gretim saglanan kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica yine bu dogrultuda Adam ve Dooley’in (2009) yaptig1 diger bir
calismada ise farklilastirilmis 6gretimin akademik ve sosyal etkileri incelenmis 6grencilerin
gorislerini ve akademik basarilarin1 6gretimin saglandig siniflarda basarida ilerleme oraninin
daha fazla oldugu ve 6grenme diizeyi diisiik olan 6grencilerin basarilarinda artis meydana
geldigi sonucu yapilan bu caligsmayla benzer oldugu anlagilmistir. Fakat Kiley’in (2011)
calismasinda ise farklilastirilmis 6gretimi uygulamada yetersiz kaldigr ve kendini yeterli
bulan 6gretmenler ile igbirligi yapilarak farklilagtirilmis 6gretime iliskin daha fazla 6gretim

stratejisinin iiretilmesi gerektigi sonuclarina ulagilmistir.
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Son olarak ise Roberts-Mahon’un (2016), ¢alismasini farklilagtirtlmis 6gretimin bir
devlet okulunun ilkokul diizeyindeki bir sinifinda nasil uygulandigiyla ilgili yapmis ve bunun
sonucunda o6gretmenlerin farklilastirma yapmak icin ders Oncesi 6lgme ve degerlendirme
yaptiklari, oOgretmenlerin farklilastirma yapmak adina genellikle yetenek gruplari
kullandiklarini, okul miidiiriiniin 6gretmenleri farklilastirilmis 6gretim kullanmalar1 i¢in
destekledigi sonucuna ulasilmistir. Bu da ele alinan modelin sinif yonetimi {izerinde etkisini
anlama agisindan énemli olmus ve yapilan ¢aligmalarla genelde benzerlikler oldugunu ortaya

koymustur.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Calismanin bu boliimiinde; arastirma desen ve yontemi, arastirmanin ¢alisma grubu,
aragtirmada kullanilan veri toplama araglari, aragtirmanin uygulama siireci ve veri analizinde

kullanilan istatistiksel tekniklere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Egitim arastirmalari, genel anlamda nicel, nitel ve karma olmak iizere ii¢ baslikta ele
alinmaktadir (Muijs, 2004, s.1). Nicel arastirma, bir olguyu agiklarken nicel veriler toplamak
ve bu verileri matematik temelli yontemlerle analiz etmektir (Muijs, 2004, s.11). Nitel
arastirma, sosyal bir problemi, kendi dogal ortaminda birden fazla veri toplama kaynagi
kullanarak bir dizi Oriintii, kategori veya tema agiga ¢ikararak arastirma seklidir (Creswell,
2013, s.44). Karma yontem arastirmasi ise, arastirmacilarin nicel ve nitel arastirma
yaklagimlarinin bilesenlerini, olaylar1 anlama, dogrulama ve derinligi arttirma amaciyla
birlestirdikleri bir arastirma tiiriidiir (Johnson, Onwuegbuzie, & Turner, 2007). Karma yontem
arastirmasi, bir arastirmada nicel ve nitel verilerin veya tekniklerin birlestirildigi veya
karistirildigr arastirma yaklasimidir (Johnson, Christensen & Turner, 2014). Nicel ve nitel
yontemlerinin bir ¢at1 altinda toplanmast ile birlikte, bir yontemin sinirhiliklart diger yontemin
giiclii yanlari ile telafi edilmesi ve bu yontemlerin kendi baslarina sagladigindan ¢ok daha iyi

bir anlayis kazanilmasi saglanmis olur (Creswell & Plano Clark, 2011).

Bu calismada, karma yontem arastirmasi kullanilmistir. Karma yontem arastirmalari
icin farkli arastirmacilar farkli desenler tanimlamislardir. Creswell ve Plano Clark (2011)
karma desenleri; yakinsayan paralel desen, aciklayici sirali desen, kesfedici sirali desen ve
gomiilii desen olmak iizere baslica dort temel kategoride gruplandirmislardir. Bu arastirmada,
deneysel deseni desteklemek i¢in nitel asamayi nicel deneyin i¢ine gomerek gergeklestirilen
karma yontem arastirma desenlerinden gomiilii desen (embedded design) kullanilmistir. Bu
arastirmanin nicel kisminda yar1 deneysel desenlerden Ontest-sontest eslestirilmis kontrol
gruplu desen kullanilmistir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012, s. 275). Bu desende, deneklerin
gruplar1 Oonceden bellidir ve degistirmek ¢ofgu zaman miimkiin degildir. Bu ciddi bir
sinirlamadir fakat cogu zaman kac¢inilmaz bir durumdur (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012, s.
275). Caligmanin deney grubunu farklilastirilmis 6gretim uygulanan Ogrenciler, kontrol

grubunu ise 5E 6grenme modeli ile 6grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Arastirmada
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akademik basar1 bagimli degisken olup, akademik basarinin degisimini 6lgmek adina deney
ve kontrol gruplarina Ontest ve sontest uygulanmistir. Arastirmada bagimsiz degisken

uygulanan 6gretim yontemidir. Arastirma deseninin tasarimi su sekildedir:
Gd Udl X ud2

Gk Ukl X Uk2

Gd: Deney grubu

Gk: Kontrol grubu

X: deneysel islem

Udl, Ukl: Deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n-test

Ud2, Uk2: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son-test

Deneysel siiregte kontrol grubunda S5E modeline gore, deney grubunda ise
farklilastirilmis 6gretim modeline gore fizik 6gretimi gerceklestirilmistir. 2015-2016 6gretim
yili gliz doneminde toplanan arastirmanin verileri, farklilagtirilmis 6gretim modeli ile SE
ogretim modeli kullanilarak hazirlanan etkinlik planlarmin ise konuldugu, 6 hafta siiren
deneysel islemler basinda ve sonunda uygulanan basar1 testlerinden saglanmistir.

Arastirmanin uygulama takvimi Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Arastirma Siirecinde Yiiriitiilen Islemler

Ders Saat

Sif Tarih Aralig Siire
. 10A 20/10/2015 1 saat 40dk
On Test
10B 22/10/2015 1saat 40dk
. 10A 27/11/2015 2 saat 80dk
11k Hafta
10B 29/11/2015 2saat 80dk
. 10A 03/11/2015 2saat 80dk
Ikinci Hafta
10B 05/11/2015 2saat 80dk
. 10A 10/11/2015 2saat 80dk
Uclincii Hafta
10B 12/11/2015 2saat 80dk
10A 17/11/2015 2saat 80dk
Dérdiincii Hafta 4 p 10/11/2015  2saat 80dk
10A 24/11/2015 1saat 40dk
Son Test 10B 26/11/2015  1saat 40dk

Tablo 1°de goriildiigli gibi 6 hafta boyunca toplam 20 ders saati uygulama stirmiistiir.

Uygulamanin 10 saati deney grubuna yonelik farklilagtirilmig 6gretim modeliyle, 10 saati de
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kontrol grubuna SE 68retim modeliyle yiiriitiilen derslere ayrilmistir. Uygulama siireclerinin

basinda 6n test ve sonunda son test uygulamak i¢in birer ders saati kullanilmaistir.

Aragtirmanin nitel kisminda durum calismasi kullanilmistir. Creswell (2013)’e gore
durum ¢alismasi, arastirmacinin gercek yasam veya giincel sinirli bir sistem hakkinda cesitli
veri toplama araglar1 yardimiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi nitel bir yaklasimdir.
Bu calismada, arastirmaci olan 6gretmenin, deney grubundaki derslerde sinif yonetimi ile
ilgili gostermis oldugu davraniglar gézlemlenmistir. Bu amagla 6 boyuttan olusan besli likert-
tipi bir form uygulanmistir. Form, 6gretmenin 6gretim modellerini uygularken 1’den “higbir
zaman”, 5’e “her zaman” kadar uzanan bir skalada sinif yonetimine iliskin hangi davranislari

hangi diizeylerde gosterdigini belirlemeye yoneliktir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilarini biri kontrol biri de deney grubu olarak atanan, 2015-2016
Ogretim yilinda, Erzurum ili merkez ilgesindeki bir lisenin, 10A ve 10B subelerinde 6grenim
goren, 28’1 deney grubu, 28’1 kontrol grubu olmak iizere 56 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma grubunun olusturulmasinda 10. Smif O6grencilerinin se¢ilmesinin nedenleri
arasinda, iizerinde ¢alisma yapilan fizik dersi konusunun 6zellikleri ve bu yas grubundaki
ogrencilerle ¢alisma yapilmasi durumu etkili olmustur. Aragtirmaya katilan 6grencilerin siif

diizeyi, cinsiyet, yas 6zelliklerine iligskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Katilimcilara Ait Kigsisel Bilgiler

Sinif Diizeyi Cinsiyet Kisi Yas
E 12 16
Katilimcilar 10A K 16 16
E 13 16
108 K 15 16

Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak iki farkli basar testi ve bir gozlem formu kullanilmstir.

Kaldirma kuvveti 6n bilgi testi.

“Kaldirma Kuvveti On Bilgi Testi” (KKOBT), arastirmact tarafindan gelistirilmistir ve
iki amag i¢in kullanilmistir (Ek 1). Birincisi, deney ve kontrol gruplariin 6n bilgi bakimimdan
farkl1 olup olmadigmi kiyaslamak igindir. Ikinci amaci ise, deney grubunda yapilacak olan
uygulama icindir. Bu testten elde edilen bulgulara gdre, 6grencilerin 6n bilgi bakimindan
eksik oldugu kazanimlar belirlenmis ve uygulama ona farkhilastirlmistir. KKOBT, 18
maddeden olusan bes secenckli coktan secmeli bir basari testidir. KKOBT hazirlanirken,

ogrencilerin kaldirma kuvvetini 6grenebilmeleri i¢in On sart olarak varsayilan alti kazanim
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belirlenmistir. Bu alt1 kazanim, altinci-sekizinci ve dokuzuncu sinif 6gretim programlarindan

secilmigtir. Kazanimlar secilirken, iki fizik 6gretmeninin ve bir fizik egitiminde uzman

akademisyenin goriislerine bagvurulmustur. Secilen kazanimlar sunlardir:

Cisimlerin kiitlesini ve hacmini 6lgerek yogunluklarini hesaplar.

Birim yiizeye etki eden dik kuvveti, basing olarak ifade eder.

Agirlig bir kuvvet olarak tanimlar ve dinamometre ile 6lger.

Sivilarin ve gazlarin basincinin bagli oldugu faktorleri ifade eder.

Maddelerin kiitleleri ve hacimleri arasindaki iliskiyi agiklar.

Maddelerin ortak 6zelliklerinden kiitle ve hacmi 6lger, kiitle-hacim grafigini ¢izerek

yorumlar.

Kaldirma kuvveti basar testi.

“Kaldirma Kuvveti Basar1 Testi”(KKBT), arastirmaci tarafindan gelistirilmistir ve

uygulama sonunda ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek i¢in kullanmilmistir (EK 2).

KKBT, 15 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir testtir. Basar1 testlerinin gelistirilmesinde su

asamalar izlenmistir:

Basart testinin gelistirilme amaci belirlenmistir: KKOBT ve KKBT nin kullanim
amaclar1 birbirinden farklidir. KKOBT 6n bilgileri dlgerken, KKBT konu sonrasi
akademik basariy1 6l¢mektedir.

Unite kazanimlart belirlenmistir: “Basing ve Kaldirma Kuvveti” {initesine iliskin
kazammmlar1 10. Smuf Fizik Ogretim Programu ile fizik dersi dgretmen kilavuz
kitabindan alimmustir. Belirlenmis kazanimlar arasindan c¢oktan se¢meli test
maddesi ile Olgiilebilecek olanlar uzman goriigii alinarak belirlendikten sonra
belirtke tablosu olusturulmaya baslanmistir. KKBT’nin 0l¢tiigli kazanimlar

sunlardir:

v Durgun akiskanlarda kaldirma kuvvetini basing kavramu ile iliskilendirerek
agiklar.

v Archimedes ilkesini ag¢iklar.

v Batma, yiizme ve askida kalma olaylarini, cisme uygulanan kaldirma kuvveti
ile iliskilendirir.

v Durgun akigkanlarin cisimlere uyguladigi kaldirma kuvvetinin bagli oldugu
degiskenleri analiz eder.

v Giinliik hayattan kaldirma kuvveti ile ilgili problem durumlari ortaya koyar ve

¢ozlim yollar1 liretir.
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* Belirtke tablolart olusturulmugstur: Belirlenen kazanimlarin Bloom’un taksonomisine
gore (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) hangi alanlara ait
oldugu kararlastirilmistir.

» Test maddeleri yazilmistir: Her bir kazanim ig¢in genel olarak, belirtke tablosunda
belirtilen soru sayisinin iki kati olacak bicimde coktan se¢meli madde Ornegi
yazilmistir. Coktan se¢meli madde yaziminda dikkat edilmesi gereken kurallar g6z
oniinde bulundurularak toplamda 62 ¢oktan se¢meli madde hazirlanmig ve her bir
maddenin altina iliskili oldugu diisiiniilen kazanim yazilarak, hazirlanan basar1 testi
belirtke tablosu ile birlikte uzman goériisline sunulmustur.

* Belirtke tablolar: ve test maddeleri uzman goriisiine sunulmustur: Gelistirilen basar1
testi, 3 adet fizik Ogretmeni ile 1 adet 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisiine
sunulmustur. Ogretmenlerden ve uzmanlardan gelen geribildirimlere gdre belirtke
tablosu ve basar1 testinde gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltmeler
sonrasinda basar1 testindeki kimi maddeler diizeltilirken uzman gorisleri
dogrultusunda 18 madde elenerek 6n uygulama i¢in 22, son uygulama igin 22,
toplamda da 44 maddelik basari testleri elde edilmistir.

s Deneme testi uygulanmistir: Erzurum 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
alinarak, 2015 Ogretim yili giiz doneminde, iki adet ortadgretim okulunun 10.
Siiflarinda basar1 testinin uygulamasi gerceklestirilmistir. Uygulama yapilacak
okullarin belirlenmesinde amagli 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Testlerin 6n
uygulamasi 164 dgrenciyle gerceklestirilmistir.

*  Deneme testi madde analizleri yapilmistir: Deneme uygulamasina katilan 164
ogrencinin testleri kontrol edilmis ve testi gelisigiizel yanitladig1 ya da sorularin bir
boliimiinii atlayarak testi tamamladigi anlasilan 6grencilerin testleri iptal edilmistir.
Boylece, testi bu bigimde doldurdugu anlagilan 8 dgrencinin yanitlar1 degerlendirme
dis1 birakilmis ve 156 6grencinin yanitlari analiz kapsamina alinmistir.

*  Olusturulan testleri son bicimleri verilmistir: Olusturulan basar testleri uygulamalar
sonucunda kimi maddelerin elenmesiyle son halini almistir. On uygulamalar
sonrasinda KKOBT’nin madde sayis1 18, KKBT’nin madde sayis1 da 15 olarak
sekillenmistir. Basar1 testlerinin gelistirilmesinin ardindan testler uygulamaya

konulmustur.

Simif gozlem formu.

Calismanin amaclarindan birisi de, farklilagtirilmis 6gretimin sinif yonetimine etkisini

aciga cikarmaktir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan “Simif Gozlem Formu” (SGF)
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gelistirilmistir (Ek 3). Formda yer alan maddeler i¢in 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman
bir akademisyenin goriisii alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.SGF, 32 maddeden
olusan besli likert-tipi bir formdur. Bu formda yer alan maddeler yazilirken alanyazin
incelemesi yapilmis ve simif yonetimini etkileyen alti boyut belirlenmistir (Aydin, 2013;

Celik, 2013). Bu boyutlar sunlardir:

e Derse baglama ve ilgi ¢ekme davraniglari

e Etkilesimsel davraniglar

e [llgiyi siirdiirme ve sorun ¢ézme davranislar:
e Uyarma davranislari

e Demokratik davraniglar

e Beklenti ve kurallara uyma davranislari

SGF ile veri toplamak icin deney grubunda dersler, video kayit cihazi ile kayit
edilmistir. Ogrencilere kayit isleminin amaci anlatilmis ve onaylari alinmistir. Ders
sonrasinda kayitlar arastirmaci tarafindan incelenmis ve yine arastirmaci tarafindan SGF
oldurulmustur. Ayrica, fizik egitiminde doktora yapmis bir fizik 6gretmeni de ayn1 zamanda
kayitlar1 incelemis ve bu fizik ogretmenide SGF’yi doldurmustur. Dolayisiyla iki ayri

gbzlemci tarafindan form doldurulmustur.

Veri Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda, deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerine,
deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda basari testleri uygulanarak, bu testlerden elde edilen
verilerin yanlis ya da eksik kisimlarinin olup olmadig1 incelendikten sonra, gegerli olan veriler
tizerinde SPSS 20 paket programinda analizler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
testlerden elde edilen verilerin istatistiksel olarak ¢o6ziimlenmesinin hangi tekniklerle
yapilacagin1 belirlemek amaciyla normallik dagilimi testi yapilmistir. Basar1 testleri
verilerinin kontrol ve deney gruplart Ogrencilerine ait basiklik (kurtosis) ve c¢arpiklik
(skewness) degerleri incelenerek testlerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve verilerin
istatistiksel olarak ¢oziimlenmesinde parametrik testlerden yararlanilabilecegine karar

verilmistir. Verilerin istatiksel ¢oziimlemesinde bagimsiz drneklem t testi yapilmistir.

Aragtirmanin nitel kisminda, SGF kullanilarak veri toplanmistir. Arastirmaci ve bir
fizik oOgretmeninin doldurdugu formlardaki maddelerin ortalamas: almmistir. SGF ile

gozlemlenmeye ¢alisilan alt1 boyut hakkinda elde edilen bulgular yorumlanmustir.
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Uygulama

Hem kontrol hem deney grubunda,Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlhiginca 2013 yilinda yayimlanan ortadgretim Fizik Dersi Ogretim ProgramindalO.
Simif Fizik Ogretim Programi Igerisindeki “Basing ve Kaldirma Kuvvveti” iinitesi i¢erisindeki
kaldirma kuvveti ile iligkili kazimlar ele alinmistir. Bu konuda yer alan kazim sunlaridir
(MEB,2013):

10.1.1.4. Durgun akiskanlarin cisimlere uyguladigi kaldirma kuvvetlerini agiklar.

a. Ogrencilerin durgun akiskanlarda kaldirma kuvvetini basing kavrami ile
iliskilendirerek aciklamalari saglanir.

b. Ogrencilerin Archimedes ilkesini agiklamalar1 saglanur.

c. Ogrencilerin batma, yiizme ve askida kalma olaylarini, cisme uygulanan kaldirma
kuvveti ile iliskilendirmeleri saglanir.

¢. Ogrencilerin durgun akiskanlarin cisimlere uyguladig1 kaldirma kuvvetinin bagh
oldugu degiskenleri analiz etmeleri saglanir.

d. Kaldirma kuvveti ile ilgili matematiksel islemlere girilmez.

e. Ogrencilerin giinliik hayattan kaldirma kuvveti ile ilgili problem durumlari ortaya

koymalar1 ve ¢6ziim yollar iiretmeleri saglanir.

Hem kontrol hem de deney grubunda, dersleri arastirmaci anlatmistir. Arastirmaci,
okulda ticretli fizik 6gretmeni olarak gorev yapmistir. Arastirmaci aynt zamanda dgrencilerin
fizik 6gretmeni oldugu i¢in 6grencileri tanimaktadir ve bireysel farkliliklarindan haberdardir.
Kontrol gruplarinda dersler 5E 6grenme modeli yontemi ile islenmistir. Arastirma
kapsamindaki kazanimlar1 kapsayan dort adet ders plani hazirlanmistir. Bu ders planlari,
bilgisayar ortaminda “Microsoft Office-Power Point 2013 yaziliminda diizenlenerek ders
icin sunumlar olusturulmustur. Ogretmen, ders esnasinda, “Power Point” sunumlarin
etkilesimli tahta (akilli tahta) yardimiyla rehber materyal olarak kullanmistir. Ogrenciler, 5E
ogrenme modelinin bazi asamalarinda video izlerken, bazi asamalarinda 6gretmen onlara

gosteri deneyleri yapmustir. Ornek ders planlar ek olarak verilmistir (Ek 4).

Deney grubunda, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden birisi olan ajanda stratejisi
kullanilmistir. Farklilagtirilma yapilirken 6grencilerin 6n bilgileri ve 6grenme hizlar dikkate
alinmugtir. Ogrencilerin 6n bilgileri belirlenirken KKOBT kullanilmistir. KKOBT’de 6n bilgi
olarak kabul edilen alt1 kazanimi 6l¢en 18 soru vardir. Her bir kazanima yonelik {i¢ farkli soru
vardir. Ogrencilerin bir kazanima ydnelik sorulan ii¢ sorudan en az birini yanlis cevaplamalar
ya da bos birakmalar1 durumunda o kazanimi bilmedikleri kabul edilmistir. Ogrencilerin bir

kazanima yonelik sorulan {i¢ sorunun tamamini dogru cevaplamalar1 durumunda o kazanimi
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bildikleri kabul edilmistir. Bu yolla 6grencilerin 6n bilgileri yoklanmis ve hangi 6grencinin
hangi kazanimi bildigi hangisini bilmedigi ortaya ¢ikarilmistir. Bundan sonra her bir 6grenci
icin bireysel olarak ders iginde yapmasi gereken gorevlerin listelendigi bir ajanda
hazirlanmistir. Bu ajandada, 6grencinin 6n bilgilerindeki eksiklikleri tamamlamaya yonelik
gorevlerle birlikte 10. smifta 6grenmesi gereken kazanimlara yonelik gorevler de
bulunmaktadir. Ajandada, 6grencinin hangi 6n bilgisi eksik ise onu 6grenmesini saglayacak
gorevler yer almaktadir. Boylece her 6grencinin ajandas1 6n bilgisine gore farkli olmus ve 6n
bilgiye gore farklilastirma saglanmustir. Ogrenciler, ajandada yer alan gérevleri tek baslarina
yapmislar, deney iceren gorevleri bazen ikiserli ya da iigerli gruplar halinde yapmislardir.
Ogrencinin gorevi tamamlama siiresi tamamen kendisine bagli oldugu icin ders dgrencilerin

O0grenme hizlarina gore de farklilagtirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araglari KKOBT ile KKBT nin gegerligini
saglamak igin testler hazirlanirken uzman goriisii alinmis ve soru havuzu olusturulmustur. Bu
testlerin giivenirligini hesaplamak i¢in ise KR-20 katsayis1 hesaplanmistir. KR-20, bir {inite
ya da konuya yonelik hazirlanan ve dogru-yanlis (0-1) seklinde kodlanan basari testlerinin
giivenirligini hesaplamada tercih edilir (Demircioglu, 2011). Testlerin KR-20 katsayisinin
hesaplamas1, Microsoft Excel 2013 bilgisayar programi yardimiyla yapilmistir. KKOBT nin
KR-20 katsayis1 0.71, KKBT’nin KR-20 katsayis1 ise 0.72 olarak hesaplanmistir. SGF ile
toplanan verilerin giivenirliligi adina video kayitlar1 ikinci bir gézlemci tarafindan incelenmis
ve SGF ikinci bir gozlemci tarafindan doldurulmustur. Ikinci gozlemci ile arastirmacinin

gozlem sonuglart biiyiik 6l¢iide ortiismektedir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorum

Akademik Basariya Iliskin Bulgular

Bu kisimda, deneysel siirecin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir.
Deneysel siire¢ kapsaminda farklilagtirilmis 6grenme modeline gore yiirlitiilen 6gretim
siireclerinin O0grencilerin fizik dersindeki akademik basarilarina etkisini belirlemek {izere
arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testleri uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilere uygulanan KKOBT ve KKBT’den elde edilen verilerin normallik dagilimi
incelemek tizere Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir. Gruptaki 6grenci
sayisinin 30’un altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testi onerilir (Can, 2014). Normallik
testlerine iliskin veriler Tablo 3’teki gibidir:

Tablo 3. Basar: Testlerine Iliskin Normallik Dagilimi Testleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup-Test
Istatistik ~Df  Anlamlilik Istatistik df Anlamlilik
Kontrol Grubu-KKOBT 0.159 28 0.067 0.939 28 0.107
Deney Grubu-KKOBT 0.174 28 0.030 0.937 28 0.095
Kontrol Grubu-KKBT 0.150 28 0.106 0.942 28 0.125
Deney Grubu-KKBT 0.202 28 0.005 0.928 28 0.054

Tablo 3 incelendiginde Shapiro-Wilk testinin anlamlilik degerlerinin 0.05’in iizerinde
oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikararak, tiim testlerde dagilimlarin normallik gosterdigi
sOylenebilir. Gozlenen degerler deney grubuna ait verilerin normale yakin oldugunu gosterse
de arastirmada, basar1 testlerinden elde edilen veriler lizerinde uygulanacak istatiksel testlerin
parametrik ya da non-parametrik olmasi konusunda kesinligi saglamak amaciyla ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin incelenmesi gerekmektedir. Kontrol ve deney
gruplarina ait basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri incelenerek normal dagilim
gosterdigl  belirlenmis, verilerin istatistiksel ¢oziimlenmesinde parametrik testlerden
yararlanilabilecegine karar verilmistir. Kontrol ve deney gruplarindaki dgrencilerin KKOBT

ve KKBT sonuglarinin normal dagilima iliskin degerleri Tablo 4 ve Tablo 5’de verilmistir:
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Tablo 4. KKOBT ve KKBT Testlerinin Normallik Dagilimina Iliskin Degerler

Bagarl Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
) Grup Say1
Test Deger Sh Deger Sh
) Deney 28 -0.826 0.44 0.589 0.86
KKOBT
Kontrol 28 -0.424 0.44 -0.809 0.86
Deney 28 -0.431 0.44 -0.692 0.86
KKBT
Kontrol 28 -0.598 0.44 -0.300 0.86

Tablo 4 incelendiginde kontrol ve deney gruplarina ait carpiklik ve basiklik
degerlerinin standart hataya boliinmesi sonucunda elde edilen degerlerin; -1.96 ile +1.96
arasinda dagilmasi, bu konudaki verilerin parametrik testlerle ¢dzlimlenmesinin uygun

olacagini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testlerinden aldiklar1 KKOBT

ve KKBT ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 5. Basari Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

KKOBT KKBT
Grup Say1 _ =
X std X Std
Deney 28 12.39 2.61 8.32 2.40
Kontrol 28 12.25 2.45 7.11 1.68

KKOBT ve KKBT puanlarinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek

icin yapilan bagimsiz 6rneklem t testinden elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: Testlerinden Elde Ettikleri
Puan Ortalamalart Arasindaki Farklar

Olcek Grup N X SS T SD P
) Deney 28 12.39 2.61
KKOBT 0.211 54 0.83
Kontrol 28 12.25 2.45
Deney 28 8.32 2.40
KKBT 2.188 54 0.03*
Kontrol 28 7.11 1.68

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin, KKOBT den elde ettikleri puanlarin
ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur (t(54)=.211, p>.05). Bu bulgudan yola ¢ikarak,
uygulama oncesinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n bilgi bakimindan es degerde

oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrencilerin 6n bilgileri bakimindan farkli olmadiklar1 igin kontrol
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ve deney grubunun ayni basari diizeyinde oldugu kabul edilmistir. Ogrencilerin KKBT den
elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testine gore gruplar arasinda anlamli bir fark vardir (t(54)=
2.188, p< .05). Bu fark deney grubu lehinedir. Bu bulgulara dayali olarak; “Sivilarin Kaldirma
Kuvveti” iinitesinin farklilagtirllmis 6grenme modeline gore islenmesinin farklilagtirilmis
O0grenme grubundaki (deney) 6grencilerin akademik basarilarinin SE modeline gore ders

islenen gruptakilere (kontrol) gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

Siif Yénetimine iliskin Bulgular

Calismada, arastirma siireglerinde yer alan 6gretmenin, farklilastirilmis 6gretim ile
yiiriitiilen derslerdeki sinif yonetimi betimlenmesi amaclanmistir. Bu amagla aragtirmacinin
ve derslerin video kayitlarini izlemeyen bir 6gretmenin doldurdugu form analiz edilmistir.
Form analiz edilirken, “Hig¢bir zaman” 1, “Nadiren” 2, “Bazen” 3, “Siklikla” 4, “Her zaman”
5 puan olarak puanlandirilmistir. Aragtirmacinin ve 6gretmenin verdigi puanlarin ortalamalari

Ek 5’de verilmistir. EK 5 incelendiginde, su ¢ikarimlar yapilabilir:

Formun ilk boyutu derse baslama ve ilgi ¢ekme davranmislarimi icermektedir. Bu
boyutta gozlemcilerin goriisleri genel olarak olumlu olmakla beraber 6grencilerin 6n
bilgilerini yoklama davranisinin yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu durumun, 6n bilgilere gore
yapilan farklilastirmadan kaynaklandigi sdylenebilir. Ciinkii 6grencilerin ajandalarinda, 6n

bilgilerindeki eksikliklere gore etkinlikler mevcuttur.

SGF’nin ikinci boyutunda etkilesimsel davramglar bulunmaktadir. Bu boyutta
gozlemcilerin puanlar1 genel olarak diisiiktiir. Bu boyuttaki maddelerin, genel olarak sinif i¢i
rehberlikle iligkili olmas1 ve bu maddelerin uzun gozlemler gerektirmesi nedeniyle diisiik
ortalamaya sahip oldugu sdylenebilir. Ote yandan sinifta herkese esit séz hakki verilmesi,
O0gretmenin giiler yiizlii olmast siif yonetimi agisindan olumlu davraniglar olarak gbze

carpmaktadir.

Formun tglincii boyutu ilgiyi siirdiirme ve sorun ¢ézme davraniglarin igermektedir.
Bu boyutta gdzlemcilerin puan ortalamalar1 ¢cogunlukla yiiksek olmustur. Ogretmenin ders
esnasinda smifta dolagmasi, dersten kopan o6grenciyi etkinlikleri yapmaya yonlendirmesi,
ogrencilere sorumluluk vermesi ve etkinliklerin 6grencilerin seviyesine gore dizayn edilmesi
farklilastirilmis Ggretimin siirece yansimasi olarak diisiiniilebilir. Bu boyutta, 6grencilere
konunun yararindan séz etme ve giinliik yagsamdaki durumlardan 6rnekler verme maddeleri

ise diisiik ortalamaya sahiptir. Bu maddelerin gézlemlenmemesi aslinda olmadig1 anlamina
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gelmez. Ciinkii ajandadaki etkinliklerde giinliik yasamdan ornekler vardir fakat bu video

gbzlemlerine yansimamistir.

Formun dordiinci boyutunda uyarma davramiglarini gézlemlenmistir. Bu boyutta
gozlemlenen durumlar igin ortalama puanlar disiiktiir. Bunun nedeninin, 6grencilerin
uyarilacak  bir davramista bulunma durumlarinin  az  olmasindan  kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Formun besinci boyutu demokratik davraniglart igermektedir. Bu boyuttaki
maddelerin ortalamalar1 ¢ogunlukla yiliksek c¢ikmistir. Bu durumun farklhilagtirilmis
ogretimden kaynaklandigi sdylenebilir. Ciinkii yapilan 6gretimde, sinif oturma diizeni g¢ok
esnektir. Ogrenciler, bazen kendi siralarinda calisirken bazen de deney masalarinda deney
yapmiglardir. Ayrica &grenciler sinifta silirekli dolasan Ogretmenlerine, gorevlerinde

takildiklar1 noktalari rahatlikla sorabilmislerdir.

SGF’nin altinc1 ve son boyutu beklenti ve kurallara uyma davraniglarini igermektedir.
Bu boyutta, degerlendirilen maddelerdeki ortalamalar olduk¢a yiiksek ¢ikmustir.
Farklilastirilmis 0gretime gore planli bir sekilde dersini yapan 6gretmen, dersine zamaninda
baslaylp dersini zamaninda bitirmistir. Ogretmenin 6grencilerden ajandadaki gorevleri

yapmasini bekledigi i¢in 6grenciler 6gretmenin ne istedigi anlamislardir.
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BESINCI BOLUM
Sonug¢ ve Oneriler

Sonu¢

Deneysel bir caligma olarak diizenlenen arastirmada, ortadgretim 10. Sinif Fizik
dersinde Farklilastirilmis Ogretim ile SE Ogrenme Modellerinin dgrencilerin akademik
basarilarina ve siif yonetimine olan etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik
olarak biri kontrol ve biri deney grubu olmak {iizere iki gruptaki 6grencilerin katilimiyla
“stvilarin kaldirma kuvveti” ile “basing kuvveti” konularinda, kontrol grubunda 5E modeliyle,
deney grubunda ise Farklilastirilmis Ogretim Modeliyle etkinlikler yiiriitiilmiis, siirecin
basinda ve sonunda basari testleri uygulanmistir. Yani sira 6gretmenlerle yapilan goriismeler
1s181inda  ylriitiilen 6gretimin  ¢esitlendirilmesinin  smif yonetimi {izerindeki etkileri

betimlenmistir.

Bulgular, farklilagtirilmis 6grenme modelinin, 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisine iliskin olarak kontrol ve deney gruplarinin on-test ortalama puanlari
arasinda anlamli farkliliklar oldugunu, farklilastirilmis 6gretim modeliyle ders islenen deney
grubundaki 6grencilerin testlerdeki basart puanlarinin, SE modeline gore ders islenen kontrol
grubuna gore daha bir miktar artis sergiledigini gostermektedir. Bununla birlikte goriilen
artisin istatiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi

yapilmistir.

Analiz sonuglaria gore farklilastirilmig 6gretim ile etkinlik yapilan (deney grubu)
ogrenciler ile SE modeline gore 6gretim yapilan (kontrol grubu) 6grencilerin deneysel islem
sonras1 akademik bagari testlerinden elde ettikleri puanlar arasinda anlaml diizeyde farklilik
gozlemlenmistir. Diger bir deyisle, deneysel islem bitiminde yapilan akademik basar1 testine
iliskin analiz sonuglari, farklilastirilmis 6gretimle etkinlik yapilan 6grencileri ile SE modeline
gore Ogretim yapilan O0grencilerin puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olugmasi
nedeniyle, farklilastirilmis 6gretim modelinin etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonug
farklilastirilmis 6gretimin deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinin kontrol grubuna
gore daha fazla oldugu yorumunu yapabiliriz. Farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
akademik basariya olan etkisinin arastirildigi bazi c¢alismalar (Aver vd. 2009; Beler, 2010;
Calikoglu, 2014; Cam, 2013; Demir, 2013; Durmus,2017; Ekinci, 2016; Kaplan, 2016;
Karadag, 2010; Kiley, 2011; Koeze, 2007; Luster, 2008; Ozkanoglu, 2015; Saldirak, 2012;
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Tulbure,2013; Yabas, 2008) farklilastirllmis Ogretiminin akademik basariy1 arttirdigi
savunulmustur. Karadag (2010) tarafindan yapilan ¢aligma sonuglarina gore; 2009 yili 5. sinmif
Tiirkge ders programinin, Ogrencilerin  okuma ilgilerine uygun olabilecek sekilde
farklilagtirilmig  6gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanabildigi ve bu model ile
Ogrencilerin dil becerilerinin gelistigi, bireysel ve grup c¢alisma becerilerini gelistirdigi,
bagimsiz g¢aligma aligkanligi kazandigi, 6gretmene bagimlilifin azaldigr ve derse aktif
katilimin sagladigi sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler kendi 6grenme hizlarina
gore 6grenebildikleri bir 6grenme ortaminda bulunduklarinda daha basarili olabilmektedirler.
Farklilagtirilmis Ogretim yontemine dayanan &gretim tasarimlarinin 6grencilerin akademik

basarisin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Farklilagtirilmis O0gretimin akademik basari iizerine etkisini arastiran arastirmalarda
benzer sonuglar ulasildig: goriilmektedir. Ornegin, Saldirdak (2012) éntest- sontest kontrol
gruplu deneysel desen modeline gore tasarlanmis ve arastirmanin sonuglarina gore
farklilastirilmig 6gretimin akademik basariy1 arttirdigl sonucu ortaya ¢ikmistir. Ekinci (2016)
ise farklilastirma yapilirken Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinmis ve katli 6gretim
kullanilmis ve arastirma sonunda elde edilen verilere gore, basar1 testi son test puanlari

acisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu anlasilmistir.

llgili alanyazin incelendiginde, bu arastirmamin bulgularmi destekler mahiyette,
farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilart iizerinde olumlu etki yaptigina
iligkin arastirmalara ulasilmistir. Calikoglu (2014), arastirmasinda 5. Sinifta okuyan 19 {istiin
yetenekli 6grenci ile “Canlilar Diinyasini Gezelim ve Taniyalim” {initesi iizerinde ¢aligmalar
yiritmiis ve farklilastirilmis 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilari {izerinde olumlu
etkisinin oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde, Demir (2013), tarafindan yapilan ¢alismada
da farklilastinlmis &gretim yontemlerinden Katli Ogretim ve Istasyon yontemlerinin
uygulanmasinin 6grenme 6gretme siireci agisindan 6nemli olan dgrencilerin erisileri, 6grenme
yaklagimlar1 ve Ogrenmenin kaliciligr degiskenleri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
gozlemlemistir. Adam ve Dooley (2009), tarafindan yapilan ¢alismada da farklilastirilmis
Ogretim yonteminin fen bilimleri dersine uygulandiginda 6grencilerin akademik basarilar

tizerinde olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Yiriitilen 6gretim modelinin sinif yonetimi iizerindeki etkilerinin incelendigi kisimda,
6 boyutlu bir form uygulanmis ve elde edilen veriler incelendiginde; derse baslama ve dikkat
¢ekme boyutunda katilimer 6gretmenin geneli her zaman, etkilesimli davranislar boyutunda
her zaman ile siklikla arasinda, ilgiyi siirdiirme ve sorun ¢ozme davraniglart boyutunda her

zaman ile siklikla arasinda, sorun ¢ozme davraniglar: boyutunda nadiren, demokratik
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davranmislar ile beklenti ve kurallara uyma davranislari konusunda her zaman ve sikliklas

arasinda dagilan degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Sonug olarak; farklilastirilmis 6grenme modeliyle ortadgretim 10.siniflar fizik dersi
“Sivilarin Kaldirma Kuvveti” konusunun islenmesi ile aym1 konunun SE modeline gore
islenmesi arasinda anlamli diizeyde bir farkliliga ulasilmistir. Farklilastirilmis 6gretim modeli
akademik bagariyr artirmakta, sonuca etki etme diizeyleri bakimindan aralarinda anlamli

diizeyde bir fark olustugunu séylemek miimkiindiir.

Oneriler
Arastirma sonuglarin bagl olarak su 6neriler gelistirilmistir:

« llkokuldan baslamak {izere, ortaokul, lise ve iiniversite Ogrencilerinin,
farklilastirilmis 6gretim ile SE 6grenme modellerine gore yiiriitiilecek ogretim
etkinliklerine akademik basarilarinin degismesi bi¢iminde verecekleri tepkinin
Ol¢iilmesi icin ileri arastirmalar1 yapilabilir. Benzer konularda ayri ayri yapilan
cesitli ¢alismalar bulunmakla birlikte, farklilagtirilmig 6gretim ile SE 6grenme
modellerinin bir arada degerlendirildigi arastirmalar nadirdir. O nedenle bu konuda
yiirlitiilecek arastirmalar 6gretim modellerinin karsilastirilmas1 baglaminda ilgili
alan yazina olumlu katkilar sunacaktir.

* Cesitli egitim basamaklarindaki 6gretmenlerin goriisleri alinarak, farklilagtirilmig
ogretim ile SE 6grenme modeline gore yliriitiilen derslerin sinif yonetimi lizerindeki
etkilerini arastiracak ileri arastirmalar yapilmalidir. Cesitli 6gretim etkinliklerinin
siif yonetimini birbirlerine gore hangi diizeylerde daha fazla etkiledikleri, diger bir
deyisle; hangi 6gretim modelinin sinif yonetimine olumlu anlamda daha fazla katki
yaptiginin  belirlenmesi Ogretim siirecinin  gelistirilmesine olumlu katkilar
sunacaktir.

» Fizik dersinin yam sira ilgili diger sayisal alanlar ve yani sira zit konumdaki s6zel
alanlarda, hangi alan i¢in hangi 6gretim modelinin hem 6grenci basarist hem de
siif yonetimi iizerinde daha olumlu etkileri oldugunun belirlenmesine doniik ileri
aragtirmalar yapilmalidir. Bu sekilde yiiriitiilecek arastirmalar hem Ogretmenleri
hem Ogrencileri hem de ebeveynleri 6gretim siirecinin gelistirilmesi baglaminda

olumlu yonde giidiileyecektir.
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EKLER

EK-1. Kaldirma Kuvveti On Bilgi Testi

SORULAR

1) Boyutlar1 6m, 10 m ve 3 m olan bir odadaki havanin kiitlesi kag kg’ dir? (dhava=1,2 kg/m?)

A) 150 B) 172 C) 198 D) 216 E) 242
2) Madde Kiitle (9) Hacim_(cm®)
K 150 100
L 200 150
M 600 400
N 40 30

Ayni sicaklikta K, L, M ve N sivilarinin kiitle ve hacimleri tabloda verilmistir. Buna gore;

I- K ve L farkli sivilardir.
- K ve M ayni sivilar olabilir.
1l- L ve N kesinlikle farkli sivilardir,

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz II C) I-1l D) I-111 E) I-11-111

3) Asagidaki uygulamalardan hangisi basinci azaltmaya yonelik bir 6rnek olarak verilemez?

A) Is makinelerinin tekerlek yerine palet kullanmas:
B) Civilerin uglarinin sivri yapilmasi

C) Tirlarn tekerlek sayisinin fazla olmasi

D) Traktorlerin arka tekerleklerinin biiyiik olmasi
E) Ordeklerin ayaklarinin perdeli olmasi
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4) Bir cisme etki eden yer¢ekimi kuvvetine ne denir?

A) Kiitle B) Hacim C) Agirlik D) Ozkiitle E) Eylemsizlik

5) Sekildeki K, L, M ve N kaplarinda

h yiiksekliginde d 6zkiitleli sivilar
bulunmaktadir. Kaplarin tabanlarina

etki eden s1v1 basinglar1 arasinda

nasil bir iligki vardir?

A) Pk=P =Pm=Pn
B) Pn> PL > Pk>Pwm
C) Pn=PL>Pk=Pwm
D) Pm > Pk > P> Pn
E) Pn>Pk=PL=Pwm

6) Tasma seviyesine kadar su ile

(oNe)

)
doldurulmus kaba &zkiitlesi 3g/cm?® olan 6zdes 0 \
bilyelerden 4 tane atiliyor. Kaptan 200 cm® su tastigina <

N ]

gore bilyelerden birinin kiitlesi ka¢ gramdir?

A) 50 600cm? NN
B) 100

C)150

D) 200
E) 250

7) Durgun s1v1 basinciyla ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A) Sivilar agirliklarindan dolayi temas ettikleri yiizeylere basing uygularlar.

B) Sivi basinci sivinin temas ettigi yiizeyle dogru orantilidir.

C) Swvilar iizerlerine uygulanan basinct her yonde aynen iletirler.

D) Denizaltilar derinlere indikge iizerlerine etki eden basing artar.

E) Cekim alaninin olmadigi bir yerde kap igerisinde bulunan sivinin kabin tabanina
yaptig1 basing sifirdir.
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8) Basing ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A) Birim yiizeye dik olarak etki eden kuvvete basing denir.

B) SI birim sisteminde birimi pascal’ dir.

C) Katilarin basinci temas yiizeyinin biiytikligiiyle ters orantilidir.
D) Vektorel bir biiyiikliiktiir.

E) Bazi kristallerin iki ucu arasinda potansiyel fark olusturur.

9) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Maddelerin boslukta kapladigi yere hacim denir.

B) Kiitle maddeler igin ortak bir 6zelliktir.

C) SI birim sisteminde 6zkiitle birimi kg/m?” tiir.

D) Ozkiitle gazlar igin ayirt edici bir 6zellik degildir.

E) Sicaklik ve basing degismeden kiitle artarsa 6zkiitle degismez.

10) Bir ¢ocugun elinden kacan ugan balon hizla yiikselmeye baslamis ve belli bir siire sonra
patlamistir. Buna gore ¢ocugun balonunun patlamasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Yiikseklere ¢ikildikca sicakligin artmasi.

B) Yiikseklere ¢ikildik¢a agik hava basincinin artmasi ve balonun igindeki gazin biiziilmesi.
C) Yiikseklere ¢ikildikea acik hava basincinin artmasi ve balonun i¢indeki gazin genlesmesi.
D) Yiikseklere ¢ikildik¢a hava molekiillerinin etkisinin artmasi.

E) Yiikseklere ¢ikildik¢a acik hava basincinin azalmasi ve balonun igindeki gazin genlesmesi

11) Kaydiraktan kayan bir ¢ocugun hareketi i¢in asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Dengelenmis kuvvetler etkisindedir.

B) Agirligi sayesinde kayar.

C) Yalnizca yer ¢ekimi kuvveti etki eder.

D) Uzerine etki eden net kuvvet sifirdr.

E) Kaydirak ne kadar egimli ise yer ¢ekimi kuvveti o kadar biiyiiktiir.
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12) Kiitle-hacim grafikleri verilen

10  Hacim(cm?)

Kiitle (g) K

maddelerin 6zkttleleri oran1 dk/d. nedir?
A)5 40
B) 2 30 / L
Q) 3 20

2 10 =t

1 ]
D) -

2
i 1 2 4 6 8

) 4

13) Boyutlar1 5 cm, 10 cm ve 10 cm olan oyun hamurundan yapilmis prizma bozularak

yarigapi 1 cm olan kiireler yapiliyor. Kag tane kiire yapilabilir? (m=3)

A) 125 B) 150 C) 175 D) 200 E) 250

14) Sabit basing ve sicaklik altinda bir maddeye X
ait grafikler sekilde verilmistir. Buna gore;

- X niceligi hacim, Y niceligi kiitledir.
- Y ve T nicelikleri aynidir.
- Zniceligi 6zkiitledir,

ifaderinden hangileri dogru olabilir?
A) Yalniz I
B) Yalniz II
C) I-11
D) I1-111
E) I-11-111

15) Agirlikla ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A) Agirlik dinamometre ile 6lgiiliir.

B) Serbest birakilan bir cismin yere dogru hareketini saglayan kuvvettir.

C) Sl birim sisteminde birimi Newton’ dur.
D) Cisimlerin agirhigi bulundugu gezegene gore degisir.
E) Maddeler i¢in ayirt edici bir 6zelliktir.
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16) Sekilde X sivisina ait kiitle-hacim
grafigi verilmistir. Grafige gore;

A 1. Aralikta 6zkiitle artmastir.
O 1I. Aralikta dzkiitle sabittir.
@ III. Aralikta dzkiitle azalmistir,

ifadelerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalmiz O B) A, O CA &

Kiitle

D) O, &

Hacim

E)A O, @

17) Kenar uzunlugu 2 cm olan kiip sekerlerden 5 tanesi dereceli silindire atiliyor. Sekerler
suda eridiginde su seviyesi 200 cm®ten 230 cm®’e ¢ikiyor. Buna gére sekerlerin hacimce

yiizde kag1 havadir?
A) % 10 B) % 15 C) % 20

18) Ozdes tuglalar bir siinger

tizerine sekildeki gibi yerlestiriliyor.

Siingerlerdeki ¢okme miktarlari sirastyla hy, h2 ve hs
oluyor. hy, hz ve hz arasinda nasil bir iliski vardir?
A) hi>ho>hs

B) ho>hi>hs

C) hi=hz=h3

D) hz>hi=h;

E) hi>ho=h3
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EK-2. Kaldirma Kuvveti Basar1 Testi

Sorular

1) Bir cisim sekildeki gibi tagirma kabina atiliyor ve kapta ' \J
agirlasma olmuyor. Bu bilgilere gore; (— »

- Tagan sivinin agirligi kaldirma kuvvetine esittir. N
- Cisim ylizmektedir.
Ill-  Cisim askida kalmistir.

ifadelerinden hangileri dogru olabilir?

N—

A) Yalniz 1 B) Yalniz II C) -l D) I-111 E) I-1-111

2) Metalden yapilmis kiire su dolu kap igerisine atildiginda ~ f-------------------| - I I -----
Sekil I’deki gibi dibe batmaktadir. Kiire 1sitilarak sekli

degistirilip kaba birakildiginda Sekil II’deki gibi dengede '
Sekil 1 Sekil 11

kalmaktadir.

Buna gore asagida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
I- Her iki durumda da cisimlere etki eden kaldirma kuvvetleri esittir.
- Sekil I’ de yer degistiren stvinin kiitlesi Sekil I’ dekinden fazladir.

I11-  Sekil II’ de kabin tabanina etki eden s1v1 basinci artmastir.

A) Yalniz 1 B)I- Il C) I-1I D) II-11I E) I-11-111
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3) K cismi su igerisinde sekildeki gibi dengededir. Su igerisine tuz

atilarak ¢oziinmesi bekleniyor. Tuzun ¢oziinme siiresi boyunca cisme K

etki eden kaldirma kuvvetinin zamanla degisimi nasil olur?

A) Kaldirma B) Kaldirma C) Kwet
Kaldm: Kuvvveti kuvvveti
o zaman zaman
Kaldirma
D) Kaldirma E) kuvvveti

kuvvveti

7
zaman Zaman

4) Kiiresel bir cisim siv1 igerisinde sekildeki gibi dengededir. Cismin sivida yiizmesi igin
asagidakilerden hangilerinin yapilmasi gerekir?

- Kab1 yercekim ivmesinin (g) daha kiiciik oldugu yere gotiirmek.
- Kaba, kaptaki siviyla karisabilen 6zkiitlesi daha biiytik siv1 eklemek.
I1l-  Cismi yontarak yarigap1 daha kiigiik bir kiire haline getirmek. ‘

A) Yalniz I B) Yalniz II O) I-l D) I-1I E) I-11-111
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5) K cismi X, Y ve Z sivilari igerisinde sekildeki

gibi dengededir. Sivilarda cisme etki eden

kaldirma kuvvetleri arasinda nasil bir iligki vardir?

A) Fx>Fy>Fz
C) Fx=Fv=Fz

E) Fx>Fy=Fz

[k

|—_&| K

Y z
B) Fz>Fy>Fx
D) Fx=Fy>Fz

6) Esit kiitleli K, L ve M cisimleri sivi1 igerisinde sekildeki gibi dengededir.

Asagida verilenlerden hangisi yanhstir?

A) Cisimlere etki eden kaldirma kuvvetleri esittir.
B) L’nin 6zkiitlesi K’nin 6zkiitlesinden biiytiktiir.
C) M’nin 6zkiitlesi sivinin 6zkiitlesine esittir.

D) Cisimlerin hacimleri esittir.

E) Cisimlerin agirliklari birbirine esittir.

7) Gazlarmm kaldirma kuvvetiyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Gazlarin kaldirma kuvveti cismin hacmiyle dogru orantilidir.

B) Zeplinler havalanabilmeleri igin helyum gaziyla doldurulur.

C) Havanin kaldirma kuvveti ve cismin agirligi ayni1 yondedir.

D) Seyahat balonlarinin algalmasi i¢indeki havanin sogumasiyla gergeklesir.

E) Gazlarin kaldirma kuvveti cismin hacmine esit hacimdeki havanin agirligi kadardir.

8) Sivi dolu kabin tabanina bagli esnek ¢ocuk balonu sekildeki gibi dengededir.

Kaba ayn1 s1vidan bir miktar daha eklenirse; balonun i¢indeki gazin

basinci Pgez, ipteki gerilme kuvveti T ve kabin tabanindaki

s1v1 basinct P,y nasil degisir?

Pgaz

A) Artar
B) Artar
C) Azalir

D) Degismez

E) Azalir

T

Artar
Azalir
Degismez
Degismez
Azalir

PSIVI

Artar
Artar
Azalir
Azalir
Degismez
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9) 2d 6zkiitleli bir cismin havadaki agirligi dinamometreyle P olarak olculiiyor.
Cisim sekildeki gibi hacminin yaris1 d 6zkiitleli s1v1 iginde kalacak

sekilde tutuldugunda dinamometrenin gosterdigi deger kag P olur?

d

A)ZP B);P c)lp D)I P E)P
10) Tiirdes K ve L cisimleri siv1 igerisinde sekildeki gibi dengededir. K
Buna gore ‘ ____________

I- Vk=VLvLise F.>Fk olur. A L

- mk>meise Vk >VL

- Fk>FL ise mk=m.
ifadelerinden hangileri dogru olur?
A) Yalniz I B) I- 1 C) I-11 D) lI-111 E) I-11-111
11) Esit bolmelendirilmis bir cisim sivi1 igerisinde sekildeki gibi
dengededir. Cismin 6zkiitlesinin sivinin 6zkiitlesine orani nedir?

2 3 1 2

A3 B): C)¢ D)3 E)3
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12) Siv1 igerisinde sekildeki gibi dengede olan cismin yiizeylerine etki

eden basing kuvvetleri hangi secenekte dogru olarak gosterilmistir?

13) Durgun bir sivinin igerisine birakilan cisimlere sivi tarafindan kaldirma kuvveti uygulanir.
Buna gore; sivinin cisme kaldirma kuvveti uygulamasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Cismin yogunlugunun sivinin yogunlugundan biiyiik olmasi

B) Sivi ile cisim arasindaki adezyon kuvveti

C) Cisim tizerindeki s1v1 basing kuvveti farki

D) Akigkanlarin molekiilleri arasindaki baglarin katilara gore zayif olmasi
E) Cismin yogunlugunun sivinin yogunlugundan kii¢iik olmas1

14) Sekildeki gibi su dolu tagirma kabina 200g kiitleli bir tas pargas1 yavasca birakiliyor. Tas,
kabin dibine temas edene kadar batiyor ve bir miktar su diger kaba tagiyor. Buna gore; tasan
stvinin kiitlesi i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

Tas ‘

A) 200g olur.

B) 200g’dan biiytik olur.

C) 200g’dan kiigtik olur.

D) Tasin hacmi bilinmeden bir sey sdylenemez.
E) Tasin 6zkiitlesi bilinmeden bir sey sdylenemez.

L
L]
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15) Yandaki sekilde bir Galileo (Galile) termometresi goriilmektedir. Bu termometre oda
sicakliginin, bir siv1 igerisinde yer alan kiigiik kiirelerin siv1 igerisindeki dagilimina gore
okunmasini saglar. Sicaklik arttik¢a kiireler asagiya dogru hareket eder. Sicaklik azaldikga ise
kiireler yukariya dogru hareket eder. Buna gore; kiirelere etki eden kaldirma kuvveti
asagidakilerden hangisine gore degismektedir?

A) Kiirelerin ¢apina
B) Kiirelerin kiitlesine
C) Kiirenin hacmine
D) Sivinin kiitlesine
E) Sivinin hacmine

@ o € g =
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EK-3.

Simif Gozlem Formu

Boyut

Maddeler

Her
zaman

Sikhikla

Bazen

Nadiren

Hicbir
zaman

Derse
baslama ve
ilgi cekme
davramslan

Derse baglamadan 6nce, sinifi 6gretime hazirlarim.

Ogrencilere genellikle adlarryla seslenirim.

Derse ilgiyi ¢cekmek i¢in, 6grencilere dnceki bilgileri
hatirlatan sorular sorarim.

Derse zamaninda baglarim.

Biitiin 6grencileri derse katarim.

Derse baglamadan 6nce derste ne yapacagimi
planlarim.

Derse ilgiyi ¢cekmek i¢in, arag-geregleri olabildigince
fazla kullanirim.

Etkilesimsel
davramslar

Ders sirasinda sakalar yaparim.

Ders islerken dersten kopup baska seyle ilgilenen
ogrencilerle gz temas1 kurarim.

Simifta herkese esit s6z hakki veririm.

Sinifta 6grencilerin sorunlartyla ilgilenirim.

Ogrencilere, sinifta birbirleriyle yasadiklari
sorunlari, kendi aralarinda nasil ¢6zebileceklerini
anlatirim.

Sinifta giiler yiizlii davranirim.

Ogrencilerin smifta espri yapmasina izin veririm.

Derse ilgiyi ¢ekmek igin, jestler ve mimikler
kullanirim.

Tgiyi
siirdiirme
Ve sorun
¢0zme
davramslan

Derse ilgiyi ¢ekmek i¢in, 6grencilere sorumluluk
veririm.

Derse ilgiyi ¢ekmek i¢in iglenecek konunun
yararindan s6z ederim.

Ders islerken dersten kopup baska seyle ilgilenen
ogrenciyi derse katmak igin soru sorarim.

Derse ilgiyi ¢ekmek i¢in, gercek hayattan bir olay
anlatirim.

Ogretim siirecini diizenlerken, dgrencilerin gelisim
(yas) ozelliklerini dikkate alirim.

Sinifta bir 6grenci konusurken, digerlerinin
dinlemesini saglarim.

Ders islerken 6grencilerin arasinda dolagirim.

Uyarma
davramslan

Ders islerken dersten kopup baska seyle ilgilenen
Ogrenciyi sozlii olarak uyaririm.

Dersi engelleyici davraniglar sergileyen 6grencileri
s0zlii olarak uyaririm.

Sinifta istenmeyen davranista bulunan 6grencinin
yanina yaklagarak, onu sessizce uyaririm.

Demokratik
davramslar

Sinifta kurallar1 6grencilerle birlikte belirleriz.

Derse ilgiyi ¢ekmek igin 6grencileri 6diillendiririm.

Sinifta 6grencilere her tiirlii soru sorma firsati
veririm.

Sinifta oturma diizenini olustururken, 6grencilerin
isteklerini gbz Oniinde bulundururum.

Beklenti ve
kurallara
uyma
davramslan

Ogrencilere, onlardan beklentilerimi agik ve anlasilir
bir sekilde ifade ederim.

S6z almadan konusan 6grencinin konusmasina izin
vermem.

Dersi zamaninda bitiririm.
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EK-4. Farkhlastirlmis Ogretim Ornek Gorevler

DENEY 2
FARKLI HACIMLI FARKLI MADDELERIN YOGUNLUKLARINI HESAPLAMA

MALZEMELER

Hassas terazi, 3 adet dereceli silindir, su, yag, gliserin

DENEYIN YAPILISI

» Ozdes olan dereceli silindirlerden bos olan bir tanesini terazinin iizerine
koyunuz. Ve teraziyi sifirlayimiz. Bunun i¢in terazideki TARE tusunu
kullaniniz.

* Bos olan silindirlere size verilen sivilardan en az 100ml en fazla 200 ml
olacak sekilde dilediginiz kadar bosaltiniz. Ancak dereceli silindirde
okuyabileceginiz bir miktar olmasina dikkat ediniz. Silindirdeki herhangi bir
cizgiye kadar doldurunuz.

* Her bir silindirdeki hacim degerini asagidaki tabloya not ediniz.

* Simdi terazinin tizerine silindirleri sirayla koyunuz. Her bir sivinin
kiitlesini Ol¢lip asagidaki tabloya not ediniz.

* Her bir stvinin 6z kiitlesini tablodan yararlanarak hesaplayip, tabloya not ediniz.

SU YAG GLISERIN

HACIM
KUTLE
OZKUTLE(YOGUNLUK)

SORULAR

* Deneyde kullandiginiz stvilarin yogunluklarini siralaymiz.
» Eger bu sivilardan esit hacimde alacak olursak, kiitleleri biiyiikten kii¢iige nasil siralanir?
+ Eger bu sivilardan esit kiitlede alacak olursak, hacimleri bilyilikten kii¢lige nasil siralanir?
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OKUMA PARCASI 3

AGIRLIK

Cisimleri yere dogru ¢eken ve onlarin molekiillerine kadar etkili olan bir
kuvvet vardir. Bu kuvvete yer ¢ekimi kuvveti veya agirlik denir. Baska bir tanimi
ise, yatay bir taban ilizerine konulmus olan bir cismin taban {iizerine yaptig
basincin yahut bir noktaya asili olan bir cismin o noktaya uyguladigi cekis
kuvvetidir. Bu bakimdan agirlik (mutlak agirlik), yont, yer ¢ekimi kuvvetinin

(13 2

ayni ve biiyilikliigii m.g olan bir kuvvettir. Burada “m” s6z konusu belli bir
cismin kiitlesi “g” ise yer ivmesidir. “g” bulunan yerde sabit olup, degisik
yiiksekliklerde farkli agirlik gosterir.

Bir cismin kiitlesi her zaman aynidir, ama agirligt bulundugu yere gore
degisir. Ayin kiitlesi ve yaricapt yere oranla daha kiigiik oldugundan, bir cismin
Ay’daki agirligt yerdeki agirhginin yaklasik altida biridir. Bir cismi tartmak, onu
agirlig belli olan bagka bir cisimle karsilastirmaktir. Bulundugu yerde “g” ivmesi
sabit oldugu icin bdyle bir karsilastirmanin sonucu kiitle birimi kg cinsinden ifade
edilir. Agirlik, dinamometre ile Olgiiliir. Agirlik icin kiitle birimleri degil, kuvvet

birimleri kullanilir.

Soru:

E\,PZ

Sekildeki dinamometrenin gosterdigi deger ka¢ N’dur?
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SORULAR 3

+ Ozdes dinamometrelerle yapilan deneyde K,L,M veN agirliklari tartiliyor. Deney sonuglari
asagidaki gibi ¢ikiyor.

L, K’dan daha agirdir.
* K, N’den daha agirdir.
« M cismi en hafiftir.

Yukarida verilenlere gore dogru siralama asagidakilerden hangisi olabilir?

Enagir Agir Hafif En hafif

A) L K M N
B) N M L K
C)L K N M
D) N L K M
E) L N M K
2)
{if:i‘;/: mﬁgﬁéﬁ.etki eden yercekimi
~ Zehra
Birimi Newton’dur. @Osman
Ercan:‘g:f;} Madde miktandir.

Bulundugu yere gore degisir. vj?&‘g}EAylin

Yukandaki 6grenciler agirhk kavramini anlatmaya calisiyorlar.
Hangi 6grencilerin soyledigi yanhstir?

« Zehra  B)Ercan C)Osman D)Aylin E)Hepsi
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3)

= 2. 3. dinamometre
-
L 5 N
mM

Ozdes dinamometreler kullanilarak farkh agirhktaki L,M,N cisimleri

olgiiliiyor.3. dinamometreye bir  tane A ilave edersek agirhk siralamasi

asagidakilerden hangisi olur?

A)Gm>G>Gn B) Gn> GL=CGwm
C)GL>Gn>Gm
D)Gm>Gn>GL E)Gm=Gn=GL
4)
> ~ =

Ozdes olmayan ii¢c dinamometre ile X,Y,Z cisimlerin agirhklar
soylenenlerden en dogrusu

olciilityor.Sekle gore cisimler hakkinda
hangisidir?
A)En dogru dlgiilen Y cismidir.
* X’in agirligi 30 N dur.
(C)250 N agirligindaki bir cisim 1. Dinamometreyle dlctilmelidir.

D) 2. dinamometre ile 30 N’ luk bir cisim rahatlikla 6l¢iilebilir.

E)3.dinamometre ile 45 N’ luk bir cisim rahatlikla dlgiilebilir.

5) “Bir cismin agirhgi kutuplarda, ekvatordakinden daha fazladir. Ciinkii kutuplar...”’
Selin’ in soylemek istedigi asagidakilerden hangisine verilmistir?

A)Soguktur.

B)Kar ve buzla kaplidir.

C)Diinya’nin merkezine daha yakindir.
D)Diinyanin c¢atist olarak kabul edilir.
E)Diinyanin manyetik alanindan etkilenir.
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OKUMA PARCASI
SIVILARIN KALDIRMA KUVVETININ BASINCLA ILiSKiSI

Bir deniz topunu su yiizeyine biraktigimizda bir kismi1 suyun i¢inde olacak sekilde
suyun Ustlinde ylizdiiglinii goriiriiz.

Deniz topunu suyun igine dogru tamamen bastirip serbest biraktigimizda ise tekrar yiizeye
ciktigini goriiriiz.

Deniz topu, asag1 yonlii olan agirlik kuvvetine ragmen yukar1 yonde hareket ederek yiizeye

¢ikar. O halde deniz topuna yukari yonlii bir kuvvet etki eder. Bu kuvvet kaldirma
kuvvetidir.

Tamamen veya kismen bir akiskana batan cisme, akigskan tarafindan uygulanan yukari yonlii
kuvvete kaldirma kuvveti denir.

Agirlig1 ne olursa olsun akigkanlar, i¢lerinde bulunan cisimlere kaldirma kuvveti uygular.

Gazlar da sivilar gibi akiskandir. Sivilar, iclerinde bulunan cisimlere kaldirma kuvveti
uyguladig1 gibi gazlar da iglerindeki cisimlere kaldirma kuvveti uygular.

Kaldirma kuvveti, stv1 i¢indeki cisimlere etki eden basing kuvvetlerinin farkindan
kaynaklanir. Sekilde bir cisme uygulanan basing kuvvetleri gosterilmistir.
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Yan yiizeylere uygulanan basing kuvvetleri esit ve zit yonlii oldugundan, yatay
dogrultuda net basing kuvveti olusmaz.

Cisme uygulanan basing kuvvetinin bileskesi; cisme uygulanan kaldirma kuvvetidir.

Baska bir sekilde agiklayacak olursak;

Taban alanlar1 A, yiiksekligi () olan dikdortgenler prizmasi seklindeki kati
cisim, 0z kiitlesi d olan s1vi1 i¢inde sekilde gosterilen sivi basing kuvvetleri
etkisindedir. Yandan gelen kuvvetler birbirlerinin etkisini yok eder. Alt tabana
gelen kuvvet, daima iist tabana gelen kuvvetten biiyiiktiir. Boylece, kaldirma
kuvvetinin bu kuvvetlerin farki anlagilir.
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EK-5. Sinif Gozlem Formu Puan Ortalamalar:

Boyut Maddeler Ortalama
puan
Derse baglamadan 6nce, sinifi 6gretime hazirlarim. 45
Ogrencilere genellikle adlartyla seslenirim. 45
Derse ilgiyi cekmek i¢in, 6grencilere dnceki bilgileri hatirlatan sorular
Derse baslama SOrarim. 2,5
ve ilgi ¢ekme Derse zamaninda baglarim. 5
davramslar Biitlin 6grencileri derse katarim. 45
Derse baglamadan 6nce derste ne yapacagimi planlarim. 5
Derse ilgiyi ¢ekmek igin, arag-geregleri olabildigince fazla kullanirim. 5
Ders sirasinda sakalar yaparim. 2
Ders iglerken dersten kopup baska seyle ilgilenen 6grencilerle géz temasi 45
kurarim. '
o Sinifta herkese esit s6z hakki veririm. 5
Etkilesimsel Sinifta 6grencilerin sorunlariyla ilgilenirim. 1,5
davramslar o . o .
Ogrencilere, sinifta birbirleriyle yasadiklari sorunlari, kendi aralarinda 1
nasil ¢ozebileceklerini anlatirim.
Smfta giiler yiizlii davranirim. 45
Ogrencilerin simifta espri yapmasina izin veririm. 2,5
Derse ilgiyi ¢ekmek i¢in, jestler ve mimikler kullanirim. 3
Derse ilgiyi ¢ekmek igin, 6grencilere sorumluluk veririm. 5
Derse ilgiyi ¢ekmek i¢in islenecek konunun yararindan séz ederim. 15
ilgiyi siirdiirme D.ers islerken dersten kopup bagka seyle ilgilenen 6grenciyi derse katmak 4
, i¢in soru sorarim.
Vedz(:,l:::ngl)az:?e Derse ilgiyi ¢ekmek i¢in, gercek hayattan bir olay anlatirim. 15
’ Ogretim siirecini diizenlerken, dgrencilerin gelisim (yas) 6zelliklerini 5
dikkate alirim.
Sinifta bir 6grenci konugsurken, digerlerinin dinlemesini saglarim. 45
Ders iglerken 6grencilerin arasinda dolagirim. 5
Ders islerken dersten kopup baska seyle ilgilenen dgrenciyi sdzlii olarak 2
Uyarma uyaririm.
davramslar: Dersi engelleyici davranislar sergileyen 6grencileri sozlii olarak uyaririm. 25
Slnlfta istenmeyen davranigta bulunan 6grencinin yanina yaklasarak, onu 35
sessizce uyaririm. '
Sinifta kurallar1 6grencilerle birlikte belirleriz. 45
Demokratik Derse ilgiyi ¢ekmek i¢in dgrencileri 6diillendiririm. 2,5
davramslar Smifta 6grencilere her tiirlii soru sorma firsati veririm. 5
Smifta oturma diizenini olustururken, 6grencilerin isteklerini géz 6niinde 5
bulundururum.
. Ogrencilere, onlardan beklentilerimi a¢ik ve anlasilir bir sekilde ifade
Beklenti ve ederim. S
kurallara uyma S6z almadan konusan 6grencinin konusmasina izin vermem. 3,5
davramslar: - —
Dersi zamaninda bitiririm. 5
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