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DOKTORA TEZi
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ORTAM MATERYALLERIYLE OGRETIMIiNiN TURK EDEBIYATI
DERSINE YONELIK TUTUMA VE AKADEMIK BASARIYA ETKISi

Fatih VEYIS
2016, 320 Sayfa

Bu arasgtirmanin amaci, Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli
coklu ortam materyalleriyle 6gretiminin basar1 ve tutuma etkisini arastirmakla birlikte
gelistirilen etkilesimli ¢oklu ortam materyaline ve uygulamalara yonelik Ogrenci
goriislerinin incelenmesidir. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati ile ilgili hazirlanan
etkilesimli coklu ortam materyali akilli tahta, bilgisayar ve tablet bilgisayarda

calistirilabilecek sekilde tasarlanmustir.

Bu calismada, arastirma siireci karma yontem arastirma desenlerinden biri olan
yakinsayan paralel desen ile yliriitilmiistiir. Arastirmanin nicel verilerini, Milli
Edebiyat Donemi Tirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri ile
Ogretiminin yapildigi okullarda, ¢aligmanin baglangicinda (6n test ) ve bitiminde (son
test) uygulanan 6lgme araglarindan elde edilen veriler olusturmaktadir. Bu kapsamda
aragtirma siirecinde nicel veri toplamak amaciyla “Tiirk Edebiyati Dersine YoOnelik
Tutum Olgegi” ve “Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyat: Basar1 Testi” kullanilmistir.
Aragtirmanin nitel verilerini ise uygulamanin yapildig1 okullardaki deney grubunda yer
alan ogrencilerle gerceklestirilen teknoloji destekli egitime iliskin olarak yapilan

goriigmelerden ve degerlendirmelerden elde edilen veriler olusturmaktadir.

Arastirma, Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin 6gretiminde kullanilacak
etkilesimli ¢oklu ortam materyali hazirlanarak bu materyalin iist seviyede basariya
sahip (A okulu), orta seviyede basariya sahip (B okulu) ve alt seviyede basariya sahip
(C okulu) ti¢ diizey okulda deney (toplam 71 6grenci) ve kontrol (toplam 58 &grenci)
gruplart vasitasiyla yapilmistir. Deney gruplarinda yapilan ii¢ aylik uygulamanin
neticesinde elde edilen nicel veriler SPSS 22 paket programi vasitasiyla frekans, yiizde,

t-testi, Varyans analizi (ANOVA) ve Kovaryans analizi (ANCOVA) yapilarak



degerlendirilmis, nitel veriler ise icerik analizi yapilarak yorumlanmuistir.

Arastirmada, akilli tahta vasitasiyla etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinin
kullanimiyla yiiriitilen Tirk edebiyati dersinin, ogrencilerin Tirk edebiyati dersine
yonelik tutumlarii ve bu dersteki basarilarini {i¢ okul seviyesinde de anlamli diizeyde
artirdigi sonucuna ulagilmistir. Uygulanan materyale iliskin 6grenci goriigleri ise
materyalin kullanighiligi, derse yonelik ilgiyi artirdigi, dersi eglenceli héle getirdigi,
anlamay1 kolaylastirdigi, geri bildirim sagladigi, video ve metin seslendirmelerinin
kullanishi oldugu, etkinliklerin kullanigsh oldugu, bu tiir materyallerin Tiirk edebiyati
dersinin diger konularinda ve diger derslerde de kullanilmasi gerektigi yoniinde

olmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi, etkilesimli ¢oklu ortam,

materyal gelistirme, Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati.



ABSTRACT

Ph. D. DISSERTATION

THE EFFECT OF TEACHING TURKISH LITERATURE FROM THE
NATIONAL LITERATURE PERIOD USING INTERACTIVE MULTIMEDIA
MATERIALS ON ACADEMIC PERFORMANCE AND ATTITUDES
TOWARDS TURKISH LITERATURE CLASSES

Fatih VEYIS
2016, 320 pages

The purpose of this study was to evaluate the effect of teaching Turkish
Literature from the National Literature Period using interactive multimedia materials
on the academic performance and attitudes of students and to establish their views
regarding the interactive multimedia materials and applications that were developed.
The interactive multimedia materials prepared for Turkish Literature from the National
Literature Period were designed for use in smart boards, computers and tablet

computers.

The study was conducted based on a convergent parallel design, which is a form
of mixed method study design. Quantitative data for the study included that obtained
using assessment tools administered at the beginning (pretest) and at the end (posttest)
of the study procedures, in schools teaching Turkish Literature from the National
Literature Period using Interactive Multimedia Materials. Quantitative data was
collected using the Turkish Literature Class Attitude Scale and the Turkish Literature
from the National Literature Period Performance Test. In contrast, the qualitative data
of the study, consisted of interviews and assessments regarding technology-assisted
education, performed with students participating in study groups at the different

schools.

The study was conducted by preparing interactive multimedia materials for use
in the teaching of Turkish Literature from the National Literature Period, and by
applying these materials to three study groups in Turkish literature courses (71 students
in total) attending three different schools with high level performance (school A),
medium level performance (school B) and low level performance (school C); and also
to a control group (58 students). The quantitative data obtained following the three-



month application to the study groups was analyzed using frequency, percentage, the t-
test, analysis of variance (ANOVA) and analysis of covariance (ANCOVA) with SPSS

22 package software, while the qualitative data was interpreted using content analysis.

The results indicated that Turkish literature classes taught using interactive
multimedia materials and smart boards significantly improved both the attitudes and
academic performances of the students in Turkish literature classes for all three levels
of schools. The opinions of the students regarding the applied materials indicated that
they considered them to be useful. The students explained that they made classes more
enjoyable and easier to understand; used useful videos and readouts and provided them
with feedback. The students also said that it would be beneficial to use such materials

in other Turkish literature classes, and that they could also be used in other classes too.

Key Words: Turkish language and literature teaching, interactive multimedia,

material development, Turkish literature from the national literature period
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ON SOz

Cagimiz, hizla gelisen teknoloji ve buna ayak uydurmaya calisan toplum ve
kurumlarin ¢abalarina taniklik etmektedir. Hayatimiza sayamayacagimiz kadar yenilik
ve kolaylik getiren teknolojinin her alanda oldugu gibi egitim faaliyetlerinde de bilimsel
gerceklere uygun bir sekilde kullanilmasinin birgok faydasi olacaktir. Okullarimizin,
akilli tahta, bilgisayar, tablet bilgisayarlar gibi nicelik olarak teknolojik donanima sahip
bulunmasi, teknolojinin egitim ve Ogretim faaliyetlerinde kullanilabilecegi anlamina
gelse de asil kullanim bu araglara uygun materyallerin gelistirilmesiyle olacaktir. Bu
diisiinceden hareketle Tiirk dili ve edebiyati egitimi alaninda gelistirilecek ¢oklu ortam
materyallerine 6n ayaklik etmek ve bu materyallerin kullaniminin olusturacag etkilerin
arastirilmasi bu calismada amac¢ edinilmistir. Calisma, Milll Edebiyat Dénemi Tiirk
Edebiyati’'nin 6gretiminde kullanilabilecek etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin
gelistirilmesi ve degisik basar1 diizeylerine sahip ortadgretim kurumlarinda uygulanmasi
seklinde gerceklestirilmistir.

Tim c¢alismalarimda oldugu gibi doktora calismamda da desteklerini
esirgemeyen ve bana yol gosterici olan Saym Hocam Prof. Dr. Halit
DURSUNOGLU’na en kalbi duygularimla tesekkiirlerimi sunarim. Akademik anlamda
oldugu gibi tecriibeleri ve destekleriyle yol gosterici olan degerli hocalarim Prof. Dr.
Ali KAFKASYALI’ya, Dog. Dr. Rifat KUTUK e ve Dog. Dr. Bahadir GUCUYETER e
tesekkiirli bir bor¢ bilirim. Calismalarim sirasinda yardiminmi esirgemeyen degerli
dostum Dog¢. Dr. Ismail SECER’e ¢ok tesekkiir eder, calismanin programa
doniistiiriilmesinde yardimei olan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
yiiksek lisans 6grencisi Okan ALKAN’a, ¢alismanin uygulanmasinda her tiirlii kolaylig
saglayan ve yardimci olan degerli arkadaslarim Selver TIKEN’e, Umit CELIK e ve Ali
fhsan POLAT’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Her zaman oldugu gibi anlayisi, bilgisi, sevgisi, giiler yiizii ve yardimlariyla
bana destek olan sevgili esim Hiimeyra VEYIS’e ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica bu ¢alismayr, 2015-212 proje numarasit ile destekleyen Atatiirk
Universitesi  Bilimsel Arastirma Projelerini Destekleme Programina ve tiim

calisanlarina tesekkiir ederim.

Erzurum — 2016 Fatih VEYIS
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Toplumlar arasinda yeni teknolojiler liretme ve iirettiklerini kullanma yaris1 her
gecen giin artarak devam etmektedir. Yeni teknolojiler lireten ve teknolojiyi yakindan
takip eden iilkelerin daha hizli gelisip ilerledikleri, teknolojiye ve bilime ayak
uyduramayan toplumlarin ise bir¢ok alanda geride kaldiklari goriilmektedir. Bir¢ok
iilke, toplumun geleceginin insa edildigi egitim alaninda diger iilkelerin gerisinde
kalmamak ve egitim kalitelerini artirmak amaci ile yeni lretilen teknolojileri egitim
sistemleri ile biitiinlestirmeye c¢alismaktadir. Bu biitiinlestirme siirecinde bazi
teknolojiler egitime basarili bir sekilde uyum saglarken, bazi teknolojilerin egitim
alaninda yeteri kadar faydali olmadig1 gozlemlenmistir (Wood ve Ashfield, 2008). Bilgi
Cagi olarak adlandirilan giinlimiiz diinyasinda bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana
gelen hizli gelisim, toplumsal yasamin her alaninda degisim ve doniistimlere neden
olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin bilgiyi aramada, diizenlemede,
depolamada, gelistirmede ve sorun ¢ozmede de siklikla kullanilmalari toplumsal her
sistemin egitim kurumlarindan teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesini
beklemektedir. Buna bagli olarak bu degisimin en ¢ok egitim kurumlarinin yap1 ve

islevlerini etkiledigini sdylemek miimkiindiir (Kabakg¢1 Yurdakul, 2013:3).

[Ikogretim ve ortadgretim kademelerinde 2004 - 2005 yillarindan itibaren egitim
politikalar1 ve egitim programlar1 yeniden diizenlenmeye ve 6grenci merkezli olacak
sekilde ele alinmaya baslanmigtir. Yeni programin tanitim metninde “Bilim ve teknoloji,
egitimin icerigini ve Ogrenme siire¢lerini etkilemekte ve egitim diisiincesi ve
uygulamalarinda degisimleri zorunlu kilmaktadir.” climlesi, lilkemizin de bilim ve
teknolojideki gelismelere ayak uydurma ve bu gelismeleri egitimle biitiinlestirme ¢abasi
icerisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirk dili ve edebiyati egitimi alaninda
teknoloji destekli egitim faaliyetlerinin uygulanmasina 6n ayaklik edecegi diisiiniilen bu

calismada Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’'min etkilesimli ¢oklu ortam

materyalleriyle 6gretiminin etkilerinin arastirilmasi diisiiniilmektedir. Bu baglamda



calismanin bu boliimiinde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6énemi, varsayimlari,

siirliliklart ve arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Ogretim, 6grenmelerin gerceklesmesi igin bilginin ve ortamin diizenlemesi
olarak tanimlanabilir. Ortam denilince yalnizca dgretimin yapilacagi yer degil, bilginin
aktarilmasinda ve (6grenen) bireylere, ¢aligmalarinda rehberlik edilmesinde kullanilacak
yontemler, arac-gerecler ve materyaller de kastedilmektedir (Demirel, 2012). Ogretim
ortaminin diizenlenmesinde Oonemli bir ara¢ olarak kullanilan teknoloji ve teknoloji

destekli materyaller giin gegtikce degisiklik gostermektedir.

Teknoloji destekli egitimin kullanilmaya baglandigi bu zamanlarda egitim
diinyasina yeni bir teknoloji entegre edilmeye c¢alisiliyor. Bu teknoloji, yabanci
literatiirde “interactive whiteboard”, ‘“smartboard” veya “electronic board” olarak
gecerken tilkemizde ise “etkilesimli tahta”, “akilli tahta” veya “elektronik tahta” olarak
adlandirilan teknolojidir. Etkilesimli tahta, bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile
calisan, dokunmaya duyarl bir ekrandir (Shenton ve Pagett, 2007). Etkilesimli tahtalari,
daha once kullanilan bilgisayar ve projeksiyon sistemlerinden ayiran 6zelligi ise bu
tahtanin fare ve klavye kullanilmadan dokunmaya kars1 duyarli olmasidir, etkilesimli

olma 6zelligi de buradan gelmektedir.

Degisen ve gelisen kosullara ayak uydurmak ve egitim faaliyetlerini de bu
dogrultuda gelistirmek i¢in etkilesimli tahta ve teknoloji kullanimi egitim ortamina
dahil edilmeye baslanmistir. Cesitli projeler ve ¢aligmalar vasitasiyla pilot uygulamalari
yapilan etkilesimli tahtanin, egitim ortaminda kullanimi elbette uygun igeriklerin
hazirlanmasiyla daha da kullanigh hale gelecektir. Dersler ve 6gretim programlari
cergevesinde hazirlanacak igeriklerin ¢oklu ortam materyallerini barindiracak sekilde
hazirlanmasi, daha fazla duyunun egitim ortamina girmesine ve O&grenilenlerin
kaliciliginin artirnlmasina katki saglayacaktir. Tannenbaum (1988) c¢oklu ortamu,
“Metin, ses, duragan goriintiiler, hareketli goriintiiler, grafik gibi bilgi kaynaklarindan
en az ikisini iceren, insanlar arasinda aracilik eden etkilesimli bilgisayar sunumlar1”
olarak tanimlamaktadir. Video, bilgisayar grafigi, yazilar, ses, miizik gibi birden fazla

medyanin bilgisayar ortaminda uyum igerisinde birlestirilerek, insanin duyu organlari



tarafindan tek bir medya olarak algilanmasini saglayabilecek hale getirilmesi olarak
tanimlanan multimedya, ayn1 anda birden fazla duyu organimiza hitap etmesi agisindan
carpicidir. Gergekten de bir olayr duyarsak fikrimiz olur, goriirsek anlariz, ama hem

duyar hem de goriirsek daha i1yi kavrariz.” ( Kul, 1995:5)

Bilimsel ve teknolojik alandaki son gelismeler karsisinda egitim ve toplum
arasindaki karsilikli iliskiler de biiyiikk dlclide etkilenmektedir. Diinya dylesine hizla
degismektedir ki gerek egitimin gerekse sosyal diizenin ayni tempo ile bu degismelere
uydurulmasi gerekmektedir. Birey bu degisen ortam ig¢inde yeni uyum yontemleri,
tutumlar, yetisme ve ¢alisma bicimleri gelistirmek zorunda kalmaktadir. Toplum bdyle
bir hizl1 degisim ve olusum i¢inde sosyal, ekonomik ve beseri kurumlartyla kendini yeni
kosullara uydururken egitim sisteminin de kendisini yenilemesi gerekmektedir (Alkan,
2011). Konuyla ilgili olarak Roblyer ve Edwars (2015), egitimde teknolojiyi
kullanmalar1 ve teknolojiden yararlanmalari i¢in 6gretmenlere bes neden sunmustur.

Bunlar;

» Motivasyonun artirilmast,

» Egitici yoniin gelismesi,

> Ogretme isleminin verimliligi,

» Bilgi ¢caginin gerekliligi,

» Yeni Ogretim tekniklerinin  desteklenmesi gibi nedenlerle egitim
faaliyetlerinin diizenlenmesinde teknoloji kullaniminin gerektigine vurgu

yapilmugtir.

Okulun bir egitim organizasyonu oldugunu, organlari arasindaki etkilesimli
calisma ve Kkisiler arasi iletisimin 6énemli rol oynadigini, okul ve smif iginde olusan,
hatta ¢evreye tasan 0grenme olaymnin karmasik bir olay oldugunu, 6grenmenin cesitli
yollarinin oldugunun, 6grenme kuramlariyla ortaya konuldugunu ve 6gretim isini yapan
kisilerin 1yi iletisim kurmalar1 gerektigi ile 6gretimdeki farklarin da 6grenci ile kurulan
iletisimden kaynaklandigimi vurgulayan Baytekin (2011), egitim ortamindaki iletisim
stirecinde ve bilginin aktarilmasinda farkli yollarin uygulanmas: gerektigini

vurgulamaktadir.

Bahsi gecen degisik iletisim ve dgretim ortamu araglarindan biri de teknolojidir.

Gerek materyaller ve gerekse degisik araglarla teknolojinin egitim ortamina girmesinin



kaginilmaz oldugu gilinlimiizde, 6gretim ortaminin Ogrenci icin daha etkin sekle
getirilmesi amaciyla Ogretim materyallerinden faydalanilmasinin (Somytirek, 2013)
O0grenme siirecini kolaylastirma, zenginlestirme, verimini artirma ve 6grenmeyi daha
kalic1 hale getirme noktalarinda dénemli oldugu gériilmektedir. Ogretim tasariminin
oneminin egitim ortamlarinin  diizenlenmesinde &nemlidir. Ogretim  tasarimi
(Demircioglu, 2014:10) ise en kisa tanimlamayla 6gretim etkinliklerinin planlanmasi
siirecidir.  Ogretim tasarim1  (Ocak, 2011), &gretim yontemlerinin anlasiimas,
gelistirilmesi ve uygulanmasi ile ilgilenir. Genel anlamda 6gretmenler ve egitimciler
tarafindan bir profesyonel aktivite olarak yapilan &gretim tasarimi, belirlenmis bir
ogrenci grubu ve belirlenmis bir 6grenme alani i¢in 6grenci bilgi ve becerilerinde
istenilen degisiklikleri olusturmak igin gerekli olan en iyi Ogretim yonteminin Ve

materyalinin hangisi olacagina karar verme siireci olarak tanimlanir.

Iyi tasarlanmis materyaller; egitim siirecini  zenginlestirir, bilginin
algilanmasinda somutluk saglayarak Ogrenmeyi kolaylastirir, unutmayi azaltir,
Ogrenciyi gilidiiler, Ogrencinin dikkatini toplar, 6grenme istegini kamgcilar, hedef
davraniglara yaparak yasayarak ulasmayi saglar, diisiincenin kavramlastirilmasina
katkida bulunur, dgrenimin gevresini dogallastirr (Ozyiirek, 1983). Hazirlanacak
Ogretim materyallerinin ve 0gretim yazilimlarinin etkili olmasi i¢in su 6zelliklere sahip

olmasi gerekmektedir (Sahin ve Yildirim, 1999: 67-69):

» Dersin hedeflerine uygun olmalidir.

> Ogrencilerin ~ dzellikleriyle uyumlu  olmali; hazir  bulunusluklari,
sosyoekonomik diizeyleri dikkate alinmalidir.

> Ogrenci katilimim ve etkilesimi artirict olmalidir.

> Ogrenciyi giidiileyebilmeli ve bunu ders boyunca devam ettirebilmelidir.

> Ogrencilere doniit saglayabilmelidir.

> Ogretim ortamima uygun ve dgretmeni destekleyici olmalidir.

> Ogrenci ilgisini cekebilecek tasarim ilkelerine uygun olmalidir.

Tasarlanacak materyallerin barindirmas1 gereken Ozellikler g6z Oniinde
bulundurularak, diger derslerde de arzu edildigi gibi ortadgretim Tiirk edebiyati dersine
ait iceriklerin de daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde gorsellestirilmesinin,

konular arasinda hem bir koprii hem de derinlik saglanarak etkilesimli (interaktif)



uygulamalarla derslerin islenmesinin, 6grencilerin basarilarini ve derse karsi tutumlarini
olumlu yonde gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Coklu zeka kurami
baglaminda zenginlestirilmis etkinliklerle gerceklestirilen interaktif uygulamalar, tim
Ogrenci seviyelerini dikkate alarak 6grencilerin derse karsi ilgilerini azami derecede
canli tutabilecektir. Ilgili literatiirde etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinin ve
bilgisayar destekli O6gretimin Ogrencilerin basarilarini artirdigini, tutumlarini olumlu
yonde gelistirdigini (Kaya, 2013; Yildiz, 2009; Akbaba, 2009; Tasdelen, 2011; Yekta,
2004; Giilbenk, 2008; Sarikaya, 2006; Zobar, 2010; Ince Yakar, 2011; Giiney, 2007;
Bagci, 2013; Cetin, 2010; Yiinkiil, 2014; Aslan, 2006; Borii, 2008; Namlu, 1996;
Yoldas, 2002; Gorpeli, 2003; Atasoy, 2004; Cubuk, 2004; Arslan, 2006; Kibar, 2006;
Orhan, 2007; Kapucu, 2008; Ozel, 2008; Ozbas, 2009; Durukan, 2011; Sevim, 2013)
ortaya koyan pek ¢ok caligmanin yapildig: goriilmektedir.

Birgok yoniiyle 6grencinin dikkatini ders boyunca canli tuttugu gozlenen
etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri ve bilgisayar destekli egitimin, klasik egitim
anlayisinin 6tesinde Ogrenciyi pasif durumdan katilimer ve yonlendirici konuma

getirdigi ¢esitli arastirmalarda ortaya konulmustur.

Kullanic1 kontrollii bir platform olmasi sebebiyle de 6grenciye kendi hizinda
O0grenme olanag1 saglamaktadir. Fakat bu tiir galismalarin ve etkinliklerin Tiirk dili ve
edebiyat: alaninda uygulandigina rastlanilmamstir. Ilgili literatiiriin taranmasi ve
incelenmesi sonucunda etkilesimli ¢oklu ortam materyallerini barindiran bir Tirk
edebiyati dersi Ogretim materyalinin hazirlanarak 11. smf 6grencilerine
uygulanmasinin, 6grencilerin basarilarina ve Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarina
olan etkilerinin incelenmesi agisindan Onemli goriilmiistiir. Arastirmanin problem
cimlesini  “Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’'min etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleriyle ogretiminin, 11. simif ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik
tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi anlamh diizeyde farklilagyyor mu?” sorusu
olusturmaktadir. Ayrica bu problem ciimlesi baglaminda asagidaki alt problemlere

cevap aranacaktir:

1.Milli Edebiyat Donemi Tirk Edebiyati’'nin etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleriyle 6gretiminin Tirk edebiyati dersine yonelik tutumlari tizerinde

anlamli etkisi var midir?



2.Milli Edebiyat Donemi Tirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleriyle o6gretiminin Ogrencilerin Tiirk edebiyati dersi akademik

basarilarina etkisi var midir?

3.Milli Edebiyat Donemi Tirk Edebiyati’nmin etkilesimli c¢oklu ortam
materyalleriyle 6gretimi hususunda deney gruplarinda yer alan 6grencilerin

goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin amaci, Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli
coklu ortam materyalleri ile &gretiminin ortadgretim o6grencilerinin Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini incelemektir. Toplumlarin
gelismislik diizeyleri, genellikle, iirettikleri bilim ve teknoloji ile o6l¢iilmektedir.
Toplumun, gelismis bir teknolojiye sahip olmasi ise ancak egitim faaliyetlerinin etkili
bir sekilde gerceklestirilmesiyle saglanabilmektedir (Karasar, 2004). Geleneksel sinif
ortaminda Ogrenci merkezli O6gretim faaliyeti gerceklestirmek, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurmak, farkli zeka alanlarina dikkat etmek, aktif hale
getirmek, Ogrenmelerini ve kazanimlarini yasamla iliskilendirmek, 6grendiklerini
gercek hayatta uygulayabilecekleri becerilerle donatmak ve ¢agin gerektirdigi teknolojik
donanima sahip bireyler haline getirmek olduk¢a zordur (Biilbiil, Batmaz, Sahin,

Kiigtikali, Balta ve Balta, 2006).

Yeni ve modern egitim anlayiginda ise Ogrenci etkin, dgretmen ise rehber
konumundadir. Ogretmen konu, yontem, arag-gereg gibi 6grenme ve dgretme siirecinin
Ogelerini, oOgrencinin hazir bulunusluk ve gelisim O6zelliklerini dikkate alarak
diizenlemektedir (Ercan, 2002; Sengiil, 2005). Teknoloji, bilgisayar ve akilli tahta
ortaminda gergeklestirilen interaktif uygulamalar, ders igeriginin 6grencilere teknoloji
destekli materyaller ve bilgisayarlar araciligi ile sunulmasi iglemidir (Tanriyeri, 2007).
Interaktif uygulamalarin 6gretim siirecinde secenek olarak degil; sistemi tamamlayici ve

giiclendirici bir 6ge olarak kullanilmasi gerekir (Karalar ve Sari, 2007).

Yapilan arastirmalara gore “insanlar, gordiiklerinin % 10’nunu, duyduklarinin %
20’sini, gordiikleri ve duyduklarinin % 50’sini, goriip duyup yaptiklarinin % 80’nini
akilda tutuyorlar.”(Kul,1995:16) Bu bilgiler 1s1g8inda etkilesimli ¢oklu ortam; 6grencinin



gorerek, duyarak ayni zamanda yaparak uygulayarak 6grenmesini saglamaktadir. Ayrica
¢oklu ortam platformu, her bireyi kendi bireysel 6zellikleri igeresinde degerlendirmeyi
amaclayan modern egitim anlayisi igeresinde Ogrencilerin, bireysel farkliliklarina ve

yeteneklerine gore aktif 6grenme siirecinin ayarlanabilmesine de olanak saglamaktadir.

Egitimde teknoloji kullanimima yonelik ¢aligmalarin hiz kazanmasiyla birlikte
Tiirk edebiyati dersinde yapilacak teknoloji destekli uygulamalarin da egitimin ve
ogretimin etkililigini olumlu yénde artiracag diisiiniilmektedir. Ogretim programi ve
ders igerikleri dogrultusunda hazirlanacak teknoloji destekli egitim materyallaerine
diger derslerde oldugu gibi Tiirk edebiyati dersinde de ihtiya¢ oldugu gozlenmistir.
Teknolojinin hayatimizin her alaninda kullanim1 gibi en 6nemli alanlardan biri olan
egitim alaninda da kullanilmasi ve derslere uygun etkilesimli igeriklerin hazirlanmasi
etkili egitim ve Ogretim ortamlarmin olusturulmasinda oldukca faydali olacaktir.
Calisma; egitimde teknoloji entegrasyonu, oOzellikle Tiirk edebiyati Ogretiminde
teknoloji destekli etkilesimli ¢oklu ortam igeriklerinin hazirlanmasi ve bu igeriklerin

uygulanarak etkililiginin test edilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.3. Arasgtirmanin Varsayimlari

Bu calismada;

e Uzerinde uygulamalar yapilan g¢alisma grubunun ortadgretim 11. smif
ogrencilerini temsil ettigi,

e Kontrol ve deney grubunda yer alan O6grencilerin Tiirk edebiyati dersine
yonelik basar1 ve tutumlari iizerinde egitim faaliyetinde kullanilan etkilesimli
coklu ortam materyali haricinde herhangi bir faktoriin etki etmedigi,

e Kullanilan veri toplama araglari ile 6grencilerin kisisel bilgileri, derse yonelik
tutumlari, basarilar1 ve goriisleri ile ilgili verilerin yeterince toplanabildigi,

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin veri toplama araglarina
dogru, tarafsiz ve ciddiyetle cevap verdikleri,

e 11. smf Tirk edebiyati dersinde uygulanan etkilesimli c¢oklu ortam
materyalinin Tiirk edebiyati 6gretim programimnin amag¢ ve kazanimlarina

uygun olarak hazirlandig1 varsayilmistir.



1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu ¢alismada;

e Tiirk edebiyat1 6gretim programinin 6grenme ve kazanim alan1 Milli Edebiyat
Donemi Tiirk Edebiyati olarak sinirlandirilmistir.

e Tiirk edebiyat1 6gretim programinda Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati
Ogretiminin 11. Sinifta yer almasindan dolay1r ¢alisma grubu 11. simf
Ogrencileri ile sinirlandirilmastir.

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan (deney gruplar1 toplami 71, kontrol
gruplar1 toplami 58) dgrenciler ile aragtirma sinirlandirilmstir.

e Arastirma, uygulamanin siirdiigii ii¢ aylik siire ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma, etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri ile yapilan egitim 6gretim
faaliyetlerinin; O6grencilerin derse karsi tutumlarina, basarilarina etkisi ve

materyal hakkindaki goriisleri ile sinirlandirilmastir.

1.5. Tanmimlar

Teknoloji: Bilimin {iretim, hizmet, ulasim vb. alanlardaki sorunlara

uygulanmasidir (Alkan, 1987).

Bilgisayar destekli egitim: Bilgisayardan yararlanilarak gergeklestirilen

ogretme-0grenme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin etkinlikler (Demirel, 2009).

Egitim teknolojisi: Egitimin yiiritilmesine iliskin siireglerle ilgili olup
davraniglar1 saptama, egitim durumlarini belirleme ve yasantilar1 kazandirma
etkinlikleriyle ilgili olarak ortam diizenleme ya da g¢evreyi ayarlama etkinliklerini

kapsamaktadir (Alkan, 1997).
Ogretim teknolojisi: Ogretimin, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina
dayali olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak

diizenlenmis teknoloji ile ilgili bir terimdir (Yalin, 2014).

Akl tahta: Etkilesimli tahta, bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile calisan,
dokunmaya duyarl bir ekrandir (Shenton ve Pagett, 2007).



Coklu ortam: Bir materyalin resim ve metinle desteklenerek birden ¢ok medya

unsurunun kullanimiyla sunulmasidir (Mayer, 2001).

Ogrenci merkezli dgretim: Ogretim siirecinde, &grenme sorumlulugunun

Ogrenciye yiiklendigi, 6grencinin pasif bir alic1 olmaktan ¢ikarak bilgiyi yapilandirdigi,

.....

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in planlanan, kasith ve sistematik egitim

(Demirel, 2005).

Yontem: Hedefe ulasmak i¢in izlenen en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek

icin secilen diizenli yol (Demirel, 2005).
Teknik: Ogretme yontemini uygulamaya koyma bigimi (Demirel, 2005).

Tutum: Genel olarak bireyin ¢evresindeki herhangi bir olgu veya nesneye iliskin

sahip oldugu tepki egilimini ifade eder (Inceoglu, 2010).

Yapilandirmacilik: Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in “6grenmeyi
etkileyen en dnemli faktdr 6grencinin mevcut bilgi birikimidir.” seklinde ifade edilen
diisincesine dayanan ve temelde 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilgi
edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmayr aciklamaya calisan bir

ogrenme kuramidir (Hand & Treagust, 1991; Turgut, 1997; Appleton, 1997: 15).

Geleneksel yontem: Ogretmen merkezli egitim siireci ve dgretmenin bilgiyi
ogrenenlere aktarma faaliyetlerini iceren ve sozlii anlatima agirlik veren ydntem

(Demirel, 2004).



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konu ile ilgili kuramsal ¢er¢eveye yer verilerek ilgili literatiirde
interaktif coklu ortam ile ilgili yapilmis yerli ve yabanci ¢alismalara ve bu ¢alismalarin

sonuglarina yer verilmistir.
2.1. Konuyla flgili Kuramsal Cerceve

2.1.1. Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojisini kavramsal diizeyde ele aldigimizda kavrami olusturan
“egitim” ve “teknoloji” kavramlarina agiklik getirmeliyiz (Usun, 2013). Egitim, genel
anlamda istendik davranis olusturma ya da degistirme siireci (Senemoglu, 2004: 86) ve
bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siireci (S6nmez, 2009: 11) olarak tanimlanmaktadir. Teknoloji
sozcligli incelendiginde (Usun, 2013), kapsami igerisinde makineler, islemler,
yontemler, siiregler, sistemler, yonetim ve kontrol mekanizmalar1 gibi ¢esitli dgelerin

dahil oldugu sistemler biitiinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

EGITIM
TEKNOLOJISE | ==

TRENOLO

BT

Sekil 2.1. Egitim ve teknoloji iliskisi (Usun, 2006)
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O halde teknolojiyi bahsi gecen Ogelerin belirli bir diizen igerisinde bir araya
getirilmesiyle olusan ve bilim ile uygulama arasinda kdprii gérevi yapan bir disiplin
olarak tanimlayabiliriz ( Alkan, 1997). Egitim teknolojisinin kuramsal esaslar, hedef,
Ogrenci, insan giicli yontem-teknik, ortam, 6grenme durumlar1 ve degerlendirme olmak
tizere sekiz Ogesi bulunmaktadir (Usun, 2013:2). Buna gore, egitim ile teknolojiyi
biitiinlestirerek egitimin her asamasinda egitim teknolojisinden faydalanilabilecegini

sOyleyebiliriz.

Egitim teknolojisi kavramina dair tanimlamalar yapan arastirmacilar ve tanimlari

sOyledir (Usun, 2013:2):

"Egitim teknolojisi, davranig bilimlerinin iletisim ve 6grenme ile ilgili verilerine
dayal1 olarak egitim ile ilgili ulasilabilir insan giicii ve insan giicii dis1 kaynaklari, uygun
yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip, sonuglar1 degerlendirerek bireyleri

egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarim inceleyen bilim dalidir" (Cilenti, 1988: 29).

"Egitim teknolojisi, degisik bilimlerin verilerini 6zel hedef ve yontem, arag ve
gere¢, Olgme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan,
uygun maddi ve manevi ortamlarda insan giicliniin en iyi sekilde kullanilmasini, egitim
sorunlarinin ¢éztimlenmesini, kalitenin yiikseltilmesini ve verimliligin arttirilmasini

saglayan bir sistemler biitiiniidiir" (Riza, 1997: 28).

"Egitim teknolojisi adi altinda yaratilan sistemin i¢inde olan ders araglari;
ogretmeni destekleyen aracglar ve Ogrenmeyi gerceklestiren araglar gorevini

gerceklestirir." (Okan, 1983: 10).

"Egitim teknolojisi alani i¢inde yer alan 6gretim sistemleri kavrami performans
teknolojisi alaninda, performans sistemleri olarak anilmaya baslanmis ve egitim
teknolojisinin dgretim sistemlerinin tasarimlanmasi, gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve
uygulanmasi islevleri performans teknolojisi kapsaminda performans sistemlerinin
gelistirilmesi ve bu sistemlerin uygulanmaya konmas: sirasinda performans sonuglari ile

ilgili geriye bildirim formuna doniismiistiir." (Tandogan, 1993: 17).

"Egitim teknolojisi 6grenme siirecinde her 0grencinin bireysel nitelikleri goz
onilinde bulundurularak 6gretmenin dogrudan karigsmasina gerek kalmadan, 6grencinin

kendi kendine 6grenmesine olanak veren bir 6grenme siirecidir." (Hizal, 1984: 262).
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"Egitim teknolojisi, egitim kuramlar1 ve 6gretim programlarinin en etkili ve
olumlu bir bigimde uygulama olanagi bulabilmesi i¢in derslik, deney odasi ve isliklerin
donatimi, diizenlenmesi, 6grenme ¢evre-sinin iletisim bakimindan etkili duruma
getirilmesi gibi konular ve bu konulara iliskin soranlar ile ugrasan egitim alanidir."

(Oguzkan, 1983: 48).

"Egitim teknolojisi iletisim araclarmin (radyo ve televizyon gibi) egitimin
etkinligini arttirmak i¢in kullanilmasi anlaminda olmayip egitim teknolojisi

caligmalarindaki temel agirlik 6grenme-6gretme siirecinin etkililigi izerindedir." (Fidan,

1985: 175).

"Okullarda 6grencilere belirlenen niteliklerin (hedeflerin) egitim yolu ile
kazandirilmalarinda egitim teknolojisinin islevi, tam 68renmeyi (belirlenen niteliklerin
tiimiinii) gergeklestirmek ve egitim siirecindeki dgrencilerin tlimiine istenilen nitelikleri

kazandirmaktir" (Ozbilgin, 1991: 156).

"Egitim teknolojisinin katkist uzmanlarca en miinasip bigimde planlanmali ve

gerekli arag gerecler saglanip O6gretmenin istifadesine sunulmalidir." (Ertlirk, 1997:

104).

"Genis kapsamli ve cagdas egitim teknolojisi anlayist O0grenme Ogretme
etkinliklerinin ~ sistem  yaklagimma gore diizenlenmesini, uygulanmasimi ve

gelistirilmesini esas almaktadir." (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1995: 152).

"Egitim teknolojisi, bir egitim programinin egitim durumu 6gesi igerisinde yer
almakta olup egitim ortaminda istendik davranisi 6grenciye kazandirmak igin gerekli
ara¢ gereglerin tiimii ve bunlarin egitim ortaminda kullanimi olarak ele alinabilir."

(Sonmez, 1994).

"Egitimde etkinligin ve verimliligin artmasi, sadece okula ¢ok sayida arag
girmesiyle bagimli degildir. Bu bir egitim teknolojisi isidir." (Dogdu ve Arslan, 1993:
16).

"Egitim teknolojisi, 6grenme ve iletisim alanlarindaki arastirma ve kavramlara
dayali sistemli bir planlamaya uyarak, erisilebilen insan giici ve insan giicii dis1

kaynaklart belli yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanma ve varilan sonuglari
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degerlendirme yolu ile egitimin 6zel hedeflerine ulagma siirecidir." (Egitim Teknolojisi

Ders notlari, 1994: 9)

"Egitim teknolojisi, maksatli ve planli bir 6gretimi meydana getirecek olan
Ogeleri, en verimli ve etkili olarak hizmete vermeyi Ongdriir. Bilim ve uygulama
arasindaki bagi kuvvetlendirir. Arag, yontem, personel ve ortam diizenleme isini
gosterir. Bunlari sistematize edip bir metodolojiyi olusturur." (Dogdu ve Arslan, 1993:

7).

"Egitim teknolojisi egitim felsefelerince belirlenen egitim hedefleri ve
degerlerine erisebilmek i¢in gerekli yol ve yontemlerle ilgilenen bir disiplindir.” (Alkan,
1997: 22).

"Egitim teknolojisi, egitimin yiiriitiilmesine iliskin siireclerle ilgili olup,
davraniglar1 saptama, egitim durumlarim1 belirleme ve yasantilar1 kazandirma
etkinlikleriyle ilgili olarak ortam diizenleme ya da g¢evreyi ayarlama etkinliklerini

kapsamaktadir." (Alkan, 1997: 22).

"Daha etkili bir 6gretim ve Ogrenmeyi gerceklestirmek i¢in insani ve insani
olmayan kaynaklar arasindaki iliskileri giliclendirmek amaciyla insan Ogrenmesi ve
iletisimle ilgili arastirmalara dayanan, 6zel hedefler seklinde tiim &grenme ve 6gretim
stireclerinin  tasarim, uygulama ve degerlendirmesinde kullanilan sistemli bir

yontemdir." (Riza, 1997: 27-28).

“Egitim teknolojisi 6grenme ile ilgili sorunlarin analiz ve ¢6ziimiinde insanlari,
yontemleri, diislinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu iceren karmasik ve tiimlesik

bir siiregtir." (Ergin, 1995: 6).

“Cagimiz egitiminde say1 ve kalite yoniinden problemlerin ¢6ziimiinii 6gretim
programlart ve onun uygulamada rehberi olan planlarin iglevlerini yerine
getirebilmelerim gergeklestirebilmek icin gereksinim duyulan teknoloji, egitim

teknolojisidir.” (Meral, 1991: 357).

Egitim teknolojisi bir disiplin olarak O6grenme ve Ogretme ortamlarinin
tasarlanmasinda ve uygulanmasinda bazi bilim dallarinin kuramlar1 ve uygulama
bicimleriyle birlikte kullanilmalidir. Bu birlikte kullanim asamasinda bilim ve egitim

teknolojisi aym anda devreye girer (Isman, 2011: 69). Egitim teknolojisi ile ilgili
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yapilan tanimlar1 degerlendirdigimizde; egitimin hedeflerine ulagsmasinda etkili bir arac,
sistemlerin bir arda kullanildig1 vasita, egitim Ogretim silirecinde verimi artiran ve
egitimin iglevlerini yerine getiren bir sistemler biitiinii, ayrica gliniimiiziin teknoloji
imkanlarinin egitim 1ile biitiinlestirilmesini saglayan bir ara¢ olarak karsimiza

cikmaktadir.

2.1.2. Egitim teknolojisinin faydalar:

Egitimde teknolojinin bir arag¢ olarak kullanilmasi bir¢ok fayday1 da beraberinde
getirecektir. Bu faydalar alanda calismalar yagan egitimciler tarafindan c¢ok yonlii
olarak ortaya koyulmustur. Riza (1997: 67-79) egitim teknolojisinin yaralarini dolayli

ve dolaysiz olarak ikiye ayirmaktadir. Dolayli yararlari sunlardir:

1. Yaraticiliga sevk eder.
Ogretmenin roliinii genisletir.
Firsat esitligi yaratir.
Motivasyon yaratir.

Egitimi bireysellestirir.
Serbest egitimi saglar.

Birinci kaynaktan bilgiyi saglar.

© N o o B~ DN

Kopya edilebilen bir sistem olusturur.
Dolaysiz yaralart ise:

Ogrenmeyi kolaylastirir.

Aktif 6grenmeyi saglar.

Somut 6grenmeyi gerceklestirir.
Asamal1 6grenmenin temelini kurar.
Diistincede siirekliligi saglar.

Uretimi arttirir.

N o gk~ wbdE

Degisik sinif ve diizeylerden 6zel hedefleri gerceklestirir.

Egitim teknolojisinin; 6grenen, 6greten ve 0grenme ortaminin diizenlenmesi gibi
durumlar agisindan da olduk¢a 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Simsek (1999: 14)

egitim-0gretimde teknoloji uygulamalarinin:
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Merak, tasarimcilik ve ekip ¢alismasini gerceklestirmek
Ogretmenin roliiniin degismesi
Ciraklik modelinin yeniden ortaya ¢ikmasi

Ogrencilerin korku ve ¢ekingenligini azaltmasi

o r w0 N E

Davranis problemlerinin azalmasi ve konsantrasyonla kendine giivenin
gelistirilmesi

6. Daha fazla bilgiye erisim

7. Medyanin asir1 yiikiine erismek i¢in daha zengin bilgi ortami1 saglamasi

8. Smifin duvarlarin1 yikarak ev, sehir ve diinyayr bir araya getirmek gibi

unsurlar bakimindan kolayliklar sagladigin1 vurgulamaktadir.

Tandogan (1998) ise egitim teknolojisinin Onemini “Ogretmene sagladig
yararlar” ve Ogrenciye sagladigi yararlar” seklinde iki baglik altinda degerlendirmistir.

Bu degerlendirmeye gore;

Ogretmene sagladig: yararlar:

v Egitim teknolojisi, alandaki gelismelerle kisa donemde 6gretmene ders plani
hazirlama konusunda yardim eder. Uzun donemde de Ogretim
programlarinin  sistematik  olarak  tasarlanmasi,  gelistirilmesi  ve
degerlendirilmesi ve Ogretim tekniklerinin kullanilmasi konularinda
O0gretmene bilgi sunar, beceriler kazandirir.

v' Egitim teknolojisi alanindaki kuramsal ve uygulamali c¢alismalar basta
olmak iizere Ogretim programlarinin tasarimlanmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirilmesine yonelik bilgi birikimi ile 6gretme ve 6grenme kuramlari
ile 1lgili yeni bilgi ve teknolojiler, 6gretmenlik mesleginin daha saglam
bilimsel temellere oturmasini saglar. Bdylece Ogretmenlik meslegi
normlarinin, buna baghh olarak da Ogretmenin toplumdaki yerinin
giiclenecegi savunulabilir.

Ogrenciye sagladig1 yararlar:

v" Yapilan aragtirmalara gore, insan beyni bir saniyede bilgisayar ekraninda
sunulan c¢ift segenekli sozciiklerden 5000 tanesini algilayabilir, ancak
bunlarin 500’iinii isleme koyup yorumlayabilir. Oysa sézel 6gretime dayali

ogretim etkinliginde 6gretmen bir saniyede eliyle ve diliyle ancak 5 birimlik
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bilgi aktarabilir. Bilgisayarin sundugu cift segenekli sozciiklerden 500’iinii
bir saniyede isleme koyan beynin ayni siirede Ogretmenin sundugu 5
birimlik bilgiyi algilamasi, geleneksel sozel Ogretime dayali G6gretim
sistemlerinde insan beyninin yalniz yiizde birinin ise kosuldugu anlamini
¢ikarmamiza neden olmaktadir. Oysaki 6gretimde bilgisayar kullanildigi
zaman ¢ift segenekli sozciikleri algilama bakimindan beynin algilama
kapasitesi % 99 arttirilabilir. Bu durum, 6gretimde 6grenciler igin biiyiik
kazang saglar.

v Ogretimin bireysel farkliliklara gore diizenlenmesi sonunda smiftaki
Ogrencilerin tiimiine yakin boliimii, davranigsal amagclarda belirlenen
standartlara erisebilir. Boylece, 6grenme iiriinleri bakimindan her 6grencinin

erisi diizeyi yiikseltilebilir.

2.1.3. Ogretim teknolojisi

Ogretim teknolojisi egitim teknolojisi ile anlam agisindan karistirilan, fakat
farkl1 karsiliklar1 olan kavramlardir. Ogretim teknolojisi daha etkili bir 63renme ortami
saglamak amaciyla yalmizca bir disiplinde dahi program dahilinde kullanilabilen
teknolojik 6gretimdir. Egitim teknolojisi ise daha genel olarak 6grenme ve Ogretme
siirecindeki tiim etkinliklerin gergeklesmesini saglayan bir disiplindir. Ogretim
teknolojisi siire¢ igerisinde bilginin daha kolay ogretilmesi ile ilgilenen Ggretimin
klavuzlanmas: isidir (Hiirsen, 2011:8). Ogretim teknolojisi, egitim teknolojisine gore

daha 6zel ve disiplinlere gore diizenlenebilen bir yapiya sahiptir.

Ogretim teknolojisi; dgretimin, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali
olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgli yonlerini dikkate alarak
diizenlenmis teknoloji ile ilgili bir terimdir. Ornegin, edebiyat egitimi teknolojisi, dil
ogretimi teknolojisi, fen 6gretimi teknolojisi gibi ( Yalin, 2014: 5). Ogretim teknolojisi,
0zel hedefler dogrultusunda 6gretim siirecini tasarlama, uygulama ve degerlendirme
gibi siireglerde dgretim isinin teknoloji destekli yapilmasi isidir. Ogretimsel amaglar
dogrultusunda, disipliner anlamda teknoloji kullanim1 Ogretim teknolojisi olarak
tanimlanmaktadir.  Bir bakima cagin gerekleri dogrultusunda O6gretim siirecinde
teknolojiden yararlanma 6gretim teknolojisidir. Ogretim teknolojisi sadece teknolojik

ara¢ ve gereclerin bir disiplinin 6gretiminde kullanilmasi olarak algilanmamalidir. Etkili
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ve kalict 6grenmenin saglanabilmesi i¢in kullanilan tiim teknolojik faaliyetler olarak
degerlendirilmelidir. Yani bir &gretim tasariminin gelistirilmesi, problemlerin tespit
edilmesi, tasarimin uygulanabilirligi, yasanan giicliikler, teknolojinin kullanilabilirligi,
imkanlar, eksik yonler, yararlar gibi daha pek ¢cok durumun diisiiniilmesi ve 6gretim
kavraminin teknolojiyle tamamlanmast durumu asil 6gretim teknolojisidir. Farkli
disiplinlerde &gretim faaliyetlerini yiiriiten egitimciler tarafindan, kalict ve etkili
O0grenmenin saglanmasi i¢in egitim-6gretim faaliyeti uygulamalarini kendi alanlarinda
gergeklestirirken kullandiklar1 teknolojik imkanlarin tiimii 6gretim teknolojisi olarak
tanimlanabilmektedir. Ogretim teknolojisinin 6grenme ortamindaki uygulama asamalari

sOyledir (Sahin ve Yildirim, 1999):

Tasarlama

Ogretimsel sistemlerin tasarimi
Mesaj tasarimi
Ogretim stratejileri

Ogrencinin 6zellikleri

Gelistirme

Yazili teknolojiler
Gorsel-isitsel teknolojiler
Bilgisayar tabanli teknolojiler

Kaynastirilmis teknolojiler

Kullanma

Medya kullanimi
Yeniligin yayginlastirilmasi
Uygulama ve kurumsallastirma

Politika ve dizenlemeler

Yonetim

Proje yonetimi

Kaynak yonetimi

Dagitim sisteminin yonetimi

Bilgi yonetimi
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Degerlendirme

Problem analizi
Kriter dayanakli 6l¢me
Stirece yonelik (formative) degerlendirme

Uriine yonelik (summative) degerlendirme

Gortldiigii gibi  O0gretim siirecinin  tamaminin, teknolojinin olanaklarin
kullanmas1 ve teknolojik imkanlardan faydalanmasi 6gretim teknolojilerinin kapsamini,

Oonemini ve nasil uygulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

2.1.4. Bilgisayar destekli egitim ve dgretim

Bilgisayarin, egitim ve Ogretim faaliyetlerindeki kullanim sekilleri, bilgisayar
destekli egitim (BDE) ile bilgisayar destekli 6gretim (BDO) gibi farkli kavramlari ve
tanmimlar1 beraberinde getirmistir. Ibis (1999) bilgisayar destekli egitimi; egitimde,
ogretim etkinlikleri disindaki alanlarda da (yonetim, rehberlik vb.) bilgisayarin etkin bir
sekilde kullanilmasi olarak tanimlanmistir. Bilgisayarin 0grenme-6gretme ve okul
yonetimi ile ilgili tiim faaliyetlerde kullanilmasi BDE olarak tanimlanmistir (Demirel
vd., 2004). Bilgisayarlarin egitim-0gretim alanindaki kullaniminin sadece 6grencilerin
kayitlarint  tutma, Olgme ve degerlendirme yapmakla smirli kalmamas:  ve
bilgisayarlardan bir egitim araci olarak da yararlanilmasi gerektigi fikrinden hareketle,
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ortaya ¢ikmistir ve her gegen giin farkli bir anlayisla
gelismeye devam etmektedir (Demirci, 2008). Bilgisayarin 6gretim faaliyeti disindaki
egitim ile ilgili islerin tamaminda yardimci olarak kullanilmasi bilgisayar destekli

egitim olarak ele alinmistir.

Ogretimsel igerik ve faaliyetlerin bilgisayar yoluyla aktarilmasi ise bilgisayar
destekli ogretim (BDO) (Hannefin ve Peck, 1988) seklinde tanimlanmaktadir.
Ogrencinin  bilgisayar kullanirken gosterecegi degisik tepkiler gdz &niinde
bulundurularak hazirlanan ders yazilimi ile karsilikli etkilesim i¢inde kendi 6grenme
arastirma alan1 Demirel ve digerleri (2004) tarafindan BDO olarak tanimlanmistir. Yalin

(2001)’e gore ise BDO, bilgisayar yazilimlar1 yoluyla programlanan dersler vasitasiyla
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Ogrencilere bir konu veya kavramin oOgretilmesi ya da kazanilan davranislarin

pekistirilmesi amaciyla bilgisayarlarin kullanilmas1 seklinde tanimlanmaktadir.

Baki (2004) ise BDO’yii bilgisayar ve yazilimlar vasitasiyla, 6grencilerin
karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performanslarin1 tanimasini, doniitler alarak
kendi 6grenmesini kontrol altina almasini, grafik, ses, animasyon ve sekiller yardimiyla
derse karsi daha ilgili olmasini saglamak amaciyla egitim-6gretim siirecinde
bilgisayardan yararlanma yontemi olarak tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlamalar
15181nda, belli bir disiplinin 6gretiminde belli bir yazilim vasitasiyla 6grencinin kendi
hizinda bilgisayardan ve yazilimdan (materyalden) faydalanarak 6grenmesi de BDO

olarak tanimlanabilir.

Bilgisayar destekli 6gretim teknolojilerinin sagladigi en énemli faydalardan biri
de bireysel farkliliklara hitap ederek Ogrencilere kendi hizinda 6grenme imkani
saglamasidir. BDO, Yavuzcan (2004) tarafindan kendi kendine &grenme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisiyle birlestirilmesinden olusmus bir 6gretim yOntemi olarak da
tanimlanmaktadir. Isman (2005) ise bilgisayarlarin egitimi destekleyen bir arag
oldugunu, Ggretmenler ve egitimciler tarafindan sadece yardimci arag¢ olarak
kullanildigin1 dile getirmistir. Bu durum, bilgisayarin egitim ortaminda aktif olarak
kullanilmasinin ya da bazi yazilimlar veya programlar vasitasiyla dgrencinin bireysel
hizma uygun olarak kullanilmasinin farkli tanimlar1 beraberinde getirdiginin bir
kamtidir. Buna goére bilgisayarin kullanim seklinin BDE ya da BDO seklinde

tanimlanabilecegini sdyleyebiliriz.

Bilgisayarlar egitimde hem amag¢ hem de ara¢ olarak kullanilmaktadir (Usun,
2013). Bir amac olarak bilgisayar O6gretimi, bilgisayarlarin ne oldugu ile ilgili
bilgilerden, programlama dillerine kadar olduk¢a genis bir alam1 kapsamaktadir.
Egitimde 6nemli bir arag olarak son zamanlarda olduk¢a yaygin bir kullanim alanina
sahip bilgisayarin egitim agisindan iistiin yonleri Keser (1988: 7) tarafindan sdyle

siralanmustir:
Bilgisayar;

v' Etkilesimli bir aragtir, 6grenci bilgisayar karsisinda denetim yetkisini

kullanmay1 6grenir.

v Biiyiik bir esneklige sahiptir, etkin bir pekistiricidir, sabri sonsuzdur.
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Yazi tahtasi, ders kitab1 kadar geneldir. Yazi, ¢izim, grafik, sayi, renk, ses
vb. ¢ok cesitli bildirim simgesini durgun ya da hareketli olarak kullanabilir
ve ¢esitli kaynaklardan yararlanabilir.

Uygun bi¢imde hazirlanmis her ¢esit programi kullanabilir.

Ders yazilimlarinda ¢ok degisik siirprizlere yer verilerek egitimi zevkli ve
ilgi ¢ekici hale getirebilir.

Bireysel 6gretimde ve grup 6gretiminde kullanilabilir.

Programli 6gretimin dayandigi ilkelerin uygulanmasina hizmet edebilir.
Ogrencinin sorulara verdigi cevaplar1 kaydeden, istenildigi an sonuglar

bildirebilen essiz bir sinav aracidir ve soru da tliretebilmektedir.

Bilgisayarin egitim-6gretim ortaminda kullanimi, bahsi gecen durumlarda

yardimc1 ve 6nemli bir arag olacagini sdyleyebiliriz.

Bilgisayar destekli 6gretimin yararlart Demirel ve Altun (2007) tarafindan su

sekilde siralamustir:

v
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<

Ogrencilerin derse kars1 olan ilgisini her zaman canli tutar.

Anlasilmayan noktalar 6grenci tarafindan istenildigi kadar tekrar edilebilir.
Her 6grenciye kendi 6grenme hizinda dgrenim saglar.

Ozellikle duygusal ve davramigsal dziirlii 6grencilerin 6grenme ve iletisim
zorluklarinin giderilmesinde etkili olabilir.

Ogrenci derse aktif olarak katilmak zorundadir.

Hatalar, eksikler 6grenme sirasinda aninda diizeltilir.

Ogrenciler daha kisa zamanda ve sistematik bir sekilde 6grenebilirler.
Ogrencinin her zaman yeniden yanitlama sansi vardir.

Ogrenciler dersi izlerken cizimler, renkler, sekiller, resimler vasitasi ile
dikkat ve motivasyon diizeylerini oldukca yiiksek tutabilirler.

Daha giivenli ve sikmayan, korkutmayan bir 6grenme ortami saglayabilirler.
Ogrencilere yazdiklarin1 degerlendirme ve gerekirse iizerinde degisiklik
yapma olanagi sunar.

Okulda basarisiz olmayi azaltabilir.

Ogrenciye daha zengin kaynaklara aninda ulasabilme olanagi saglar.

Bilgiler kiiciik pargalara boliindiigiinden, adim adim ilerleme imkan1 saglar.
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Zor kavram ve ifadeleri gorsel olarak sunarak daha anlagilir hale getirir.
Ogrenciye farkli diisiinceleri/secenekleri deneme ve risk alma olanag sunar.
Ogretmeni; dersi tekrar etme, hatalar1 ve ddevleri diizeltme Vvb. islerden
kurtararak 6grencilerle daha yakindan ilgilenebilme firsati verir.

Tehlikeli ya da pahali deney veya galismalar bilgisayar destekli 6gretimde
benzetim yontemi ile kolaylikla yapilabilmektedir.

Ogretmenlerin uyguladiklar1 dgretim yontemleri arasindaki farkliliklar
bilgisayar destekli 6gretimle en az diizeye indirilebilir.

Ogretmenleri kendi metot ve tekniklerini yenilemeye ve dgrencilerinin nasil
ogrendiklerini arastirmaya yoneliktir.

Etkili grup calismalar1 i¢in olanak/potansiyel sunmaktadir.

Okullarda zaman ve para acisindan énemli 6l¢iide avantaj saglar.

Klasik 6gretim sisteminde belli bir zaman diliminde 6grenmek zorunlu iken
BDO’de ders saati disindaki zamanlarda istenen ogrenme etkinligi
saglanabilir.

Bircok pedagojik islevleri yerine getirmede dnemli bir potansiyele sahiptir.
Geleneksel sinif igi 6gretimde kontrol edilemeyen ve insan 6grenmesine etki

eden bir¢ok degiskeni kontrol etme imkan1 saglamaktadir.

Bilgisayar destekli ogretimin smirliliklar1 ise Tankut (2008) su sekilde ele

almistir:

AN NNV N N NN

Maliyetinin fazla olmasi

Bilgisayarlarin uyum problemi

Bilgisayar kullanicilarinin bilgisayarlarla ilgili yiiksek beklentileri
Bilgisayarin sinirl 6zel hedefleri gergeklestirmeye yoneltilmesi
Program tiretiminin kiilfetli olmasi

Yaraticiliga imkan veren bilgisayar programlarinin az iiretilmesi
Bilgisayarin yeniliginin sonmesi

Saglik sorunlari

Bilgisayar destekli egitimde bireyselligin 6n planda olmas1 sebebiyle

Ogrencilerin sosyopsikolojik gelisimleri olumsuz yonde etkilenebilmektedir (Yanpar

Sahin ve Yildirim 1999). Ogretim materyalinin hazirlanmasi ya da sunulmasi énemli
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bilgi ve becerilere sahip olunmasi gerekliligini 6n plana g¢ikarmaktadir. Buna gore
dgretmenlerin tiim bu yeterliklere sahip olmasi olduk¢a zor gériilmektedir. Ogretim
materyalinin bilimsel ve Ogretimsel temellere dayanmasi gerekliligi, ayrica Ogretim
programinda hedeflenen kazanimlar1 gerceklestirmesi durumu, hazirlanacak materyalin
birgok acidan yetkin ve Ozel olmasin1 da beraberinde getiriyor. Bu baglamda bir
materyalin hazirlanmasi ve uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlarin gézden

kacabilecegi endisesi de BDOyii sekteye ugratabilmektedir.

Tim bu veriler 15181nda, cagin gereklerine ve dgretim programin beklentilerine
cevap verebilecek bir BDO yaziliminin hazirlanmast ve uygulanmasi egitim
faaliyetlerinde etkili olacagi ¢esitli arastirmalarda ortay konulmustur. Bilgisayar destekli
Ogretimin basariy1 artirmanin yani sira 0grencilerde iist diizey diistinme becerilerinin
gelismesini sagladigl, dolayis1 ile dgrencilerin ezberden ¢ok kavrayarak oOgrendigi

goriilmustiir (Renshaw ve Taylor, 2000).

2.1.5. Egitimde arac¢ gerec kullamiminin faydalar

Egitimde materyal kullanimini ve ara¢ gereglerden faydalanmanin sagladig
bir¢ok yarar vardir. Ara¢ gere¢ ve materyallerin bu faydalar1 Simsek (2002) ve Alkan ve
(1987) tarafindan su sekilde siralanmastir:

v' Ogrencilerin giidiilenme diizeyi artar.

v Ogrenmeyi somut hale getirir.

v' Ogretme- dgrenme siirecine cesitlilik ve degisiklik katar.

v’ Zamani daha iyi kullanmay1 ve degerlendirmeyi saglar.

v" Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapmay1 saglar.
v' Araglarla yapilan anlatimla dgrenilenler bellekte daha uzun siire kalirlar.
v" Konuya ilgi uyandirarak 6grenmeyi kolaylastirir.

v Monotonluk ve sikiciligr giderir.

v' Ogrencileri arastirmaya, incelemeye ve okumaya sevk eder.

v" Ogrencilerin problem ¢dzmelerine yardim eder.

v" Ulagilmasi zor olan modellerin somutlastirilabilmesini saglar.

v" Gozlenmesi uzun siirebilecek olaylari daha kisa siirede somutlagtirir.

v" Bazi konularin canlandirma yapilarak agiklanabilmesini saglar.
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v Ogrencilerin konuya etkin olarak katilmasini saglar.

v' Ogretimin verimliligini artirir.

Yiiriitiicii (2002), ogretimde teknoloji kullanmasinin saglayacagi faydalar1 su

sekilde belirtmektedir:

v' Egitim ve 6gretime erisimi artirmak

v" Ogrenimin kalitesini yiikseltmek

v’ Egitim maliyetlerini azaltmak

v’ Egitimde maliyet etkinligi saglamak

v" Teknolojik degisim zorunluluguna karsilik vermek

v' Ogrencilere calisma ve ozel hayatlarinda ihtiyag duyacaklar1 becerileri

teknoloji ile saglamak

2.1.6. Programh Ogretim

Programli 6gretimin farkli arastirmacilar tarafindan birgok tanimi yapilmistir. Bu

tanimlar Usun (2013) tarafindan su sekilde derlenmistir:

Programli 6gretim teknigi, onceden belirlenmis hedef davranmiglara ulagsmak
tizere dikkatlice diizene sokulmus, siraya konulmus, kontrollii 6grenme yasantilarindan
meydana gelen bir siirectir. Programli 6gretim, ¢agdas program gelistirme anlayiginin

bir tirliniidiir (Ar, 1996: 58).

Programli Ogretim, bir O6grencinin davranigsal hedeflere ulasmasmna yardim
etmek tlizere deneysel olarak gelistirilmis Ogrenme tekniklerinin sistematik olarak
uygulanmas1 ile desenlenmis bir siirectir. Ogretime, deneysel ve disiplinli bir

yaklagimdir (Alkan, 1997).

Programli 6gretim, 6grenme psikolojisi alaninda yapilan arastirmalara dayali
olarak ortaya ¢ikmis bir 6grenme 6gretme teknigidir (Hizal, 1977). Bu teknik, 6grenme

Ogretme siireclerine sistemli, planlt bir yaklagimdir (Kiigiikahmet, 1992).

Programli 6gretim, Ogrencinin 6grenme siirecine etkin bigimde katilmasini,
bireysel 6grenme hizina gore ilerleme kaydetmesini ve 0grenme sonucunun aninda

kontrol edilmesini saglayan bir 6gretim yontemidir (Yasar, 1991).
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Programli 0gretim, 6grenme siirecinde ilging olanaklar yaratmakta, dgrenme
stirecini biiylik dl¢lide bireysellestirmekte, dgrencinin kendine en uygun hizla 6grenme

sirecine aktif olarak katilabilmesini saglamaktadir (Senis, 1993: 7).

Programli 6gretim sozciigii, 6gretme sistemleri veya diizenleri gelistirmede iyi

disipline edilmis deneysel bir yaklagimi ifade etmektedir (Alkan ve Teker, 1992: 5).

Programli 6gretim kavrami Ogretme-0grenme siireglerine sistemli, planli bir
yaklasim olup bu 6gretim konusunda ortaklasa benimsenen husus ise bireysel ve kendi

kendine 6gretim yontemi oldugudur (Hizal, 1977: 34).

Programli ogretimde insan davraniglarint tanimak Onemli oldugundan
psikolojiden yararlanilmigtir. Psikoloji agisindan programli 6gretimin kuramsal
temelleri denildiginde, Pavlov'un sartli refleks caligmalar ile Thorndike ve Watson'un
davranig psikolojisine iliskin ¢aligmalar1 akla gelmektedir. Watson tarafindan ileri
stiriilen 6gretme - 6grenmeye iliskin kanunlar programli 6gretimin kuramsal temellerini
olusturmasina ragmen, aslinda programli 6gretim Pressy ve Skinner gibi psikologlarin
calismalariyla anlam kazanmistir. Programli 6gretim Skinner’in pekistirme kurami
temel alinarak gelistirilen bir 6gretim yontemidir (Bilen, 2006). Bu yontem Skinner’in
katkilart sayesinde artik onunla 6zdeslesen bir hal almistir. Programli 6gretim deyince
akla Skinner gelmeye baslamistir. Bu yontem temelde ogretimi bireysellestirmek ve
hatayr en aza indirmek gibi iki 6nemli yenilik getirmektedir ve yontemin dayandig:

temel ilkeler vardir. Bu ilkeler (Bilen, 2006):

1. Kiigiik Adimlar Ilkesi: Ogrenilecek bilgi iiniteleri, dgrenciyi adim adim
o0grenmeye yoneltecek bicimde sunulmaktadir. Bu ilkeye gore icerik basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene dogru bir sira izleyecek bi¢imde diizenlenmelidir. Kii¢iik

Adimlar Tlkesi ile kalic1 ve etkili 6grenme saglanur.

2. Ogrenmeye Etkin Katilim Ilkesi: Programl &gretim, dgrencinin programla
devamli olarak etkilesimde bulunmasii gerektirmektedir. Bu etkilesimin geregi olarak
her kiigiik adimda Ogrenciye bilgi sunmanin yani sira, bu bilginin 6grenilip
ogrenilmedigini kontrol etmek amaciyla soru yoneltilmekte ve §grencinin bu sorulara
cevap vererek Ogretme-Ogrenme siirecine etkin katilimi saglanmaktadir. Bu ilke

programli 6gretimin temel dgesidir.
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3. Ogrenme Sonucuna Iliskin Aminda Bilgi Saglama Ilkesi: Bu ilkeye gore
Ogrenciye cevaplarinin dogru olup olmadigina iliskin aninda doniit verilmesi
gerekmektedir. Programli 6gretim yonteminde akilli tahta {izerinde veya bireysel olarak
6grenci soruyu cevapladiktan sonra dogru cevapla karsilasmakta, boylece kendi kendini

kontrol edebilmekte ve aninda diizeltme yapabilmektedir.

4. Bireysel Hiza Gore llerleme Ilkesi: Programli 6gretim yonteminde, her
Ogrenci, zamani kendine uygun olarak ayarlamakta ve gruba bagl kalmaksizin kendi
hizina gore ilerleme kaydetmektedir. Boylece sinif ortaminda &grenciler arasindaki

diizey farkliligindan kaynaklanan olumsuzluklar da ortadan kalkmaktadir.

5. Dogru Cevaplar Ilkesi: Programlhi &gretim yontemiyle gerceklestirilen
Ogretimde Ogrenci hep basarmak zorundadir. Bu nedenle, yoneltilecek sorular
ogrencinin cevaplandirabilecegi giicliik diizeyinde olmalidir. Ogrencinin verecedi her

dogru cevap, kendisini daha sonraki 6grenmeler i¢in olumlu yonde giidiileyecektir.

2.1.7. Programh 6gretimin faydalari ve simirhiliklar:

Programli 6gretim okullarda; smif disi calismalar, telafi ¢alismalari, secilmis
tiniteleri uygulama, biitiin ders muhtevasina uygulama olmak iizere dort degisik sekilde
kullanilmaktadir. Smif dis1 ¢alismalarda; programli 6gretim geregleri biitiin 6grenciler
tarafindan bir ders kitab1 gibi kullanilir. Telafi ¢caligmalarinda; dersi kagiran ya da geri
kalmis 6grenciler bu gerecleri bireysel calisma araci olarak kullanirlar. Ugiincii sekilde;
ogretmenler belirli iiniteleri en etken bigimde Ogretmenlik iizere bu ydntemden
yararlanirlar. Dordiincli sekilde ise; belirli derslerin tamami bu ydntemle ogretilir.
Programli 6gretim kullanildig1 okullarda yapilan caligmalar, programli dgretim gereci
kullanan ogrencilerin, bu gerecin 6gretmen yerine degil, ders kitabi yerine ve bu
teknigin, programi eve alip c¢alisma veya Ogretmensiz kullanma yerine Ogretmenle

birlikte kullanilmasini tercih ettiklerini gostermektedir (Usun, 2013:23).
Bilen (2006)’ya gore programli 6gretimin yararlar1 ve sinirliliklari su sekildedir:
Yararlari;

v llgi gekici bir yapiya sahiptir.

v" Aninda doniit-diizeltme saglar.
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Zamandan ekonomi saglar.

Bireysel farkliliklara uyum gosterir.

Dikkati siirekli uyanik tutabilir.

Ogretmenin kendini yenilemesi ve gelistirmesi i¢in zaman ve ortam saglar.
Anlasilmayan konular istenildigi kadar tekrar edilebilir.

Okul i¢inde ve disinda her yerde kullanilabilir.

AN N N N N

Ogrencinin etkin olarak katilimin1 saglar.
Sinirliliklar;

Biitlin disiplinlerde, biitiin derslerde uygulanmasi zordur.
Ogrenci iist diizey davranislara ulasamaz.
Kisiler arasi etkilesim kurulamaz ya da yetersiz diizeyde kalir.

Ogretimde etkilesimin iiriinii olan davranislar ihmale ugrar.

AN N NN

Degerlendirme, 6grenme-6gretme etkinliklerini geri plana iter.

Programli 6grenmede her ne kadar sinirliklar var ise de O0gretmenin aktif ve
Ogrencinin pasif oldugu geleneksel egitim anlayisina nazaran; 6grencinin, bilgisayar
destekli olan c¢esitli 6gretim araglarindan faydalanarak kendi hizina gore 6grenebilmesi
ve aktif olarak egitim faaliyetine katilabilmesi imkanlarin1 sunmasi agisindan 6nemli

oldugu diistintilmektedir.

2.2. Etkilesimli Coklu Ortam

Gegmisten bu giline egitim siireci, toplumsal yap1 agisindan sekillendirilerek
bireyin topluma kazandirilmasini hedef alan, genel anlamda onda meydana gelmesi
istenen degisikliklerin hal, hareket ve tavirlara da yansimasi isteyen bir yonelimle
bicimlendirilmistir. EZitim ¢ok yonlii islevsel bir siire¢ olarak toplumun beklentilerini
de karsilama sorumlulugunu iistlenmistir. Oyle ki bu sorumluluk, egitimin hem kendi ig
dinamiklerini olusturacak kadar orgiitlenmis bir sistem hem de hedeflere uygun bireyler
yetistirmeyi saglayan bir disiplin olmasini1 gerektirmistir (Eren, 2001). Giiniimiizde
egitim bu misyonunu toplumsal degisimi hizlandiran, bilgiye erisimi kolaylastiran ve
cesitli platformlarda etkili olarak kullanilan teknoloji ile saglamaya caligmaktadir.

Teknoloji, hayatimizin her alanina niifuz eden 6nemli bir arag olarak kullanilmaktadir.
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Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim ve gelisimlerle birlikte
hayatimiza yeni kavramlar girmeye devam etmektedir. Teknolojik imkéanlarin her
alanda kullanilmaya baslanmasi bu kavramlarin da yayginlik kazanmalarina zemin
hazirlamistir. Kelime anlami olarak “coklu ortam”, Ingilizce “multimedya” veya

“hypermedia” sozciiklerinin dilimizdeki karsilig1 olarak kullanilmaktadir.

Son yillarda ¢oklu ortam (multimedya) kavrami giinliik yasamimizda siklikla
duydugumuz sozciikler arasmna girmistir. Coklu ortam uygulamalar1 sanattan,
reklamlara; egitimden, eglence oyunlarina varana dek pek c¢ok alanda giderek
yayginlagirken, sozciige Oylesine sihirli bir anlam yiiklenmistir ki bir iirlinlin Gstiindeki
“cok ortamli” yazist o iriinlin kalite gostergelerinden biri olarak kabul edilmeye

baslanmistir (Aldag ve Sezgin, 2003: 122).

Egitim alaninda teknolojinin kullanimiyla birlikte okullarimizda akilli tahta ve
tablet kullanim1 gibi baz1 uygulamalar baglatilmistir. Teknolojik faaliyetlerin kullanima
baslanmasiyla birlikte nasil kullanilmasi gerektigi de Onemli sorular arasinda yer
almistir. Akilli tahta ve tabletlerin egitim ortamima girmesiyle ¢oklu ortamin
(multimedia) da kullanilmas1 ka¢inilmaz olmustur. Bu kullanim elbette uygun icerik ve
materyallerin hazirlanmasiyla olacaktir. Bu materyallerin de ¢oklu ortam ilkelerine ve
bilimsel kriterlere gore hazirlanmasi gerekmektedir. Gilinimiizde sik kullanilan bir
kavram halini alan ¢oklu ortam ve etkilesimli coklu ortam ile ilgili, arastirmacilar birgok

tanim yapmuis ve ilgili literatiirde bu tanimlar sdyle yer almistir:

Coklu ortam, bir materyalin resim ve metinle desteklenerek birden c¢ok
medya unsurunun kullanimiyla sunulmasidir. (Mayer, 2001).

Coklu ortam; film, slayt, miizik ve isiklandirma gibi birka¢ ortamin
ozellikle egitim ya da eglence amacuyla biitiinlesik olarak kullanimidir
(Brooks, 1997).

Coklu ortam, farkli ortam degiskenlerinin birlikte kullaniimasidr.
(Schwartz ve Beichner, 1999).

Coklu ortam; metin ile birlikte, ses, resim, goriintii, miizik, ti¢ boyutlu
grafik animasyon, yiiksek c¢oziiniirliiklii grafikler gibi ogelerden en az
birini iceren materyal olarak tammlanabilir (Maddux, Johnson ve Willis,

2001).
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Coklu ortam; metin, ses, duragan gériintiiler, hareketli goriintiiler, grafik
gibi bilgi kaynaklarindan en az ikisini iceren, insanlar arasinda aracilik
eden etkilesimli bilgisayar sunumlaridir (Tannenbaum, 1998).

Belirli bir icerigin sunumu icin diiz metin, grafik, animasyon, resimler,
video ve seslerin bir bilgisayar sisteminde biitiinlestirilmesi ¢oklu ortami
olusturmaktadir (Jonassen ve Reeves, 1996).

Coklu ortam; video, fotograf, bilgisayar grafikleri ve animasyonlar, ses,
text, bilgisayar kaynakl sayisal bilgi ve programlart birlestirmek icin
gereken donanim ve programlart tek kutu altinda toplamaya yarayan bir
sistemdir (Feldman, 1994)

Coklu ortam; metin, resim, ses ve hareketli resimlerin tek bir sayfada bir
araya getirilmesidir (Horton, 2000).

Coklu ortam; metin, sozel anlatim, ¢izim, fotograf, miizik, animasyon ve
sesli ya da sessiz videolart iceren materyallerdir (Alessi ve Trollip, (2001).
Coklu ortam, iletisim siirecinde birden fazla ortamin biitiinlestirilerek
sunulmasidir (Jonassen, Howland, Moore ve Marra, 2003).

Coklu ortam, belli bir icerigin sunumu igin metin, grafik, canlandirma,
fotograf, video ve ses gibi farkli sembol sistemlerinin birbirlerini
tamamlayacak bicimde biitiinlestirilmesidir (Aldag ve Sezgin, 2003).

Video, bilgisayar grafigi, vazilar, ses, miizik gibi birden fazla medyanin
bilgisayar ortaminda uyum igeresinde birlestirilerek, insanin duyu
organlari tarafindan tek bir medya olarak algilanmasin saglayabilecek
hale getirilmesi olarak tamimlanan multimedya, ayni anda birden fazla
duyu orgamimiza hitap etmesi agisindan ¢arpicidir. Gergekten de bir olay:
duyarsak fikrimiz olur, goriirsek anlariz, ama hem duyar hem de goriirsek
daha iyi kavrariz ( Kul, 1995).

Coklu ortam; diiz metin yaminda, sesin, duragan ve hareketli resimlerin,
animasyonlarin, grafik, tablo vb. formlarin birden fazlasimin etkili, verimli
ve ¢ekici bir bilgi sunumu igin bilgisayar ortaminda birlikte ise kosulmast

olarak tanmimlanabilir.(Kuzu, 2014).

Yapilan tiim bu tanimlardan hareketle metinlerin yaninda ses, grafik, renk, video

animasyon bilesenlerinden olusan ve kullanicinin daha fazla duyu organina hitap eden
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uygulamalar ve materyaller seklinde diizenlenen teknolojik araclara coklu ortam
denilebilir. Bahsi gecen bu ortamlarin 6grenene sagladigi geri bildirim ile aninda doniit
ve dizeltme ise etkilesimi beraberinde getiren en Onemli unsur olarak
tanimlanabilmektedir. Bu baglamda birden fazla duyuya hitap edebilen diyebilecegimiz
coklu ortamin 6grenen ile etkilesimi, kalic1 6grenmeleri de beraberinde getirebilecegini

sOyleyebiliriz.

Dikkat ve algi ile farkina varilan uyaranlarin 6grenilmesi ve bilgi olarak
islenmesi, 6grenme ortamina katilan duyu organlarinin sayisiyla dogru orantili olarak
daha iyi ve kalict Ogrenmelerin gergeklesmesinde Onemli oldugu sdylenebilir.
Ogrenmede duyu organlarmin sayis1 ne kadar fazla olursa, 6grenmenin iist seviyede ve
unutmanin daha alt seviyede olacagi glinlimiize kadar yapilan bir¢ok arastirmada ortaya
konmustur. Arastirmalara gore bir bireyin; okudugunun %10’unu, isittiginin %20’sini,
gordiigiiniin %30’unu, gorip ve isittiginin %50’sini, sdylediklerinin %70’ini, yapip

sOylediklerinin ise %9011 6grenebildigi ifade edilmistir.

Etkilesimli ¢oklu ortam ile yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinde, daha fazla
duyu organi Ogrenme siirecine dahil edileceginden etkili ve kalict 6grenmelerin

gerceklesebilecegini sdyleyebiliriz.

2.2.1. Coklu ortamla 6grenmede bilissel yiik

Bireylerin egitim vasitasiyla ogrendigi bilgi ve becerilerin gercek hayatta
karsilik bulmast ve uygulanmasi ogretim faaliyetlerinin en ©nemli amacidir.
“Bulundugumuz ortam sayisiz nesne ve olguyu deneyimimize sunmaktadir. Duyu
organlarimiz sayesinde c¢evremizde olup bitenlerden haberdar oluruz. Duyu
organlarimizin ¢evredeki her seyi algilayip islemesi miimkiin degildir. Fakat zihnimizde
stirekli olarak bir seyleri isliyoruz. Algiladiklarimizi nasil igliyor ve nasil 6greniyoruz?
Iste biligsel teori, bilgiyi algilamay1, islemeyi, depolamay1 ve hatirlamay1 agiklamaya

caligmaktadir.” (Akpinar, 2005)

Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin artirilmasi ve unutulma diizeylerinin diisiik hale
getirilmesi de biligsel yiikiin ve bilgiyi islemenin iyi diizenlenmesi ile miimkiin
olmaktadir. Coklu ortamla verilecek bilgilerin iyi diizenlenmesine ve asir1 yiik

olusturulmamasina dikkat edilmelidir.
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Sekil 2.2 incelendiginde ¢evreden gelen uyaranlarin dikkat ve algi ile islenmesi
ve depolanmasi1 Biligselci Kuram’a gére 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Biligsel
yiik, kisa stireli bellegin belirli bir zamanda kullandig1 kaynaklari ifade etmektedir. Asil
yik, konu dis1 yiikk ve etkili yiilk olmak tlizere iice ayrilmaktadir (Svveller, Van
Merrienboer ve Paas, 1998; Paas, Tuovinen, Tabbers ve Van Germen, 2003). Asil yiik,
ogrenilmesi gerekli olan bilgi ya da iceriktir. Bu bilgi ya da icerikler ne kadar karmasik
bir yap1 arz ederse galisan bellegin yiikii de o oranda artar. Sunulan bilgi kolayca
algilanabilir 6zellige sahip oldugunda asil yiik de diisiik olacaktir. Ogrenilmesi gereken
pek cok konu oldugu i¢in dogal olarak asil yiik yiiksek olur. Konu dis1 yiik, iyi
tasarlanmamis dgretim siireci veya materyalleri sonucunda ¢aligan bellekte ortaya ¢ikan
asirt bilissel yiiktiir. Ogretim tasarimi uygun olmayan ya da gereksiz bilgileri igeriyorsa
bilgi isleme siireci bundan olumsuz etkilenecek ve konu dis1 yiik yiliksek olacaktir. Etkili
yiik ise duyusal, kisa siireli ve uzun siireli bellek gibi zihinsel yapilarin olugsmasi ve

bunlarin diizenlenmesini saglayan algi, dikkat ve tekrar gibi siireglerde ortaya ¢ikar.

Ogretim tasarimu siirecinde konu dis1 ve etkili yiike miidahale edilebildiginden
bunlar 6gretim tasarimcisinin kontroliindedir. Ogretim tasarimi  siirecinde dikkat
edilmesi gereken en onemli nokta asil yiik, konu dis1 yiik ve etkili yilikiin toplaminin
calisan belleginin kapasitesini asmayacak sekilde diizenlenmesidir. Yani Ogretim
yazilimi ya da c¢oklu ortamlar tasarimlanirken gorsellerin ve ekran metinlerinin

kullaniminda bilissel yiik kurami goz 6niinde bulundurulmalidir (Sevim, 2014).

Calisan bellek, dikkat edilen bilgiyi gegici olarak hafizada bekletmekte veya

bilgiyi isledikten sonra sema bi¢iminde uzun siireli bellege kayit etmektedir (Anderson,
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1995). Ilgili literatiir incelendiginde biligsel yiik, bilginin dikkat ve alg1 ile alinmasi ve
islenmesi siireclerini igeren bir kavram oldugu goriilmektedir. Kuzu (2014), bilissel
yiikiin insanlarin bilgiyi nasil isledikleri ve nasil 6grendikleri ile ilgili oldugunu, ¢oklu
ortam mesaji olusturacak kisilerin, insan zihninin nasil ¢alistig1 konusunda bilgi sahibi
olmasi gerektigini dile getirmektedir. Coklu ortamla 6grenmenin biligsel kuramina gore,
tek kanal iizerinden sinirsiz enformasyonun aktarildigi ve Ogrenenin pasif oldugu
durumlar, insanin 6grenme yapisina uygun degildir. Ciinkii bu tiir bilgi isleme bi¢imi,
insan zihninin calismasi ile farklilik gostermektedir. Oncelikle, gelen enformasyonun
tarzina (sozcliglin ses ya da yazili metin olmasina) bakilmaksizin tiim bilgi, kisinin
bilissel sistemine tek kanal iizerinden girmektedir. Ayrica bu tiir bir tasarim, insan
zihninin sinirsiz  kapasitede olmasina ve enformasyonun birbirinden bagimsiz

pargalarinin sunulmasinda pasif isleme varsayimina dayanmaktadir (Kuzu, 2014: 5).

Segilen Sozcikler Diizenlenen Sézciikler Biitiinlestirme
Coklu ortam Duygusal Calisan bellek Uzun siireli
sunumu kayit bellek
Sozcuk | 7—#| Kulaklar | =——| Sesler ) Sozel |
\ | () Onbilgiler
Resim |=—»| Gozler | ———»| imgeler =3 Gorsel |

Secilen Sézciikler

Diizenlenen Imgeler

Sekil 2.3. Coklu ortamla 6grenmenin bilissel modeli

Sekil 2.2 incelendiginde duyu organlarimizla algiladigimiz yazi, ses, gorsel gibi
isitsel ve gorsel coklu ortam sunumlarmin nasil islenerek uzun siireli bellege
gonderildigi ele alimmistir. Kablan ve Erden (2008) calisan bellege kapasitesinin
isleyebileceginden fazla yeni bilgi gelmesinin, sistem tizerinde asir1 yiikke ve 6grenenin
bilgileri birlestirerek uzun siireli bellege kodlamasinda giicliikk g¢ekmesine neden

olacagini dile getirmislerdir. Bu da biligsel ylikiin dnemine vurgu yapmaktadir.
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Biligsel yiik, belli gorevleri tamamlarken, Ogrencilerin smirli olan bilissel
yapilart yani dogrudan gozlenemeyen bilgi isleme siireglerindeki sinirlilik nedeniyle,
Ogrencilerin bilissel sistemleri tizerindeki yiikii gosterir. Bilissel olarak asir1 yiiklenme
ise 0grencilerin biligsel sistemleri lizerindeki yiikiin normalden fazla olmasi1 durumudur.
Onemli olan bu kapasiteyi goz oniinde bulundurarak bilgilerin sunulmasi ve uzun siireli
bellekte zihinsel yapilarin olugsmasina imkan taninmasidir. Boylece 6grenilenler kalici

hale gelir ve gerektiginde kullanilmak iizere uzun siireli bellekten cagrilir (Kilig ve

Karadeniz, 2004).

Coklu ortam tasarlanirken ve diizenlenirken &grencilerin, sunulan bilgileri uzun
streli bellege aktarmalarmi kolaylastiracak adimlar atmanin  6nemli oldugu
goriilmektedir. Bu sayede konu dis1 biligsel ylikiin azalmasi, etkili biligsel yiikiin de
artmasi saglanacaktir (Akbulut, 2014: 46).

Coklu ortamla 6grenme ve insan zihninin c¢aligma sekliyle ilgili yapilan
aragtirmalarda iki kanal, sinirli kapasite ve aktif isleme varsayimlarina gore bilgilerin
islendigi cesitli arastirmalarda ortaya konulmustur. Bu dogrultuda c¢oklu ortamla

O6grenmenin biligsel kurami bu ii¢ baslik altinda degerlendirilmistir.

Tablo 2.1.

Coklu Ortamla Ogrenmenin Biligsel Kuram Varsayimlar:

Varsayim Tanim Makale

Insanlar gorsel ve isitsel enformasyonu Paivio,1986

Iki kanal islemek icin ayr1 kanallara sahiptir. Baddakey, 1992
Sinirh Her kanalin birim zamanda isleyebilecegi Baddaley,
kapasite enformasyon miktar1 sinirlidir. Chandler ve

Sweller (1992)

Insanlar, ilgili enformasyona ulasarak secilen Mayer, 2008
enformasyonu ilgili zihinsel yapilar ile Wittrock,1989
Aktif isleme  organize eder ve onceki zihinsel yapilar ile

biitiinlestirerek aktif 6grenirler.
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a. Iki Kanal Varsayim

Iki kanal varsayimma gore, gorsel ve isitsel materyaller ile sunulan bilgileri
islemek i¢in insan zihni iki ayr1 kanali kullanmaktadir (Kuzu, 2014). Bu kanallar Sekil

2.4 ve Sekil 2.5’te verilmistir.

|/- ————————
Sozcik Kulaklar Sesler Sozel
[ T |
>
Resim | = Gozler e | imgeler —4 Girsel

S

Ty

Fal |

€ Onbilgiler

Sekil 2.4. iki kanal varsayimu (isitsel/s6zel kanal)

Gorsel ve isitsel materyaller ile sunulan bilgileri islemek icin insan zihni iki ayri
kanali kullanmaktadir. Bunlardan birincisi Sekil 2.3’te isitsel ve sozel kanal olarak
verilmistir. Isitsel-sdzel kanal, sdzciiklerin kulaklar vasitasiyla seslere ve sozel bilgiler

seklinde isleyen bellege aktarilmasi ve anlamlandirilmasi olarak gergeklesir.

I "
Sozoiik 3 Kulaklar 3 Sesler sozel
I < Onbilgiler
Resim | = Gazler | imgeler —)l Girsel
" ../

Sekil 2.5. iki kanal varsayimi (gdrsel/resimsel kanal)

Gorsel-resimsel kanal bilgilerin gozler tarafindan algilanmasi ve imgelere
dontstiiriilerek gorsel olarak zihinsel siirecte bilginin anlamlandirilmasini igermektedir.
Gozler tarafindan alinan bilgilerin gorsel kanalda, isitsel olarak alinan bilgilerin de
isitsel kanalda islenmesi iki kanal varsayiminin 6zelligidir. Burada sesler ve gorsellerin
birbirini tamamlayici olarak video, gosterim, sunum, ekran metni, benzesim araciligiyla
aktarilan bilgiler iki kanal varsayimina gore islenen bilgi aktarma tiirleridir. Bu sekilde

verilen bilgilerin karsilik buldugu iki kanal bilgilerin islenmesini kolaylastiracaktir.

Ogrenmede ¢oklu 6gretim modellerinin gelistirilmesi, anlamli ve kalic1 6grenme
saglar. Coklu ortamlarda ayni bilginin birbirini destekleyen iki farkli kanal ile

sunulmasi 6grenmeyi ve hatirlamayi kolaylastirir (Cabi, 2013).
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b. Siirh Kapasite Varsayim

Coklu o6grenmenin biligsel teorisinde diger bir varsayim, her kanalin birim
zamanda isleyebilecegi enformasyon miktarinin smirli olmasidir. Bu varsaymm,
Baddeley'in kisa stireli (¢alisan) bellek kavrami (1999) ve Chandler ve Sweller'in (1991)
ve Sweller'in (1999) bilissel ylik aragtirmalar ile de desteklenmektedir (Kuzu, 2014).

Bilgi isleme kurami ve yapilan arastirmalara gore her kanalin birim zamanda
isleyebilecegi bilgi miktar1 bireysel farkliliklar olsa bile 5 ile 7 birim arasinda oldugu
ortaya konulmustur. Bu baglamda Kisa siireli bellegin kapasitesinin sinirlt olmasi ¢oklu
ortam materyali tasarlarken dikkat edilmesi gereken ©nemli hususlardan biridir.
Akkoyunlu ve Yilmaz (2005) tarafindan bilissel yiik, kisa siireli bellekte bir kerede

gerceklesen zihinsel etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaistir.

Ogrenme gerceklesirken bilissel yiik icsel ve digsal nedenlerden gergeklesir
(Sweller ve Candler, 1994; Sweller, (1999). Kuzu (2014) igsel bilissel yiikii, materyalin
sahip oldugu eleman sayisi ve bu elemanlarin birbirlerini etkileme bigimleri gibi
materyalin dogasindan kaynaklanan zorluklar olarak tanimlanirken, digsal yiikii de
materyalde kullanilan 6gelerin diizenlenme bicimine ve materyalin tasarimina bagli olan
ozellikler olarak agiklamaktadir. Materyal i¢cinde kullanilan bir 6ge sayisi arttikca ve
Ogelerin birbirleri ile olan iliskisi karmasiklastikca icsel biligsel ylk arttigmmi ve
materyalde kullanilan 6gelerin diizenlenme bi¢imi karmasiklastifinda da digsal bilissel
yikiin arttigin1 soyleyebiliriz. Buna goére sinirli kapasitenin, uygun materyaller
kullanilarak etkili bir sekilde Ogrenme ortaminda biligsel olarak tutulmasinin

saglanmasi, etkili ve kalic1 6§renme icin 6nemli olacagi sdylenebilir.

c. Aktif Islem Varsayim

Aktif biligsel islem; dikkat ¢ekme, gelen bilgilerin organize etme ve yeni
bilgilerin var olanlarla biitiinlestirilerek, var olan bilgiler iizerine insa edilmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Mayer, 2001). Aktif islemde 6grenen pasif degil aktif konumdadir ve
bilgi ediniminde sorumluluk sahibi olan, ayrica kendi 6grenme O6zelliklerinin farkinda
olan, bilgiyi bilissel siireglerden gegiren kisinin 6grenme siirecindeki ¢abalarmin timii
olarak tanmimlanabilir. Mayer (2001)’e gore aktif 6grenme bir model olusturma siireci

olarak da goriilebilir.
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Ogrenen, c¢oklu ortam uygulamasindaki, ilgili materyalleri secerek, sectigi
materyalleri diizenleyerek ve secilen materyaller ile var olan bilgileri biitiinlestirerek

bilgiyi yapilandirir ve aktif olarak 6grenir (Mayer, 1996; Wittrock, 1989).

Iki kanal, sinirli kapasite ve aktif islem varsayimlari {izerine insa edilen ¢oklu
ortamla 6grenmenin biligsel kuramima gore Ogrenen, asagidaki bes bilissel adimi

uygular (Kuzu, 2014):

I. Sozel ¢alisan bellekte islenecek sozciiklerin se¢imi
Il. Gorsel ¢alisan bellekte islenecek sozciiklerin se¢imi
I1l. Secilen sozciiklerin s6zlii zihinsel yapilar ile diizenlenmesi,
IV. Secilen imgelerin gorsel zihinsel yapilar ile diizenlenmesi

V. Sozlii ve gorsel edinimlerin var olan bilgiler ile biitiinlestirilmesi

Ogrenen, bu asamalar1 uyguladiktan sonra ¢oklu ortam ile 6grenmeyi saglamis

olur ve egitim Ogretim faaliyetlerine aktif olarak katilmis olur.

2.2.2. Coklu ortam tasarim ilkeleri

Coklu ortam tasarlarken, 6grencilerin, sunulan bilgileri uzun siireli bellege
aktarmalarin1 kolaylastiracak adimlar atmak, boylece konu dis1 biligsel yiikii azaltarak
etkili biligsel yiikii arttirmaya calismak 6gretim tasarimcilarinin dikkat etmesi gereken
bir konudur (Akbulut, 2014). Coklu ortam materyali tasarlanirken bazi durumlarin géz
oniinde bulundurulmasi gerektigi Mayer (2009) tarafindan belli kriterler baglaminda 12
ilke olarak belirlenmistir. Bu ilkeler Tablo 2.2’de belirtilmistir.



Tablo 2.2.

Coklu Ortamla Ogrenmenin Tasarim Ilkeleri

Tasarim ilkeleri

Konu Digi islemleri
Azaltma ilkeleri

Temel Stiregleri
Yonetme ilkeleri

Uretici Stirecleri
Gelistirme ilkeleri
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@ Tutarhhk @ Parcalara Bolme ® Coklu ortam
@ Dikkat cekme ® On-Alistirma ® Kisisellestirme
® Gereksizlik ® Bicim ® Ses

@ Konumsal Yakinlik ® Resim

® Zamansal Yakinlik

2.2.2.1. Konu disi islemleri azaltma ilkeleri

Bu ilkelerin tamaminda, hazirlanan konu ile ilgili olamayan durumlarin,
bilgilerin ve diisiincelerin tasarima dahil edilmemesi ve buna dikkat edilmesi hususu
dile getirilmektedir. Konu dis1 islemleri azaltmak i¢in asagida aciklanan ilkelere dikkat

edilmesi gerekir. Bu ilkeler;

I. Tutarhk ilkesi

Konu dis1 materyallerin tasarimin diginda birakilmasi gerektigini ortaya koyan
bir ilkedir. Bu ilkeye gore, konu ile ilgisi olmayan durumlarin tasarimin disinda
birakilmasinin, 6grenenlerin daha iyi 6grenebildigini ortaya koymaktadir. Konu ile ilgisi
olmayan farkli materyallerin kullanilmasinin, dgrenenler iizerinde farkli anlamalara,
kavram kargasasina ve konu disina sapmalara neden olabildigi, fakat bu ilkenin g6z

oniinde bulundurulmasinin boyle bir negatif etkiyi bertaraf edebilecegini soyleyebiliriz.

I1. Dikkat Cekme Tlkesi

Bu ilkenin en 6nemli 6zelligi, tasarim ve dgretilen konu ile ilgili olarak 6nem arz
eden bilgi, sozciik, resim veya tasarim Ogelerinin vurgulandigi durumlarda daha iyi
Ogrenebilecegi savunulmaktadir. Dikkat c¢ekme ilkesi, anahtar ve Onemli goriilen

ogelere dikkat cekmeyi saglayan bir ilkedir.
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I11. Gereksizlik ilkesi

Bu ilkede de asir1 bilissel yiikiin olusturulmamasi giindeme almmistir. Ilke,
resim ile sOzli anlatimin birlikte kullanilmasinin; resim, sozlii anlatim ve metnin
birlikte kullanilmasima gore daha 6gretici ve anlasilir oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica bu ilkeye gore ayni anda yazi, resim ve sesli anlatimin birlikte kullanilmamasi
gerektigi tizerinde durur. Coklu ortam araglarinin birlikte kullanilirken asir1 biligsel yiik
olusturulmamasina ve birbirini tamamlayacak ortamlarin birlikte kullanilmasi

gerektigini ortaya koyan bir ilkedir.

V. Konumsal Yakinhk ilkesi

Konumsal yakinlik ilkesi adindan da anlasilacagi iizere birbiri ile iligkili
metinlerin ve resimlerin sayfada veya ekran {iizerinde birbirlerine yakin olmasi

durumunda 6grenmenin daha iyi olacagini savunur.

V. Zamansal Yakinhk ilkesi

Birbirleriyle iliskili metinlerin ve resimlerin es zamanl olarak yani ayni anda
sunuldugu ortamlarin sagladigi 6grenmelerin; ilgili metin ve resimlerin birbirinin ardi
sirasinca, ardisik olarak sunuldugu ortamlara gore daha iyi olacagi bu ilkede dile

getirilmektedir.

2.2.2.2. Temel siirecleri yonetme ilkeleri

|. Parcalara Boélme ilkesi

Bu ilkeye gore, konunun uygun bi¢imde parcalara ya da boliimlere ayrilarak
verilmesinin, bu uygulamanin yapilmadigi durumlara goére daha iyi Ogrenmeler

sagladig1 gercekligine dayanmaktadir.

I1. On-Ahstirma Ilkesi

Yeni 6grenmeler, 6n 6grenmeler iizerine insa edildiginde, baz1 kavramlar ve
anahtar kavramlar Onceden bilindiginde, d6grenmenin daha iyi olacagi varsayimina
dayanan bir ilkedir. Bu ilkeye gore hazirlanan bir tasarimda konuyu aktarmadan once
konunun akisini1 veya siirecini anlatan bir kavram haritasinin verilmesi sonraki

O0grenmelerin anlamlandirilmasinda etkili olmaktadir.
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I11. Bicim Ilkesi

Resim ve anlatimin birlikte sunuldugu ortamlarin, resim ve yazinin birlikte

sunuldugu ortamlara goére daha iyi bir 6grenme ortami sundugunu dile getiren bir

ilkedir.

2.2.2.3. Uretici siirecleri gelistirme ilkeleri

Bir coklu ortam materyalinde anahtar kelimeler vurgulandiginda, Onemli
noktalar daha belirgin sekilde gosterildiginde, 6grenenlerin dikkati 6grenilecek icerige
odaklanir. Konusmacinin sesi, 6grenen kitlenin biligsel 6zelliklerine uygun tonda olursa,
bilgisayar sesine gore daha etkili sonuglar elde edilebilir. Yaslar1 ne olursa olsun

bireyler ses frekanslarini ayirabildiklerinden, dersi dinlemeye iliskin ilgileri artacaktir.

I. Coklu Ortam ilkesi

Bu ilkeye gore, resim ve yazimnin birlikte sunuldugu ortamlardaki 6grenme,
sadece yazidan olusan 6grenme ortamlarina gére daha basarilidir. Yani bu ilkeye gore
resmin ne oldugunun yazi ile verilmesinin, sadece yazinin verilmesine gore daha iyi

O0grenmeler sagladigi savunulmaktadir.

I1. Kisilestirme lkesi

Bu ilkede, giinliik dilin kullanildigi ortamlarda gerceklesen Ogrenmelerin
akademik dil kullanilan ortamlara gore daha etkili oldugu dile getirilmektedir.
Ogrenenler yazarin kendilerine hitap ederken arkadas gibi giinliik dil kullanmasini daha

cok arzu ederler. Bu sebeple 6grenmenin daha etkili oldugu sdylenebilir.

1. Ses Ilkesi
Bu ile s6zlii anlatimin insan sesiyle verilmesinin makine sesi ile verilmesinden
daha iyi oldugunu vurgulamaktadir. Ilkeye gore coklu ortam tasarimlarinda, insan

sesinin kullanilmasinin tercih edilmesi gerektigi ortaya konmustur.

IV. Resim Ilkesi
Bu ilkeye gore hazirlanilan bir c¢oklu ortam tasariminda, konusan kisinin
resminin  gOriilmesi  durumunun, Ogrenmenin 1iyi olmasim1 engelledigi dile

getirilmektedir.
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2.2.3. Coklu ortam projesi hazirlama siireci ve gorsel tasarim

Coklu ortamla Ogrenme materyali hazirlanirken dikkat edilmesi gereken
hususlardan en 6nemlileri projeyi biligsel yiikii goz 6niinde bulundurarak hazirlamak ve
gorsel olarak tasarlamaktir. Bilindigi lizere coklu ortam, veri bilgi aktariminda birgok
ortami (yazi, gorlintli, resim, ses, grafik, miizik, animasyon, video) uygun yollarla
birlestirerek sunulmas siirecini igeren bir kavramdir. Ogretilecek bilgi ve becerilerin bu
amacla hazirlanmasi proje siirecine ve gorsel tasarima ihtiya¢ duymaktadir. Lee ve

Owens (2000) tarafindan belirtilen ¢coklu ortam projesi hazirlama siireci Sekil 2.6’da

{Degerlendirme ] [ Tasarim j

[ Uygulama ] [ Gelistirme J
.<‘_._—

Sekil 2.6. Coklu ortam projesi hazirlama agamalari

verilmigtir.

Sekil 2.6’ya gore Oncelikle proje fikri yani problem durumu belirlenmelidir.
Daha sonra fikir veya problemle ilgili olarak analiz ¢aligsmas1 gereksinim analizi ve on-
analiz seklinde enine boyuna yapilmalidir. Siire¢ olarak tasarim gelistirilmeli ve
gelistirilen bu tasarim uygulanmali ve degerlendirilmelidir. Coklu ortam materyalinin

etkililigini belirleyen bir diger unsur ise gorsel tasarim siirecidir.

Coklu ortam tasarimi silirecinde gorsel tasarim, kullaniciya veya Ogrenene
verilmek istenen mesaji etkili bir gorsel iletisim siireci ile ¢ekici hale getirme amacini
tasimalidir (Eristi, 2014). Bu amag¢ dogrultusunda, tasarim ogeleri agik, anlasilir, ayirt

edilebilir ve algilanir bir nitelige sahip olmalidir.
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Coklu ortam uygulamalarinda gorsel tasarimlar ( Zeldman, 2001):

DN N N N N NN

Farkli duyu organlarina hitap eder.

Soyut kavramlarin ger¢cek durumlara aktarilmasini saglar.
Kullanicilarin motivasyonunu artirir.

Sunulan igerigi eglenceli, farkli ve ilgi ¢ekici hale getirir.
Kullanicinin etkin katilimini saglar.

Kullaniciya dinamik bir ¢aligma ortami saglar.

Genis ve etkili bir igerige ¢cok yonlii erisimi saglar.

Lawson (1990) ise coklu ortam materyali hazirlanirken kullanilacak olan gorsel

tasarimin hazirlanma asamalarini sdyle siralamistir:

v

Coklu ortam tasariminin ne amagla olusturacaginin ve ne tiir bilgiler
icereceginin belirlenmesi

Coklu ortam tasariminin olusturulacagi hedef kitle niteliklerinin
belirlenmesi

Coklu ortam tasariminda ne tiir gorsel tasarim uygulamalarinin
gelistirileceginin belirlenmesi

Icerikte kullanilacak gorsel tasarim dgelerinin (fotograf, resim, yazilar, renk
gibi) belirlenmesi

Gorsel tasarim dgelerine iliskin sunum seklinin belirlenmesi

Gorsel tasarim ogelerine iliskin etkilesimlerin ve geribildirim etkinliklerinin

belirlenmesi

Felman (1987) c¢oklu ortam materyali gelistirilirken ve gorsel tasarim

diizenlenirken asagidaki niteliklerin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi lizerinde

durmaktadir:

v

AN NN NN

Bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi

Bagimsiz kullanim ve uygulamaya uygun olmasi

Bireysel 6zgiirliik olanag: tanimasi

Motivasyonu artirici nitelikte olmasi

Uygulama siirecinde yeterince etkilesim olanagina sahip olmasi

Bireysel ilerleme hizina uygun olmasi
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Bu baglamda hazirlanacak olan ¢oklu ortam materyalinin yetkin bir 6zellige
sahip olmas1 icin iyi bir gorsel tasarima sahip olasi gerektigini sdyleyebiliriz. Gorsel
tasarimin Onemine veurgu yapan Salisbury (1996)’a gore gorsel tasarim siirecinin

asamalar1 6yledir:

<

Tasarim amacini tanimlama,

Tasarim olusturma nedenlerini agiklama,

Tasarimin hedef kitlesini analiz etme,

Tasarimin sinirlarini belirleme,

Tasarlama siirecindeki ana temalar1 ve nitelikleri belirleme,

Tasarimin hedef kitlesinin niteliklerini tasarim igerigi ile iligskilendirme
Alternatif tasarim Onerileri olusturma

Olusturulan alternatifleri gelistiren ol¢iitler belirleme

Gelistirilen olgiitleri kullanarak iiriin ortaya koyma

Urlin ortaya koyma siirecini tanimlama ve degerlendireme

A N N N N Y N N N

Tasarim siirecini ve igerigini gelistirme

Coklu ortam tasariminin istenilen hedeflere ulasmada ara¢ olarak kullaniminin
saglanmast 0grenmenin daha etkili olmasini saglayabilecegini soyleyebiliriz. Bahsi
gecen bu aracin yetkinliginin ve gorsel agidan yeterli olmasinin saglanmasi 6grenenlerin
istifadesini de artiracaktir. Buna gore iyi bir ¢oklu ortam tasariminin hazirlanmasinda
Mayer (2009)’in dile getirdigi ¢oklu ortam ilkelerinin ve Zeldman (2001), Lawson
(1990), Felman (1987) ve Salisbury (1996) tarafindan gorsel tasarimin Ozellikleri,

yararlar1 ve hazirlama siireci seklinde degerlendirilen 6zellikler dikkate alinmalidir.

2.3. Tiirk Edebiyatinin Donemleri

Tiirk edebiyatinin baslangici i¢in belirli bir tarihin 6ne siiriilmesinin miimkiin
olmadigini dile getiren Timurtas (2012), Tiirk tarihi gibi Tiirk edebiyatinin da ne zaman
basladiginin belli olmadigmi sdyler. Yalmz Tiirk edebiyatinin ¢ok eski zamanlara,
tarihin bilinmeyen devirlerine kadar uzandiginin kabul edildigini vurgular. Atsiz (2012),
bir agacin yemis verme sartlar1 incelenirken, o agacin topraginin da goz Oniinde
bulundurulmasi nasil bir gereklilikse; edebi mahsullerin nasil meydana geldigini

anlamak i¢in de o devrin ve milletin tarihinin bilinmesi gerektigini dile getirmektedir.
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Kopriilii (2003), Tiirk tarihinin, yalmizca Tiirk edebiyatini degil, tim ictimai
miiesseselerin de belirlenmesi hususunda baglica li¢c doneme ayrildigini dile getirmis ve
Tirk edebiyatinin dénemlere ayrilmasinda da bu tasnifin kullanilmasi gerektigini

sOylemistir. Buna gore Kopriilii, Tiirk edebiyatini;

1. Islamiyet’ten Onceki Tiirk Edebiyat:
2. Islam Medeniyeti Tesiri Altindaki Tiirk Edebiyatt
3. Avrupa Medeniyeti Tesiri Altindaki Tirk Edebiyati seklinde ti¢ donem olarak

siniflandirmustr.

Levend (2014), Tirk edebiyatinin donemlere ayrilmasinda tarihsel biyiik
olaylar1 esas olarak almaktan daha dogru bir yol goériinmedigini belirterek, Tiirk
tarthinde esash iki donliim noktasinin oldugunu, bu olaylarin Tiirk tarihinin akigini
degistirdigini ve yeni devirlerin baslangici oldugu hususu iizerinde durmustur. Bu
doniim noktalarindan birinin Isldm dininin kabulii, 6tekinin ise Bat1’ya doniis hareketi
oldugunu aktarmistir. Birincisinde Tiirkler, yeni dinin birlestirici erki i¢inde, Dogu
uygarhigi dedigimiz IslAm uygarhginin kurulup gelismesinde baslica etken olmus;
ikincisinde ise, Bat1 uygarligini siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik bir¢ok olaylarin
baskist altinda benimsemeye koyulmuslar ve c¢ok cetin giicliiklerle karsilagsmislardir.
Iste Tiirk edebiyat: tarihini bu déniim noktalarina gore Kopriilii gibi Levend de iig

doneme ayirmistir:

1. Islamligin kabuliine dek Tiirk edebiyat:
2. Islam uygarhg etkisi altinda gelisen Tiirk edebiyati
3. Bati uygarlig1 etkisi altinda gelisen Tiirk edebiyati

Edebiyat tarihgilerinin iizerinde birlestigi husus, Kopriilii tarafindan yapilan

tasnifin kullanilmasi yoniindedir.

2.3.1. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati

1901-1908 donemi, Tiirk edebiyati i¢in ¢ok agik bir suskunluk devri olmustur.
Aydnlar ve sanatkarlar iizerindeki baski ve sansiirii giderek artiran II. Abdiilhamid
yonetimi, fikri ve siyasi alanlarda oldugu gibi, edebi sahada da ciddi herhangi bir
faaliyete izin vermedi. Bu sebeple belirtilen donem, taninmis sair ve yazarlarin eser

vermeleri bakimindan tam bir fetret devri olusmustu (Cetisli, 2007:147).
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Icinde barmdirdig uluslarin milliyetgilik fikrine egilim gdstermeleri iizerine 19.
yiizyilin sonlarinda yikilis siirecine giren Osmanlt Devleti’ni kurtarmak amaciyla 23
Temmuz 1908 tarihinde anayasal bir rejim olarak Mesrutiyet ikinci kez ilan edilmistir.
Fakat bu anayasal rejim kisa bir siire sonra Trablusgarp Savasi ve Balkan Savaslar1 gibi
hezimetle sonuglanan birtakim asker? krizlerle sonuglanmistir. Bu gelismeler mesrutiyet
rejimini ilan eden Jon Tiirkleri iimitsizlige sevk etmisse de iclerindeki ittihatcilar radikal

reformlarla imparatorlugun ¢okiisten kurtarilabilecegine inanmislardir (Uyanik vd.,

2012: 409).

23 Temmuz 1908'deki II. Mesrutiyetin ilani, siyasi, fikri ve sosyal hayat kadar,
edebiyat hayati i¢in de -kelimenin gergek anlamiyla tam bir "hiirriyet”tir. Nitekim
hiirriyetin ilanindan kisa siire sonra 200 civarinda dergi ve gazete yayimlanmaya baslar.
Daha 6nceki donemlerin sohret sahibi kalemleri, biiyiik bir iimit ve sevkle yeniden
kalemlerine sarilirlar. Bunun 6tesinde eli kalem tutan ve sOyleyecek sozii oldugunu
zanneden hemen herkes yazip c¢izmeye baslar. Ancak ortam, ¢ok ac¢ik bir kargasa ve

anarsi ortamidir (Cetisli, 2007:148).

Milliyetcilik fikri her ne kadar Tanzimat Donemi’nde ortaya ¢ikan bir kavram
olsa da edebiyatimizda asil milli olana yonelis Milli Edebiyat Donemi’nde olmustur.
Kocatiirk (2016: 725), Tanzimat ve Servet-1 Fiinun yazarlarinin edebiyatta biiylik bir
hamle yaptiklarin1 kabul ederek, edebiyatimizin bu dénemlerde Avrupalilastigini dile
getirmistir. Edebiyatimizin ruhta Fransiz sanatina bagl kaldigini, dil ve iislupta eski
Arap-Acem terkiplerine ¢ok fazla yer verdiklerini, aruz veznini muhafaza ederek milli
dili ve milli zevki ihmal ettiklerini vurgulamaktadir. Bu durumun ise 6z Tiirk dili, Tiirk
vezni ve Tirk zevki i¢inde milli konular1 anlatan ve milli iilkii tasiyan yazarlarin
yetismesine sebep oldugunu soylemektedir. Bahsi gegen yazarlardan olan Omer
Seyfettin, Ziya Gokalp ve Ali Canip Yontem’in Selanik’te ¢ikardiklart Geng Kalemler
dergisinde 1911 yilinda Omer Seyfettin tarafindan yazilan ancak imzasiz olarak
yayinlanan Yeni Lisan makalesi Milli Edebiyat Doénemi’nin baslangici kabul

edilmektedir.

Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin genel 6zelliklerine gelince, dncelikli
olarak milli edebiyatin meydana gelmesi i¢in milli bir dile ihtiya¢ vardir (Argunsah,

2013: 200). Bu millilesme doneminde once milli dili biitiin yabanci unsurlarindan
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arindirarak ortaya ¢ikarmak sonra da milli edebiyata ulasmak planlanmistir. Ancak
siyasal yap1 bu calismalarin Tiirk milliyetciliginin degil Osmanli milliyet¢iliginin ve
Tanzimat  yillarimin  ilkelerinden olan  “halk¢ilik”in  bir  sonucu  olarak
degerlendirilmesine sebep olmus, gecen zamanin igerisinde degisen sartlar, yiikselen ve
toplayict deger olarak Tiirk milliyetgiligini gosterilince biitiin basglangig donemi
faaliyetleri milli yonde olusmaya baslamistir. Bu sebeple imparatorluk anlayisina tepki
olarak Tiirk milliyet¢iliginin dogusu, imparatorluk dili ve edebiyatina tepki olarak da
Tirkgenin ve milli nitelikli bir Tiirk edebiyatinin dogusunu diisiindiirmiis, bu fikri
anlayisin paralelinde meydana gelen edebiyat da tamamen bu romantik tavrin tesiriyle
Yeni Lisancilar tarafindan “Milli Edebiyat” olarak adlandirilmigtir (Argunsah, 2013:
20).

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusunu hazirlayan yillara ve sonrasina bakildiginda
da agik¢a Yeni Lisan'n fikrl ve siyasi edebiyattan hayata aktardigi prensiplerin izleri
goriilecektir. Dolayisiyla Yeni Lisan dil, edebiyat ve siyasi hayatimizdaki degisime
zemin hazirlayan tarihi bir misyonu da yliklenmistir. 1911 sonrasinda ortada Tiirk
milliyetgiligi ideolojisi, Yeni Lisan dil ve edebiyat goriisleri ile Trablusgarp, Balkan ve
Birinci Diinya savaslarinda hezimete ugrayarak dagilmis Osmanli manzarasinda bir
Istiklal Savas1 yasamak zorunda kalmis milletin edebiyat1 vardir. Bu edebiyat bir “millet
olma” edebiyatidir. Elbette bu boyutlarindan dolayr ayn1 zamanda siyasal bir
edebiyattir. Ismine ister milli edebiyat isterse milliyet¢i edebiyat densin, tek meselesi
hece vezni ve sade Tiirk¢e gibi edebi malzemenin sekil tarafini ortaya koyan seyler
degildir. Asil mesele milli ruhtur. Bu ruh ise fikri planda milliyetcilik diisiincesinin
edebiyattaki uygulamalariyla uyanip gelisecek edebiyati, devri ve insani etrafinda
toplayarak milli hedefe ulasacaktir. Milli edebiyat milliyet¢i diislincenin edebiyattaki
uygulama ve ifade alanidir. Bu ayn1 zamanda edebiyatin toplumun, halkin hizmetine
verilmesi demektir (Argunsah, 2013: 213). Bununla birlikte roman, hikaye ve diger
tiirlerde dilde tedrici bir sadelesmeye gidilmistir. Baslangicta Servet-i Fiinun dilinin
etkisinde olan yazarlar giderek dillerini sadelestirmislerdir. Tanzimattan itibaren
baslayan Dogu-Bat1 Catismasi bu devirde iyice hiz kazanir. Ozellikle Balkan Savasi ve
1. Diinya Savasi'nda Bati’nin gercek yiizlinlin goriilmesi aydinlarimizi yeniden
diistinmeye itmistir. Bu da hikdye ve romanlara yansimistir. Aydinlarin halkla

iligkilerindeki kopukluk bu devrin eserlerinde giderilmeye calisilmistir. Halka ait
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figtirler eserlerin bagkarakterligine kadar yiikseltmistir. Toplumu bir ahtapot gibi saran
kimi hurafe, inanis ve adetlere karst bir aydinlanma harekati baglatilir. Eski hayatin
niteligini ve esas islevini kaybetmis, molla, imam, seyh ve hoca gibi karanlik figiirler

kiyastya elestirilir (Kolcu, 2007: 338-339).

2.3.2. Millilik ve Milliyetcilik

19. yiizyilin ikinci yaris1 ve 6zellikle 20. ylizyilda Osmanli-Tiirk toplumunun
fikri, siyasi, kiiltiirel ve sosyal hayatinda en etkili fikir hareketi Tiirkgiiliik/
Milliyetgiliktir. Bu fikri hareketin ortaya ¢ikmasinda sirasi ile Baticilik, Osmanlicilik,
Ummetgilik fikirlerinin etkili oldugu sdylenebilir. Bahsedilen fikri hareketlerin
benimsenmemesi ve istenen etkiyi uyandirmamasimin bir sonucu olarak Tirkgiilik/

Milliyetcilik fikrinin ortaya ¢iktig ileri siiriilebilir.

Tanzimat yillarinda, 6nce ilmi ve kiiltiirel bir nitelige sahip olan Tiirkgiiliik,
1910'dan itibaren bir taraftan edebiyat eserlerinde ifadesini bulurken; hemen akabinde
gelen Balkan Harbi yillarindan itibaren de siyasi bir diisiince halini alir (Cetisli,

2007:139).

Tiirkeiiliik  diislincesinin  ortaya ¢ikmasinda, o6zellikle 1789'daki Fransiz
Ihtilali'nden sonra Bati'da hizla yayilan milliyetcilik hareketlerinin énemli rolii vardir
denilebilir. Avrupa’da ortaya ¢ikan ve biitlin diinyaya yayilan milliyet¢ilik hareketleri,
Ozellikle biinyesinde birden ¢ok milleti barindiran imparatorluklarda karisikliklar
cikmasina sebep olur ve bu imparatorluklarinin toprak biitlinligiinii tehdit etmeye

baslar. Bu imparatorluklardan biri de Osmanli Imparatorlugu'dur.

Tiirk milliyetciliginin baslangic noktasini genis bir Tiirk cografyasini igine alan
“Turancilik” fikri olusturur denilebilir. Bu goriisiin fikir babasi ise Ziya Gokalp'tir.
1911'de yayimlanan Turan baslikl siiri ile bu goriisiinii acik¢a ifade etmistir, siyasal ve
sosyal sartlarin tesiriyle Turan diisiincesi daralincaya kadar da bu goriisiin liderligini

tstlenmistir.

Genis Tiirkgitiliik goriisii Gokalp'in yetisme yillarinin ve arayislarinin tesiriyle bir
heyecan devresi olarak goriilebilir. Zira 1923'te nesredilen ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin

dayandig1 temel noktalar1 ve programini olusturan Tiirk¢iiliigiin Esaslari'nda, Tirkligiin
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uzak bir mefkiresi olan Turan'in ancak kiiltiir sahasinda gerceklesebilecegini belirtir ve

asil olanin Tiirkiye Tiirkgtiligii oldugunu sdyler (Argunsah, 2013: 200).

Tiirkciiliik fikri, Osmanli Imparatorlugu'nun siirekli bir bicimde Avrupa
devletlerinin emperyalist saldirilarina maruz kalmasi, baska din ve irklara mensup
azinliklarin ihanetleri karsisinda hizla yayginlasti. Balkan Harbi ile birlikte yonetimi
yeni ele gecirmis bulunan ittihat ve Terakki Cemiyetinin ileri gelenleri de Tiirkgiiliik
diisiincesine sarildilar. Ayrica 2. Mesrutiyet’in ilanindan hemen sonra, Tiirk milletinin
degerlerini arastirma ve elde edilen sonuclar1 halka aktarma; bodylece Tiirkeiiliik
diisiincesini toplumun geneline yayma amaciyla pes pese dernekler kuruldu. Bunlarin en
onemlileri sunlardir: Tiirk Dernegi (1908), Tiirk Yurdu (1911), Tiirk Ocagi (1912), Tiirk
Bilgi Dernegi (1914), Tiirk Giicii, Halka Dogru Cemiyeti(1917), Turan Nesr-i Maarif
Cemiyeti, Tiirk Tamim-i Maarif Cemiyet-i Hayriyesi (Cetisli, 2007: 142).

Balkan Savaglar1 sonucunda goriilen ¢oziilmeye paralel olarak ortaya ¢ikan etnik
hareketlilik i¢inde sadece Tiirkler hamisiz, sempatisiz ve Orglitsiiz durumda kalmist.
Oysa lttihat ve Terakki, anayasal rejim iginde kalarak bu azinlik olusumlarina kars: gizli
bir miicadeleyi siirdiirmeyi amagliyordu. Tanin gazetesi basyazari Hiiseyin Cahit
Yal¢in’in ifadesiyle ittihat ve Terakki, “Imparatorlugu ve Tiirkleri korumak igin boyle
yapmak zorundayimm.” diye ilanda bulunacak degildi. Osmanlicilik artik gecerliligini
siirdiiremezdi. Cilinkii hicbir etnik grup anayasal rejim i¢inde kendi uluscu taleplerinden
vazgecmemisti. Aksine Mesrutiyet, uluscu amaglar i¢in uygun bir vasita olarak
goriiliiyordu. Yeni “sayilar hiikimeti”, imparatorluktaki Tiirk hékimiyetini tehlikeye
sokabilirdi. Bu yiizden Mesrutiyet Donemi, Yalgin’a gore, Tiirklerin ekalliyetler selinde
bogulmama c¢abalarmin tarihidir. Sonug, Ittihat ve Terakki’nin acik Tiirkgiiliige
kayigidir. Iste tam bu ortamda Hiiseyin Cahit Yalg¢in, Tiirkgiiliik politikasinda yeni bir
acilim sayilabilecek manifesto niteligindeki “Millet-i Hakime” makalesini yazmigtir

(Yetim, 2008: 72-73) .

II. Mesrutiyet Donemi’nde “millilesme” temayiilii toplumun her kesimine sirayet
eder. 1908-1912 yillar1 arasinda istanbul’da yayimlanan Sirat-1 Miistakim dergisinde
“milli” kelimesi ile yapilan tamlamalar, bu hadisenin en bariz misallerinden birini daha
teskil eder: Milli terbiye, milli edebiyat, milli dil, milli ahlak, milli ruh, milli adetler,

milli hisler, milli haysiyetimiz, milli hamiyyet, milli ittithad, milli bir banka, milli isler,
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milli serefimiz, milli matbuat, milli ihtiyaglar/zaruretler, milli siikGt, milli istiklal, milli
fikirler, milli hayatimizin ruhu: Bahriye, milli servet, milli cihat, milli hakimiyet, milli

okullar, milli miinasebetler, milli bayram vb. (Dayang, 1997: 120-145).

Kisacasi; 19. yiizyilin ortalarindan Cumbhuriyetin ilanina kadar olan donemde
ilmi, fikri, edebi ve siyasi niteliklere Dbiriniip yayginlilk kazanan
Tiirk¢iiliik/Milliyetgilik,  bahsedilen  donemin en glg¢li  fikir  hareketidir.
Tiirkgtliik/Milliyet¢ilik, Osmanli Devleti'ni kuran ve ylizyillarca idare eden "millet-i
hakime'"nin, imparatorluk déneminde belli Olglide geri plana ittigi kimlik degerlerini
merkeze alip hayatin1 yeniden insa etme iradesinin yliksek sesle ifadesidir. Bu siireg
"immet zihniyeti"nden "millet zihniyeti"ne; imparatorluktan "ulus devleti"ne gecistir.
Ciinkii Tirk milletinin hayatinin merkezinde artik "millet" ve "milliyet" mevcuttur.
(Cetisli, 2007:146).

2.3.3. Milli edebiyat kavram

Milli edebiyat hakkinda goriis bildirirken oncelikle milli kavramini agiklamak
gerekiyor. Millilik kavrami bir millete ait olmak seklinde agiklanmaktadir. Bir milletin
birikimlerinin tamami, millidir. Buna bagli olarak da milli edebiyat, milletin tarihi
boyunca degisik cografyalarda, farkli estetik ihtiyaclarla ve kendi diliyle meydana
getirdigi edebiyatin tamamini diislince planina getirmelidir. Bu biitiinciil bir bakis
acisidir ve milletin kendine 6zgili edebiyati olan “milli edebiyat”la bunun disinda kalan
milletlerin edebiyatlarini, “gayri milli edebiyat/lar” birbirinden ayirmaktadir. Halbuki
milli edebiyat adlandirmasina Tiirk edebiyatinda bu biitlinciil anlayisin disinda ve daha
0zel bir anlam yiiklenmistir. Boylece kavram etrafinda daha baglangigtan itibaren farkl

bir degerlendirme ortaya ¢ikmaktadir (Argunsah, (2013:185)

Genel manada diisiindiiglimiizde milli edebiyat kavraminin zihnimizde olusan
ilk anlami; "millete ait edebiyat, millete has edebiyat" olmaktadir. Yani; herhangi bir
milletin kendi tarihi iginde, kendi estetik anlayisi ¢ergevesinde ve kendi diliyle ortaya
koydugu edebi mahsullerin toplami, o milletin milli edebiyatini olusturur. Nasil Corney,
Racine, Baudelaire, Balzac, Flaubert, Maupassant, Emile Zola'larin kaleme aldiklari
tiyatro, siir, roman ve hikayeler Fransiz edebiyatin1 olusturuyorsa; Yunus Emre, Fuzili,

Baki, Nedim, Karacaoglan, Dertli, Namik Kemal, Halit Ziya, Tevfik Fikret, Ahmet
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Hasim, Mehmet Akif, Peyami Safa, Orhan Velilerin yazdiklar1 eserlerin toplami da
Tiirk edebiyatin1 olusturur. Dolayisiyla bunlarin her biri Fransizlar veya Tiirkler i¢in
birer milli edebiyat eseridir. Bu eserlerin toplami da Fransiz ve Tiirk Edebiyatini tegkil
eder. Bunlardan bazilarin1 su veya bu milletin edebiyatindan etkilenmis; su veya bu
form, muhteva ve iisluba sahip olmalari, onlarin gayrimilli olduklar1 anlamina gelmez

(Cetisli, 2007: 126).

Sonug olarak “milli edebiyat” biitiinciil bir kavram olarak bir milletin edebiyatini
diisiindiiriirken, Tiirk edebiyati igerisinde milliyet¢ilik akimi etrafinda meydana gelen
edebiyatin, yani asagi yukari belirlenebilen iki tarih arasindaki bir donemin de adi
olmustur (Argunsah, 2013: 186). Orhan Okay (1990: 41), edebiyat hakkinda “milli”
tabirinin bilin¢li olarak kullanilmasinin, 1908 yilinda Mesrutiyet hareketinden sonra
basladigii sdylemektedir. 1911°de, Selanik’te Ali Canip, Omer Seyfettin ve Ziya
Gokalp’in Geng¢ Kalemler dergisindeki faaliyetleriyle “milli” sifatinin ¢ok hizli bir
sekilde basin hayatimizi etkiledigini ve de bu tarihten sonra Cumhuriyet’in ilk yillarina

kadar bir¢ok kitaplarin isimlerinin hemen altina “milli roman”, “milli hikdye”, “milli

tiyatro” gibi alt bagliklara rastlandigin1 sdylemektedir.

2.3.4. Milli edebiyat meselesi

Milli edebiyat kavraminin ilk bakista milliyet¢i edebiyati ve Tiirkgli edebiyati,
kastettigi anlasilmaktadir. Bu durumda “milli edebiyat”, II. Mesrutiyet sonrasinda
belirginlesen ve bazi goriislere gore Istiklal Savasi’ni da icine alarak Cumhuriyetin ilani
yillarina kadar devam eden edebiyat faaliyetini isaret etmek icin kullanilmistir.
Kavramin, anlami daraltilmis bir adlandirma oldugu ve 6zel bir mana kazandigi
goriilmektedir. Halbuki millilik, bir millete 6zgli anlamima gelmektedir. (Argunsah,

2007: 172).

Cetisli (2007)’ye gore Tanzimat sonrast Tiirk edebiyatinda 6nemli mekteplerden
biri olan milli edebiyat kavrami zaman zaman bazi yanlis anlasilmalar1 da beraberinde
getirmektedir. Bunlarin basinda “Tiirk edebiyati tarihindeki diger donem, mektep veya
ekoller gayri milli mi?” sorusu gelmektedir. Yine Cetisli’ye gore bu soruya higbir

zaman “‘evet” cevabi verilemez.
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Halbuki siyasi bir tarihlendirme ile Tanzimat Fermani’ndan itibaren gelisen ve
yeni Tiirk edebiyatinin inceleme alani igerisinde yer alan, Bat1 taklit¢isi oldugu s6ylenen
edebiyatin hatta divan edebiyati diye adlandirilan edebi donemin bu halkin diliyle,
duyus tarziyla, edebi egilimleriyle vb. yogrulmus eserlerine de gayrimilli demek
miimkiin degildir. O halde milli edebiyat kavrami bu isimlendirmede darlastirilmig bir
anlamla karsimiza ¢ikmakta ve aslinda baslangict ¢ok onceki yillara gotiiriilebilen ancak
once 1908’de Mesrutiyet Ilani’nin getirdigi fikir ozgiirliigii sonra da Osmanli
Devleti’nin kurtulus arayislar1 i¢inde sarildigi bir ideolojinin, “milliyetcilik”in
edebiyattaki yansimalarinin yogun oldugu bir donemi isaret etmektedir (Argunsah,

2007: 172).

Milli edebiyat1 aciklamaya calisan eserlerin basinda Ali Canip'in Milli Edebiyat
Meselesi adli eseri gelir. Ali Canip, kitabinin baginda bir sayfanin ortasina aldigi

climlelerle maksadini 6zetlemistir:

“Stiphesiz alt1 yedi sene i¢inde ibtikari edebiyat sahibi olamadik. Fakat sasaali
terkiplerle, saklabanca lafiz oyuncaklariyla edebiyat yapilacagin1 vehmeden tek bir geng
kalmadi. Giizel Tiirkge biitiin kalpleri teshir etti: Her kalem yarinki milli dahiye hazirlik
yaptyor dersem dogru bir s6z sdylemis olmaz miyim?" Yukaridaki agiklamalara da
baktigimizda “milli edebiyat” dedigimizde aklimiza millete ait olan edebiyat gelmesi
gerekirken tam aksine siyasi doniigimlerden dolayir olsa gerek sadece belirli bir
donemdeki edebiyat ya da daha dogru bir ifade ile Tiirk¢ii akimin 6nderliginde viicuda
gelen edebiyat anlasilmaktadir. Bu durumda milli edebiyat s6z grubunu anlam olarak
ele aldigimizda elbette bir millete ait edebiyatin biitiinii olarak degerlendirmeliyiz, fakat
bu kavramin edebiyatimiz i¢inde 06zel bir doneme ad olarak verildigini de ayirt

etmeliyiz.

2.3.5. Milli Edebiyat’in sosyal, siyasi ve fikri zemini

Osmanli Imparatorlugu 20. yiizyila, daha dnceki yiizyillarda baslayip giderek
belirginlesen yikilma veya ¢6ziilme siirecinin tabii bir sonucu olarak i¢ ve dis sartlardan
kaynaklanan biiylik sikintilar i¢ine girmistir. Bir baska ifadeyle 20. yiizyilin ilk geyregi
Osmanli-Tiirk toplumunun imparatorluktan milli devlete, iimmet bilincinden millet

bilincine, padisahlik yonetiminden Cumhuriyet yonetimine gecis donemidir. Biitiin bu
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gelismeler, igcte ve dista yasanan 6nemli olaylar sonucu olarak ortaya ¢cikmistir (Cetisli,

2007: 130).

Ozellikle igte ¢ikan gatismalar, meclisin kapatilmasindan sonra padisaha kars
olusan diisiincenin bir iirinii olarak ortaya ¢ikmustir denilebilir. Mesrutiyet yanlilar
meclisin kapatilmasi ile padisaha karsi olumsuz bir tavir i¢cinde olmuslar ve padisahi
tahttan indirmek (veya mesrutiyeti yeniden ilan ettirmek) i¢in c¢alismalar yapmaya
baslamiglardir. Bu calismalarin sonucu olarak da en etkin olduklart Balkan

cografyasinda hareketlenmeler bas gostermistir.

Rumeli’nin degisik yerlerinde isyan ve ihtilal toplantilar1 yapilmis, sokaklara
bildirgeler asilmis, Yildiz Sarayi’na yonlendirme ve tehdit telgraflar1 cekilmisti.
Makedonya’da karisiklik siirerken Resne’de Kolagasi Niyazi, II. Abdiilhamit idaresine
kars1 ayaklanip 200’den fazla isyanci ile daga ¢ikmis, isyan yayilmis ve Abdiilhamit’in
idaresine ve memurlarma kars: suikastlar artmistir. Ittihat ve Terakki Cemiyetinin
Selanik’teki merkezi Abdiilhamid’e telgraf yazip olaylarin biiylimemesi i¢in hemen

meclisi a¢ip mesrutiyeti ilan etmesini istemistir (Cetin, 2007: 53).

II. Abdiilhamid, milleti birbirine kirdirmamak, i¢ savasin ¢ikmasini onlemek,
iilke yonetimine yabancilarin karismasini engellemek icin fedakarlikta bulundu ve 22
Temmuz 1908°de sadrazamliga Ingiliz taraftar1 Kiiciik Sait Pasa’y1 getirdi. 23 Temmuz
1908°de ittihatgilar, Rumeli’nin degisik yerlerinde mesrutiyeti ilan ettiler. II.
Abdiilhamid, bu durumu kabullenmek zorunda kaldi ve 24 Temmuz 1908’de 1876
Anayasast olan Kanun-1 Esasi tekrar yiiriirlige koydugunu, meclisi agtigini, genel

secimlere gidilecegini belirterek mesrutiyeti ikinci kez ilan etmis oldu (Cetin, 2007: 53).

Abdiilhamid ittihat ve Terakki Partisinin baskisiyla 1908 yilinda II. Mesrutiyeti
ilan etmek zorunda kalmistir, cok gegmeden 31 Mart Vak'as1 (1909) yasandu. Ittihat ve
Terakki iktidari ele gegirdi ve Abdiilhamid tahttan indirerek yerine Sultan Resad"1 tahta
getirdi. I¢ kansikliklardan faydalanan Avusturya-Macaristan, Bosna-Hersek'i ilhak etti.
Bulgar Prensligi ve onun ardindan Arnavutluk bagimsizlik ilan etti. Italya Trablusgarp'a
saldirdi. Balkan devletleri Osmanliya kars1 savas ilan ettiler. Kisaca devlet sosyal ve

siyasal zeminde tam bir karigiklik igindeydi.
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Milli Edebiyat'in olusumunda bahsi gegen tiim bu olaylarin ve gelisimlerin
yaninda, bu ortamm dogurdugu basta Tiirkciilik ve Milliyetcilik olmak iizere

Osmanlicilik, Islameilik, Baticilik, Sosyalizm gibi diisiinceler de etkili olmustur.

Suras1 bir gercektir ki, Osmanli Imparatorlugu biinyesinde goriilen veya
hissedilen askeri, mali, iktisadi, idari, hukuki ve igtimai sahalardaki zayiflama, bozulma
veya ¢Oziilme belirtileri, zamanin yoneticileri ve aydinlarn tarafindan fark edilmis;
gerekli tedbirler veya ¢6ziim yollar {izerinde kafa yorulmustur. S6z konusu gayretler,
Avrupa ile olan iligkilerin gelismesine paralel bicimde ve 19. yiizyilin basindan itibaren
¢ok daha somut birtakim fikir hareketlerine doniismeye baslamistir. Devrin imkanlari
oraninda gazete, dergi ve kitap yoluyla genis kitlelere yayilmaya calisilan bu
diisiinceler, tabil olarak donemin edebiyatini da etkilemis ve beslemistir. Bunun da
Otesinde donemin sair ve yazarlarindan pek ¢ogu, birer aydin olarak zaten s6z konusu

diisiincenin/diistincelerin mensuplaridir (Cetigli, 2007: 133)

Bahsi gegcen aydin ve yonetici kesimin Avrupa gordiigii ve buradaki
sanatgilardan etkilendigi de goz oniinde bulundurulmas: gereken bir konudur. Ozellikle
yurt digina egitime giden Osmanli gengleri buradaki egitimlerini bir kenara birakip fikri
ve edebi hareketlerde Onciilik eden aydinlarla tanismig, onlarin disiincelerini
benimsemis ve bu diisiinceleri kendi cografyalarina getirip bu cografyalarda (yani
Osmanli Imparatorlugunda) yaymaya ¢alismislardir denilebilir. Bu fikri hareketlerin
yayilmaya calisilmasindaki temel amag¢ devletin bulundugu kotli durumu diizeltmek
icindir. Fakat bu diisiincelerin ve yeni kavramlarin Osmanl cografyasinda yayilmasi

beklenenin aksine bir tesir gostermis ve devletin pargalanmasini hizlandirmastir.

Osmanlicilik, Islamcilik, Tiirkgiiliik, Baticilik, Sosyalizm vb. fikir hareketleri,
birbirlerinden mutlak manada kopuk, iliskisiz; biitiiniiyle birbirinin zitt1 veya alternatifi
degildir. Onlar arasinda pek ¢ok noktada 6nemli gecisler ve ortaklilar mevcuttur. Ayni
durum, s6z konusu fikirlerden herhangi birine mensup oldugu belirtilen kisiler veya
eserler icin de gecerlidir. Ozellikle Balkan, Birinci Diinya ve Istiklal savaslarinin sicak
atmosferi, s6z konusu fikir akimlarindaki sivrilikleri 6nemli 6l¢iide torpiiler ve birbirine
yaklastirir. Bu bakimdan denilebilir ki, donemin zihni hayati ve bu hayatin somut hali
olan kimlik, kisiler ve eserler, cogu zaman s6z konusu fikirlerin farkli dozdaki

sentezinden olusmus birer terkibidirler (Cetisli, 2007: 133).
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18. ylizyilin basindan itibaren Osmanli aydinlar1 arasinda dikkati ¢eken ilk fikir
hareketi Baticiliktir. Bu fikrin benimsenmesinde 6ne ¢ikan en 6nemli gelisme belki de
kaybedilen savaslar ve Batili iilkelerdeki inanilmaz ilerlemedir. Ulkede bas gdsteren
sorunlar genellikle savaslarin kaybedilmesi ile ortaya c¢ikmistir denilebilir. Bu da
ozellikle Osmanli aydinlarini, ilerleme ve gelismenin en biiyiik 6rnegi olarak gordiikleri
Batiya dogru yoneltmis ve bdylelikle Baticilik fikri ortaya c¢ikmistir. Bu hareketi
Batililasma, modernlesme, asrilesme, medenilesme ve netice olarak da devleti

bulundugu durumdan kurtarma hareketi olarak gérmek de miimkiindiir.

Bir baska ifadeyle, duraklama ve ardindan gerileme siirecini yasayan Osmanli
Devleti'nin igine diistiigli bu durumdan kurtulmasi i¢in Avrupa devletleri model olarak
alinmigtir. Batili degerler bu siiregte fert, toplum ve devlet hayatina girmeye baslamistir.
Bu durum Tanzimat Fermani'min ilamiyla birlikte (1839) devlet politikasi haline

gelmistir.

Aslinda bu bir nevi Bati’nin iistiinliiglinii kabul etmek manasina da gelmektedir.
Bu fikir ilk basta benimsenmemistir. Alt medeniyet olarak goriilen Bati
medeniyetindeki gelismelerin kabul edilmesi ve bu gelismelerin yakindan takip
edilerek, ozellikle ilmi alandaki gelismeleri devsirerek devleti bulundugu durumdan
kurtarmak amaciyla bazi girisimlerde bulunulmustur. Bu girisimlerin basinda
Avrupa’ya oOgrenci gonderme caligmalar1 bulunmaktadir. Ancak gonderilen bu
ogrenciler amaglananin disinda Avrupa’daki fikri hareketleri benimseyerek (belki de
benimsetilerek) tekrar Osmanli cografyasina donmiis ve bu fikirleri (6zellikle

milliyetcilik, 6zgtirliik fikrini) yaymaya baslamislardir.

Bu donemde Osmanlicilik, Islamecilik, Tiirkeitiliik, Sosyalizm,
Ademimerkeziyetgilik fikirlerini benimseyenlerin ortak noktast modernizmdir. Her bir

diisiincenin mensuplari modrenizm etrafinda gesitli goriisler iiretmislerdir.

Bu genel egilimin yaninda, oncelikli olarak biitiiniiyle Batililasmay1 savunan
bazi aydinlar da mevcuttur. Bunlar, yiizyillarin 6tesinden siiziiliip gelen pek ¢ok milli ve
manevi degeri bir kenara iterek topyek(n Batililagsmaktan yanadirlar. Tevfik Fikret, Dr.

Abdullah Cevdet, Baha Tevfik, Sati Bey, Celal Nuri bunlardandir. ( Cetisli, 2007: 134).

Batili devletleri 6rnek alan Osmanli Devleti bu siyasetin yanlighigini kisa stire

sonra anlayacak ve Ornek aldigi tiim devletlerin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda
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Osmanli’y1 kullandigini fark edecektir. Bunun sonrasinda ise Osmanli Devleti Baticilik
fikrinden vazgececek ve devletin kurtulus umudunu yeni bir fikir akiminda gorecektir.

Bu fikir akimi1 da Osmanliciliktir.

Osmanlicilik fikrine gore irk, dil, tarih, gelenek gibi milleti meydana getiren
unsurlar mithim degildir, esas olan imparatorlugun tebaalardan miitesekkil bir topluluk
olmasidir; basl basina “Osmanli” milleti s6z konusu degildir. Osmanlicilik igin Ittihad-1
Osmani, Panottomanizm, Osmanli Birligi gibi terimler de kullanilagelmistir. (Karatas,
2014: 52) Osmanlicilik diisiincesi ozellikle Balkanlarda meydana gelen milliyetgi

hareketlerden sonra olusmustur.

Osmanlicilik ulusguluga bir tepki olarak gelismistir. Fakat bir yerde de ulusguluk
da bu grup kiiltiiriinden beslenmistir. Bu ¢eligki, 19. yiizyil aragtirmalarinda en ¢ok
gormezlikten gelinen noktadir. Osmanliligin getirdigi politik kimlik algilamasi; yalnizca
gayrimislim unsurlar arasinda degil, reaksiyoner bir sekilde Tiirk kimligi arayist
stirecini de hizlandiracak ve Osmanli kimligi ile Tirk kimligi arasinda bir milli
meseleye doniisecektir. Tanzimatgilar tarafindan kiillendirilmek istenilen bu miicadele,
ayn1 kulvarda yer alan iki secenek olarak degil, birbirleriyle ¢atisan biri “politik”, digeri
“kiiltiire]” bir miicadele alanina doniismiistiir. Pek c¢ogunda modernist egilimlerin
bulunmasina ragmen Tiirk¢iilerin Tanzimat’tan sogumalarinin ve kolayca muhafazakar

bir ¢izgiye kaymalariin nedeni de budur (Yetim, 2008: 68) .

Bu fikir hareketi bir nevi 6ze doniis sayilabilir. Batili devletlerden umdugunu
bulamayan Osmanli Devleti artik kurtulusu kendi i¢inde aramakta ve sahip oldugu
uluslari birlestirerek bir millet bilinci uyandirmak istemektedir. Ikinci Mahmud (1808-
1839), Abdiilmecid (1839-1861), Abdiilaziz (1861-1876), Ikinci Abdiilhamid (1876~

1909) tahtta bulunduklarn siirece bu istikamette hareket ederler.

Tanzimat aydinlarindan Sinasi, Namik Kemal, Ziya Pasa, Ahmet Vefik Pasa,
Mizanci Murat hep Osmanlicilik fikrini savunurlar. Nitekim s6z konusu donemde veya
ad1 gegcen aydinlarin eser ve yazilarinda "Tiirk" "Tiirk¢e" kavramlar1 yerine biiyiik

Olciide "Osmanli", "Osmanl milleti",

kullanilir (Cetisli, 2007: 135).

lisan-1 Osmani", "edebiyat-1 Osmani" kavramlari

Ziya Gokalp konuyla ilgili "Tirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak" adh

makalesinde sOyle der: Cagdaslasma akimina uyanlar Tanzimat diisiincelerini yaydiklari
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sirada, ¢esitli uyruklardan ve mezheplerden olugsmus var olan bir ulustan, yaratilmasi
tasarlanan bir milleti yapmanin miimkiin olduguna inanmiglar; bu inanisla tarihsel bir
anlami olan eski "Osmanli" sozii yerine ulusal renklerden tamamiyla arinmis olmak
lizere, yeni bir anlam yakistirmiglardi. Acikli denemeler gosterdi ki, "Osmanl"
soziindeki yeni anlami, Tanzimat¢i Tiirklerden baska kabul eden yoktu ( Gokalp,

2010:10).

Osmanlicilik diisiincesi devlet nezdinde ve Tiirk aydinlar1 arasinda 1912 yilinda

baslayan Balkan Savaslarina kadar gegerligini korumustur.

Ancak o6zellikle II. Abdiilhamid’in tahta gegmesiyle farkli bir politika izlenmeye
baslar. Gayr-i Miislim unsurlarinin biiyiikk bolimii arttk Osmanli tebaasi olmadigi i¢in
II. Abdiilhamid devletin varligin siirdiirdiigii topraklarda egemen olan Islamiyet’i én
plana ¢ikararak Islamcilik politikasini benimser. II. Abdiilhamid’in merkezine hilafet
kurumunu yerlestirdigi politikadan beklentisi imparatorluk tebaasi Miisliimanlar

arasinda ortak bir bag insa ederek dagilmay1 engellemekti (Cetinsaya, 2001: 270-272).

Islamciligin fikri bir harekete doniismesi 2. Mesrutiyet'in getirdigi hiirriyet
ortaminda miimkiin olabilmistir. Kendisi ciddi manada Islamci siyasetten
faydalanmasina ragmen 2. Abdulhamid, bdyle bir diisiincenin etkili bir fikir hareketine
doniismesine izin vermemistir. Bu yiizden ¢ogu Islamcilar, onun aleyhinde tavir

takinmiglardir (Cetisli, 2007: 138).

Islamcilarin amaglari, Osmanli'da bulunan hilafeti bir gii¢ haline getirerek Islam
diinyasini bunun etrafinda birlestirmektir. Batililagsma konusunda da fikir iireten anlayis,
ozellikle Renan gibi, Islam’in ilerlemeye engel bir din oldugu anlayisin1 savunanlara
kars1 miispet ilimlerle dini birlestirmek istemistir. Bunun i¢in de Islam’mn, &ziinii

kapatmis olan hurafe ve batildan kurtarilmasi gerekmektedir.(Argunsah, 2013: 233)

19. ylizyiln ikinci yaris1 Ozellikle II. Abdiilhamid donemi dis dengeler ve
icerideki muhalif cevrelerin yogun cabalariyla Osmanli hilafetinin mesruiyetinin
tartisilmaya acildig1 bir dsnem oldu. Disaridan gelen en ciddi elestiriler ingiliz kaynakli
olanlardi. Ingiliz politika yapicilari ve bazi sarkiyatci yazarlar Osmanli halifesinin
kurumu yogun bicimde politize etme gayretlerini Ingiltere’nin Ortadogu’daki

cikarlarina aykirt calismalar olarak degerlendiriyorlardi. Ayni1 donemde Araplar
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arasinda baglayan milliyet¢i uyanis Osmanli hilafetine alternatif arayislarini giindeme

getiriyordu (Turan, 2008: 290).

Tanzimat ve Mesrutiyet aydmlarinin 6nemli bir kismi, Islamcilik fikrini
benimser ve hayata gegirilebilmesi i¢in caligirlar. Ancak biitiin gayretlere ragmen 2.
Mesrutiyet'ten sonra Miisliiman Arnavutlar ve Araplarmn Osmanli Imparatorlugu'na
isyanmin 6niine gegilememistir. Ozellikle Araplarin Ingilizlerle birlik olup Osmanl
ordularin1 arkadan vurmalari, sonunda da imparatorluktan kopmalari, Islamcilik
diisiincesinin yasama imkanini biisbiitiin ortadan kaldirmis; milliyet¢i - Islamci bir
cizgide varligini siirdiirmeye calismistir (Cetisli, 2007:138). Tiim bu sosyal, siyasi ve
fikri gerceve bir biitiin olarak ele alindiginda 6ze doniisten baska cikar bir yolun

olmadig1 goriilmiistiir.

2.3.6. Milli Edebiyat’a dogru

19. Yiizyiln ikinci yarisinda Osmanli'yt i¢ meselelerinin yaninda ayrica
huzursuz eden Kirim Savasi (1853-1856) ve Osmanli-Rus Savasi (1877-1878) Osmanl
milliyet¢iligi anlayisin1 belirginlestirmis, I. Mesrutiyetin ilam1 ve feshinin sebep ve
sonuglariyla 1897 Tiirk-Yunan Savasi, bu tabloyu 20. ylizyilin baslarinda Tiirk
milliyet¢iligi lehine degistirmistir. Kisaca devletin i¢inde bulundugu vaziyet
milliyetgilik eve Tirkgillik fikirlerini pekistirmistir. Edebiyatimizda ilk onemli ve
dikkat cekici ¢ikis, Mehmet Emin'in daha 6nce yayimlanmis olan siirlerini bir araya
getirdigi Tirkce Siirler'inde yer alan Anadolu'dan Bir Ses Yahut Cenge Giderken
siirindeki (Argunsah, 2013: 203);

"Ben bir Tiirk'iim, dinim, cinsim, uludur." misrasidir.

Milli Edebiyat, ikinci Mesrutiyet’ten sonra benimsenmeye baslayan Istanbul
Tiirkgesiyle, yeni konu ve tiplerin islenmesini esas alan, ancak bu yolda sadece hamasi
ve didaktik bir seviyede kalmayip estetik degerlerin de ihmal edilmemesi ongoren bir

edebiyat anlayisidir (Okay, 2005: 196).

Mehmet Emin, Riza Tevfik, Ziya Gokalp, Yahya Kemal, Mehmet Akif, Faruk
Nafiz, Omer Seyfettin, Memduh Sevket, Refik Halit, Yakup Kadri, Halide Edip, Resat
Nuri gibi birbirinden su veya bu dl¢lide farkli pek cok sair ve yazar, Milli Edebiyat’in

bu, az ¢ok renklerden olusmus genis semsiyesi altinda bir araya gelebilmislerdir. S6z
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konusu renk armonisi ve ihata genisligi, Milli Edebiyat’a, 1940’lara kadar olan
donemde de yasama imkani verecektir (Cetisli, 2007: 127). Dili sadelestirmek ve
Tirkgede Tiirkgenin kurallarimi ve kelimelerini yasatmak niyetindedirler. Tabiki bu
diisiince karsisinda neredeyse biitiin Servet-i Fliinuncular tavir gostermislerdir (Mutluay,

1973).

Gorildugi iizere Milli Edebiyat hem ¢ok renkli bir yapiya sahip hem de estetik
gayesini elinden birakmayan bir diisiince yapisina sahiptir. Bu diislince yapisiyla
gelistigi ve devamli taraftar buldugu i¢in tam olarak hangi tarihler arasinda gelistigini
sOylemek oldukga giictiir. Tabi bu tarih tartismalarina bir de gayri milli tartigsmasi
eklenince konu iyice dallanip budaklanmakta ve i¢inden ¢ikilmaz bir hal almaktadir.
Ortadgretim kurumlarinda verilen ders kitaplarinda ve genel kabul gdren diisiincelere
gore milli edebiyat 1911 yilindan Cumbhuriyet’in ilanina kadar olan Tiirk edebiyatina

verilen donem adi olarak gegmektedir.

2.3.7. 1905 edebi hareketi

1905 Edebi Hareketi olarak edebiyat tarihine gecen hadise Selanik'te Cocuk
Bahgesi mecmuasi cevresinde gecen ve Riza Tevfik, Mehmet Emin, Omer Naci, Raif
Necdet, Hiiseyin Cahit arasinda yasanan daha ¢ok Tiirk¢e Siirler ve hece vezni

tizerinden yiiriitiilen bir tartismadir (Kolcu, 2008: 33).

Milli edebiyatin en biiyiik tartismalarindan biri Mehmet Emin Yurdakul'la
ilgilidir. Bununla ilgili en 6nemli bilgilerden birini donemin tanig1 olan Niizhet Hagim

Milli Edebiyata Dogru kitabindaki "Tarihimsi Bir Taslak" adli boliimde sdyle anlatir:

Fikret ve Halit Ziya, zarif bir edebiyat viicuda getirmek i¢in ugrastiklari
demlerdeydi; nagehan bu edebiyat ile hi¢ alakasi olmayan bir makale Selanik'te Asur
gazetesinde nesredildi. Bu, 1897'de Yunan'a karsi agilan muharebe esnasinda ve 0
muharebe i¢indi. "Risiimat Emaneti Evrak Miidiirii Mehmet Emin" imzasini tasiyan bu

manzume, bir halk siiriydi (Hasim, 2013: 3):

CENGE GIDERKEN
Ben bir Tiirk'tim dinim, cinsim uludur

Sinem, 6zlim ates ile doludur



Insan olan vatanmin kuludur

Tiirk evladi evde durmaz, giderim.

Bu topraklar ecdadimin ocagi
Evim kdyiim hep bu yurdun bucagi
Iste vatan! Iste Tanr1 kucag!

Ata yurdun evlat bulmaz, giderim.

Yaradanin kitabini kaldirtmam
Osmancigin bayragimi aldirtmam
Diismanimi vatanima saldirtmam

Tanr1 evi viran olmaz giderim.

Tanrim sahid duracagim soziimde
Milletimin sevgileri 6ztimde
Vatanimdan baska sey yok goziimde

Yar yatagin diisman almaz, giderim.

Ak gomlekle gozyasimi silerim
Vatanimgiin yiicelikler dilerim

Bu diinyada kimse kalmaz, giderim.

57

Bundan sonra Servet-i Fiinin'un aristokrat sahifeleri arasinda bu imzayla bazi

manzumeler okunmaya basladi. Emin Bey, o zaman yapayalniz bulunuyordu. Biitiin

genclik, Fikret ve Halit Ziya'nin salon edebiyatina meftundu. Yeni yazmaya baslayanlar,

onlarin icazi altinda bulunuyor, o tarzda manzumeler, hikayeler kaleme aliyordu

(Hasim, 2013: 4).

Bu arada Selanik'te Cocuk Bahgesi adinda bir dergi ¢ikmaya baglar. Necip

Necati adli bir sair burada hece vezniyle ¢ocuk siirleri nesretmeye baslayinca, Servet-i

Fiiniin sairlerinden Naci Bey,"Evzan-1 Siiriyemize Dair" baslikli bir yazida hece

vezninin yetersizliginden bahseder. Bunun tlizerine Riza Tevfik ile Naci Bey arasinda bir

hece-aruz tartismasi baslar. Tartismaya basta Hiiseyin Cahit olmak iizere istanbul'daki
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edebiyatcilar da katilinca konu dallanip budaklanir ve genis bir alana yayilir. Bu arada
Geng Kalemler Dergisi ¢ikmaya baslar; dil ve edebiyat konularinda yeni goriisler

ortaya atar. Bunlarin baginda " Yeni Lisan" ile "Milli Edebiyat" goriisleri gelir.

"Yeni Lisan" makalesine sirf milli edebiyat agisindan baktigimizda su
diistinceleri gorebiliriz: Bizim bir milli edebiyatimiz yoktur. Bunun sebebi
edebiyat¢ilarimizin on dokuzuncu ylizyilla gelinceye kadar Sark'a, on dokuzuncu

yiizyildan sonra ise Garp'a yonelmis olmalaridir.

Omer Seyfettin bu goriislerini Yeni Lisan makalesinde su sekilde yaziya

dokmiistiir:

“Tabiata muhalif edebiyatimizin birbirinden farkli muhtelif devreler gecirdigini
iddia etmek manasizdir. Edebiyatimizin tarihini yazanlar, tabii olmaktan ziyade sari ve
irsi bir tasnif veyahut taklit saikasina maglip olarak bunu yapmislardir. Mutlaka bir
devre istiyorsaniz, sdyleyelim. Bu dyle muhtelif ve miiteaddit degil, ancak iki devre

vardir.

1. Sarka dogru, iran’a
2. Garba dogru, Fransa’ya

Vaktiyle sarka dogru, Iran’a gidenleri bugiin garba gidenlere benzetebiliriz.
Onlar sdzde Tiirkge yazdiklari divanlarin yanina sohret ve iktidarlarini teyit ve takviye
etmek i¢in bir de Farisi divan yapmasimi ihmal etmezlermis. Simdiki genglerin
Fransizca manzumeler ve piyesler tertip edip iftihar etmeleri gibi... Evet, birtakim Tiirk
sairleri, hakimleri hep Arapga veyahut Acem lisan1 lizere yazmigslar. Padisahlarin,
hiikimet adamlarmin Farisi bilmeleri ldzim gibiymis. Padisahlardan Farisi divan
yapanlar gelmis. Vehbi bu lisanin kolaylikla tenessiilii icin Tuhfe’sini yazmis ve biiytlik

bir hizmet ediyorum zannetmis” (Seyfettin, 1911: 75).

Bunun geregi olarak Fars¢adan ¢ok sayida kelime, terkip, daha da kotiisi dil
bilgisi kurali almiglardir. Nazimda aruz vezninin, nesirde ise secinin alinmasi da
Tirkgenin hem cilimle yapisimt bozmus hem de giderek islenip gelismesine engel
olmustur. Omer Seyfettin'e gore bir ihtiya¢ sonucu alinan yabanci kelimeler dilimize
zarar vermemistir; dilimize zarar veren yabanci dil bilgisi kurallaridir. Fars¢a ve Arapga

kelimelerin yaninda dilbilgisi kurali, terkip, aruz vezni ve secinin alinmasi kuskusuz
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Tiirk¢ce'nin hem sozlii hem de yazili anlatimda islek ve zengin bir dil olmasin1 zamanla

engellemistir.

Yeni lisan makalesi temel durumu ve ¢oziilmesi gereken problemleri i¢eren on
dort alt boliimden meydana gelmistir. Yazar meseleye eski lisanin problemini agiga
cikararak girer. Ona gore eski lisan denilen Arapga ve Farsca'min egemenligi altina
girmis dildir. Yazar dillerin birbirlerinden kelime aligverisini dogal bulmakla birlikte
Ozellikle tslup ve siisleme endisesi Farisi kaidelerin dilimize yerlesmesine sebebiyet
vermistir, demektedir. Tiirkge bu yiizden dengesini kaybetmistir. Dilin fiiller ile

kiplerini korumasi onun tekrar bagimsizligin1 kavusacagina bir delil olarak kabul eder

(Kolcu, 2008: 44).

“Hicretimizin ilk asirlarinda Arabi ve Farisi bir¢cok kelimeler lisanimiza girmis.
Bunun katiyen zarar1 yok. Lakin edebiyat, sanat ve dolayisiyla tezeyyiin fikri ve Farisi
kaideler de getirmis. Tiirkge muvazenesini kaybetmis. Tabiata muhalif ve son derece
sun’1 bir hal kesbetmis. Fakat nasilsa, yine aslini esasi1 olan fiiller ve sigalarin istiklalini
muhafaza etmistir. Iste bu istiklaldir ki, bugiin bize Tiirkgeyi tekrar eski safiyet ve

tabiiligini icra etmek timitleri veriyor.” (Seyfettin, 1911).

Tiirkgiiliik diisiince akimina gore, milli bir devlet kurabilmek i¢in 6nce dilin
milli olmas1 gerekir (Duymaz, 2008: 178). Omer Seyfettin bu diisiinceyi, "Milli bir

edebiyat viicuda getirmek i¢in evveld milli bir lisan ister." ciimlesiyle anlatir.

2.3.8. Donem yazarlari ve eserleri

2.3.8.1. Mehmet Emin Yurdakul

Mehmet Emin, 13 Mayis 1869'da Besiktas'ta dogmustur. Babasi Salih Reis
olarak taninan bir balik¢i, annesi ise Edirne'den Istanbul'a gelen Komiircii Mehmet
Aganin kizi Emine Hanim'dir (Cunbur, 1999: 448).

[Ikdgrenimine 1876-1877'de yedi-sekiz yaslarinda iken Saray Mektebi denilen
sibyan okulunda baglamis. 1879 da Besiktas Askeri Riistiyesinde 6grenimini siirdiirmiis.
Daha sonra Miilkiye Mektebi'ne yazilmistir. 1887'de Miilkiye'den tasdikname alarak
ayrilmis, 1888'de Sebinkarahisarli bir Tiirk ailenin kizi olan Miizeyyen Dilber Hanim ile

evlenmis. Bu evlilikten Mehmet Emin'in tgii erkek, biri kiz dort ¢gocugu olmustur.
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Mehmet Emin'e edebiyat zevkini babasi Salih Reis vermistir. Bu arada Namik Kemal'in

Evrak-1 Perisan'tyla tanigsan sair onun siir ve nesirdeki sesine hayran kalir.

Siirle ugrasmasina karsin Mehmet Emin'in ilk eseri Fazilet ve Adalet adini
tasiyan tli¢ formalik kiigiik bir risaledir. 1891'de yayimlanan eser ahlak, hukuk ve felsefe
ile ilgilidir. Bu eserini Ahmet Cevat Pasa'ya sunar. Cevat Pasa'nin begenisi saire
memuriyet yolunu agar. 700 kurus aylikla Riisumat Tahrirat Kalemi Miisevvidligi’ne

getirilen Mehmet Emin, 1893 yilinda Riisumat Evrak Miidiirii olmustur.

1892'de Istanbul'a gelen Seyh Cemaleddin Afgani ile tamisir. Afgani'nin
etkiledigi kisilerden biri de Mehmet Emin'dir (Kolcu, 2008: 75).

Sair onun hakkinda; "Beni o yogurmustur. Eger ruhlarin ebediyyet ve
layemutiyyeti varsa derim ki o, etlerini, kemiklerini Macka Mezarligi'min topraklarina

’

birakmis ise, ruhunu da bana yadigdr etmistir: Cemaleddin'in ruhu bende yasiyor.’

(Kolcu, 2008: 76).

Mehmed Emin, 1898'den sonra yazdigi siirleri ile kimi makalelerini Servet-i
Fiinun, Musavver Malumat ve Izmir'de yayimlanan Muktebes adli dergilerde nesreder.
Sair, 1904 yilinda Selanik'te ¢ikan Cocuk Bahgesi dergisinde yirmi yedi siir yayimlar.

Bu siirler bilindigi gibi 1905 Edebi Hareketi'nin olugsmasina zemin hazirlayacaktir.

Devrin siyasal olaylarina da istirak eden Mehmet Emin bir ara devrin iktidarinin
uygun gormesi neticesinde Glimriikk Evrak Miidiiri Mehmet Emin Bey, 1907 yilinda
Erzurum Giimriik Nazirhigma génderilerek Istanbul'dan uzaklastirilir. "1l.Mesrutiyet'in
ilan1 oncesinde Trabzon Riisumat Nazirhigma atanmis, Istanbul’da 31 Mart Vak'asi
patlak verince, Trabzon'da Ittihat ve Terakki Heyetinde faaliyetlerde bulunmustur.1909
Ekim'inde Hicaz Vali Vekilligi'ne atanir. Onu Sivas Valiligi takip eder. Sivas'ta bazi
idari degisiklikler yapmak isteyen Mehmet Emin, Déhiliye Nezareti'yle anlagamayinca

istifa edip Istanbul'a dénmiistiir.

1911 yilinin Agustos ayinda Erzurum valiligine atanir. Bu gérev de Istanbul'dan

uzaklastirilma anlamina gelmektedir.

Mehmet Emin, Erzurum valiliginden azledildikten sonra, “1913 secimlerinde

bagimsiz olmak ve her istedigini sdylemek sartiyla Musul Mebusluguna Ittihat ve
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Terakki Cemiyeti tarafindan aday gosterilmis ve oradan mebus sec¢ilmistir (Okay,

Aktas, 1990: 315).

Akguraoglu Yusuf Bey’in Tertip ve 1928’de nesrettigi “Tiirk Y1l1” unvanl esere
Emin Bey hakkinda yazdig1 makalenin bazi fikralar1 soyledir:

... Tiirk¢e Siirler sairi, biitiin Osmanli sairleri arasinda ilk defa tam suurlu bir
surette dilinin Tiirkce, milletinin Tiirk, millet ekseriyetinin halk oldugunu anlamis ve
bunu giir sesiyle haykirmistir. Tiirkge Siirler’in, ikinci manzumesi, Turk dilini, Tiirk
siirinin, Tiirk milletinin bir ilan1 gibidir:

2

“Ben bir Tiirkiim, dinim, cinsim uludur!...

Mehmet Emin Yurdakul, edebi mesaisinde Osmanli-Tiirk dilinin istiklaline son
derece ehemmiyet ve kiymet verdigini goriiyoruz. Emin Bey’in dost ve diismanlarinca

musaddak saheseri olan “Cenge Giderken” tiirkiisii ne kadar halk¢idir. “Ben Bir

Tiirk’im” diye bagiran Tiirk, bir Anadolu koylistidiir. (Cunbur, 1999: 449).

17 Aralik 1914 Persembe aksami Tiirk Ocagi’'nda Mehmet Emin serefine bir
edebiyat gecesi diizenlenir. Milli edebiyata yaptig1 hizmetlerin karsilig1 olarak "Milli
Sair" unvanini kazanir (Kolcu, 2008: 76). Milli Miicadele'den sonra Anadolu ve Rumeli
Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti adina adayligini koyarak, 5 Temmuz 1923'te milletvekili
secilir. Kalp rahatsizlig1 ¢eken sair 14 Ocak 1944 Cuma giinii vefat eder. Balmumcudaki
Asri Mezarliga defnedilir (Kolcu, 2008: 77).

Eserleri

Nesir

Fazilet ve Asalet (1891)

Siir

Tiirk¢e Siirler (1898), Tiirk Sazi (1914), Ey Tiirk Uyan (1914), Tan Sesleri
(1915), Ordu'nun Destan: (1916), Dicle Oniinde (1916), Hastabakici Hammlar (1917),

Turan'a Dogru (1918), Zafer Yolunda (1918), Isyan ve Dua (1919), Aydin Kizlar:
(1921), Ankara (1939)



62

2.3.8.2. Ziya Gokalp

1908 Mesrutiyet inkilabindan beri bir tiirlii iginden g¢ikilamayan bir yenilesme
meselesi vardi. Bu mesele koklerini Tanzimat'tan Onceye kadar batiriyordu. Hele
konuya tarih¢i goziiyle bakinca Fatih, Beyazit II devirlerine kadar uzanmak
gerekiyordu. Tanzimat. Sinasi, Namik Kemal, Abdullah Cevdet hep bu yolun yiiksek
tepeleri idi. Gokalp ise bu yolun en son, en aydinlik tepesi idi (Baltacioglu, 1964: 1-2).

Mehmet Ziya Gokalp 23 Mart 1876'da Diyarbakir'da dogmustur. Cermik'ten
gelip Diyarbakir’a yerlesen koklii bir aileye mensuptur. Gokalp'in dedesi dini ilimlerde
sO6z sahibi olmus, kadilik ve miiftiilik yapmis olan Haci Hiiseyin Sabit Efendi'dir.
Babasi, Vilayet Evrak Miidiirligiinde bulunmus Mehmet Tevfik Efendi, annesi ise yine
bolgenin taninmis ailelerinden Piringgizadeler'in kizidir. Mehmet Ziya ilkdgrenimine
Diyarbakir'da mahalle mektebinde baslar. Ardindan Diyarbakir Askeri Riisdiyesine
gonderilir. Istanbul'da okuma istegi babasmnin Sliimii nedeniyle gereklesmez. Edebi
denemelerine bu yillarda baglayan Ziya Gokalp fen dersleri 6gretmeni askeri Doktor
Yorgaki Efendi'nin tesvikiyle felsefeye merak salar. idadinin son sinifinda iken biiyiik
bir bunalim gegcirir ve intihara tesebbiis eder. Fakat kursun kafatas1 kemigine saplandig
icin kurtulur. Bu olaydan sonra 1896 yilinda Istanbul'a gider ve Miilkiye Baytar
Mektebine girmek zorunda kalir. Akli derslerden ¢ok siyasette olan Ziya Gokalp bu
siralarda ittihatgilardan Ibrahim Temo ve Ishak Siikfti’nin de yardimiyla Ittihat ve
Terakki Cemiyetine iiye olur. Ihtilalci faaliyetlerinden dolay: tutuklanip hapse atilir. On
ay sonra sartli olarak tahliye olan Gokalp, Zaptiye Nezaretinin kontroliinde Diyarbakir’a

gonderilir. Amcasinin kiziyla evlenerek maddi bakimdan rahata ve huzura kavusur.

Ziya Bey artik bu tarihten sonra bir yol ayrimindadir. Ilkin Tiirk tarihini
ogrenmeye baglar. Lisedeki felsefe hocas1 Yorgaki Efendi'nin “Inkilap taklitle olmaz,

milletin, psikolojisini ve sosyolojisini iyi 6grenmek lazimdir.” 6giidiinii unutmaz.

Bir siire Askeri Riistiye'nin Fars¢a hocaligin1 yapar, ardindan Mektubi
Kalemi'nde go¢gmenlerin iskan isiyle ugrasir. Temmuz 1908 tarihinde 2.Mesrutiyet ilan
edilince Ziya, Osmanl ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin Diyarbakir subesi sorumlusu
olur. Peyman ve Dicle gazetelerinde yazdigi makaleleri ve konferanslarinda
Mesrutiyet'in getireceklerini anlatmaya calisir. Bir ara Istanbul'a giden sair, bir siire

Edebiyat Fakiiltesi'nde psikoloji ve mantik dersleri verir. 1909'da Selanik'te yapilan
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ittihat ve Terakki kongresine Diyarbakir temsilcisi olarak katilan Gokalp, burada
partinin merkez-i umumi iyeligine segilir. Gen¢ Kalemler kadrosuna katilarak bir
yandan Mesrutiyet idaresinin programini yaparken, 6te yandan yeni lisan hareketi

karsisindaki itirazlar1 cevaplandirir.

Ziya Gokalp sosyoloji biliminin kurucusu olan Emile Durkheim'dan sonra
yetisen en bilyiikk sosyologlardan biridir. Sosyolojinin biyopsikolojiye karsi tam
istiklalini saglamak i¢in sonuna kadar calismistir. En biiyilk basarisini sosyoloji
metodolojisinde gdstermistir. Gokalp'in degerine gore bilim diinyasinca taninmis

olmamasi yazilarini hep Tiirk¢e yazmasindandir. (Baltacioglu, 1964: 1-7).

1923 se¢imlerinde Ziya Gokalp, Diyarbakir milletvekili secilir. 24 Ekim 1924
gecesi Istanbul'da vefat etmistir. Mezar1 Sultan Mahmut Tiirbesi’ndedir (Kolcu, 2008:
91-92).

Eserleri

Siir

1. Kizilelma (1914)

2. Yeni Hayat (1918)

3. Altin Isik (1923)
4. Siirler ve Halk Masallar1 (1952)

Nesir

. Tuirk¢iiliigiin Esaslar1 (1923)

. Tiirklesmek- Islamlasmak-Muasirlasmak (1918)

. Turk Toresi (1923)

. Dogru Yol, Hakimiyet-i Milliye ve Umdelerin Tasnif, Tahlil ve Tefsiri (1923)
. Tiirk Medeniyet Tarihi (1925)

. Makaleler (12 cilt halinde Sevket Beysanoglu tarafindan hazirlanmigtir. 1980)
. Limni ve Malta Mektuplar1 (1989)

o N oo o1 A W N P

. Felsefe Dersleri
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2.3.8.3. Ali Canip Yontem

Ali Canip, 1888'de Uskiidar'da dogmustur. Babast Evkaf Nezareti
memurlarindan Halil Saib Bey, annesi Anapa miiftiisii Islam Efendi'nin kiz1 Hafize
Nuriye Hanim'dir. {lkdgrenimine Uskiidar Giilfem Hatun Mektebinde baslayan Ali
Canip, ardindan Toptas1 Askeri Riistiyesine devam etti. Riistiye’yi bitirince iki yil
Selamsiz'daki Fransiz okulunda okudu. Sinavla kazandigit Hukuk Mektebinde ancak bir
y1l okuyabilir.

Bu arada Ittihat ve Terakki, Ziraat ve Romanya mekteplerinde dersler verdi.
Balkan Harbi yiiziinden egitimine ara verir. Bir siire sonra, daha once kazandigi
imtihandan yararlanarak, Canakkale Sultanisi edebiyat ve felsefe 6gretmenligi gorevine
baglar. 1913'te Gelenbevi Sultanisine, ardindan 1914'de Dariilmuallimin-i Aliye
edebiyat 6gretmenligine terfi etmistir. 1920'de Trabzon Sultanisi midiirii olur. Ardindan
sirastyla Giresun Milli Egitim Mudiirligi ve bakanlik miifettisligi gorevlerinde

bulunmustur.

1923'te kendi istegiyle Ogretmenlige donmiis, Kabatas Lisesinde ve Erkek
Ogretmen Okulunda edebiyat 6gretmenligi yapmustir. Ayni yil Tarih enciimeni iiyesi
olmustur. 1927'de tekrar Milli Egitim Bakanligi miifettigligine gegti. Bu gorevde yedi

yil kalan Ali Canip, bazi1 edebi ve ilmi eserler verdi.

Edebiyatta tiirler ve Bati'daki edebi cereyanlar hakkinda kisa bilgiler iceren
Epope ve Edebi Nevilerle Mesleklere Dair Malimat adli bir eser, 1931°de de Tiirk

Edebiyati Antolojisi adl1 eserleri yayimlamistir.

1934'te, Ordu milletvekili olarak TBMM’ye giren Ali Canip ayni yil Tiirk Dil
Kurumu merkez iiyeligine se¢ilmis, 1943'te Istanbul Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Edebiyat:
Boliimii'ne 6gretim gorevlisi olmustur. 1950 se¢imlerinde Canakkale milletvekili olan
Ali Canip, 1954'te milletvekillikten de ayrilmistir. 26 Ekim 1967'de Istanbul'da vefat
etmistir (Kolcu, 2008: 119).

Eserleri
Siir

Gectigim Yol (1918)



65

Nesir

Milli Edebiyat Meselesi ve Cenab Bey'le Miinakagalarim (1918)
Epope (1927); Tiirk Edebiyati Antolojisi (1931)

Omer Seyfettin, Hayat1 ve Eseleri (1935)

Edebi Nevilerle Mesleklere Dair Malumat (1927)

2.3.8.4. Riza Tevfik Béliikbas1

1868 yilinda dogmustur. Kendi rivayetine gore babasi tarafindan Arnavut, annesi
tarafindan ise Cerkes'tir. Ilk tahsili Alyans Israelit Mektebindedir. Bir miiddet izmit'te
Ermeni Mektebine de devam etmistir. Daha sonra Mekteb-i Miilkiye'ye kaydolmus,
oradan da Miilkiye Tibbiyesine girmistir. Tibbiyeden diploma almistir. Bu miinasebetle

kendisine doktor sifat1 verilmektedir.

Bir siire Meclis-i Sihhiye azaliginda bulunmus ve Mesrutiyetten sonra mebus

olmustur. Bir¢ok mekteplerde hocalik yapmustir.

Riza Tevfik, halk sirinin O6zelliklerinden yararlanarak duygu yiikli siirler
yazmustir. Eserlerinde ¢ocukluk, ilk genclik giinlerini ve gevresinde gordiigii olylar1 ele
almstir. Siirlerinde Yunus Emre, Karacaoglan gibi sairlerin deyislerine yer vermistir.
Siir, ani, elestiri, arastirma ve terciime tiirlerinden eserler vermistir. Yazar, 31 aralik

1949 yilinda Istanbul’da vefat etmistir.
Eserleri:

Manzumeleri heniiz kitaplastirilmamustir. Eski yeni bir¢ok dergide, Maliimat'ta,
Servet-i Fiiniin'da, Cocuk Bahgesi'nde, Bahge'de, Riibab'da, Peyam'da Ati'de birgok

siirleri basilmigstir.

2.3.8.5. Omer Seyfettin

Omer Seyfettin 1884 yilinda Gonen'de (Balikesir) dogmus; babasi Yiizbast
Omer Sevki Bey, annesi Isfendiyarogullari'ndan topgu kaymakami Mehmet Bey'in kizi
Fatma Hanim'dir. Omer Sevki Bey ile Fatma Hanim'i dért ¢ocugu olmustur. Omer
Seyfeddin'in Giizide adli bir ablasi, Hasan adli bir kardesi, bir de kiiciik yasta dlen bir
kiz kardesi vardir. Kasag: ve Ilk Namaz bashkli hikayelerinde kardesleriyle ilgili bazi
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hatiralarindan genis dlgiide yararlanmistir. ilkdgrenimine Gonen'de bir mahalle
mektebinde basladi. Babasinin gorevinin nakli dolayistyla Gonen'den ayrilan aile
Inebolu ve Ayancik'tan sonra Istanbul'a geldi. Omer Seyfettin, énce Mekteb-i
Osmaniye, ardindan 1893 ders yili basinda da Askeri Baytar Riistiyesine kaydedildi.
1896'da bu okulu bitiren Omer Seyfettin Edirne Askeri Idadisine devam etti. 1900'de
Idadi'yi bitirerek Istanbul'a dondii.

1906'da Izmir Jandarma Okuluna dgretmen olarak tayin edilen Omer Seyfettin
bu kentte edebi g¢alismalarina hiz verir. Baha Tevfik ve Necip Tiirk¢ii'yle tanisir.
Ozellikle Necip Tiirkgii'den etkilenir. Yazarm dil hassasiyeti, Yeni lisan diisiincesi ve
milli edebiyat konusundaki fikirlerinin olugsmasinda bu tanigmanin 6nemli bir yeri

oldugunu soéyleyebiliriz.

Ocak 1909'da Selanik Ugiincii Ordu'sunda gorevlendirilen Omer Seyfettin bu
kentte ¢ikmakta olan Hiisiin ve Siir dergisinin ismini Akil Koyuncu nun istek ve 1srar
tizerine Geng Kalemler'e ¢evirir. Bu dergide 11 Nisan 1911'de yayimlanan "Yeni Lisan"
isimli ilk bagyazis1 imzasiz olarak yayimladi. Balkan Savasi'nin baslamasi iizerine tekrar
orduya cgagrilan Omer Seyfettin bir siire tutsak diiser. Nafliyon'da gegen tutsak hayati
sirasinda devamli okuma firsat1 bulur. Pi¢, Mehdi, Hiirriyet Bayraklari gibi hikayelerini

bu yillarda yazar ve Tiirk Yurdu'nda nesreder.

1913'te esaret hayatindan kurtulan Omer Seyfettin Istanbul'a déner. Bir siire
sonra da Tirk Sozli dergisinin bagyazarligina getirilir. Geng Kalemler dergisindeki
faaliyetlerini bu dergiye tasir ve Tiirkcii diislincenin yol haritasini ¢izecek yazilar yazar.
1914 yilinda Kabatas Sultanisinde edebiyat 6gretmenligine baslar ve bu gorevini
oliimiine kadar siirdiirtir. Hastalig1 sebebiyle 4 Mart 1920'de hastaneye kaldirilir. 6 Mart
1920'de hayata gozlerini yuman Omer Seyfettin énce Kadikdy Kusdili Mahmut Baba
Mezarligi'ma defnedilir. Daha sonra buradan yol gegecegi veya tramvay garaji
yapilacag1 gerekcelerinden otiirii 23 Agustos 1939'da Zincirlikuyu Asri Mezarligi'na
nakledilir (Kolcu, 2007: 13).

Eserleri
Siir

Omer Seyfettin'in Siirleri ( der. Fevziye Abdullah Tansel,1968).
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Roman

Ashab-1 Kehfimiz (1918), Efruz Bey (1919), Harem (1918).

Hikaye

Yiiksek Okgeler (1926), Gizli Mabet (1926), Bahar ve Kelebekler (1927), Beyaz
Lale (1938), Asilzadeler (1938),Bomba (1938), ilk Diisen Ak (1938), Dalga (1943),
Nokta (1956),Tarih Ezeli Bir Tekerriirdiir (1958).

Deneme

(Muzaffer Uyguner tarafindan der.): Dil Konusundaki Yazilar1 (1989), Sanat ve
Edebiyat Yazilart (1990),0Olup Bitenler, Toplumsal Yazilar (1992),Tirklik ve
Tirkgecilik Yazilar1 (1993).

Inceleme
Tiirk Masallar1 (1906), Milli Tarihimizden Cikarilmis Ameli Siyaset ( Tarhan
takma adiyla, 1912), Turan Devleti (1914), Yazmak Sanat1 (1919).

Hatira
Omer Seyfeddin: Tiirkliik Ulkiisii ( Haz. Sakin Oner, 2. bas. 1977).

Brosiir
Vatan! Yalmiz Vatan ( Ziya Gokalp, M. Nermi, Kazim Nami, Ali Canip'le,
1911).

Tiyatro
Mahcupluk imtihan1 (1938).

2.3.8.6. Mehmet Fuat Koépriilii

Hayati

Kopriiliizade Mehmet Fuat 1890'da Istanbul'da dogmustur. Babasi, Osmanl
vezir ailesi Kopriiliiler'den, Beyoglu Ikinci Ceza Bagkatibi Ismail Faiz Bey'dir. Annesi,
Islimiyeli ulemadan Arif Hikmet Efendi'nin kizi Hatice Hanim'drr. ilk ve orta
ogrenimini Istanbul'da Ayasofya Merkez Riistiyesi ile Mercan Idadisi'nde yapan
Kopriilii, 1907-1909 yillar1 arasinda iki y1l Hukuk Fakiiltesinde tahsiline devam etmis,
fakat hukuktan ¢ok tarih ve edebiyatla ilgilenen Kopriilii, bu 6grenimini yarida

birakmistir. Geng yasta 1909 yilinda Fecri Ati edebi topluluguna katilmistir.
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Tiirk edebiyatini klasik tezkirecilik anlayisindan ayirarak edebiyat incelemesine
modern ve bilimsel yontemler kazandirir. Daha 23 yasinda iken 1913 yilinda, kendisini
fikir ve sanat gevrelerine kabul ettirerek Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk
Edebiyat1 Profesorliigiine atanir. Bu yillarda Tiirk Edebiyati Tarihinde Usiil adli

incelemesiyle Batili anlamda edebiyat tarih¢iliginin temellerini atar.

Kopriilii, 1919'da kendisine uluslararas1 sohret saglayan ilk biiyiik eseri olan
Tiirk Edebiyatinda Ilk Mutasavviflar1 ¢ikarir. Universite reformundan sonra 1923'te
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi dekan1 olur. Maarif Vekaleti miistesarlig
gorevinde de bulunan Kopriilii, ayni yillarda Tirkiyat Enstitiisi'nii ve Tiirkiyat
Mecmuasi'ni kurar (1924). Sohreti iilke sinirlarini agan Kopriild, 1923'ten itibaren Paris,
Bakli, Oxford, Harkov ve Londra'da diizenlenen ¢esitli kongrelerde Tiirk temsilcisi
olarak bulunur.1925'te Sovyet Bilimler Akademisi iiyeligine secilen Kopriilii 1926'da da
Csoma Macar Bilim Cemiyeti iiyesi olur. Ayni yil i¢inde nesrettigi Tiirk Edebiyati

Tarihi adl1 eseriyle Tiirkoloji sahasinin diinyada 6nde gelen isimleri arasina girer.

1932-34 yillar1 arasinda Divan Edebiyati Antolojisi adli eserini yayimlayan
Kopriilii, 1933'te Ordinaryiis Profesor olur.

1934 wyilinda Kars Milletvekili olur. 1937'de Atina ve 1938'de Sorbonne
Universiteleri tarafindan fahri doktorluk unvaniyla onurlandirilan Képriilii, 1940'ta Tiirk
Saz Sairleri adli eserini yayimlar (Kolcu, 2008:134). 1961 yilinda siyasetten tamamen
cekilen Kopriilii, 28 Haziran 1966'da istanbul’da Balta Limani Kemik Hastanesi'nde
vefat eder (Kolcu, 2008:135). Tiirk edebiyatina ve Tiirk tarihine biiyiik hizmetleri olan
Kopriilii, Tiirk edebiyatinin devirlere ayrilmasinda ve Tiirk edebiyatinin modern
metodolojiye uygun olarak ele alinmasinda onderlik eden, yol gosterici olan biiyiik bir
alimdir.

Eserleri

Edebiyat-Edebiyat Tarihi

Hayat-Fikriye (1909), Yeni Osmanli Tarih-i Edebiyati (Sahabettin Siileyman'la)
(1916), Tiirk Edebiyatinda ilk Mutasavviflar (1919), Tevfik Fikret ve Ahlaki (1918),
Nasrettin Hoca (1918), Tiirk Edebiyat Tarihi, Bugiinkii Edebiyat (1924), Azeri
Edebiyatina Ait Tetkikler Bakii: Azer Nesr (1926), Milli Edebiyat Cereyanmin Ilk
Miibessirleri ve Divan-1 Tiirki-i Basit Ens. (1928), 17. Asir Saz Sairlerinden Gevheri
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1929, 19. Asir Saz Sairlerinden Erzurumlu Emrah (1929), 16 Asir Sonuna Kadar Tiirk
Saz Sairleri (1930), 17. Asir Saz Sairlerinden Kayik¢r Kul Mustafa ve Geng Osman
Hikayesi (1930), Eski Sairlerimiz (divan edebiyati antolojisi) (1932), Tirk Dili ve
Edebiyatt Hakkinda Arastirmalar (1934), Anadolu'da Tirk Dili ve Edebiyatinin
Tekamiiliine Bir Bakis (19349, Tiirk Halk Edebiyati Ansiklopedisi: Ortagag ve Yenigag
Tiirklerinin Halk Kiiltiirii Uzerine Cografya, Etnografya, Etnoloji, Tarih ve Edebiyat
Liigati (1935), Ali Sir Nevai (1941), Edebiyat Arastirmalar1 (makaleler) (1966).

2.3.8.7. Mehmet Akif Ersoy

Mehmet Akif Ersoy, 1873'te Istanbul'un Fatih semtinde dogmustur. Babasi aslen
Arnavutluk'un Ipek kasabasindan ve Fatih Camii miiderrislerinden olan Ipekli Mehmet
Tahir Efendi; annesi ise aslen Buharali olup Tokat’ta diinyaya gelmis Emine Serife

Hanim'dir.

Memuriyet hayatina, Ziraat Nezareti Umir-1 Baytariye ve Islah-1 Hayvanat
Dairesi'nde miifettis muavini olarak baglayan Mehmet Akif, goéreviyle ilgili olarak
Rumeli, Anadolu ve Arabistan'da bulunmustur. Bu sayede memleketi ve halki yakindan
tanima imkéan1 bulmustur (Cetisli, 2007: 265).

1913 yilinda baytarlik mesleginden istifa eden Mehmet Akif, 1914'te Harbiye
Nezaretinin kurdugu Teskilat-1 Mahsusa'nin verdigi gorevle Berlin'e gitmistir. Yine
Teskilat-1 Mahsusa’nin verdigi bir gorevle, Serif Hiiseyin isyani ile ilgili olarak 1971'de
Arabistan'a gitmistir. Donliste iki ay kadar Liibnan'da kalarak Misir ve Medine
seyahatini " El-Uksur'da", Berlin seyahatini de " Berlin Hatiralar1" adiyla Safahat'in
besinci kitabinda yayimlamistir. 1920'de Balikesir'e giderek milli kurtulus hareketlerini
yapanlarla temasa ge¢mistir. Burada Zaganos Pasa Camii'nde vaazlar vermis, 25 Aralik
1920'de Ankara'ya donerek Burdur mebusu olarak Biiyiik Millet Meclisi ¢alismalarina
katilmistir. Bu yilin sonunda Maarif Vekéleti bir milll mars yarismasi acar; fakat
istenildigi gibi bir siir bulunamayinca, miisabaka stiresi uzatilir, Maarif Vekili
Hamdullah Suphi, 6zel bir yaz1 ile Akifiin katilmasi ricasinda bulunmus ve AKif'in
yazdig1 siir oybirligi ile birinci secilmistir. Bu siir 12 Mart 1921'de Tiirkiye Biiyiik

Millet Meclisi tarafindan milli mars metni olarak kabul edilmistir.
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1935 yilinda gittigi Liibnan'da sitmaya yakalanan Akif, aym1 yilin sonunda
iilkeye donmiistiir. Siroz hastaligma yakalanan Akif, Alemdagi'nda Prens Halim Bey'in
ciftliginde ve Nisantas1 Sihhat Yurdunda bir miiddet kalmis ama hastali§1 nedeniyle 27
Aralik 1936'da hayata gozlerini yummustur (Kolcu, 2008: 174).

Eserleri

Siir

Safahat

Nesir

Kur'an'dan Ayetler ve Nesirler (1944)
Terciime

Miisliiman Kadin (1909)

Anglikan Kilisesi'ne Cevap (1923)

Hanatoux'un Hiicumuna Karsi Seyh Muhammed Abduh'un Islami Miidafaas:

(1915)

Ickinin Hayat-1 Beserde A¢ti1 Rahneler (1923)
2.4. Yurt i¢i ve Yurt Dis1 Arastirmalar

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Yiinkiil (2014)’iin gerceklestirdigi arastirmanin amaci, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojilert Egitimi Bolimi lisans programinda yer alan 6gretim ilke ve yontemleri
dersine yonelik coklu ortam ilkelerine uygun olarak gelistirilmis Coklu Ortam
Yaziliminin, 6grencilerin basarisina ve derse yonelik tutumuna etkisini ve 6grencilerin
goriislerini belirlemek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 6n-test son-test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmigtir. Karma yontemin kullanildigi ¢alismada, her iki
yontemin {stliin yOnlerinden yararlanilarak daha detayli verilerin toplanmasi
amaglanmistir. Arastirmanin érneklemini uygun 6rnekleme yontemiyle secilen Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi BOTE 2. sif ogrencileri olusturmustur.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n-test, son-test
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ve kalicilik testi tekrarli Ol¢lim puanlari ortalamalari arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Arastirmanin bir diger bulgusunda ise deneysel islem
oncesinde her iki grubun tutumlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi, deneysel islem
sonrasinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore derse yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular
sonucunda deney grubu 6grencilerinin COY'a yonelik goriislerinin biiyiik oranda olumlu
oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak aragtirmanin nicel bulgulart ve nitel bulgulan
birbirini desteklemektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, COY gibi yazilimlarinin egitimde

ortamlarinda kullanilmas1 onerilmektedir.

Bage1 (2013), Fatih Projesi Cergevesinde Ortaégretim  Ogrencilerinin
Etkilesimli Tahtaya Yonelik Gériislerini Incelenmesi adli ¢aligmada, yeni uygulamaya
yonelik ortadgretim dgrencilerinin gorlislerinin incelenmesi, bu goriislerin sinif diizeyi,
cinsiyet ve bilgisayar kullanma yeterlik algisina gore farklilik gosterip gdstermediginin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu c¢alismada betimsel tarama modeli kullanilmis, bu
amagla Izmir’in Karabaglar ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesi 6grencilerinden 80
kisilik bir gruba, bir grup demografik soru ile arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Etkilesimli Tahtaya Iliski Goriisleri Belirleme Anketi” uygulanmustir. Sonug olarak
Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik genel goriislerin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinde ise cinsiyet, smif
diizeyi ve bilgisayar kullanma yeterlik algis1 degiskenlerine gore istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik goriillmemistir.

Sekizinci Sinif Tiirkce Dersi Kisisel Gelisim Temasinin Ogretiminde Etkilesimli
Bilgisayar Uygulamalarimin Etkileri (Sevim, 2013) adli arastirmada, sekizinci sinif
Tiirkge dersi  kisisel gelisim temasmin  6gretiminde etkilesimli  bilgisayar
uygulamalarinin 6grencilerin basari, derse yonelik tutum ve goriisleri lizerindeki etkileri
incelenmistir. Calismada deneysel arastirma desenlerinden On test-son test kontrol
gruplu yari-deneysel desen kullanilmistir. Kontrol grubunda dersler mevcut 6gretim
programina gore yiiriitiilirken deney grubunda etkilesimli bilgisayar uygulamalari
kullanilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in Kisisel Bilgi Formu, Kisisel Gelisim
Temas1 Basar1 Testi, Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi, Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu, Etkilesimli Bilgisayar Uygulamalarma Yonelik Ogrenci

Gorlisme Formu araglarindan faydalanilmistir. Ayrica deney grubunda uygulanmak
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tizere hazirlanan etkilesimli bilgisayar uygulamalarinin degerlendirilmesi icin Egitsel
Yazilim Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirmadan basari ile ilgili elde edilen
bulgular degerlendirildiginde hem mevcut 6gretim programinda yer alan etkinliklerin
hem de etkilesimli bilgisayar uygulamalarinin basar1 iizerinde olumlu yonde etkili
oldugu, fakat bu iki yontem karsilagtirildiginda etkilesimli bilgisayar uygulamalarinin
mevcut dgretim programina gore basari iizerinde anlamli diizeyde daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tutum ve Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular
degerlendirildiginde ise etkilesimli bilgisayar uygulamalarmin o6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde etkili oldugu ve o&grencilerin bu

uygulamalari yaparken derste daha aktif olduklart anlagilmistir.

Akbaba, Kece ve Erdem (2012)’in Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortam
Kullanimimin -~ Ogrencilerin ~ Zaman-Kronoloji Ve Degisim-Siirekliligi ~ Algilama
Becerilerine Etkisi adli ¢alismalarinda, ilkogretim 7. sinif sosyal bilgiler dersi 6grenme
Ogretme siirecinde ¢oklu ortam kullaniminin 6grencilerin zaman-kronoloji ile degisim-
stirekliligi algilama becerilerini kazanmalarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Tek grup On test-son test yart deneysel desen ile
gerceklestirilen arastirma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda, Sincan IMKB Ilkdgretim
Okulu’nda 7. sinifa devam eden 27 &grencinin katilimiyla 5 haftalik bir uygulama
siirecinde gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerden c¢oklu ortam kullaniminin
ogrencilerde zaman ve kronoloji ile degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin
gelisimi lizerinde olumlu yonde bir degisimin gdzlenmesine yol ac¢tigi anlasilmigtir.
Ayrica sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortam kullaniminin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlar iizerinde de anlamli farklilik olusturacak sekilde bir etkisinin

oldugu gozlenmistir.

Yilmaz ve Dingdl Ozgir (2012), Tiiretimci Coklu Ortamin Ogretmen
Adaylarimin  Ogrenme  Stillerine Gore Bagsari, Tutum ve Kalicihga Etkisi adli
calismalarinda, tasarlanan tiiretimci coklu ortamin Ogretmen adaylarmmin 6grenme
stillerine gore basari, tutum ve kalicilifa olan etkisini incelemislerdir. Calismada tek
grup On test-son test arastirma deseni kullanilmistir. Calismaya 2010 — 2011 Giiz
doneminde Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya Egitimi Anabilim Dalinda
okuyan 31 6gretmen aday1 katilmistir. Veri toplama araci olarak; Kolb Ogrenme Stilleri

Envanteri (KOSE), Kimyasal Baglar Basar1 Testi (KBBT) ve Kimya Tutum Olgegi
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(KTO) kullanilmistir. Calisma sonucunda; coklu ortam uygulamalarmmm Kimya
O0gretmen adaylarinin basart ve tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artiga
neden oldugunu; kalici 6grenmelerin saglandigini tespit etmislerdir. Ancak 6gretmen
adaylarinin basari, tutum ve kaliciliklarinda 6grenme stillerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Grafik Tasarum Ilkelerinin Ogretiminde Etkilesimli Cd’ye Dayali Tasarim
Programimin Ogrencilerin Basarisina Etkisi (Ermis, 2012) adl1 arastirmada, etkilesimli
CD’ye dayali tasarim programi Ogrenme yonteminin Ogrenci basarisina etkisinin
incelenmesi amaclanmistir. Coklu ortam egitiminin icerisinde yer alan, etkilesimli
O0grenme yoOntemine uygun olarak Etkilesimli CD’ye dayali tasarim programi
hazirlanmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Bu aragtirmada grafik tasarimi ilkelerinin etkilesimli CD yoluyla 6gretimin yapildig:
grup deney grubu; bu dgretim siirecinin geleneksel yaklagimla siirdiriildiigii grup ise
kontrol grubu olarak ele almmustir. Gelistirilen 6gretim araci, Hacettepe Universitesi,
Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Grafik Tasarim Boliimiinde Temel Sanat Egitimi dersini alan
toplam 20 (yirmi) 6grenci lizerinde uygulanmistir. Bu 6grenciler iki ayr1 gruba ayrilarak
deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Arastirma sonunda etkilesimli (interaktif)
CD yoluyla 6grenmenin gergeklestigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi
kontrol grubunun deneysel islem sonrasi basarilari arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére deney grubunda
uygulanan etkilesimli CD’ye dayali 6grenmenin 6grencilerin grafik tasarimi ilkelerini
o0grenme diizeyleri ve Ogrenci basarisina etkisi {lizerinde etkili oldugu sonucuna

ulasilmigtir

Efendioglu (2012) sinif 6gretmenligi lisans programinin ikinci sinifinda yer alan
Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari dersinde coklu ortam benzetimlerinin
uygulanmas1 ve Ogretmen adaylarinin biligsel ve duyussal oOzelliklerine etkisini
incelemistir. Arastirma deneysel modele dayali olarak, 6n test son test kontrol gruplu
desene gore, iki deney ve bir kontrol grubu ile yapilmis ve iki ayri asama halinde
yiriitilmiistiir. Ayrica, aragtirmanin birinci agsamasinin sonunda 6gretmen adaylarinin
caligma ortami, fen G6gretimine yonelik tutumu, fen Ogretimi Oz-yeterlik inanglari,
akademik basarilar1 ve bilissel yiikle ilgili goriisleri de degerlendirilmistir. Arastirma,

2010-2011 egitim-6gretim yili bahar doneminde, 14 haftalik siirede Cukurova
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Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmif Ogretmenligi lisans programmin ikinci sinifinda
O0grenim goren Ogrencilerle yliriitilmiistiir. Deney gruplarinda Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalar1 dersi kapsaminda yer alan 20 farkli fen deneyinin c¢oklu
ortam benzetimleri, kontrol grubunda ise ayni deneylerin aktif fen laboratuvar
uygulamalar1 kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ¢oklu ortam benzetimlerinin
ogretimin etkililigini artirdigi, 6grencilerin fen alanina yonelik 6n yargilarini yikmaya
yardime1 oldugu, 6grencilerin fen deneylerini derinlemesine anlamalarina ve deneyleri
sorgulamalarina yardimci oldugu ve calisma ortaminda ortaya ¢ikabilecek istenmeyen
durumlart eleyerek calisma ortaminin Ogrencilere ve Ogrenmeye uygun hale

getirilmesine hizmet ettigi belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin Akademik Bagar: ve
Ogrenci Motivasyonuna Etkisi (Ermis, 2012) adli arastirmada, etkilesimli tahta
kullantminin, ilkogretim seviyesinde Fen ve Teknoloji dersinde basariya ve
motivasyona etkisi incelenmistir. Akademik bagar1 degiskeninin Sl¢iilmesi amaci ile 6.
Sinif Fen ve Teknoloji dersi miifredatinda yer alan “Destek ve Hareket Sistemi” konusu
secilmistir. Arastirmada Ontest — sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin deney grubunda etkilesimli tahta kullanilarak, kontrol grubunda ise
teknoloji destekli geleneksel yontemler kullanilarak “Destek ve Hareket Sistemi”
konusu anlatilmistir. Uygulama siireci 4 hafta stirmiistiir. Arastirmada veri toplama
araci olarak olumlu ve olumsuz maddelerden olugan likert tipi motivasyon testi, basar1
testi ve 6grenci bilgi formu kullanmilmistir. Basar1 ve Motivasyon testleri ile toplanan
veriler iliskili ve iliskisiz Orneklem t — test kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica dgrenci
bilgi formuyla toplanan veriler ile basar1 ve motivasyon testleriyle toplanan veriler
arasindaki iligkilerin tespiti icin korelasyon uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
ilkdgretim diizeyinde fen ve teknoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminin, teknoloji
destekli geleneksel yontemlere gore akademik basari agisindan olumlu yonde anlaml
bir farklilik olusturmadigi, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karst motivasyonlarini

ise artirdig1 bulgularina ulagilmstir.

Bayram ve Yeni (2011), Web Tabanli Egitsel Coklu Ortamlarin Goz Izleme
Teknigi Ile Kullamshitk Ac¢isindan Degerlendirilmesi adli ¢alismalarinda, egitim ve
Ogretimi hedefleyen web tabanli egitsel ¢oklu ortam paketlerinin etkin tasarimi ve

kullanim1 i¢in kullanmglilik faktorlerini degerlendirmislerdir. Arastirma siiresince,
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deneyler ve analizler Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii'nde hizmet vermekte olan Insan—Bilgisayar
Etkilesim Laboratuvari’nda gerceklestirilmistir. Verilerin kayit edilmesi esnasinda, goz
ve fare hareketlerini gosteren ekran kayitlar1 alinmistir. Verilerin analizinde,
kilavuzlanmig ilgi alanlarinda géziin odaklanma sayisi, bakis sirasi ve gdéziin durma
stiresi, biitlinde odaklanma sayisi, 1s1 haritalar1 ve goziin tarama yolu degerlerine
bakilmistir. Bu c¢alismadan elde edilen sonucglarin, web tabanli egitimin yani sira
giinimiizde gittikce yayginlasan sanal smif uygulamalari, 6grenme nesneleri, egitsel
yazilimlar, alistirma yazilimlari, egitsel oyunlar gibi bilgisayar destekli materyallerin

tasarimi ve degerlendirilmesi i¢in de yon gdsterici oldugu ortaya konulmustur.

Ince Yakar (2011), destan Ogretiminde film kullaniminin ortadgretim Tiirk
edebiyat1 derslerindeki akademik basariya etkisi adli arastirmanin amaci, ortadgretim
onuncu simf Tirk Edebiyati dersi, Destan Ddnemi Tiirk Edebiyati {iinitesinin
Ogretiminde, filmle 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilart tizerindeki
etkisini belirlemektir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada, onuncu simif
ogrencileri deney ve kontrol gurubu olarak alinmistir. Deney grubunda Destan Donemi
Tiirk Edebiyat1 iinitesindeki Ilyada Destan1 konusuna iliskin olarak segilen ve siireye
gore kisaltilan filmi seyrettirilirken, kontrol grubu geleneksel 6gretim uygulamalarina
(diiz anlatim-soru cevap) gore dgretim faaliyetlerine katilmiglardir. Dersin sonunda her
iki gruptaki 6grenciler de destana iliskin hazirlanan sorular1 cevaplandirmislardir. Ayni
sorular bilgilerin kaliciliginin yoklanmasi amaciyla bir ay sonra her iki gruba da
yeniden sorulmustur. Cevaplarin igerik analizi; sozciik, karakter, ciimle birimleri
kapsaminda daha ©Onceden belirlenmis kavramlara gore kodlamalarin yapilmasiyla
gerceklesmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak, deney grubunun ilk ve
ikinci uygulamalarindaki akademik basar1 puani kontrol grubuna gore yiiksektir. Filmle
ogretimin akademik basariya, bilgilerin kaliciligina, 6grencinin sahip oldugu kelime

hazinesini harekete gecirmeye katkis1 oldugu bulunmustur.

Durukan (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise bilgisayar destekli dil bilgisi
ogretiminin ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin bagarilarina, kavram yanilgilarina ve
Tiirkce dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda, bilgisayar
destekli dil bilgisi 6gretiminin geleneksel 6gretime gore basariyr ve tutumu daha fazla

artirdig, dil bilgisi kavram yanilgisini ise azalttig1 sonucuna ulagmigtir.
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Saran ve Seferoglu (2010) Yabanc: Dil Sozciik Ogreniminin Coklu Ortam Cep
Telefonu Iletileri Ile Desteklenmesi adli arastirmalarinda, son yillarda kullanimi1 oldukga
yayginlasan cep telefonlarinin  6gretim ortamlarinda kullaniminin  etkililigini
arastirmislardir.  Ogrencilerin cep telefonlarma gonderilen coklu ortam iletileri
sozciiklerin anlamlarini, telaffuzlarini, 6rnek ctimleleri ve sozciiklerin akilda kalmasini
kolaylastirict 6rnek ciimle ile ilgili gorsel anlatimlart icermistir. Daha sonra 6grencilerin
sozcukleri Ogrenip Ogrenmedigini degerlendirmek ic¢in etkilesimli SMS sorulari
gonderilmistir. Ayrica Ogrencilerin siire¢ Oncesi ve sonrasinda motivasyonlar1 ve
tutumlart arastirilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ¢oklu ortam
iletilerinin ve SMS kisa smavlarin 6grencilerin Ingilizce sdzciik kazanimlarina
istatistiksel olarak anlamli katki sagladigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica d6grenciler cep
telefonlarinin Ingilizce sdzciik grenme siirecinde kullanimini ¢ok olumlu karsilamiglar
ve bdyle bir uygulamanimn ingilizce hazirlik okullarinda kullanimimin faydali olacag
goriislinii belirtmislerdir. Bulgular 1s181inda, cep telefonlarinin egitim ortamlarinda,

ozellikle de Ingilizce hazirhik okullarinda, kullanilmasina yonelik éneriler yapilmustir.

[lhan (2010), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Coklu Ortam Kullanimi adh
aragtirmada, ¢oklu ortam kullaniminin 6grenci basar1 diizeyi iizerindeki etkisini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Bu amaca ulagmak i¢in deneysel yontemden faydalanilmis, 6n
test ve son test uygulamalar1 arasinda 30 giin kadar bir siirenin ge¢mesine dikkat
edilmistir. Bu uygulama ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “uzaktaki
arkadaglarim” adli 8. ve son {initesi islenirken yapilmigtir. Deney grubunda ders
Ogretimi esnasinda bilgisayar, televizyon, vcd, dvd, projeksiyon gibi coklu ortam
araglarindan faydalanilmistir. Buna karsin kontrol grubunda ise ders, geleneksel anlatim
yontemi ve birka¢ materyal destegiyle gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin sonuglarin
gormek i¢in deney ve kontrol siiflarina uygulanan 6n test ve son test verilerinin SPSS
programi kullanilarak Ogrenci basar1 seviyesinde ki degisimler hesaplanmistir. Bu
hesaplamalarin 15181nda ¢oklu ortam teknigi kullanilarak ders yapilan deney smifinda
basar1 seviyesinin arttig1 goriiliirken, kontrol sinifinda gozle goriiliir bir degisime

rastlanmamuistir.

Zobar (2010) tarafindan bilgisayar destekli 6gretimin ilkdgretim {icilincli sinif
Ogrencilerinin basarilarina ve tutumlarina etkisi arastirllmistir. Arastirma noktalama

isaretleri ve ekler konularinin 6gretiminde yapilmistir. Arastirma sonunda, bilgisayar
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destekli 6gretimin bagar1 ve tutumu artirmak yoniinde geleneksel 6gretime gore daha

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kabake1, Firat, izmirli ve Kuzu (2010), bilgisayarlarin farkli enformasyon
bigimlerini icerme potansiyellerinin artmasina bagli olarak metin, ses, video ve
animasyon gibi farkli ortamlarin ayni1 anda ise kosulmasini ifade eden ¢oklu ortamlarin
gelistirilebilecegini dile getirmigler ve bu ortamlarin 6lgme degerlendirmede de
kullanilmas1 gerektigi lizerinde durmuslardir. Coklu ortam destekli degerlendirme ile
Ogrencilerin potansiyel basarilarinin objektif bir bicimde ortaya koyulabilecegini
aragtirmalarinda sdylemislerdir. Bu nedenle o6gretimin degerlendirilmesinde farkli
alanlar ve hedef kitleler i¢cin ¢oklu ortam destekli degerlendirmenin yayginlastiriimasi

gerektigini dile getirmislerdir.

Farkl:  Coklu Ortamlarin  Ogrencilerin  Mekanik Konusundaki ~Kavram
Yamlgilarimin  Giderilmesine Ve Biligsel Yiiklenmelerine Etkilerinin Incelenmesi:
Gorsel-Uzamsak Zeka Boyutunda Bir Analiz (Katirci, 2010) adli arastirmada, farkl
tirde hazirlanmis c¢oklu ortamlarin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesine,
kavramsal anlama diizeylerine ve biligsel yiiklerine etkisini incelemek amacglanmaistir.
Ayrica gorsel-uzamsal zeka diizeyinin 6grencilerin kavramsal anlama, kavram yanilgisi
test puanlar1 ve biligsel yiiklerine etki edip etmedigi de arastirmanin problemleri
arasinda yer almistir. Arastirmada kavramsal degisim metinleri, diisiik diizeyde
etkilesim igeren kavram karikatiirleri ile animasyon ve simiilasyonlardan olusan {i¢
farkli ¢oklu ortamin Ogrencilerin Newton’un hareket kanunlari konusundaki bazi
kavram yanilgilarinin giderilmesine, bu konudaki kavramsal anlama diizeylerine ve
bilissel yiiklenmelerine etkileri sinanmistir. Arastirmada Ontest—sontest deneysel desen
modelinden yararlamlmigtir. Istanbul’da bir devlet {iniversitesinde bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri egitimi dersi alan 86 iiclincii sinif 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur.
Aragtirmanin bulgularina gore, uygulama sonrasinda biitiin gruplardaki 6grencilerin
kavramsal anlama puanlarn artis gosterirken, kavram yanilgisi puanlart azalig
gostermistir. Animasyon ve simiilasyonlardan olusan g¢oklu medya ile egitim alan
ogrencilerin diger gruplardaki 6grencilere gore kavramsal anlama, kavram yanilgisi

puanlar1 ve biligsel yiik ag¢isindan daha etkili oldugu sonucu bulunmustur.
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Mutlu (2010)’un Farkli Dikkat Tiirlerine Gore Hazirlanmis Coklu Ortam
Osretim Tasarimlarimin Farkli Kisa Siireli Bellek Kapasitesine Sahip Ogrenenlerin
Geri Getirme Performanslarina Etkisi adli calismasinda, farkli kisa siireli bellek
kapasitesine sahip (yiiksek - orta - diisiik) 6grenenlerin, farkli dikkat tiiriine (odaklanmis
- boliinmiig) gore hazirlanmis ¢coklu ortam O6gretim tasarimlarinin uygulanmasinin geri
getirme performanslarina etkisini incelemistir. Calisma grubunu olusturan 60 6grenci,
Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi 1. Smif 6grencilerinden
secilmistir. Kisa siireli bellek kapasitesine gore belirlenen gruplardaki 6grenenlerin
yarisina boliinmis dikkat tiirtindeki ¢oklu ortam, diger yarisina odaklanmis dikkat
tiriindeki coklu ortam uygulanmistir. Daha sonra biitlin 6grenenlerin geri getirme
performanslar1 dlgiilmiistiir. Veriler, Bagimsiz Orneklem Yuvalanmis ANOVA, t-Testi
ve ANCOVA testleri ile analiz edilmistir. Arastirmada, coklu ortam Ogretim
tasarimlarinin geri getirme performansi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenenler, odaklanmis dikkat tiiriinde hazirlanan ¢oklu ortam 6gretim tasarimlarinda

daha yiiksek geri getirme performansi géstermislerdir.

Cetin (2010), Fen ve Teknoloji Dersinde “Coklu Ortam Tasarim Modeli”Ne
Gore Hazirlanmis Web Tabanli Ogretim Iceriginin Ogrenci Basar: ve Tutumlarina
Etkisi Ile Icerige Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi adli
arastirmada [lkogretim 8. Smmf “Maddenin Halleri ve Is1” {initesine yonelik
yapilandirmaci (constructivist) diislinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim modeli”’ne
(Hyper Media Design Model) gore tasarlanmig Web tabanli 6gretim igerigi hazirlanmis
ve bu icerigin Ogrencilerin akademik basarilarina ve Ogretme etkinligine yonelik
tutumlarma olan etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Ogrencilerin birbirleri ve
ogretmenleri ile etkilesim kurabilecegi, Web {izerinden bilgi aligveriginde
bulunabilecegi ve ders isleyisini gerceklestirip 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini
gerceklestirebildikleri bir Web igerigi hazirlanmaya ¢alisilmistir. Uygulamada
esitlenmemis On test-son test kontrol modeli kullanilmus, ilgili iinite 29 kisilik deney
grubunda Web tabanli 6gretim ile, 31 kisilik kontrol grubunda ise mevcut 6gretim
programinda yer alan yontem ve etkinlikler ile islenmistir. Aragtirma sonunda Web
icerigini degerlendiren Orneklem grubunun biiyiikk cogunlugu igerikte yer alan
materyallerin  Ozellikle gorsel ve igerik yoniinden yeterli oldugu goriisiinde

birlesmislerdir. Ogrenciler etkinlik, deney, oyun, animasyon gibi unsurlarin igerik
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icerisinde ¢ok fazla yer almasinin kendilerini mutlu ettigini, zaten bilgisayar kullanmay1
¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif olarak etkilesim halinde olduklar:
Web materyallerinin onlara smifta yapamadiklar1 deneyleri yapabilme olanagi tanidig,
motivasyonlari arttirdig: ve dersi daha eglenceli hale getirdigi saptanmistir. Ogrenciler
etkilesim ve iletisim boyutunda da Web igeriginden rahatlikla faydalanabildiklerini
belirtmislerdir. Ayni sekilde 6grenciler igerikte ¢ok fazla sayida soru bulunmasinin
pekistirme olanagi sagladigini, buna ek olarak Web tabanli olarak yapilan 6gretimin
zaman ve mekandan bagimsiz olarak gerceklestirilebilecegini ifade etmislerdir.
Basarinin ve tutumlarin karsilastirildigi arastirmanin ikinci kisminda ise Web tabanl
Ogretimin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle dersin islendigi kontrol grubunun son test puan ortalamalarina gore basari
testinde ve tutum ol¢eklerinden aldiklart puanlar karsilastirildiginda, deney grubu lehine

anlamli bir farkin goriildiigii sonucuna ulagilmstir.

Lisans Diizeyindeki Gorsel Iletisim Tasarimi Egitiminde Coklu Ortam
(Multimedya) Kullamimi:  Ankara’daki  Gérsel Iletisim Tasarimi  Béliimlerinin
Incelenmesi (Bingdl, 2010) adl1 arastirmada, lisans diizeyindeki gorsel iletisim tasarimi
egitiminde ¢oklu ortam (multimedya) tasarimi konusunda &grenci basarist ve bilgi
seviyelerini O6lgmek amaglanmistir. Aragtirma tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir. Arastirma sonunda, yas ve cinsiyetin, arastirmaya katilan Ogrencilerin
basaris1 agisindan onemli bir fark gostermedigi gozlenmistir. Bilgi testinden elde edilen
toplam puan degerlendirildiginde Ogrencilerin yeterli olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ayrica arastirmaya katilan Ogretim elemanlarmin biiylik ¢ogunlugu calistiklar
kurumlardaki ¢oklu ortam (multimedya) tasarimi egitiminde uygulanan ders
programlarinin iceriklerinin kismen yeterli oldugu ve gelistirilmesi gerektigi yoniinde

goriis bildirmislerdir.

Akbaba (2009) Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam
Kullaniminmin Akademik Basar: ve Tutumlara Etkisi adli ¢alismasinda, ¢oklu ortam
kullanimmnin  grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersindeki akademik
basarilarma, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihine, bilgisayara ve ¢oklu ortama yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmanin deneysel uygulamasi 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi 1. simif A-B

subelerinde 6grenim goren 71 dgrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda 36,
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kontrol grubunda 35 6grenci yer almigtir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu
deneysel desen ile gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin, ¢oklu ortamda
hazirlanan etkinlikler sayesinde daha iyi 6grenebildigi, bilgilerin daha kalici hale
geldigi, derslerin tekdiizelikten kurtuldugu, derse kars ilgilerinin arttigi, kendi hizlarina
gore calisabildikleri, ders kitabina ve Ogretim elemanina bagimliliklariin azaldigi,
bilgilerin farkli kaynaklarla desteklenebildigi ve iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistigi sonucuna ulagilmistir. Coklu ortam uygulamalarina yonelik olumsuz sonug ise
coklu ortamla ders isleme silirecinde 68retmen-ogrenci etkilesiminin yeterli olmadigi ve

siif atmosferinden uzaklasildigi yoniindedir.

Ik Okuma Yazma Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarinin Etkililigi (Y1ldiz,
2009) adli ¢aliymada, Ilkogretim birinci siniflarda Tiirkge dersinde ¢oklu ortam
araglariin ilk okuma yazma Ogretiminde etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada verileri toplamak i¢in, okudugun anlama testi, olumsuz okuma
aliskanliklarinin  belirlenmesinde Ankara Universitesi Ozel Egitim Béliimii’nce
hazirlanip kullanilan bireysel okuma degerlendirme gézlem formu, ses kayitlari ve hata
analizleri envanterleri kullanilmistir. Elde edilen veriler aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz gruplarda “t” testi, yiizde, frekans gibi istatistiksel yontemler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar ise soyledir; okumaya gegis
zamanina iligkin deney grubunun puanlarinin, kontrol grubunun puanlarina gére daha
olumlu oldugu; yani deney grubu Ogrencilerinin okuma yazma becerisini anlamli
diizeyde daha kisa siirede kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Coklu ortam
uygulamalarinin, birinci ve ikinci yariyil sonu sesli okuma hizlarinda, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark yarattig1 yani deney grubu
ogrencilerinin verilen metni daha kisa silirede okumalarina sebep oldugu tespit
edilmistir. Coklu ortam uygulamalar1 ile ders islenen deney grubu Ogrencilerinin
O0gretim yilinin birinci ve ikinci yarisinda okuma becerisi bakimindan daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Coklu ortam uygulamalar1 ile ders islenen deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama giigleri yoniinden &gretim yili sonu elde edilen fark
deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Coklu ortam uygulamalari ile ders islenen
deney grubu 6grencilerinin, yazma becerisi yoniinden her iki 6gretim yili sonunda da

kontrol grubuna gore anlamli derecede daha basarili olduklar1 bulunmustur. Kontrol
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grubu Ogrencilerinin her iki yartyill sonunda da gerek okumada gerekse yazma

becerisinde anlamli derecede daha fazla hata yaptiklari tespit edilmistir.

Giilbenk (2008) yaptig1 calismada, matematik dersinde ¢oklu ortam sunumu ile
yapilan derslerde problem ¢6zme basarisinda dgrencilerin ne derece etkin olduklarini
ortaya koymayi amaglamigtir. Arastirmada denk kontrol gruplu 6n-test son-test deneme
modeli kullanilmistir. Arastirma ii¢ asamadan olusmaktadir. ilk asamada, dgrencilerin
oran orant1 konusundaki &n bilgilerini 6l¢mek amaciyla On Test uygulanmustir. Ikinci
asamada iki farkli guruba ayrilan 6grencilerden kontrol gurubunda geleneksel yontemle
oran orant1 konusu islenmis, deney gurubunda ise 0gretmen ¢oklu ortam sunumlariyla
dersi desteklemistir. Caligmanin son asamasinda ise, her iki guruba da Son Test
uygulanarak grencilerin 6grenme diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore,
¢oklu ortam sunumlarinin derste kullanilmasi ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin dikkatini
cekme ve onlara kendi hizlarinda 6grenme olanag: tanidigi icin geleneksel dgretimden
daha yiiksek basar1 sagladigi goriilmiistiir. Deney grubunun ¢oklu ortam uygulamalari
oncesi uygulanan testte gdsterdigi basari, coklu ortam gdsterimi sonrasinda anlamli bir

farklilik gostermistir.

Tas¢1 ve Soran (2008) Hiicre Boéliinmesi Konusunda Coklu Ortam
Uygulamalarimin Kavrama ve Uygulama Diizeyinde Ogrenme Basarisina Etkisi adl
arastirmada, biyoloji 0gretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin, 6grencilerin 6grenme
diizeylerine ev basarilarina etkisini belirlenmeyi amaclanmistir. Calisma, deneme
modelindedir. Aragtirmanin evrenini 2004-2005 dgretim yilinda Hacettepe Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek Okulu Almanca hazirlik sinifinda 6grenim goren toplam 58
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma baslangicinda rastgele 29 6grenci deney, 29 6grenci
ise kontrol grubuna secilmistir. Ogretim, deney grubunda hiicre béliinmesi konusu ile
ilgili ¢oklu ortam CD’si yardimiyla elektronik sinifta gerceklestirilmistir. Kontrol grubu
ise, ayn1 uygulayici tarafindan, ayni konuyu igerigi farklilastirilmaksizin, tamamen
O0gretmen merkezli olarak, tahta, kalem ve ders notlar1 kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verilerini toplamak icin hiicre bdliinmesi konusu ile ilgili gelistirilen
coktan segmeli 30 sorudan olusan basari testi, uygulamanin baslangicinda her iki gruba
Oon test ve uygulamadan sonra yine her iki gruba son test olarak uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, ¢oklu orta uygulamalarinin, kavrama ve uygulama diizeyindeki

davraniglara ulasma agisindan daha yiiksek bir basar1 sagladigi ortaya ¢ikmustir.
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Kaya (2008), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Interaktif (Etkilesimli) Bilgisayar
Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi adli arastirmada; interaktif bilgisayar
destekli Ogretimin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin akademik basariya etkisini
arastirmistir. Ogrencilerin akademik basarilari, interaktif bilgisayar destekli dgretimle
islenen bir ders ile bilgisayar destekli 0gretim yontemiyle islenen ders arasindaki
farkliliklar tespit edilmis. Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar gdzden gegirilerek, interaktif
bilgisayar destekli 0gretimin Ogrencinin basarisini arttirdigi tespit edilmistir. Sosyal
Bilgiler dersinde Ogrenmede daha etkin, verimli ve kaliciligi saglamak amaciyla
interaktif bilgisayar destekli Ogretimin kullanilmasina Onem verilmesi gerektigi

sonucuna varilmistir.

Etkilesimli Elektronik Kitapla Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi (Giiney,
2007) adh arastirmada, etkilesimli elektronik kitapla 6gretimin elektronik kitaplara
nazaran Ogrenci basarisina olan etkisini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma
deneysel aragtirma modeline dayali olarak yiiriitiilmistir. Elektronik ortamda
gelistirilen etkilesimli e-kitapla, 6gretim uygulamasi sonucunda son-test ve ii¢ hafta
sonra kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerinde
aritmetik ortalama, standart sapma, iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmigtir. Yapilan
analizler sonucunda 6grencilerin etkilesimli e-kitapla 6grenme uygulamasi sonucunda
sontest ve kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Bu bulgu, deneysel islemin 6grenci basarisim1 ve 6grenmenin kaliciligini anlamli bir

sekilde artirdigin1 gostermektedir.

Yilmaz ve Akkoyunlu (2006)’nun Farkli Ogrenme Ortamlarinin Kaliciliga
Etkisi adli ¢aligmalarinda, ¢oklu ortamlarla olusturulan 6grenme ortaminin kaliciliga
olan etkisini incelemigler ve ¢oklu ortamla yapilan 6gretim faaliyetlerinin ve dgrenme
ortamlarinin kalicilik iizerinde etkili oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Ayrica arastirma
sonucunda Ogrenenlere sunulan bilgilerin; metin (text) agirlikli 6grenme ortami ile
bilgisayar araciligiyla (ses + metin + duragan resim) olusturulan 6grenme ortaminin,
anlatim (ses) agirhikli O6grenme ortamina gore daha kalici oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Coklu Ortamlara Dayali Ogretimde Paralel Tasarim Ve Gérev Zorunlulugunun

Universite Ogrencilerinin Basarilarina ve Bilissel Yiiklenmelerine Etkisi adli ¢alismada
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(Kilig, 2006), coklu ortamlara dayali 6gretimde paralel tasarim ve gérev zorlugunun
basar1 ve biligsel yiiklenmeye etkisi incelenmistir. Arastirmanin deneysel siireci 2004-
2005 dgretim yili giiz doneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
ve Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimlerinde okuyan toplam 77 0Ogrenci iizerinde
yirlitilmistiir. Biri paralel, digeri paralel olmayan olmak iizere iki ayri ¢oklu ortam
tasarlanmis ve 6grencilerin 38’1 paralel, 39’u da paralel olmayan ortamda yer almistir.
Aragtirmanin, basar1 ve biligsel yliklenme olmak iizere iki bagimli degiskeni; ortam

yapis1 ve gorev zorluk diizeyi olmak lizere iki de bagimsiz degiskeni bulunmaktadir.

Aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina goére paralel
ve paralel olmayan ortamda c¢alisan 6grencilerin biligsel yiik puanlari arasinda paralel
ortam lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ok kolay
gorevlerle, zor ve cok zor gorevlerdeki bilissel yiikk puanlari arasindaki fark anlamli
bulunmustur. Kolay gorevlerle, zor ve ¢ok zor gorevlerdeki biligsel yiik puanlar
arasinda fark da anlamli bulunmustur. Paralel grupta yer alan 6grencilerin genel basari
puanlarinin, paralel olmayan grupta yer alan G6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin her bir gérev zorluk diizeyinden elde etmis olduklar1 basar1
puanlari, yer aldiklar1 ortamin yapisina gore paralel grupta yer alan 6grencilerin lehine

anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir.

Sarikaya (2006), Coklu Ortam Kullamilarak Okul Oncesi ve Ilkogretim 1.
Kademe Ogrencileri I¢in “Renk Bilgisi” Konulu Egitim CD ’sinin Hazirlanmast, adl
calismada etkilesimli ¢oklu ortam sistemlerinin tasarim siire¢leri incelenmis ve sanat
egitimine katkilar1 belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda ulasilan sonuglar; coklu
ortamin, kullanicit kontrollii bir sistem olmasindan dolayr 6grencinin kendi hizinda
ogrenmesine olanak sagladigi. Bilgi edinme siirecinde Ogrenciyi aktif hale getirerek
kendine giivenini artirdigi, ¢oklu ortam platformu, 6grencinin bir kesif ortaminda
arastirma yapmasina ve ayni zamanda bu stireg igerisinde eglenerek 6grenmesine olanak

tanidig1 seklinde belirtilmistir.

Ilkégretim  Diizeyi Fen Bilgisi Ogretiminde Yiiksek Etkilesimli BDO
Yazilimlarimin Ogrenci Basarisina Etkisi (Kibar, 2006) adli arastirmada; 6. siif fen
bilgisi dersi dgretiminde bilgisayar destekli dgretimin (BDO) 6grenci basarisina olan

etkisi aragtirllmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmaci tarafindan ilkogretim 6. simif
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Fen Bilgisi dersinde yer alan “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” iinitesindeki “Hiicre
konusuyla ilgili BDO yazilimi gelistirilmistir. Hazirlanan BDO yaziliminda konular
zengin gorsel bir sunumla, animasyonlar esliginde anlatilmistir. Ogrencilerin
bilgisayarla c¢esitli sekillerde etkilesime girmesi saglanarak Ogretim faaliyetleri
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda; bilgisayar destekli fen Ogretiminin,
geleneksel Ggretim yontemine gore Ogrenci basarisini artirmada daha etkili oldugu
saptanmis ve BDO yontemi uygulanan deney grubunda; cinsiyete gore, dgrenci gelisim
diizeyleri arasinda kiz o6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Arict ve Yekta (2005) Mesleki ve Teknik Egitimde Coklu Ortam Araglar
Kullanilmis Web Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi adli calismalarinda, web
tabanli 6gretimin mesleki teknik egitimde 6grenci basarisina etkisini belirlemektir. Bu
genel amag dogrultusunda, Meslek Yiiksek Okullarinin Endiistriyel Elektronik Boliimii
1. Smuf 6grencileri lizerinde bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin deney deseni ontest-
sontest kontrol grup modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmanin
orneklemini, 15 deney grubu ve 15 kontrol grubu olmak iizere toplam 30 Ogrenci
olusturmustur. Arastirma kapsaminda, “Flip Floplarla Lojik Devre Tasarimi”
konusunun 6gretimi amaciyla dersler; deney grubunda web tabanli 6gretimle, kontrol
grubunda da geleneksel 6gretimle islenmistir. Basariy1 6lgmek igin gelistirilen basari
testi Ontest ve sontest olarak kullanilmigtir. Bagar testi ile elde edilen bulgularla yapilan
istatistiksel karsilastirmalardan, web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin dgrenci

basarisi lizerinde benzer diizeyde basariy1 artirici etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Yekta (2004), Coklu Ortam Araglart Kullanilmis Web Tabanli Uzaktan Mesleki
Teknik Egitimin Geleneksel Mesleki Teknik Egitime Gore Ogrenci Basarisina Etkisi adl
web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin 6grenci basarisi lizerinde benzer diizeyde

basariy1 artirici etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir.

Semerci (2003), Ogretim Amacli Bir Coklu Ortam Yazilimi Gelistirilmesi,
Uygulanmasi Degerlendirilmesi adli arastirmasi kapsaminda 6gretim amagli bir ¢oklu
ortam yazilimi gelistirmis ve gelistirdigi bu yazilimi 1998-1999 ogretim yili Polis
Akademisi son sif Ogrencilerinden secilen deney grubu lizerinde uygulanmustir.

Deneysel caligmalar 6ncesi hem deney hem de kontrol grubuna 6n test uygulanmistir.
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Yazilim deney grubuna her Ogrenciye bir bilgisayar diisecek sekilde Polis
Akademisi bilgisayar laboratuvarinda uygulanmistir. Kontrol grubu ise geleneksel
yontemle egitime devam etmistir. Uygulamalar sonucu son test deney grubuna
bilgisayar ortaminda, kontrol grubuna ise yazili materyal olarak simif ortaminda

uygulanmigtir.

Uygulamalar neticesinde her iki grubun da son test basari puanlari 6n test
puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Ancak, deney grubunun erisi puanlarinin kontrol
grubunun erisi puanlarindan anlamli bi¢imde yiiksek oldugu bu nedenle de gelistirilen
¢oklu ortam yaziliminin Polis Akademisi Ogrencilerinin basarilarini, arastirmanin

siirliliklari ¢er¢evesinde, 6nemli dlgiide artirdig goriilmiistiir.

Aldag ve Sezgin (2003), Coklu Ortamli Ogrenmede Ikili Kodlama Kurami ve
Bilissel Modelin etkilerini aragtirmiglar ve ¢oklu ortam yazilimlariin basarisinin bu
ortamlarin  birbirini tamamlayacak sekilde ise kosulmasindan kaynaklandigini
vurgulamislardir. Coklu ortam tasarimlarma kuramsal gergeve saglayan ikili Kodlama
Kurami, ayni bilginin birbirini destekleyen farkli bicimlerde kodlanmasinin, 6grenmede
verimliligi ve etkililigi artiracagi varsayimma dayanmaktadir. Bu konu ile ilgili
yirlitiilmiis pek ¢ok aragtirma, ikili kodlamanin akademik basar1 iizerinde anlamli bir
etkisi oldugunu gostermistir. Sozli icerigin, gorsel icerik ile birlikte sunulmasinin,

ogrenmeyi daha etkili ve verimli duruma getirdigini sdylemislerdir.

Altimgik ve Orhan (2002), Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin
Akademik Basarilar ve Derse Karsi Tutumlar: Uzerindeki Etkisi adli arastirmalarinda,
ilkdgretim yedinci smif sosyal bilgiler dersinde, ¢oklu ortamin, 6grenci basarisi ve derse
kars1 tutum tizerindeki etkisini incelemisler. Arastirmada deneysel yontem kullanilarak
coklu ortamla ders gdren grupla, bu ortamin kullanilmadigi grup karsilastirilmigtir.
Arastirmanin denekleri, Sisli Terakki Vakfi Okullar1 Ikogretim 1999-2000 &gretim
yilinda yedinci smifa devam eden oOgrenciler arasindan secilmistir. Arastirmanin
sorularina yanit bulmak amaciyla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n test ve
On tutum, son test ve son tutum testlerinden aldiklar1 puanlar hesaplanmistir. Bu puanlar
dikkate alinarak ortalama ve standart sapmalar bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplariin 6n tutum ve on test puanlari kontrol altina alinarak, son tutum ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla kovaryans analizi



86

yapilmistir. Arastirmanin bulgulari, ¢oklu ortamin 6grenci basarist ve derse karsi tutum

tizerinde, geleneksel 6gretime gore bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur.

Yapilan bir¢cok arastirmada goriildiigi gibi ¢oklu ortam materyallerinin egitim
ortaminda kullanimmin o6gretim faaliyetlerinin etkililigi ve Ogrencinin 6grenme

diizeyini artirmada etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

2.4.2. Yurt disinda yapilan ¢alismalar

Kisisellestirilmis 6grenmenin son zamanlarda yaygin hale geldigini vurgulayan
Lin, Hung ve Chang (2013), dijital 6grenmenin yenilik¢i bir egilim oldugunu
sOylemiglerdir. Gilinlimiizde ¢oklu ortam materyallerinin yaygin 6grenme materyalleri
olarak gelistirildigini ve uygulandigini dile getirmislerdir. Teknoloji destekli yaptiklar
bu calismada farkli ¢oklu ortam araclarinin 6grenme iizerindeki etkisi arastirilmis ve
deneysel sonuglara gore c¢alismaya katilanlarin % 95 ‘inin c¢oklu ortamla yapilan

O0grenme faaliyetlerinden memnun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Milovanovic, Obradovic ve Milajic (2013), yaptiklar1 ¢alismalarinda matematik
derslerinde c¢oklu ortamin yararlarini arastirmislar ve saglayacagi faydalar iizerinde
durmuslardir. Geometri dersinde lisans diizeyinde yaptiklar1 bu ¢aligmada 6n test son
test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmis ve gorsellestirme olanaklari,
animasyonlar, resimler gibi coklu ortam araglarinin kullanildigi deney grubundaki

ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin anlamh diizeyde artti1 goriilmiistiir.

Kim, Kim ve Whang (2013) Coklu Ortamla Ogrenmede Bilissel Sinerji adl
calismalarinda biligsel sinerjinin ¢oklu ortamla &grenmeye olan etkilerini
arastirmiglardir. Bu dogrultuda 2006-2010 yillar1 arasinda yaptiklari ii¢ deneysel
arastirmalardan hareketle bu calismay1 yapmuslardir. Ogrencilerin 6n bilgileri, 6grenme
stilleri, derse yonelik tutumlari, iist bilis ve biligsel 6zellikleri ¢oklu ortamla 6grenmeyi
etkileyen unsurlar olarak bulunmustur. Ogrencilerin diizeylerinin, alt yapilarin ve én
bilgilerinin gbz oniinde bulundurulmasinin ¢oklu ortamla 6grenmeyi basarili kilacagi

sonucuna ulagmiglardir.

Shao (2012) tarafindan yapilan caligmada, bilgisayar destekli dil egitiminde
coklu ortam kullanimmin faydalar1 arastirilmistir. Yapilandirmaci yaklasima uygun

olarak yapilan bu c¢alismada kelime ediniminde multimedya yazilimi kullanilmisgtir.
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Caligmada multimedya uygulamasma yonelik tutumlarin arastirilmasi igin anket
yontemi kullanilmistir. Cin’de yapilan bu arastirmada {iniversite dgrencilerinin ¢oklu
ortam kullanilarak yapilan egitimlere olan ilgisi ve ¢oklu ortamin etkililigi
arastirtlmistir. Sonug olarak kullanilan ¢oklu ortamin derse olan ilgiyi artirdigi ve etkili

O0grenmeyi sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Chen (2012) Ingilizce 6gretiminde bireysel dgrenme tabanli bilgisayar destekli
coklu ortam araglarinin kullanimin saglayacagi faydalar iizerinde durmustur. Coklu
ortam ve teknolojinin hizla gelisiminin Ingilizce gretiminde de bireysel 6grenmeler
saglayacak sekilde coklu ortam araglariyla kullanilmasi gerektigini dile getirmistir.
Bilgisayar destekli ¢oklu ortam kullaniminin yeni trendlerden oldugunu belirterek
Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini gelistirecegini vurgulamistir. Ayrica ¢aligmasinda
coklu ortama dayali bu yeni Ingilizce Ogretiminin daha etkili dil &grenmeyi

saglayacagini belirtmistir.

Zin, Latif, Bhari, Sulaiman vd.(2012) Coklu Ortam Teknolojisi ile Egitim
Kalitesinin Artirma adli ¢alismalarinda coklu ortamla saglanan 6grenme faaliyetlerinin
Ogrencilerin anlama becerisi ve ilgileri tizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Yaptiklar: bu
calismada geleneksel egitim Ogretim ortamlarina gore coklu ortamla verilen egitimin
daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Fakat mevcut teknolojinin uygulanabilmesi
icin egitimcilerin gerekli uzmanliga sahip olmalar1 gerektigini dile getirmislerdir.
Egitimin kalitesini artirmak ve yetenekli nesiller yetistirmek i¢in ¢agin gereklerinden

faydalanilmasi gerektigini arastirma sonucunda belirtmislerdir.

Nusir, Alsmadi, Al-Kabi ve Shardgah (2011) Urdiin 'deki ITkégretim Okullarinda
Ogrenim Goren Ilkogretim Ogrencileri Icin Coklu Ortam Tasarimi adli ¢alismalarinda
coklu ortam teknolojilerinin bilgi ¢aginda en heyecan verici yeniliklerden biri oldugunu
dile getirmiglerdir. Bu ¢aligma durum tespitinin yapildig1 ve ¢oklu ortamin saglayacagi
faydalarin tartisildigr bir arastirmadir. Coklu ortamin kaliteli 6grenme ortamlarini
saglayacagini sOyleyerek bu teknolojinin daha gercekci Ogrenmeler saglayacagini
vurgulamiglardir. Yapilan bu caligma g¢oklu ortamin saglayacagi imkanlarla erken

yaslarda temel becerilerin daha kolay kazanilabilecegi yoniinde bir teklif igermektedir.

Neo, Neo ve Teoh (2010), 6gretme ve 6grenme igine teknolojinin dahil edilmesi

ile birlikte 6gretim stratejilerinin degistigini sdylemislerdir. Calismada ¢oklu ortamla
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O6grenmenin etkililigi arastirilmis ve ¢oklu ortamla yiiriitiilen dersler neticesinde uygulan
anketlerle 6grenci goriisleri alinmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin ¢oklu ortamla
yiiriitiilen dersleri daha ¢ok sevdikleri ve derse daha ¢ok katilim sagladiklar1 sonucuna

ulagmuslardir.

Mandernach (2009) Cevrimici Sunulan Coklu Ortamin Bireysel Ogrenmeye
Etkisi adli calismasinda, iyi tasarlanmis ¢oklu ortam kaynaklarinin 6grenme diizeylerini
ve egitimin ¢iktilarim1 gelistirecegini vurgulamistir. Coklu ortamla verilen ¢evrimigi
takviye derslerinin 6grencilerin liniversiteye girislerinde aldiklar1 puan iizerinde etkisini
arastirmiglardir. Sonug¢ olarak basarili 6grencilerin ¢oklu ortamla verilen dersler

neticesinde daha da basarili hale geldikleri sonucuna ulagsmislardir.

Moreno ve Mayer (2000) yaptiklar1 ¢aligmalarinda iki farkli yazilim kullanarak
¢oklu ortamin etkisini incelemislerdir. Birinci ¢oklu ortam materyali animasyon ile
metinden olusturulmus; ikinci ¢oklu ortam materyali de animasyon ve anlatimdan
olusturulmustur. Bu yazilimlarin kullanildig: siniflar bagar1 yoniinden karsilastirilmis ve
siire¢ sonunda animasyon ve anlatim yazilimi ile ders géren dgrencilerin daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir

Harp ve Mayer (1997) c¢alismalarinda derste isleyecekleri konuyu anlatan iki
farkli materyal kullanmiglar ve bu materyallerin hangisinin daha etkili oldugunu
arastirmislardir. Birinci materyal konu ile ilgisi olamayan bilgileri de igeren; ikinci
materyal ise kapsami iyi ayarlanmis ve sadece konu ile ilgili metin ve resimlerin
kullanilmasiyla hazirlanmigtir. Aragtirma sonucunda ikinci materyal ile ders goren

ogrencileirn daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Mayer, Steinhoff, Bower ve Mars (1995), arastirmalarinda iki farkli bilgisayar
yazilimi kullanmiglar ve birinci yazilimda konu ile ilgili bilgi ve resimler ayr1 ayr
verilmis ve egitim bu yonde yapilmis; ikinci yazilimda ise bilgi ve resimler ayni anda
verilerek egitim faaliyetleri ytriitiilmiistiir. Bu iki farkli yazilimlar kullanan iki gruptan
elde edilen verilere gore ikinci yazilimin etkili oldugu yani, bilgi ve gorselin ayn1 anda

verildigi yazilim 6grenme diizeyini artirdig1 sonucuna ulagmislardir.

Raby ve Bailla (1994), tarafindan yapilan bu arastirmada, dil 6gretiminde ¢oklu
ortam kullaniminin etkileri arastirilmis ve ¢oklu ortamin bir yardimci ekipman olarak

kullanimin sagladig1 yararlar ortaya konmustur. Multimedya araglarinin dilsel beceri
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gelisimde etkili oldugu ve biligsel yapilandirmada kalict 6grenmeler sagladig1 arastirma

sonuclarina gore elde edilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, arastirmanmn islem vyolu, veri analiz teknikleri ile deney gruplarinda
uygulanmak amaciyla hazirlanan Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati konusunun

ogretimi i¢in hazirlanan interaktif coklu ortam materyali hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma siireci karma yontem arastirma desenlerinden biri olan yakinsayan
paralel desen ile yiiriitiilecektir. Yakinsayan paralel desen arastirmacinin, nitel ve nicel
asamalar1 aragtirma siirecinde es zamanli olarak uygulamasi ile yiiriitilmektedir. Bu
desen yontemlere esit dncelik vermektedir ancak verilerin ¢oziimlenmesi agsamasinda bu
asamalar1 birbirinden ayr1 tutmaktadir. En son asamada ise yorumlama yapilirken nitel
ve nicel kaynaklardan elde edilen veriler birlestirilir. Yakinsayan desenin amaci
arastirma desenini en 1yi sekilde anlamak i¢in ayni konu iizerinde farkli fakat birbirini
tamamlayici veriler toplamaktir. Yakinsayan desen siireci arastirmacinin nicel istatistik
sonuclarini nitel bulgularla dogrudan karsilastirmasi ve ¢elistirmesi ile yiiriitiilmektedir

(Creswell ve Clark,2012).

Bu kapsamda arastirmanin nicel verilerini Milli Edebiyat Dénemi Tiirk
Edebiyati’min etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri ile 6gretiminin yapildig1 okullarda
uygulamanin baslangicinda (6n test ) ve uygulamanin bitiminde (son test) uygulanan
6l¢me araclarindan elde edilen veriler kapsamaktadir. Bu kapsamda arastirma siirecinde
nicel veri toplamak amaciyla “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Milli

Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyat1 Basar1 Testi” kullanilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini ise uygulamanin yapildig1 okullardaki deney
grubunda yer alan 6grencilerle gerceklestirilen teknoloji destekli egitime iliskin olarak

yapilan goriismelerden ve degerlendirmelerden elde edilen veriler olusturmaktadir.
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3.2. Calisma Gruplan

Bu aragtirmanin ¢alisma evreni Erzurum sehir merkezinde yer alan ortadgretim
kurumlarim1 kapsamaktadir. Arastirmanin yiiriitiilecegi okullar belirlenirken ii¢ farkl
kategoriden okul se¢imi yapilmasi kararlastirilmistir. Bu kapsamda s6z konusu kategori
olarak ogrencilerin TEOG simnav puanina gore yerlesmis olduklari okullar ti¢ boliime
ayrilarak degerlendirilmistir. Bunlar diisiik puanla yerlesilen ortaggretim kurumlari, orta
diizey puanla yerlesilen ortadgretim kurumlar1 ve yiiksek puanla yerlesilen ortadgretim
kurumlar olarak ayrilmis ve daha sonra her kategoriden bir okul se¢ilmesine karar
verilmigtir. Bu agamada her {li¢ kategoriden bir okul se¢imi yapabilmek i¢in kura
yontemi  kullanilmistir.  Kura yoluyla belirlenen 1ii¢ okulda uygulamanin
gerceklestirilmesi icin Erzurum il Milli Egitim Miidiirliigiinden ve okul yonetimlerinden
gerekli izinler saglanmis ve bu okullarda deneysel uygulama 2014-2015 Egitim 6gretim

y1l1 bahar déneminde gergeklestirilmistir.

Bu kapsamda belirlenen okullarin kimliginin anlasilmasinin etik yonii goz
ontinde bulundurularak okullarin isimlerini vermek yerine okullara A, B, ve C diye
diizey bildiren bir kodlama yapilmistir. Bu dogrultuda A ile yiiksek puanli okul, B ile
orta seviye okul ve C ile diisiik seviyeli okul kodlanmistir. Arastirmanin ¢alisma
gruplar1 olusturulurken A okulundan 40 6grenci, B okulundan 50 6grenci ve C
okulundan 39 ile deneysel islemler yiiriitiilmiistiir. Calisma gruplarina iligkin genel

bilgiler ise Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1.
Deney ve Kontrol Grubundaki Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler
Degiskenler Ozellikler f %
Basari seviyesi A Okulu 40 31
B Okulu 50 38,8
C Okulu 39 30,2
Cinsiyet Kiz 74 57,4
Erkek 55 42,6
0-499 4 3,1
500-999 16 12,4
Aile Gelir diizeyi 999-1499 30 23,3
1500-1999 16 12,4
2000 ve uizeri 63 48,8
Evet 45 34,9
Tablet sahibi olma Hayir 84 65,1
Hig 98 76,0
1 Saatten Az 15 11,6
Tablet kullanim1 1-2 Saat 10 7,8
2-4 Saat 6 47
Evet 100 77,5
Bilgisayar sahibi Hayir 29 22,5
olma
Hig 46 35,7
1 Saatten Az 49 38,0
Bilgisayar kullanim1 ~ 1-2 Saat 20 15,5
2-4 Saat 8 6,2
4 Saatten Fazla 6 4,7

Tablo 3.1’de deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin demografik
ozelliklerine iliskin bilgiler bulunmaktadir. Buna gore gruplarin basar1 diizeylerine gore

iic diizeyde (iist seviye, orta seviye, alt seviye) A okulu, B okulu ve C okulu olarak
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deney ve kontrol gruplarinda yer aldiklarin1 sdyleyebiliriz. Cinsiyete gore 74 kiz ve 55
erkek Ogrenci aragtirmada katilimcr olarak yer almistir. Arastirmaya katilan deney ve
kontrol gruplarimi aile gelir diizeylerine degerlendirdigimizde genel olarak orta ve
tizerinde gelire sahip ailelerden geldiklerini sdyleyebiliriz. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan bireylerin tablet sahibi olmalar1 bakimindan degerlendirdigimizde, 45
Ogrencinin tablet sahibi oldugunu ve 84 Ogrencinin ise tablet sahibi olmadigim
gormekteyiz. Ayrica tablet kullanimlarina baktigimizda c¢ogunlugun tablet
kullanmadigin1 arastirma verilerinden hareketle sOyleyebiliriz. Arastirmaya katilan
bireylerin biiyiik ¢ogunlugunun bilgisayar sahibi oldugunu, fakat bilgisayar
kullanimlarinin giinliik saat olarak oldukg¢a az oldugu goriilmektedir.

Deneysel uygulama Oncesinde istatistiksel olarak deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark bulunmamasi gruplarin homojenligi ve birbirine denkligi

acisindan onemli bir siirectir. Bu dogrultuda deneysel uygulama oncesinde deney ve

kontrol gruplarma iliskin olarak elde edilen bulgular asagida verilmistir.

a) Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum On Test Puanlarinin

Karsilastirnlmasi

Tablo 3.2.

A Okulunda Yer Alan Gruplara Iliskin Bulgular

n X Ss t p

Igi Deney 20 38,8500 7,42878 2,064 .65
Kontrol 20 44,0500 3,31623

Onem Deney 20 30,8500 5,22418 2,906 .09
Kontrol 20 33,2000 3,27028

Kag¢inma Deney 20 16,1500 2,47673 1,442 .23
Kontrol 20 18,4500 1,19097

Bilgi Deney 20 14,7500 2,59301 1,701 19
Kontrol 20 17,1000 1,65116

Tablo 3.2°de verilen degerler incelendiginde A okulunda yer alan deney ve

kontrol gruplarinin deneysel islem oncesinde Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutum
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puanlar1 arasinda ilgi alt boyutunda (tig = 2,064, p>.05), 6nem alt boyutunda (tig =
2,906, p>.05), kaginma alt boyutunda (t;g = 1,442, p>.05) ve bilgi alt boyutunda (t1s =
1,701, p>.05) anlamli farklilasma olmadigi bulunmustur. Elde edilen bu bulgu A
okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarmin deneysel islem 6ncesinde birbirine denk

oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Tablo 3.3.
B Okulunda Yer Alan Gruplara Iliskin Bulgular
n X Ss t p

Igi Deney 28 35,6071 9,98643 1,171 .55
Kontrol 22 41,8182 7,13567

Onem Deney 28 30,2143 7,07817 2,908 .09
Kontrol 22 33,1818 4,57359

Kagimma Deney 28 16,7500 2,57660 1.400 73
Kontrol 22 17,5000 1,56601

Bilgi Deney 28 15,0000 3,24323 1,100 .69
Kontrol 22 16,0909 2,48633

Tablo 3.3’de verilen degerler incelendiginde B okulunda yer alan deney ve
kontrol gruplarinin deneysel islem oncesinde Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutum
puanlart arasinda ilgi alt boyutunda (tig = 1,171, p>.05), 6nem alt boyutunda (tig =
2,908, p>.05), kaginma alt boyutunda (t;g = 1,400, p>.05) ve bilgi alt boyutunda (t;s =
1,100, p>.05) anlamli farklilasma olmadigi bulunmustur. Elde edilen bu bulgu B
okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarini deneysel islem 6ncesinde birbirine denk

oldugu seklinde degerlendirilebilir.
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Tablo 3.4.
C Okulunda Yer Alan Gruplara Iliskin Bulgular
n X Ss t p

Igi Deney 23 36,4348 8,47363 .545 .58
Kontrol 16 34,8125  10,04801

Onem Deney 23 31,6957 4,47655 1,181 24
Kontrol 16 29,5625 6,82123

Kag¢inma Deney 23 8,3913 3,21557 1.880 .06
Kontrol 16 10,4375 3,52077

Bilgi Deney 23 15,4348 2,55532 429 .67
Kontrol 16 15,0625 2,81588

Tablo 3.4’te verilen degerler incelendiginde C okulunda yer alan deney ve

kontrol gruplarinin deneysel islem oncesinde Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutum

puanlari arasinda ilgi alt boyutunda (t1g = ,545, p>.05), 6nem alt boyutunda (t;g = 1,181,

p>.05), kaginma alt boyutunda (t1g = 1,880, p>.05) ve bilgi alt boyutunda (t1s = ,429,

p>.05) anlamli farklilasma olmadig1 bulunmustur. Elde edilen bu bulgu C okulunda yer

alan deney ve kontrol gruplarmmi deneysel islem Oncesinde birbirine denk oldugu

seklinde degerlendirilebilir.

b) Basar1 On Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Tablo 3.5.
A Okulunda Yer Alan Gruplara Iliskin Bulgular

n X Ss t p
Basar Deney 20 44,0500  20,95729 1.389 17

Kontrol 20 36,2500  13,84833
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Tablo 3.5 incelendiginde C okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin
deneysel islem Oncesinde basar1 6n test puanlarina iligkin puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilasma bulunamamistir (t;g = 1,389, p>.05). Elde edilen bu bulgu

neticesinde deneysel islem oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk

oldugu sdylenebilir.
Tablo 3.6.
B Okulunda Yer Alan Gruplara Iliskin Bulgular
n X Ss t p
Basar1 Deney 28 39,8393 16,99077 -.570 57
Kontrol 22 42,2727 11,92509

Tablo 3.6 incelendiginde B Okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin
deneysel islem Oncesinde basari 0n test puanlarina iliskin puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilasma bulunamamustir (tpg = -,570, p>.05). Elde edilen bu bulgu deneysel

islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugunu géstermektedir.

Tablo 3.7.
C Okulunda Yer Alan Gruplara Iliskin Bulgular
n X Ss t p
Basari Deney 28 39,8393 16,99077 2.070 35
Kontrol 22 42,2727  11,92509

Tablo 3.7 incelendiginde C okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin
deneysel islem Oncesinde basar1 6n test puanlarina iliskin puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilasma bulunamamistir (tzs = 2,070, p>.05). Elde edilen bu bulguya gore
deneysel islem oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu

sOylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Aracglarn

Arastirmada kullanilacak veriler li¢ 6lgme aract kullanilarak elde edilmistir. Bu
kapsamda nicel verilerin toplanmasi igin Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olcegi
ve Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati Basar: Testi kullanilmistir. Arastirmada nitel

verilerin toplanmasi i¢in ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

3.3.1. Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutum ol¢egi

Arastirma da 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini belirlemek
icin Veyis (2015) tarafindan gelistirilen Tiirk Edebiyati Dersine Yénelik Tutum olgegi
kullanilmistir. Olgek gelistirme asamasinda madde havuzunun olusturulmasi igin ilgili
literatiir taranmis ve 46 maddeden olusan bir ilk 6lgek formu olusturulmus ve ilk pilot
uygulamalardan sonra o6lcegin yeterli i¢ tutarllk ve madde toplam korelasyon
degerlerine sahip oldugu belirlenmistir (Secer, 2013, Secer, 2015). Olgegin ortiik
yapisinin belirlenmesi i¢in agimlayici faktor analizi ve model uyumunun belirlenmesi

icinde dogrulayici faktdr analizi yapilmistir.

Acimlayici faktor analizinde her bir faktoriin en az % 5 varyans agiklamasina, 6z
degerlerin en az 1.00 olmasina, toplam agiklanan varyans degerinin en az % 40
olmasma ve madde faktor ylik degerlerinin en az .32 olmasina dikkat edilmistir
(Bliyiikoztiirk, 2007; Secer, 2015). Ayrica, verilerin faktér analizine uygunlugunu
gbzden gecirmek i¢in KMO ve Barlett testleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
KMO degerinin .985 ve Barlett testi y° degeri ise, 7325,233 (p< .001) olarak
bulunmustur. Faktor analizinde KMO degerinin .60’1n {izerinde olmasi1 ve Barlett
testinin anlamli ¢ikmasinin veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu seklinde
degerlendirilebilecegine iliskin yaygin goriisler bulunmaktadir (Field, 2005, Pallant,
2005; Seger, 2015).

Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin agimlayici faktdr analizi
sonucunda toplam varyansin % 58,39°’unu agiklayan dort faktorlii bir yapir elde
edilmistir. Bu faktorlerin birincisi 1, 2, 7, 8, 10, 27, 34, 35, 39, 44, 45. maddelerden
olusan ilgi alt boyutudur. ikincisi 3, 6, 13, 22, 23, 32, 33, 37. maddelerden olusan dnem
alt boyutudur. Ugiinciisii 16, 29, 30, 41. maddelerden olusan bilgi alt boyutudur.

Dordiinctsti ise 12, 24, 31, 36. maddelerden olusan ka¢inma alt boyutudur.
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Olgegin geneline iliskin madde faktor yiik degerlerinin .72 ile .34 arasinda
siralandig1 gozlenmistir. Olgek gelistirme ve uyarlama siireglerinde madde faktor yiik
degerlerinin Tabachnick ve Fidell (2001) alt smirmmin .32 olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Elde edilen veriler dogrultusunda oGlgegin dort faktorlii yapisinin
madde faktor yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir (Hair, Black, Babin,
Anderson ve Tatham, 2006; Seger, 2015). Olcegin toplam aciklanan varyans degeri ise,
% 58,39 olarak bulunmustur. Aciklanan toplam varyans degerinin Kline (2011) ve
Secer (2015) tarafindan ileri siiriilen % 40 diizeyinin {lizerinde oldugu ve gerekli

kosullarin saglandig1 soylenebilir.

Tiirk Edebiyat: Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin olarak agimlayici faktor
analizi sonucunda elde edilmis olan dort faktorlii yapinin model uyumu i¢in dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Dogrulayict faktor analizinde ¢oklu uyum indeksleri olan
GFI, CFI, NFI, RFI, IFI ve AGFI indeksleri kullanilmis ve her bir indeks i¢in kabul
edilebilir uyum degeri 0.90 olarak dikkate alinmistir. Ayrica, temel uyum indeksleri
olan RMSEA, RMR ve SRMR degeri i¢in ise, 0.08 uyum degeri kriter olarak kabul
edilmistir (Seger, 2015).

Acimlayicr faktor analizinden elde edilen dort faktorlii yapinin model uyumuna
iliskin elde edilen bulgular Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olceginin uyum
indekslerinin anlamli oldugunu gostermektedir (X*= 772,60 sd=318, p=.00, X?/sd=2.42).
Uyum indeksi degerleri ise, RMSEA=.078, RMR= .075, NFI=.97, NNFI= .97,
CFI=.97, IFI=.98, RFI=.98, AGFI=.92, GFI=.94 olarak bulunmustur. Tiirk Edebiyati
Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin olarak birinci diizey DFA analizi ile test edilen
dort faktorlii yapinin model uyum indekslerinin tamaminin iyi diizeyde oldugu ve

6l¢egin dort faktorlii yapisinin dogrulandigi sdylenebilir (Seger, 2015).

Acimlayict ve dogrulayict faktor analizlerinden elde edilen bulgular Tirk
Edebiyati Dersine Yo6nelik Tutum Olgeginin yap: gegerligine sahip oldugu seklinde

degerlendirilebilir

3.3.2. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyat1 basar1 testi

Basar testleri belli bir konudaki basariy1 6l¢mek i¢in hazirlanir. Bir ferdin ya da

bir grubun bir ya da birka¢ konuda ne kadar yeterli oldugunu tespit etmeye yoneliktir.
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Genellikle okul faaliyetleri i¢in hayati dnemi olan temel alanlarla ilgili basar1 testleri
hazirlanir (Kantarcioglu 1998). Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin etkilesimli
coklu ortam materyalinde yer alan ve uygulama kapsaminda degerlendirilen Milli
Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati Basar1 Testi olusturulmus ve bu

basari testinin olusturulmasinda su siire¢ izlenmistir:

1. Soru secimi

Testin olusturulmasi i¢in ge¢cmis yillarda yapilan Lisans Yerlestirme Sinavi
(LYS)’de ¢ikan sorular incelenmis uygulama kapsamindaki konularla ilgili Milli
Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati sorularindan yararlanilmistir. Bulunan sorularla ilgili
olarak Tirk dili ve edebiyati 6gretmenleri ile alan uzmanlarinin goriisleri alinmis ve

pilot uygulama i¢in 65 soru se¢ilmistir.

2. Madde giicliik ve ayirt edicilik islemleri

Arastirma i¢in hazirlanan Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati Basar1 Testi
asil uygulama oncesinde 11. smiflardan 114 6grenciye 6n uygulama olarak yapilmis ve
Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Basar1 testinin gilivenirlik ve gecerlilik analizleri

yapilmis, madde giigliik (p) ve ayirt edicilik (r) indeksleri hesaplanmustir.

Madde giicliik indeksi, soruya dogru yanit verenlerin tiim yanitlayici sayisina
orani oldugundan, soruya dogru yanit verenlerin ylizdesini gosteren degerdir. Ayni
zamanda madde gii¢liik indeksi, o maddeye herhangi bir yanitlayicinin dogru yanit
verme olasiligin1 da gosterir. Bu ozelliklerin yani sira madde gii¢liik indeksinin temel
islevi, sorunu kolaylik ya da zorluk derecesini gostermesidir (Atilgan, 2016: 298).
Madde giicliik indeksi degeri 0,00 ve 1,00 arasinda deger alir. Maddenin giicliik
indeksinin 1’e yaklasmasi maddeyi uygulamaya katilan kisilerin ¢ogunun dogru
yanitladigin1 ve kolay bir madde oldugu; 0’a yaklasmasi da o maddeyi uygulamaya

katilan kisilerin az bir kisminin dogru yanitladigin1 ve zor bir madde oldugunu gosterir.

Madde ayirt edicilik indeksi ise bir testteki maddelerin, madde ile 6l¢mesi
beklenilen 6zellige sahip olanlar1 ve olmayanlari birbirinden ayirt edebilmesi seklinde
tanimlanir. Madde ayirt edicilik endeksi -1.00 ile +1.00 arasinda degerler alir. Madde

ayirt ediciligin negatif deger almasi, o maddeyi diisik puanli katilimcilarin
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yanitladigini, sifira yakin degerler almasi yiiksek ve diisiik puanli olan esit sayida
kisinin maddeyi dogru yanitladigin1 ve pozitif deger almasi ise o maddeyi yiliksek puanl
kisilerin dogru yamitladigin1 ortaya koymaktadir (Ozcelik, 1989). Bu indeksler goz
oniinde bulundurularak madde giicliik endeksi 0,20’nin altinda ve 0,90’1n iistiinde olan
sorular ile ayirt edicilik endeksi 0,20’nin altinda olan 8 adet soru basari testinden

cikartlmistir.

3. Gegerlik ve giivenirlik calismalari

Basar1 testinde yer alan sorularin istenilen 6zellikleri, davraniglari o6l¢iip
Ol¢medigini nicelik ve nitelik bakimindan ortaya koymanin yollarindan biri de
Biiyiikoztiirk (2006)’ya gore kapsam gegerligine bakmaktan gegmektedir. Kapsam
gecerligini incelemenin yollarindan biri ise alan uzmanlarina ve 6gretmenlere danigmak
oldugu Biiyiikoztiirk (2006) tarafindan ortaya konulmustur. Bu baglamada basar testi
ile ilgili Tiirk dili ve edebiyati alaninda ¢alisan 3 akademisyenden ve Tiirk dili ve
edebiyati Ogretmenligi yapan 7 Ogretmenden goOriis almmustir.  Goriislerin

degerlendirilmesi sonucunda 3 adet soru testten ¢ikarilmistir.

Glivenirlik, bir dlgme aracinin Slgmek istedigi Ozellikleri ve davraniglari ne
derece dogru oletiigii ile ilgilidir. Gilivenilir bir 6lgme araci, ayni 6zellikle ilgili olarak
arka arkaya yapilan 6l¢melerde yaklasik olarak ayni sayisal sonucu verir ( Tekin, 2015).
Uygulanan bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin ,70 ve ,70’ten daha yiiksek
olmast test puanlarmin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir
(Biiyiikoztiirk: 2006). Basar testi ile ilgili yapilan giivenirlik analizi sonucunda Milli
Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati Basari Testi’nin Cronbach alpha katsayist ,912
bulunmus ve gilivenirlik katsayisini diisiiren 2 soru testten ¢ikarilmistir. Yapilan tiim bu
islemlerden sonra basari testinde 42 soru kalmis ve puanlamayi kolaylastirmak igin
kapsam gecerligi de gbz oniinde bulundurulup testten 2 soru daha ¢ikarilmis ve 40 soru

olacak sekilde diizenlenmistir.

3.3.3. Yan Yapilandirilmis goriisme formu

Calisamada, deney grubu Ogrencilerinin interaktif coklu ortam materyalleriyle
Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin 6gretimi hakkindaki goriislerini tespit etmek

amaciyla arastirmaci tarafindan Ogrenci Goriisme Formu olusturulmustur. Formun
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olusturulmasinda benzer ¢alismalardan, alan uzmanlarindan ve Tiirk dili ve edebiyati

Ogretmenlerinin goriislerinden yararlanilmistir.

Yapilandirilmis  ve yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan  bireylerden,
arastirmanin amaci ¢ergevesinde bilgiler elde etmek amaciyla birtakim sorularin yer
aldig1 goriisme formu kullanilmakta ve bu formlar araciligiyla elde edilen bilgiler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar saptanarak karsilastirilmaktadir ( Cansiz Aktas,
2014: 344). Gorlisme belirli siraya konulmus sorulari igerir, gériismeci yanliligini veya
Oznelligini azaltir, katilimcilarin sadece sorulan sorulara cevap vermesini gerektirir
(Yildirrm ve Simsek: 2005). Ogrenci goriislerinin yazili olarak almmasimin sebebi,
Ogrencilerin kendilerini sozlii olarak ifade etmekten kaginabilecekleri diisiincesi

olmustur.
Goriisme formunda asagidaki sorular yer almistir:

1. Tiirk dili ve edebiyati dersinde etkilesimli akilli tahta uygulamalarinin etkili
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nedenlerini belirtiniz.

2. Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde etkilesimli akill1 tahta uygulamalarinda en ¢ok
begendiniz uygulamalar nelerdir? Nedenini belirtiniz.

3. Tirk dili ve edebiyatt dersinde kullanilan etkilesimli akilli tahta
uygulamalarinda degismesini ya da farkli bir sekilde gelistirilmesini
istediginiz uygulamalar ya da boliimler hangisi/hangileridir? Nedenleriyle
aciklaymiz.

4. Tirk dili ve edebiyati dersinde etkilesimli akilli tahta uygulamalar1 sadece
Milli Edebiyat Donemi konusunda degil diger tiim konularda da kullanilabilir
mi? Diisiincelerinizi gerekceleriyle agiklaymiz.

5. Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde kullanmig oldugumuz etkilesimli akilli tahta
uygulamalarinin kolaylik ve kullanilabilirlikleri hakkindaki diisiinceleriniz

nelerdir?

3.3.4. Kisisel bilgi formu

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin birtakim 6zelliklerini
ogrenmek amaciyla arastirmaci tarafindan Kigisel Bilgi Formu olusturulmustur. Kisisel

Bilgi Formu ile 6grencilerin;
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Cinsiyetleri,

Aile gelir diizeyleri,

Tablet sahibi olma / olmama durumlari,
Tablet kullanma sikliklari,

Bilgisayar sahibi olma / olmama durumlar1 ve

o a0k~ 0w N E

Bilgisayar kullanim sikliklar1 hakkinda bilgiler elde edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma siirecinde veriler bizzat aragtirmaci tarafindan veri toplama ilkeleri
g6z oniinde bulundurularak toplanmistir. Veri toplama islemi 6n test ve son test olmak
tizere iki agsamali oldugu i¢in toplamda veri toplama siiresi 1 saat stirmiistiir. Verilerin
analizi asamasinda ise gruplar1 kendi icinde ve digerleri ile karsilastirmak i¢in farkl
analizler kullanilmistir. Bu anlamda gruplarin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilasma olup olmadigini ve gruplarin deneysel islemin baslangicinda birbirlerine
denk olup olmadiklarini belirlemek igin tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir.
Deneysel islemin etkisini belirlemek i¢in ise tek faktorlii Kovaryans Analizi
(ANCOVA) kullanilmigtir. Ayrica betimsel istatistikler olan yiizde ve frekans’da

gruplarin dagilimlarini belirlemek i¢in kullanilmistir.

Ayrica veri setlerinin parametrik analizler i¢in gerekli olan 6n kosullar saglayip
saglamadiklarini belirlemek i¢in normallik ve homojenlik analizleri yapilmistir. Bu
baglamda normallik analizler i¢in Shapiro-Wilk testi histogram ve skewness-Kurtosis
degerleri incelenmistir. Homojenlik i¢in ise Levene Homojenlik testi sonuglar
incelenmis ve veri setlerinin parametrik testler icin gerekli olan 6n kosullar1 sagladigi

belirlenmistir.

Aragtirma siirecinde biitilin istatistiksel veri analizleri bilgisayar ortaminda SPSS

22.00 ve LISREL 9.2 paket programlar1 aracilifiyla gergeklestirilmistir.

3.3.5. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati konusunun 6gretimi icin

hazirlanan interaktif coklu ortam materyalinin tamitimm

Bir materyalin se¢imi ve kullanimi konusunda karar vermeden once asagidaki

sorularin yanitlanmasi gerekir (Seferoglu, 2013):
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e Secilen materyal 6gretim programiyla uyumlu mu?

e Materyalin igerdigi mesajlar dogru ve giincel mi?

e Materyalde agik ve anlagilir bir dil kullanilmis m1?

e Materyal 68renciyi giidiileyici ve ilgiyi siirekli tutacak 6zelliklere sahip mi?

e Materyal 6grencinin katilimini saglayacak 6zelliklere sahip mi?

e Materyal, teknik 6zellikleri agisindan yeterli mi?

e Materyalin etkili oldugunu kanitlayacak veriler var m1?

e Materyal, dnyargilardan aridirilmig yapida mi1?

e Materyalin kullanimina iliskin gerekli kullanma kilavuzlar1 ve diger metinler

mevcut mu?

Tiim bu sorular ve bilimsel yonergeler gz 6niinde bulundurularak hazirlanan
Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyvati Konusunun Ogretimi Icin Hazirlanan Interaktif
Coklu Ortam Materyali nin genel 6zellikleri su sekildedir:

Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyat'mmn Ogretiminde Kullamlan
Etkilesimli Coklu Ortam Materyali

Milli Edebiyat Doénemi Tiirk Edebiyati’'nin etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleriyle 6gretimi i¢in hazirlanan bu tasarim, Flash Player ya da Internet Explorer
gibi programlar vasitasiyla rahat¢a calistirilabilecek sekilde tasarlanmistir. Yazilim
akilli tahtada, bilgisayarda veya tabletlerde kullanilabilecek sekilde gelistirilmistir.
Ayrica bu tasarim ders ortadgretim kitabinda milli edebiyat konusunun ele alinig
sirasina gore diizenlenmis ve kullaniminin rahat olmasi i¢in materyal gelistirmenin
ilkeleri g6z oniinde bulundurulmustur. Tasarimi ¢alistirmak i¢in asagidaki asamalar

izlenmelidir.

1. Oncelikle Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati klasrii agilmali.



104

Milli Edebiyat

Donemi Ta...

Resim 3.1. Yazilim Klasori

2. Klasoriin i¢inde bulunan “Programi ¢alistirmak igin tiklaymiz” yazili dosyaya
tiklanarak program calistirilir veya sag tiklayip, birlikte a¢ segcenegini kullanilarak

Flash Player ya da Internet Explorer secilip program ¢alistirilabilir.

s

[] Ad Degigtirme tarihi Tar Boyut
Videolar 10.05.201601:02 Dosya klasari
[ ClearQverAll 30.03.201217:20 SWF Dosyasi 6 KB
[5] Prograrmi calistirmak icin tiklayiniz... 14.04.2015 15:45 SWF Dosyasi 11.431 KB

Resim 3.2. Yazilim ¢aligtirilmasi

Program c¢alistiktan sonra asagida verilen ana sayfa goriilecektir. Buradan
konular secilebilir ve gegisler sag tarafta verilen ok vasitasiyla saglanarak belli bir

diizen i¢inde ders islenebilir.
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MILLi EDEBIYAT DONEMI (1911-1923)

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.3. Yazilimin ana sayfasi

Programin ana sayfasi, konularin dagilimini ve sirasini gosteren genel bir
goriinlime sahiptir. Ders esnasinda gegcislerin ve kullanimin kolay olmasi i¢in Tiirk
Edebiyati ders kitaplarinda yer alan konularin siralamasi yazilim sol tarafinda verilmis
ve yazilim bu siralama esas alinarak tasarlanmistir. Milli Edebiyat Donemi Tiirk
Edebiyati’nin birinci konusu milli edebiyatin olusumu ile ilgilidir. Burada 6gretmen
milli edebiyatin olusumunu Ana Sayfa sekmesinin altinda yer alan Milli Edebiyat
Donemi Olusumu sekmesine tiklayarak milll edebiyatin olusumu konusunu Hazirlik
Calismasi, Donemin Olusumu ile Ilgili Videolar, Metinler ve Etkinlikler vasitasiyla

isleyebilir.
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Anasayfa ‘
Milli Edebiyat

{

Dénemi Olusumu

- -

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgllari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il

Resim 3.4. Milli Edebiyat Donemi’nin Olugumu

Yazilimda, ekranda goriilen konularin iizerlerine tiklanarak veya sag tarafta
goriilen mavi okun {izerine tiklanarak konular belli bir diizen icerisinde islenebilir.
Burada islenmesi gereken birinci konu Hazirlik Calismasi oldugu i¢in siralamada

hazirlik calismasi gelecektir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.5. Milli Edebiyat Donemi’nin Olusumu Hazirlik Caligsmasi 1
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Milli Edebiyat Dénemi’nin Olusumu ile ilgili birinci hazirlik c¢aligsmast fikir
hareketleriyle ilgili bir videoyu igermektedir. Ogrenciler bu videoyu izleyerek fikir
hareketleri hakkinda bilgi sahibi olacaklardir.

_—
Anasayfa

Hazirhk Caligmasi 2

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Asagida bulunan resimlere tiklayarak ilgili fikir akiminn bilgilerine
Milli Edebiyat ulasabilirsiniz.
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani ‘
Dile Getiren Metinler |

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi

Genel Ozellikleri ‘

Resim 3.6. Milli Edebiyat Donemi’nin Olusumu Hazirlik Caligmasi 2

Milli Edebiyat Donemi’nin Olusumu ile ilgili ikinci hazirlik c¢alismasi da
ogrendikleri fikir akimlarini gorsel ve sozel olarak anlamlandirmalart i¢in tasarlanmastir.
Ogrencilerin, burada verilen resimlerin hangi fikir akimmi temsil ettigini ve bu fikir

akiminin 6zelliklerinin neler oldugunu bu etkinlik sayesinde 6grenmesi saglanacaktir.

.
)

Anasayfa

Hazirhk Caligsmasi 2

Y T VAP BCp S N A N P IE SIS L I S PSP Y CISRr R S L SR S T T

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

O]

4o

Baticihk X
>Bati'daki diigiince, yasama tarzi ve yonetim bigiminin Tiirk toplumuna uygulanarak '* i
tilkenin gelisip kalkinacagim savunan fikir akimidir.

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

>Bu akimin temelinde "Idari ve askeri alanda Avrupalilarin seviyesine gikmak igin
onlarin takip ettigi yontem izlenmelidir" diisiincesi yatmaktadir.

>Baticilik diigiincesini destekleyenlere gore Osmanl Devleti'nin en biiyiik problemi
Batili olamamaktir: Problemi ¢6zmenin yolu ise "bu yiizyihn diigiince ve ihtiyaglarina
uygun ¢agdas bir devlet ve millet halini almak"tan gectigini savunmuslardir.

v

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

DTN il k5, e I W Vbt A At

D T R ST R RS P

B L r T B e B . LT WL A T B L TRy P
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri J

Resim 3.7. Hazirlik Calismasi 2 Baticilik Ornegi
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Resim 3.7°de Baticilik fikrini temsil eden fotografa tikanildiginda o fikir

akimina ait 6zelliklerin nasil verildigi 6rnek olarak gosterilmistir.

Anasayfa

y

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

it

Asagda verilen tamimlan ve kavramlari eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Ddénemi Sanatcilar

S

Odretici
Metinler

b 4

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler,

iy

Milli Edebiyat Dénernl‘
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.8. Hazirlik Calismasi 3 Eslestirme

Resim 3.8’de verilen hazirlik ¢alismasinda eslestirme yapilmasi gereken bir
tasarim kullanilmistir. Burada verilen kavramlarin ve tanimlarin eslestirilmesi istenmis,
bu sayede bu kavramlar1 0grencilerin igsellestirmeleri ve Ogrenmeleri saglanmistir.
Yanlis eslestirilen kavram ve tanim 6grenci ne kadar denese de eslesmeycek ve Resim
3.9°da verildigi gibi ok ysnlis eslestirmelerde goriilmeyecektir. Dogru eslestirmelerde

ise ok cikarak eslestirmenin dogrulugu kanitlanmis olacaktir.

Anasayfa

\
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu Asagda verilen tamimlar ve kavramlar: eslestiriniz.
\
e T
Donemi Sanatgilan
\

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

iy

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.9. Hazirlik Calismasi 3 Eslestirme Ornegi



Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu ' Asagida verilen amaglary, karsiladig fikir akimlariyla eslestiriniz.

gy T S S
Dénemi Sanatgilari
éﬁretid _
Metinler
COSkU o Heymm _
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde _
Olusan Edebi Metinler
Millf Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.10. Hazirlik Calismasi 4 ve Ornek Uygulama
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Resim 3.10’da ve 11°de fikir akimlartyla ilgili tasarlanan 6rnek ve uygulama

verilmigtir. Bu oOrnekler fikir akimlarmin ve temsilcilerinin  6gretilmesinde

kullanilmistir. Burada derste 6grencilerle birlikte fikir akimlariyla ilgili verilen bilgiler

yukarida kutuda verilen hangi kavram ile ilgili ise o bulunmaya caligilir. Secilen kutu

dogru bulundugunda tanimin veya agiklamanin karsisinda duracak dogru bulunmaaz ise

de tekrar kutucuk geri kacacaktir. Bu sekilde aninda doniit ve diizeltme de saglanmis

olacaktir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Resim 3.11. Hazirlik Calismasi 5 ve Ornek Uygulama



Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.12. Dénemin Olusumu ile ilgili Video 1
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Burada Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin olusumunu anlatan bir video

verilmig ve o6grenciler gorsel ve isitsel olarak bu doénemin olusumunu Ogrenmeleri

saglanmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

ik

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.13. Dénemin Olusumu ile Ilgili Video 1 Ag¢iklama

Resim 3.13’te donemin olugsumu ile ilgili verilen birinci videonun agiklamasi

verilmis ve dgrenilenler bu yolla kalict hale getirilmeye ¢alisilmistir.



Anasayfa

Milli Edebiyat
Doénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Dénemin Olusumu ile ilgili Video (Drama) 2

<

-

Resim 3.14. Dénemin Olusumu ile flgili Video (Drama) 2
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Resim 3.14’te donemin olusumu ile ilgili goérsel ve isitsel ozellige sahip bir

drama Ornegi verilmis ve bu yolla 6grencinin Milli Edebiyat Donemi’nin olusumunu

O0grenmesi saglanmaya ¢aligilmistir.

Anasayfa

Millt Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

-

Metin 1

Millet ve Vatan
Ziya Gokalp

(Tiirklesmek, islamlasmak, Muasirlasmak)

Metni Oku

-

y

Resim 3.15. Dénemin Olusumu ile Ilgili Metin 1

Resim 3.15’te donemin olusumunu anlatan bir metin verilmistir. Metin ile ilgili

bilgilerin goriinmesi i¢in de yukaridaki gibi metnin adi, altinda yazarin adi, altinda

parantez i¢inde de metnin alindig1 eserin adi verilmistir. Bu yolla tasarimin kolay

kullanilmast ve her yoniiyle 6gretici olmasi amaglanmistir.

Metin ile ilgili bilgilerin
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altinda da Metni Oku kismi verilmis ve bu_sayede metin okumaya gegis Resim 3.16 ve

17°deki gibi tasarlanmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.16. Dénemin Olusumu ile Ilgili Metin 1 Uygulama Ornegi

Metni oku sekmesine tikladiktan sonra Resim 3.16’daki gibi metnin yazari ile

ilgili bir gorselin ekrana gelmesi tasarlanmistir. Ekrandaki bu gorsel, 6grencinin yazar

ile ilgili bilgi sahibi olurken daha kolay anlamlandirma saglamasi i¢in verilmistir.

Buradaki gorsel daha sonra kiigiilecek ve asagida Resim 3.17°deki gibi metin

agilacaktir.

Anasayfa

= 9

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

]

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari

I

¢ MILLET VE VATAN
| " Tiirkgiler bu iki ziimrenin iddialarin tenkit ettikten sonra su iki neticeyi ¢ikariyorlar:
1)Ummet baska sey, millet baska seydir.

2)Devlet bagka sey, millet baska seydir.

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani

Bu neticelere itiraz olunabilir fakat
Dile Getiren Metinler

- cate uygun olup olmadigini aramak
bakimindan! Yoksa "Béyle olmal my

i3

Biz kavramlarimizi hakikate uydurabiliriz. Fakat hakikati kendi ilim kelimelerimize
uyduramayiz!

Olay Cevresinde

Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

e

Resim 3.17. Dénemin Olusumu ile Ilgili Metin 1 Uygulama Ornegi
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Metin acildiktan sonra sag tarafta bulunan kaydirma ¢ubugu sayesinde metnin
asag1 veya yukar hareket ettirilmesi saglanacak sekilde tasarim yapilmistir. Ayrica sag
ist kdsede bulunan ses ikonu sayesinde takip edilen metnin 6grencilere dinlettirilmesi
veya ses ikonuna tekrar tiklanarak sesin kapatilmasi saglanabilecek bir tasarim
yapilmistir. Metin kapatilmak istendiginde ise sag list kosede bulunan g¢arpi isaretine

tiklanarak metnin kapatilmasi saglanacaktir.

Resim 3.18, 3.19, 3.20, 3.21, 3.22 ve 3.23’te de metin 2 ve Metin 3 i¢in ayni
tasarimlar yapilmistir. Derse hazirlik, video, okuma, etkinlik gibi boliimlerde yapilan
tasarimlarin benzer olmasi yazilimin hem kullanimini hem de biitiinliiglinii saglamasi

acisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

s _
Millf Edebiyat
Doénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.18. Dénemin Olusumu ile Tlgili Metin 2

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

L

Resim 3.19. Dénemin Olusumu ile Ilgili Metin 2 Uygulama Ornegi



Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

T(.JF.{K(,.IUI:.UK NEDIR?

Bundan dolayidir ki en ¢ok sevdigimiz
ahlak ve giizellik duygularimizi bu

duygulari, bu din, ahlak ve giizellik duygul
gocuklugumuzda hangi ces 5
cemiyetin iginde daha biiyiik bir

fakirligi ona tercih ederiz. |

refahtan ziyade bizi mesut |

yagadigimiz, terbiyesini aldigimiz
igitebiliriz.

iken cemiyetimiz i¢indeki
ncilar arasindaki o
niz, hep iginde
ancak o cemiyet i¢inde

Ondan ayrilip da baska bir cemiyete intisap edebilmemiz icin biiyiik bir engel vardir. Bu

Resim 3.20. Dénemin Olusumu ile Ilgili Metin 2 Uygulama Ornegi

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

ik

Resim 3.21. Dénemin Olusumu ile ilgili Metin 3
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Milli Edebiyat
Dénemi Olugumu

it

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

_— =

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

iy

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

- -

Resim 3.22. Dénemin Olusumu ile Ilgili Metin 3 Uygulama Ornegi

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat ; R
Donemi Sanatgilari Milli EdEbiyat

Séretici Yirminci asir Tiirk edebiyatinin en yaygin ve kendinden en ¢ok bahsettiren akimi olmakla
ﬁr‘et'c' beraber, belli bir beyannamesi olmadi~gindan milli edebiyatin ne oldugu veya olmadig
Metinler konusunda tartignmalar baslamis ve yakin devirlere kadar gelmigtir. Bu yiizden milli
edebiyat akiminin devrini, sahsiyetlerini ve eserlerini simrlamak kolay degildir. Her seyden
once, gok defa fikir olarak "Tirkgl i eser olarak da "milliyetgi edebiyat"la
karigtirihr. Tirk milliyetgiligi, Me hica fikir akimlarinin (Tirkgilik,
Islamcilik, Baticilik), zaman ve 0 gelisen terkibidir. isim olarak

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

- W .

Megrutiyet'ten sonra ortaya gikmakla er potansiyelini biitiin Tiirk tarihinde bulan bir
diinya goriigiidiir.
Meseleyi Tiirklik-Tiirkgiliik-Milliyetgilik olarak farazi bir gelisme ¢izgisi izerinde

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

S

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.23. Dénemin Olusumu ile Ilgili Metin 3 Uygulama Ornegi
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.24. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 1
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Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin olusumu ile ilgili konunun anlatimi

bittikten sonra konu ile ilgili etkilesimli etkinlikler verilmistir. Bu etkinliklerden

birincisi Resim 3.24’de goriilen dogru yanhs etkinligidir. Ogrencilere akilli tahtada

gosterilen bu etkinlikler aninda déniit ve diizeltme vermesi bakimindan da énemli bir

tasarim olarak goriilmektedir. Verilen bilginin dogrulugunun veya yanlisliginin

gosterimi sirasinda cevap verilen segenegin dogru ve yanlis olmasinin aninda 6gretimi

ogrenmede kazanimlarin gerceklesmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olugumu

it

Millf Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

i

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.25. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 2

Resim 3.25’te bosluk doldurma etkinligi verilmistir. Bu etkinlikte bosluga

getirilecek uygun secenegin dogru veya yanlis olma durumu aninda doniit ve diizeltme
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verilecek sekilde tasarlanmistir. Segeneklerdeki kavramlar siiriiklenerek uygun oldugu
diisiiniilen yere gotiiriiliir, eger dogru bir kavram gotiiriilmiis ise o boslukta sabit olarak
durur, fakat yanlis bir kavram yerlestirilmis ise de orada durmaz ve geri kacar. Bu

sekilde verilen cevabin dogrulugu veya yanlisligi da sinanmais olur.

r

Anasayfa

Etkinlik 3

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milliyetciligin dil ve edebiyat ile iliskilendirildigi,

1911 yilinda Selanik'te ¢ikarilan,

Milli edebiyat adinin ilk kez kullanildig,

Omer Seyfettin ve Ali Canip Yontem 'in yoneticiligini yaptig1 dergi asagidakilerden

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilar

~ hangisidir?
Ogretici
Metinler
Servet-i Fiinun | Geng Kalemlerj L Tiirk Yurdu
S N P g AT A
Cosku ve Heyecani x g)};\;)))l i 2z
Dile Getiren Metinler e 3 g Tekrar
3 H B St o denemek ister

; iino
Olay Cevresinde misin?

Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

-

Resim 3.26. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 3

Resim 3.26°da tgiincii etkinlik olarak bilgileri verilen derginin segilmesi
istenmistir. Hakkinda bilgi verile dergi dogru yanlis secildiginde “Tekrar denemek iste
misini?” diye doniit veren, dogru segildiginde ise asagida verilen Resim 3.27°deki gibi
“Tebrikler” seklinde doniit veren bir tasarim yapilmistir. Bu etkinlik Geng Kalemler

dergisinin 6grenilmesi agisindan 6nemli gortilmektedir.

-

Anasayfa

Etkinlik 3

Milli Edebiyat

Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.27. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 3 Uygulama

Milliyetciligin dil ve edebiyat ile iliskilendirildigi,

1911 yilinda Selanik'te ¢ikarilan,

Milli edebiyat adinin ilk kez kullanildig1,

Omer Seyfettin ve Ali Canip Yontem 'in yoneticiligini yaptig1 dergi asagidakilerden
hangisidir?

Servet-i Fiinm?»| ‘ Geng Kalemler ‘ L Tiirk Yurdu ‘

yuz

” i st Tebrikler

>




Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcllarl

Ogretici

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Metinler J

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il

Resim 3.28. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 4
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Resim 3.28’de verilen dordiincii etkinlikte Milli Edebiyat Doénemi Tiirk

Edebiyati’nin olusumu ile ilgili eslestirme sorularina yer verilmistir. Eslestirmede dogru

yapilan eslestirmeler ok ile goriincecek ve eslestirmenin dogru yapildig: bu sekilde teyit

edilmis olacaktir. Eslestirme yanlis yapildiginda ise eslestirme sirasinda ortaya ¢ikan ok

kaybolacak ve yapilan islemin yanlis oldugu da bu sekilde anlasilmis olacaktir.

Etkilesimli olan bu tasarim akilli tahtada 6grencilerin cevabi dogrultusuda 6gretmenin

veya Ogrencinin uygulamasi seklinde yapilabilir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugsan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Asagidaki ozelliklerin Osmanhailik, Baticilik, Tiirkgiiliik, islamcilik fikir
N akimlarindan hangisiyle ilgili oldugunu belirleyerek kargisina yazimz.

Resim 3.29. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 5
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Besinci etkinlikte verilen bilgilerin kutularda verilen kavram ve isimlerden
hangisiyle ilgili oldugunun bulunmasi ve ilgili oldugu diisiiniilen kutucugun fare ile
tutularak ilgili bilginin karsisindaki yere Resim 3.30’daki gibi yelestrilmesi seklinde
tasarlanmistir. Etkimligi uygulma asamasinda secilen kutucugun birakildigr yerde
kalmasi dogru oldugunun, birakilan yerde kalmamasi tekrar yerine gitmesi ise yanlig

oldugunun doniitiinii verecektir.

Anasayfa

Asagdaki 6zelliklerin Osmanhicilik, Baticilik, Tiirkgiliik, islameihik fikir
akimlarindan hangisiyle ilgili oldugunu belirleyerek karsisina yaziniz.

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

COSkU ve Hevegag) _-
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde __
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Resim 3.30. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 6

Resim 3.30’da dogru olarak yerlestirilmis bilgilerin bir goriiniimii verilmistir. Bu
sekilde gotiiriildiigli yerde kalan kutucuklarin istenen dogru bilgiler oldugu sdylenebilir.

Anasayfa

Milli Edebiyat

Dénemis0ITEUmU Asagidaki ozelliklerin Osmanhcihik, Baticilik, Tiirkgiiliik, islamcilik fikir

akimlarindan hangisiyle ilgili oldugunu belirleyerek karsisina yazimz.
Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

ik

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

——

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

e S

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.31. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 7
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Resim 3.31°de fikir akimlart ile ilgili bir etkinlik tasarlanmis ve bu etkinliklik ile
ogrencilerin fikir akimlarin1 ne diizeyde 6grendigi test edilmeye calisilmigtir. Verilen
bilgilerin hangi fikir akimiyla ilgil oldugunu bulmak amaciyla dogru oldugu diisiiniilen
kutucuk fare ile tutularak ilgili bosluga gotiiriiliir ve bilgi dogru ise kutucuk gotiiriildiii
yerde kalir; ama yanlig ise geldigi yere geri gider. Bu tasrarimin da aninda doniit ve

diizeltme vermesi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anasayfa

Etkinlik 8

Milli Edebiyat

Dénemi Olusumu Asagidaki eserleri ve sanatgilar eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
a. Mehmet Akif Ersoy

b. Ziya Gokalp )

c. Namuk Kemal

1. Tiirkgiiliik

Odretici
Metinler
2. islamalik

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler 3. Batcilik

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler 4. Osmanhcilhik

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri \

Resim 3.32. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 8

d. Tevfik Fikret

vV VvV VvV

Bu etkinlikte fikir akimlariin temsilcileri ile eslestirilmesi istenmistir. Tasarim,
eslestirme yapilirken dogru ise ok c¢ikacak, yanlis ise de c¢ikan okun kaybolacagi
seklinde hazirlanmistir. Boylece tasarimin etkilesimli olmasi saglanmistir. Sekizinci

etkinligin dogru eslestirilmesi asagida Resim 3.33’te verilmistir.

Anasayfa

Etkinlik 8

Milli Edebiyat

Dénemi Olugumu Asagidaki eserleri ve sanatgilar: eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilari S
1. Tarkeulik a. Mehmet Akif Ersoy

Ogretici
Metinler - ]
2, islamailik b. Ziya Gokalp

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

3. Baticihik ¢, Namik Kemal
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler 4, Osmanhcihk d. Tevfik Fikret
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri \ J

Resim 3.33. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 8 Uygulama
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Anasayfa
Etkinlik 9 Video - Milli Edebiyatin Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.34. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 9 Video
Tekrar

Resim 3.34’te Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin olusumu konusunu
genel olarak tekrar eden video seklinde bir coklu ortam materyali verilmistir. Bu
materyal goze ve kulaga hitap etmesi bakimindan onemli goriilmektedir. Ayrica
konunun genel tekrerarnin yapilmasit da Ogrenmede kaliciligt  artiracagi
diisiiniilmektedir. Tasarimda kullanilan bazi videolar erisime agik olan ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan olusturulan EBA (Egitim Bilisim Agi)’indan alinarak
kullanilmistir.

Anasayfa

Etkinlik 10

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari

Ogretici Bu etkinlikte

Metinler 5 soru

yer almaktadir.

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

-

Resim 3.35. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10
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Resim 3.35’te yer alan 10. etkinlikte bes adet ¢oktan seg¢meli soru yer

almaktadir. Bu sorular agagidaki gibidir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.36. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 1

Coktan se¢meli sorular 6grencilerin Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin
olusumu konusunu ne diizeyde 6grendiklerini dlgmeye ve degerlendirmeye yoneliktir.
Bu sorulara verilen cevaplar doniit verecek sekilde tasarlanmis ve doniit verme 6rnekleri

asagida verilen Resim 3.37 ve 3.38’de gosterilmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Doénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Resim 3.37. Yanlis Se¢enek Doniitii
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)

Anasayfa
Milli Edebiyat
Doénemi Olugumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani|
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

A 4

<~

Resim 3.38. Dogru Secenek Doniitii

Sorunun cevabi ile ilgili ¢ozliimiin de 6grenilmesi agisindan soru tasariminin sag
alt kismina ¢ozliim ikonu konulmustur. Bu ikon sayesinde 6gretmen veya Ogrenciler
tarafindan “C6ziim” ikonu iizerine tiklanarak doniit seklinde 6grenme saglanabilecektir.

Sorunun cevabi da bu sekilde 6grenilmis olacaktir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

itk

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.39. Coziim Penceresi

Soru tasariminin sag alt kosesinde verilen “Coziim” ikonuna tiklaninca Resim
3.39°da verilen pencere agilacaktir. Ogrenciler bu pencereden ilgili sorunun cevabi

hakkinda bilgi elde edebileceklerdir.



124

Onuncu etkinlikte yer alan diger c¢oktan se¢meli sorularda da tasarimda

birliktelik saglanmasi ve tasarimin kullanimimin kolayligi i¢in birinci sorunun &rnek

olarak gosterildigi Resim 3.36, 3.37, 3.38 ve 3.39°daki siiregler ve Ozellikler bu

sorularda da uygulanmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

=
By
Ee=
o
fretees
o
sy

Resim 3.40. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 2

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Nabizlanmda vuran duygular ki tarihin
Birer derin sesidir, ben sahifelerde degil
Guzide, sanh, necip irkimin uzak ve yakin
Butun zaferlerini kalbimin tanininde
Nabizlanmda okur, anlar, eylerim tebcil.

Sahifelerde degil, cUnk( Atilla, Cengiz
Zaferle rkinin tetvic eden bu nasiyeler,
0 tozlu gercevelerde, o iftira amiz

Muhit icinde gorunmekte kirli, sermende;
Fakat serefle numayan Sezar ve Iskender!

Nabizlanmda evet, cnku ilm igin muphem
Kalan Oguz Hani kalbim tamr tamamiyle
Damarlanmda yasar san-d ihtisamiyle

0guz Han, iste budur gonlumu eden mulhem:

Vatan ne Tiirkiyedir Tirklere, ne Turkistan
Vatan, bllyUk ve miebbet bir Ulkedir: Turan

Ziya Gokalp

Resim 3.41. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 2

Coziim
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olugumu

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani|
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Resim 3.42. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 3

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Odretici
Metinler

ikt

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

L.

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler,

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.43. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 3
Coziim



Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

W

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri
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Resim 3.44. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 4

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi

Genel Ozellikleri

B

Resim 3.45. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 4

Cozim
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.46. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 5

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.47. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu Etkinlik 10 Soru 5
Coziim
Geligstirilen yazilimda sol tarafta yer alan sekmeler kullanilarak derste islenecek
konuya rahatlikla gidilebilir. Milli Edebiyat Doénemi Tiirk Edebiyati’nin olusumu
konusu islendikten sonra bu donemin yazarlarinin ve sairlerinin 6gretilmesi i¢in “Milli
Edebiyat Donemi Sanatcilar1” sekmesinin kullanilmasi gerekmektedir. Bu sekmeye
tiklandiginda Resim 3.48°deki gibi dénemin arastirmaci yazarlari, sairleri, roman ve

hikaye yazarlar tasarimda goriilecektir.



Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim

Milli Edebiyat Donemi Sanatcilar:

<

-

Bilgi edinmek istediginiz yazar veya sair iizerine tiklayimz.

Roman ve Hikaye

Arastirmaci Yazarlar Sairler Yazarlar:
Mehmet Fuat Kopriilii Ziya Gokalp | Omer Seyfettin ‘
_ vesufAkgura | Mehmet Emin Yurdakul | RefikHalitKaray )
All Canip Yéntem | Halide Edip Adwar
Mehmet Akif Ersoy | Yakup Kadri Kasaosmanoglu
Yahya Kemal Beyatl | Resat Nuri Giintekin
Halide Nusret Zorlutana [ Akacindiz
Hamdullah Suphi Tanrigver | Ebubekir Hazim Tepeyran ‘
Riza Tevfik Boliikbast

J

Resim 3.48. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilari
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3.48’de goriilen donemin yazarlarindan veya sairlerinden hangisinin

tizerine tiklarsak onun ile ilgili bilgilere ulasabilinecek sekilde tasarim gelistirilmistir.

Uzerine tiklanan yazar veya sair ile ilgili olarak oncelikle tanitici bir gorsel, Resim

3.49’daki gibi ekranda goriinecek ve daha sonra Resim 3.50°deki gibi yazar veya sair ile

ilgili bilgiler ekrana gelecektir. Bu sekilde tasarimda gorsel ve metinler birlikte

kullanilarak ikili kodlama ile uzun siireli bellege taginmast hedeflenmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecan|
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

—

Milli Edebiyat Donemi Sanatgilari

-

Aragtirmaci Yazarlar

| Mehmet Fuat Kopriilit
Yusuf Ak¢ura

Bilgi edinmek istediginiz yazar veya sair tizerine tiklayimz.

Roman ve Hikaye
Yazarlar

bmer Seyfettin
[ o

-

Resim 3.49. Milli Edebiyat Donemi Sanatcilarindan Omer Seyfettin Ornegi
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Anasayfa

Milli Edebiyat Donemi Sanatgilar:

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

. OMER SEYFETTIN (1884-1920)

P T T i T e L T S I S R P P o TR

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

«Balikesir'e bagh Gonen'de dogmus, ilk ve orta 6grenimini Istanbul'da yaptiktan sonra Harp |* <

Okulu'ndan tegmen olarak mezun olmustur:. 1921'den 6limiine kadar Kabatas Erkek

Lisesinde edebiyat 6gretmenligi yapmistir.

« Milli Edebiyat akimimin ve modern Tiirk dykiictiligiintin kurucularindandir.

+1911'de Selanik'te Geng Kalemler dergisinde yayimladig Yeni Lisan adl makalesi, biiyiik

ses getirmis ve bu makale "Milli Edebiyat"in baglangi¢ bildirisi olmustur.

« Ziya Gokalp ve Ali Canip Yontem'le birlikte Milli Edebiyat akimin 6nciliigiinii yapmistir.

«Tiirk edebiyatinda hikéyeciligi meslek haline getiren ilk sanatgidir.

« Giinliik konusma dilini kullanarak 6ykilerine canly, etkileyici bir 6zellik vermis; toplumun

her kesimi tarafinda sevilerek okunmustur.

«Milli edebiyatin milli bir dille kurulabilecegini savunarak konusma dilini yaz dili haline

getirmeye ¢alismus, biitiin eserlerini acik, anlagiliy; sade bir dille yazmistir. -

Milli Edebiyat Dénemi Tiirk¢enin yabanci kelimelerden arindirilmas ve Tiirkgenin kurallarinin bu dogrultuda v 3
Genel Ozellikleri L NI IS T L Oy S S A 0 G S s S Wy ST 27 GP TR LIy SO >

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

I INAR . T b WM g et e, ’-’f"

Resim 3.50. Milli Edebiyat Dénemi Sanatcilarindan Omer Seyfettin Ornegi

Orneklerde goriildiigii iizere “Milli Edebiyat Dénemi Sanatgilarr” sekmesinde
yer alan sair ve yazarlarin tiimiiniin gelistirilen yazilimda tasarlanan gorsel ve metinlerle
Ogretimi hedeflenmistir. Bu sekilde hem tasarimin kullanimi hem de biitiinliik¢ii bir
yaklasimla konularin ele alinmasi saglanmistir. Sair ve yazarlarla ilgili konu anlatimi

bitirildikten sonra etkinliklere gecilmistir.

—
Anasayfa

Etkinlik 1

Milli Edebiyat

Dénemi Olusumu Asagidaki eserleri ve sanatgilar eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari 1. Tiirkgiiliigiin Esaslar D a. Yahya Kemal Beyath
Odretici D "
. 2 b. Ziya Gokal,
Metinler < 2. Ug Tarz-1 Siyaset ya p >
3. Tiirk Edebiyatinda ilk
C 3
osku ve Heye?am I —— D c. Yusuf Akgura
Dile Getiren Metinler
B 4. Aziz istanbul D d. Omer Seyfettin
Olay Cevresinde
Olugsan Edebi Metinler
5. Yeni Lisan D €. Mehmet Fuat Kopriilii

Milli Edebiyat Dénemi | [
Genel Ozellikleri k

Resim 3.51. Milli Edebiyat Dénemi Sanatgilar1 Etkinlik 1

Resim 3.51°de verilen 1. Etkinlik yazar eser eslestirmesi ile ilgilidir. Bu
etkinlikte verilen bilgilerin eslestirilmesi esnasinda Resim 3.52’de goriildiigi gibi oklar

cikacaktir. Eslestirme dogru yapildiginda oklar eslestirilen bilgiler arasinda sabit olarak
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kalabilecek, yanlis yapildiginda ise ok eslestirme esnasinda goriinecek ama fare ile
tiklama birakildiginda kaybolacaktir. Bu sekilde tasarlanan bu etkinligin etkilesimli

olmasi sebebiyle 6nemli bir 6greticilik gorevi iislendigini sdyleyebiliriz.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.52. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilar1 Etkinlik 1 Ornek Uygulama

Etkinlik 1°de verildigi gibi Resim 3.53 ve 3.54’teki etkinlik 2 ve 3 de eslestirme
seklinde tasarlanmistir. Bu etkinlik tasarimlar1 doniit ve diizeltme gozetilerek

gelistirilmistir.

Asagidaki eserleri ve sanatgilar: eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Dénemi Olugumu

i

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

R

Resim 3.53. Milli Edebiyat Dénemi Sanatgilar1 Etkinlik 2



Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani|
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler,
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

= _
MillT Edebiyat
Dénemi Olusumu . Asagidaki eserleri ve sanatgilar eslestiriniz.

Resim 3.54. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilart Etkinlik 3

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olugumu Eser Ad1
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan|
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler,
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Eser Adi

Resim 3.55. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilart Etkinlik 4

131

Resim 3.55, 3.56 ve 3.57°de yer alan doérdiincii, besinci ve altinci etkinliklerde

yazar, eser ve tiir eslestirmesi dogru olarak verilmis ve Ogrencilerin bu Ornekler

vasitastyla daha énce dgrendikleri bilgileri pekistirmeleri amaglanmustir. Ozellikle bu

boliimde ogrendikleri yazarlar1 ve bu yazarlar hakkindaki bilgileri tekrar etmeleri

amaciyla boyle bir etkinlik tasarlanmistir.
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Anasayfa

Milli Edebiyat

Dénemi Olusumu Eser Ad1 Eser Adi Tiirii

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

AT
i
A
HHRSARAIE

Resim 3.56. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilar1 Etkinlik 5

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu Eser Adi Eser Ad1
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecan|
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler,

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.57. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilart Etkinlik 6
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Anasayfa R —1

Milli Edebiyat
.

Ddnemi Olusumu
Resim 3.58. Milli Edebiyat Dénemi Sanatgilar1 Etkinlik 7

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari

Ogretici Bu etkinlikte
Metinler 5soru
yer almaktadir.
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Resim 3.58’de yer alan 7. etkinlikte bes adet goktan segmeli soru yer almaktadir.

Bu sorular asagidaki gibidir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Doénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

ikt

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

-

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.59. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilart Etkinlik 7 Soru 1

Coktan segmeli sorular dgrencilerin milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin
olusumu konusunu ne diizeyde kazanimlar elde ettiklerini 6l¢cmeye ve degerlendirmeye
yoneliktir. Bu sorulara verilen cevaplar doniit verecek sekilde tasarlanmis ve doniit
verme Ornekleri Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu konusunda

Etkinlik 10°da verilen ¢oktan se¢meli sorularla ayni o6zelliklere sahiptir. Tasarimin
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genelinde birliktelik ve biitlinlik saglanmasi amaciyla ayni tiir etkinliklerde ayni tiir

ozellikler ve tasarimlar kullanilmaistir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Qlusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilar
Odretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.60. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilari Etkinlik 7 Soru 1 Coziim

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan|
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.61. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilart Etkinlik 7 Soru 2
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugsan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.63. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilar1 Etkinlik 7 Soru 2 Coziim

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.64. Milli Edebiyat Donemi Sanat¢ilar1 Etkinlik 7 Soru 3
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecan|
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.65. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilar1 Etkinlik 7 Soru 4

_|J

\ 4

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.66. Milli Edebiyat Donemi Sanatgilart Etkinlik 7 Soru 5

Milli Edebiyat Donemi Tiirk edebiyatinin sanatcilari konusu islendikten sonra bu
donemin 6gretici metinlerinin anlatimi i¢in “Ogretici Metinler” sekmesinin kullanilmasi
gerekmektedir. Bu sekmeye tiklandiginda Resim 3.67°deki gibi Ogretici metinler
konusunun yazilimda nasil ele alindigin1 gosteren bir tasarim goriilecektir. Tasarimda
bulunan kutulara (Hazirlik Calismasi, Ogretici Metinler ile Ilgili Videolar, Metinler ve
Etkinlikler) tiklanarak istenen boliim agcilabilir veya sag tarafta bulanan mavi ok

sayesinde belli bir sira ile konular iglenebilir.
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—-—
Anasayfa

Milli Edebiyat

D¢ i Ol .. .
- Ogretici Metinler

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilar

Hazirhik Cahigmasi ‘ Dénemin Olusumu ile ilgili Videolar

Ogretici
Metinler
Metinler Etkinlikler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri \

Resim 3.67. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler

-—
Anasayfa

Hazirlik Calismasi 1 Video - Ogretici Metinler

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri \

Resim 3.68. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Hazirlik Caligmast 1

)

Ogrencilere ¢coklu ortam sunma, onlarmn dikkatini cekmek ve 6gretici metinlerin
ne oldugu ile ilgili bilgi vermek amaciyla Resim 3.68’de verilen birinci hazirlik
caligmasinda Yeni Tirk Edebiyati alaninda uzman Sayin Do¢. Dr. Bahadir
GUCUYETER’in konu ile ilgili anlatimlarini videoya ¢ekerek ve hocanin izni almarak,
bu c¢ekimler ilgili yerlerde ¢oklu ortam materyali olarak tasarimda kullanilmistir. G6ze
ve kulaga hitap eden bu coklu ortam materyalinin hazirlik ¢alismasinda verilmesinin
temel sebebi dikkat cekme ve Ogretim programi ile ders kitaplarinda gecen Ggretici

metin kavraminin 6gretilmesidir.
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Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

> _
Milli Edebiyat
s [ Metolertn smfandiriman |
OIay cevresmde ﬁ
Olusan Edebi Metinler.
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Resim 3.69. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Hazirlik Calismasi 2

Resim 3.69’da verilen ikinci hazirlik ¢alismasinda Ogrencilere bir kavram
haritas1 verilmis ve bu kavram haritasim incelemeleri istenmistir. Metinlerin
siiflandirilmasi ile ilgili olarak verilen bu kavram haritas1 6grencilerin metin tiirlerini
ogrenmeleri agisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismadan sonra incelenen
kavram haritasindaki bilgilerin ne diizeyde 6grenildigini ve igsellestirildigini agiga
cikarmak amaciyla Hazirlik Calismasi 2’nin devami mahiyetinde Resim 3.70’te

goriildiigh gibi dogru-yanlis etkinligi tasarlanmustir.

Anasayfa
\
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
2 \
Odgretici
Metinler
\
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dt‘memi)

Genel Ozellikleri

Resim 3.70. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Hazirlik Calismasi 2 nin Devami
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Dogru yanlis etkinligi aninda doniit verecek sekilde tasarlanmistir. Sorulara
verilen yanitlarin dogru cevap secildiginde veya yanlis cevap segildiginde nasil oldugu

Resim 3.71°de verilmistir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Millt Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.71. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Hazirlik Calismasi 2 Uygulama

X X X & &

Resim 3.71°de goriildiigh iizere yanlis cevaplar kirmizi ¢arpi isaretiyle, dogru

cevaplar da yesil onay isaretiyle doniit verecek sekilde tasarlanmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Ozellikleri verilen kavramlar eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglari

ik

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il

Resim 3.72. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Hazirlik Caligmasi 3

Resim 3.72’de 6gretici metinler ile ilgili tasarlanan hazirlik ¢alismasi verilmistir.

Bu calismada verilen bilgiler yukarida kutuda verilen hangi kavram ile ilgili ise o
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bulunmaya ¢aligilir. Cevap olarak segilen ve bilginin karsisina gotiiriilen kutu dogru
bulundugunda tanimin veya aciklamanin karsisinda duracak, dogru bulunmaz ise de

tekrar kutucuk geri kagacaktir. Bu sekilde aninda doniit ve diizeltme de saglanmis

olacaktir.

Anasayfa

Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Video

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.73. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Video

Resim 3.73’te Milli Edebiyat Dénemi Ogretici metinleri anlatan bir ¢goklu ortam
materyali verilmistir. Tasarimda bu materyal ile 6grencilerin gorsel ve isitsel olarak bu

donemin olusumunu d6grenmeleri saglanmistir.

Anasayfa r -
Metin 1
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu 1. Makale
Milli Edebiyat Yelli Lisan Makalesi
Dénemi Sanatgilari (")mer Seyfettin
Ogretici
Metinl
il (Geng Kalemler Dergisi)
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler Metl‘li Olm
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri ‘

Resim 3.74. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Metin 1
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Resim 3.74’te Milli Edebiyat Dénemi Ogretici metinlerinden makale 6rnedi ve
makale tlirii hakkinda bilgi veren bir tasarim gelistirilmistir. Metin ile ilgili bilgilerin
goriinmesi i¢in de yukaridaki gibi metnin adi, altinda yazarin adi, altinda parantez iginde
de metnin alindig1 eserin adi verilmistir. Ayrica makale tiirii hakkinda bilgi verilmesi
icin de “Makale” yazan yere tiklanmasi ve tiir hakkinda bilgi verilmesi saglanmistir. Bu
yolla tasarimin kolay kullanilmasi ve her yoniiyle 6gretici olmasi amaglanmistir. Metin
ile ilgili bilgilerin yaninda “Metni Oku” ile “Makale” kisimlar1 verilmis ve bu sayede
metinleri okumaya gegis Resim 3.75 ve 3.76’daki gibi tasarlanmistir. Ayrica metnin
seslendirilmesi de verilmistir. Verilen metinler istendigi zaman 0Ogrenciye
dinlettirilebilecek sekilde tasarlanmistir. Bunun i¢in metnin sag tist kdsesinde bulunan

ses ikonunu agmak yeterli olacaktir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Metin 1

Makale x

Bilim, siyaset, ekonomi ve sosyal konularda yazilan, agiklayici ve ispatlayici 6zelligi bulunan gazete
ve dergi yazilaridir.

- Fikir yazisi oldugu i¢in kisisel ve duygusal goriislerden uzak tarafsiz bir sekilde yazilir.
Ogretici < Ele alinan konu, goriis ve diigiinceler kamtlanir. )

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Metinler Akicy, sade ve anlagihir bir dil kullanilir.
Makale yazan, belgelerden ve kaynaklardan yararlanir.

Cogku ve Heyecan| Agiklama, 6rnekleme, tanimlama, tanik gosterme, kargilagtirma gibi anlatim tekniklerine
Dile Getiren Metinler bagvurulur.
Makale edebiyatimizda Tanzimat'tan itibaren goriilmeye baslamistir. ilk makale Sinasi'nin yazdig
Olay Cevresinde "Terciiman-1 Ahval Mukaddimesi"dir.
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri L

Resim 3.75. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Metin 1 Uygulama
Ornegi
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Anasayfa |
Milli Edebiyat
Doénemi Olugumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Eski Lisan-Edebiyatimiz-Milli Edebiyatimiz-$arka Dogru-Garba Dogru-Bugiinkiiler-
Baskalar1-Hastaliklar-Tasfiye-Nasil?-Milliyete Dogru-Tasfiye Sarfi-isimler ve Sifatlar-imla-

Ogretici { Gaye-Ey Gengler!-Netice.
Metinler i r  EskiLisan g
. Nedir? Asla konusulmayan, Latince ve Ibranice gibi yalmz kendisiyle mesgul olanlarin zevk

p— & ve idrakine taalluk eden bir sey!. Size bunun tarihini cabucak ¢izelim. Biz Asya'dan Garba,
KU ve "oy c -~ Anadolu'ya hicret etmisiz. Din ve ve Farisi 6gretmis. Hatta bir zamanlar &
Dile Ctipgplitetcr resmi lisanimz Farisi oldugu gibi, )gayl bize umumi ve milli bir lisan  ~
olmak iizere kabul ettirmeye kalkismis. n ilk asirlarinda Arabi ve Farisi birgok
Olay Gevresinde kelime lisanimiza girmis. Bunun katiyen: yok. Lakin edebiyat, sanat ve dolayisiyla
Olusan Edebi Metinler ezeyyiin-i fikri Arabi ve Farisi kaideler de getirmis. Tiirkce muvazenesini (dengesini)

kaybetmis. Tabiata muhalif ve son derece suni bir hal kespetmis (kazanmis). Fakat nasilsa

Milli Edebiyat Dénemi - yine ashny, esasi olan fiiller ve sigalarin istiklalini (kiplerin bagimsizhigin1) muhafaza 2
Genel Ozellikleri ot - 2 . : A 2 3

Resim 3.76. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Metin 1 Uygulama

Ornegi
Anasayfa
Milli Edebiyat
Doénemi Olugumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Ddnemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.77. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler ile lgili Metin 2

Resim 3.77°de Milli Edebiyat Dénemi Ogretici metinlerden bir fikra drnegi ve
fikra tiirii hakkinda bilgi veren bir tasarim gelistirilmistir. Metin ile ilgili bilgilerin
goriinmesi i¢in de yukaridaki gibi metnin adi, altinda yazarin adi, altinda parantez i¢inde
de metnin alindig1 eserin ad1 verilmistir. Ayrica fikra tiirii hakkinda bilgi verilmesi i¢in
de “Fikra” yazan yere tiklanmas1 ve tiir hakkinda bilgi verilmesi saglanmistir. Bu yolla
tasarimin kolay kullanilmasi ve her yoniiyle 6gretici olmasi amaglanmistir. Metin ile
ilgili bilgilerin yaninda “Metni Oku” ile “Fikra” kisimlar1 verilmis ve bu sayede

metinleri okumaya gegis Resim 3.78 ve 3.79’daki gibi tasarlanmistir.
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Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri
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Resim 3.78. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Metin 2 Uygulama
Ornegi

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Do6nemi Sanatgilari

Oretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

At SRS - ey =

Simdi gegerlerken baktim ve tanidim AT
var. Kirmizi bayraklar ellerinde; ayaklarini, biraz yadirgadiklari alafrangadan dénme bir
sarkinin havasina uydurmus gidiyorlar. Hepsi temiz, hepsi yeni giyinmis askerin vakari,
efendiligi Gistlerinden akiyor:

Aralarinda bir gehre var ki bakinca "iste harbi kazananlar!" diyorum. Hiiseyin! Uzun
yiiziiniin iki keskin, titiz gozleri var. K ziiniin sag tarafi tamamen parga par¢a olmus,
¢linriimiis, ¢ok eski olmayan mu 1yor. [ste camur iinde, barut ve
kan iginde, cehennem atesi icinde 6liim yagmuru altinda
memleketini calmaya gelenin girtl 4‘ deki kor-kun¢ kudretin
manasini bilmeyen, tahlil etmeyen | eski ve isimsiz bir cengaverlikle yeni,
miiphem, heniiz bos bir iilkiiye lazim oldugu dakika, sahane 6len nefer budur. icimden
selamliyorum onu ve onun gibi ates altinda, duman i¢inde memleketi icin 6lmeye atilanlart
birden selamliyorum.

.

e

TIR AT YT PROPALL LY )

otoh

Resim 3.79. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Metin 2 Uygulama

Ornegi
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.80. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Inceleme

Tasarimda okunan metnin nasil incelenmesi gerektigine dair basliklar Resim

3.80’de verilmistir. Burada yer alan kutucuklara veya yazilarin {izerine tiklanarak ilgili

9

kistm hakkinda inceleme yapilmasi saglanmaktadir. Ornegin “Metin ve Yapr’

tiklandiginda Resim 3.81°deki pencere agilacak ve inceleme bu sekilde yapilacaktir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.81. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile Tlgili Inceleme Ornegi
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olugumu
Milli Edebiyat
D&nemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.82. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler ile lgili Metin 3

Resim 3.82’de Milli Edebiyat Donemi Ogretici metinlerinden sohbet drnegi ve
sohbet tiirli hakkinda bilgi veren bir ¢oklu ortam tasarimi gelistirilmistir. Tasarimda 1 ve
2. Metinlerin tasarim olarak ayni dzelliklere sahiptir. Resim 3.83 ve 3.84 {iglincii metnin

tasariminin devami niteligindedir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecan|
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.83. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler ile ilgili Metin 3 Uygulama
Ormnegi
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—
Anasayfa

p— “ YAHYA KEMAL BEYATLI - Yeni Bir Ufuk @3

B T - T R S L e Dy T g T

Dénemi Olugumu ;sf % '”"1
«  Busatirlar yeni sanatta mcmleketinﬁhégm&_ifade etmek isteyen ressam, sdirve | * <

Milli Edebiyat 3 nésirlerimize ithaf ediyorum. imdi bir tecriibede bana memleketin manevi bir safhasi go- 3
Dénemi Sanatgilari ‘§ riindii. Bir giin hevi vii hevesine tabi olarak tek bagina dag-larda gezmeye ¢ikan bir insan, 3
& yolunu kaybeder de birgok dolastiktan sonra birdenbire kargisinda denizi goriir ve onun 3

Oretici ‘,‘, k‘l"lrslslr?da nasil bir zevk duyarsa ben qe tipki dyle, bu bahse dair ne bir kitap okudum, ne :
M 5+ Dbir diigiincede bulundum, ne bir nazariye tasarladim, kendi hevé vii hevesimle istanbul'da 3

% birgok yer gezdim ve yeni bir ufuk gérdiim. 3

< Miitarekeden sonra icimde derin bir iiziintii vardi. Istanbul'un miitarekeden fetih senesine E

Cosku ve Heyecan f kadar giden eski halini 6zliiyordum. Gonliimii avutmak igin surlarda, Eyiib'te, Edirnekapive
Dile Getiren Metinler ~  Topkapi semtlerinde Siileymaniye'de, Sarayigi'nde, Ana dolu ve Rumeli Hisarlarinda, 3
i Kagithane vadisinde, tek bangima gezmeye gidiyordum. Bu gezintilerimde ogrendim ki Tirk 3

Olay Gevresinde .' ruhu bizden ziyade bu topraklardadir. -}
Olugan Edebi Metinler f: Evet bu topraklardadir. Dogdugum giinden beri yalniz kitap sahifelerinde, Frenkge yeni bir |+ 4
‘:"-" B B R e G b et O O WSS Sl e o o il SR Lot 8 -'J:.

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.84. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler ile Ilgili Metin 3 Uygulama
Ornegi

-
Anasayfa

Etkinlik 1 Video - Yeni Lisan Hareketi ve Milli Edebiyat

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.85. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 1

Resim 3.85’te verilen birinci etkinlikte Yeni Lisan Hareketi ve Milli Edebiyat’in
anlatildig1 bir video verilmistir. Bu videonun ¢oklu ortam materyali olarak kullanilmasi,
goze ve kulaga hitap eden bir materyal olmas1 yoniiyle daha etkili bir tasarim olacagi

distiniilmektedir.
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgcilar
Odretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler,
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.86. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 2

Resim 3.86’da dogru-yanlis etkinligi tasarlanmistir. Bu tasarimin 6zelliklerini
daha 6nce anlattigimiz i¢in burada tekrardan ele almayacagiz. Ayrica Resim 3.87°de

Etkinlik 2’nin uygulamas verilmistir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.87. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 2 Uygulama




Anasayfa
Milli Edebiyat
Doénemi Olugumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri
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Resim 3.88. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 3

Resim 3.88’de bosluk doldurma etkinligi verilmistir. Bu etkinligin o6zellikleri

daha 6nce tanitilmistir. Resim 3.89°da Etkinlik 3’iin uygulamasi verilmistir.

it

Dénemi Sanatgilari

Dile Getiren Metinler

Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi

il

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olugumu

Milli Edebiyat

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan|

Olay Gevresinde

Genel Ozellikleri

Resim 3.89. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 3 Uygulama



it

Dénemi Sanatgilar

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

iy

Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olugumu

Asagida verilen 6gretici metin dzellikleriyle ait olduklari donemi eslestiriniz.

Milli Edebiyat

- -

Ogretici
Metinler

Olay Gevresinde

\

Resim 3.90. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 4

Resim 3.90’da verilen dordiincii etkinlikte eslestirme sorularina yer verilmistir.

Dogru yapilan eslestirmeler ile yanlis yapilan eslestirmelerin verdigi doniitler daha 6nce

ayni

tasarimlarda anlatilmistir. Resim 3.91°de Etkinlik 4’iin uygulamasi verilmistir.

Resim 3.92 ve 3.93’te yer alan besinci ve altinci etkinlikler de eslestirme seklinde

tasar

lanmustir.

M

Dénemi Sanatgilan

I

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugsan Edebi Metinler

i

Anasayfa

- -

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

- -

Asagida verilen 6gretici metin dzellikleriyle ait olduklar dénemi eslestiriniz.

Milli Edebiyat

Ogretici
Metinler

W

illi Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.91. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 4 Uygulama
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Asagida verilen 6gretici metin 6zellikleriyle ait olduklar déonemi eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Resim 3.92. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Etkinlik 5

Anasayfa

. Asagidaki diigiince akimlarimi ve savunan sanatgilarim eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Donemi Olugumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler,

MillT Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

ik

Resim 3.93. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Etkinlik 6
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.94. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 7

Resim 3.94’te verilen dogru-yanlis etkinliginin tasarimiyla ilgili bilgiler daha

one verilmistir. Resim 3.95’te Etkinlik 7’ nin uygulamasi verilmistir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugsan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.95. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 7 Uygulama
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Anasayfa

T —

Bu etkinlikte
P
{ 5 soru
4 yer almaktadir.

Resim 3.96. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Etkinlik 8

Milli Edebiyat
Doénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

ik

Resim 3.96’da yer alan 8. etkinlikte bes adet goktan segmeli soru yer almaktadir.
Burada verilen ¢oktan segmeli sorularin 6zellikleri ve tasarim 6zellikleri daha onceki
konularda verilen goktan se¢meli sorular ile aymidir. Bu sebeple tasarim &zellikleri

tekrardan agiklanmayacaktir, sadece sorular verilecektir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

J

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

b4

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

itk

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.97. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Etkinlik 8 Soru 1
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecan|
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.98. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 8 Soru 1 Coziim

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.99. Milli Edebiyat Donemi Ogretici Metinler Etkinlik 8 Soru 2

b 4
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

itk

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.100. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Etkinlik 8 Soru 3

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilari

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

il ik

Resim 3.101. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Etkinlik 8 Soru 4
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.102. Milli Edebiyat Dénemi Ogretici Metinler Etkinlik 8 Soru 5

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan

Ogretici
Metinler

Cosgku ve Heyecam
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelliileri

j

>

Resim 3.103. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler

Milli Edebiyat Dénemi Tiirk edebiyatinin 6gretici metinler konusu iglendikten

sonra bu dénemin cosku ve heyecani dile getiren metinlerinin anlatimi i¢in “Cosku ve

Heyecan1 Dile Getiren Metinler” sekmesinin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu sekmeye

tiklandiginda Resim 3.103’teki gibi cosku ve heyecani dile getiren metinler konusunun

yazilimda nasil ele alindigin1 gosteren bir tasarim goriilecektir. Tasarimda bulunan

kutulara (Hazirhk Calismasi, Sade Dil ve Hece Olgiisiiyle Yazilmus Siir, Saf-Oz Siir,

Halkin Yasayis Tarzin1 ve Degerlerini Anlatan Manzumeler, Etkinlikler) tiklanarak



156

istenen boliim acilabilir veya sag tarafta bulanan mavi ok sayesinde belli bir sira ile

konular islenebilir.

Resim 3.104. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Hazirlik Caligsmasi 1

Ogrencilerin dikkatini cekmek ve Milli Edeiyat Dénemi siirinin genel dzellikleri

ile ilgili bilgi vermek amaciyla Resim 3.104’te verilen birinci hazirlik ¢alismasinda

coklu ortam materyali olarak video kullanilmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olugumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

[

ﬂ

Milli Edebiyat Dénemi siir anlayis1 ve temsilcilerinin dogru eslestirmesini
yapIniz.

Resim 3.105. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Hazirlik Calismasi 2

Resim 3.105°te

verilen Hazirhk Calismasi 2’de eslestirme tasarimi

kullanilmigtir. Resim 3.106°da Hazirlik Calismasi 2°nin uygulama 6rnegi verilmistir.
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Diénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatcilan

Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milii Edebiyat D&nemi
Genel Ozelikleri

Milli Edebiyat Dénemi siir anlayisi ve temsilcilerinin dogru eslestirmesini
5 yapimz.

I

Resim 3.106. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Hazirlik Calismasi 2 Uygulama

Anasayfa

Milll Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatclan

Ofretici
Metinler

Cogku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

v

Resim 3.107. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Hazirlik Calismasi 3

Resim 3.107°de verilen Hazirlik Calismast 3’te dogru-yanlis tasarimi

kullanilmigtir. Resim 3.108’de Hazirlik Calismasi 3’iin uygulama drnegi verilmistir.



Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milll Edebiyat
Donemi Sanatcilan

Odretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Hazirlik Calismasi 3

yanlis (Y) olarak degerlendiriniz.

Dénemin ozelliklerini gz éniinde bulundurarak asagida verilenleri dogru (D) ya da

| Halk edebiyati siir bicimlerinden faydalamlmistir.

| ESX

| Konu seciminde yerlilik esas almmustir.

= @/

| Hece élciisii kullamlmamistir.

| -

| Milli kaynaklara yénelme vardir.

| B X

Imistir.

|A§|rve giic bir dil kull

| - -

| Cesitli nazim bicimleri kullamImistir.

| I -

| Hallan yasayis tarzi ve geleneklerinden beslenilmemistin:

| ) .

-

>
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Resim 3.108. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Hazirlik Calismasi 3 Uygulama

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Gfretic
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

r_

(

-

Hazirlhik Calismasi 4

Bilgi edinmek istediginiz unsurlara tiklaymiz.

Siirin Unsurlar:

Sekil
Unsurlar

Nazim Birimi Konu ve Tema

Nazim Dil ve Anlatim

Olcii (Vezin)

Kafiye - Redif

Muhteva
Unsurlar

)

Resim 3.109. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Hazirlik Calismasi 4

Hazirlik ¢alismasi 4°te verilen Siirin Unsurlart konusunun 6gretimi igin Resim

3.109’daki gibi bir tasarim gelistirilmistir. Tasarimda siirin unsurlariyla ilgili

kavramlardan hangisi agiklanmak isteniyorsa iizerine tiklandiginda Resim 3.110°da

verdigimiz gibi yeni bir pencere acilacaktir. Bu yeni pencerede ilgili unsur hakkinda

bilgi verilebilecektir.
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

it

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

i

Resim 3.110. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Hazirlik Calismasi 4 Uygulama

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dinemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

A0

Resim 3.111. Sade Dil ve Hece Olgiisiiyle Yazilmis Siir

Rsim 111°de sade dil ve hece dlgiisiiyle yazilmis siir konusuyla ilgili bir tasarim

yapilmustir. Bu tasarimda konunun nasil ele alindigin1 gosteren anlasilmasi kolay bir

goriiniim vardir. Daha 6nce 6rneklerini gordiigiimiiz bu tasarimda da kutulara (Sade Dil

ve Hece Olgiisiiyle Yazilmis Siir ile Ilgili Video, Siir Ornekleri) tiklanarak istenen

bolim agilabilir veya sag tarafta bulanan mavi ok sayesinde belli bir sira ile konular

islenebilir.
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelliikleri

(RN

Resim 3.112. Sade Dil ve Hece Olgiisiiyle Yazilmus Siir ile Ilgili Video

Resim 3.112°de sade dil ve hece 6lgiisiiyle yazilmis siir konusunun dgretimi igin
coklu ortam materyallerinden video kullanilmigtir. Konunun 6gretimi ve 6grenciler

tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in videodan faydalanilmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan

!

[Snde D ve e Dy Vo v Gent Giir |

Ogretici
Metinler

Cosgku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

G

Resim 3.113. Sade Dil ve Hece Olgiisiiyle Yazilmis Siirin Genel Ozellikleri

Bu tasarimda Resim 3.112’de verilen ¢oklu ortam materyalinde anlatilan
konunun genel 6zellikleri verilmistir. Bu tasarim ile hem tekrarin saglanmasi hem de

O0grenmenin pekistirilmesi diigiiniilm{istir.
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

AN

Resim 3.114. Ornek Siir 1

Resim 3.114’te sade dil ve hece Olgiisiiyle yazilmis siir konusuna oOrnek

olabilecek bir siir verilmistir. Bu tasarimda sag tiist kosede bulunan ses ikonu

kullanilarak siirin dinletilmesine veya ses ikonundan sesin kapatilmasina imkan veren

bir ¢coklu ortam araci kullanilmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

Milli Edebiyat
Diénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Denemi
Genel Ozelikleri

il

Resim 3.115. Altin Destan Siirinin Incelenmesi

Resim 3.115’te verilen tasarim Altin Destan siirinin incelenmesine yonelik

hazirlanmistir. Burada yer alan kutucuklara veya yazilarin iizerine tiklanarak ilgili kisim

hakkinda inceleme yapilmasi saglanmaktadir. Ornegin “Siir ve Gelenek” tiklandiginda

Resim 3.116’daki pencere agilacak ve inceleme bu sekilde yapilacaktir.



Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Disnemi Sanatglan

Odgretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Denemi
Genel Ozelliklen
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Resim 3.116. Altin Destan Siirinin incelenmesi Uygulama

Anasayfa

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

Milii Edebiyat
Dinemi Sanatgilan
Qgretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.117. Ornek Siir 2

Resim 3.117°de sade dil ve hece Ol¢iisiiyle yazilmis siir konusuna ornek

olabilecek Ornek Siir 2 verilmis ve Ornek Siir 1°deki gibi tasarlanarak incelenmistir.



Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
MillT Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Odretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi E
Genel Ozellikleri

Resim 3.118. Birak Beni Haykirayim Siirinin Incelenmesi

Anasayfa '
Milli Edebiyat
Danemi Olusumu
Milll Edebiyat
Dénemi Sanatglarn
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.119. Birak Beni Haykirayim Siirinin Incelenmesi Uygulama

T
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Anasayfa j

Milli Edebiyat

Milli Edebiyat
Ddnemi Sanatgilan

Ogretici _ _

Metinler

Cosku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

i

Resim 3.120. Saf (Oz) Siir

Resim 3.120°de saf (6z) siir konusuyla ilgili bir tasarim yapilmistir. Bu
tasarimda daha onceki tasarimlar gibi konunun nasil ele alindigini gdsteren anlagiimasi
kolay bir goriinlim kullanilmistir. Daha 6nce 6rneklerini gérdiigiimiiz bu tasarimda da
kutulara (Saf-Oz Siir ile lgili Video, Siir Ornekleri) tiklanarak istenen boliim acilabilir

veya sag tarafta bulanan mavi ok sayesinde belli bir sira ile konular islenebilir.

Anasayfa

Milll Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelliikleri

A

Resim 3.121. Saf (Oz) Siir ile ilgili Video

Resim 3.121°de saf (6z) siir konusunun Ogretimi i¢in ¢oklu ortam
materyallerinden video kullanilmistir. Konunun 6gretimi ve 6grenciler tarafindan daha

iyi anlasilmasi i¢in ¢oklu ortam araglarindan video kullanilmistir.
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Ddnemi Clusumu

Milli Edebiyat
Danemi Sanatglan

Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.122. Saf (Oz) Siirin Genel Ozellikleri

Bu tasarimda Resim 3.122°de verilen ¢oklu ortam materyalinde anlatilan

konunun genel 6zellikleri verilmistir. Bu tasarim ile hem tekrarin saglanmasi hem de

O0grenmenin pekistirilmesi diigiinilmstir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

it

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

AR

Resim 3.123. Ornek Siir 1

Resim 3.123’te saf (6z) siir konusuna Ornek olabilecek bir siir verilmistir.

Verilen bu siir sade dil ve hece oOlgiisliyle yazilmis siir konusunun Ogretimi igin

hazirlanan ¢oklu ortam materyallerinde oldugu gibi ayni tasarim kullanilarak Resim
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3.124, 3.125, 3.126, 3.127 ve 3.128’de verilen orneklerde gorildigli sekliyle

tasarlanmustir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilar
Odretici
Metinler
Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.124. Acik Deniz Siirinin Incelenmesi

Anasayfa

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

It

Milli Edebiyat
Dinemi Sanatgilan

Qgretici
Metinler

Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

i

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

I

Resim 3.125. Agik Deniz Siirinin incelenmesi Uygulama



Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatcilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milii Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan

Oretici
Metinler

Cogku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi

Genel Ozelikleri

Resim 3.126. Ornek Siir 2

Resim 3.127. Bir Giiniin Sonunda Arzu Siirinin Incelenmesi



168

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milll Edebiyat
Dénemi Sanatgllan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelliklen

Resim 3.128. Bir Giiniin Sonunda Arzu Siirinin incelenmesi Uygulama

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Mili Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.129. Halkin Yasayis Tarzini ve Degerlerini Anlatan Manzumeler

Resim 3.129°da halkin yasayis tarzini ve degerlerini anlatan manzumeler ile

ilgili bir tasarim yapilmistir. Bu tasarimda konunun nasil ele alindigini gosteren

anlasilmasi kolay bir goriinlim vardir. Daha 6nce 6rneklerini gordiiglimiiz bu tasarimda

da kutulara (Halkin Yasayis Tarzim ve Degerlerini Anlatan Manzumeler ile ilgili Video,

Siir Ornekleri) tiklanarak istenen boliim agilabilir veya sag tarafta bulanan mavi ok

sayesinde belli bir sira ile konular islenebilir. Sade dil ve hece Slgiisiiyle yazilmis siir ve

saf (6z) siir konularinda verilen tasarimlar, ¢oklu ortam araglari tasarimda birlik,

biitiinlik ve kullanimda kolaylik saglamasi amaciyla halkin yasayis tarzini ve
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degerlerini anlatan manzumeler konusunda da Resim 3.130, 3.131 ve 3.132’de

kullanilmaistir.

Anasayfa
Milll Edebiyat
Donemi Olugumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Ogretici )
Metinler [

Resim 3.130. Halkin Yasayis Tarzini ve Degerlerini Anlatan Manzumeler ile Ilgili

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Danemi
Genel Ozelliklern

Video

Resim 3.131. Halkin Yasayis Tarzin1 ve Degerlerini Anlatan Manzumelerin Genel

Ozellikleri
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dinemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.132. Ornek Siir 1

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milii Edebiyat
Dénemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.133. Milli Edebiyat Dénemi Siirinin Genel Ozellikleri

Resim 3.133’te Milli Edebiyat Donemi siirinin genel 6zelliklerinin metin
seklinde verildigi bir tasarim gelistirilmistir. Milli Edebiyat Donemi siir konusunun tiim
detaylariyla islenmesinden sonra bu sekilde verilecek bir genel bilginin 6grenme

acisindan énemli oldugu diisiintilm{istir.
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Anasayfa (

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Etkinlik 1

. Asagida verilen 6zelliklerden Milli Edebiyat Dénemi siiri ile ilgili olanlar1 isaretleyiniz.

Millt Edebiyat |Top1umcu bir anlayisla sosyal ve siyasal konulara yer verilmigtir. |O
Donemi Sanatcilan | Diisiincenin 6n plana gkt didaktik siirler yazilmistir. | O
Oiretici | Estetik dn planda oldugundan icerige degil, bicime énem verilmistir. | O
Metinler ( | Tiirk tarihi bir biitiin olarak diigiiniilmiis ve siire aktarilmstr. | o )
s = | Tiirkeiiliik ve milliyetcilik fikirlerine genis yer verilerek milli coskuyu artiran siirler yazilmistir. | O
osku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler | Halk edebiyati kaynak ahnmus, siirler hece dliisiiyle yazlmgtir: | O
| Ulusal degerlere yonelme egilimi oldugundan halk edebiyat nazim bicimleri kullamlmstir. | O
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler |Dilsadedir,AI'api;a-Fars;asﬁzcﬁkvetamlama]amyerveﬁlmez. |O
| Siirde mizige yakin ahenkli bir soyleyise yer verilmistir. | O
LIl Edeb\yat ane.m\ |A§k,tal:iat,ya]mzllkvedlﬁm;iirde sikca islenen temalardir. |O
Genel Ozellikleri o

Resim 3.134. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 1

Resim 3.134’te verilen ve cosku ve heyacani dile getiren metinler ile ilgili
tasarlanan birinci etkinlikte soru yonergesi dogrultusunda ilgili cevaplarin secilmesi
istenmistir. Etkinlik, 6gretmen veya 6grenci tarafindan yapilacak sekilde tasarlanmistir.
Etkinligin dogru veya yanlis cevaplara verdigi doniit Resim 3.135’te uygulama 6rnegi

olarak verilmistir.

Anasayfa r

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Etkinlik 1

i Asagida verilen ozelliklerden Milli Edebiyat Donemi siiri ile ilgili olanlar isaretleyiniz.

Mill Edebiyat |Toplun1cu bir anlayisla sosyal ve siyasal kenulara yer verilmistir. |© ¢
Dénemi Sanatclan |Dii.$iincenjniinplana aktg didaktik siirler yazilmistir. |@ J
Biretici | Estetik on planda oldugundan icerige degil, bicime énem verilmistir. | @ x
Metinler | Tiirk tarihi bir biitiin olarak digiiniilmiig ve siire aktarilmistir. | @ ¢
G . | Tiirkgiiliik ve milliyetcilik fikirlerine genis yer verilerek milli cogkuyu artiran siirler yazilmstir. | O
osku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler | Halk edebiyati kaynak ahnms, siirler hece olciisiiyle yazilmigti. | O
| Ulusal degerlere yinelme egilimi oldugundan halk edebiyati nazam bicimleri kullamImistir: | O
Olay Gevresinde - - — -
Olusan Edebi Metinler |Dllsadedu',mpga-Farsgasozcukvetam]ama]amyerwnlmez. |o
| siirde miizige yakin ahenkli bir sdyleyise yer verilmistir. | O
L EdEbl?@t Dongil |A§ktabiat,ya]mzhkveélﬁm$iirde sikca islenen temalardir. |O
Genel Ozellikleri o

Resim 3.135. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 1 Uygulama



Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

| 8
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Etkinlik 2

Milli Edebiyat Déneminde yazilan siirlerin tema, dil ve yap1 bakimindan karsilastirin.

- " dill ve eski " .
Ll s - v N ‘havalar gibi temalar; ¥ahya Kemal ise
. o Tirk tarihinde
Kullandif giinlik kenusma dili e
Millt Edebiyat o sbzciikler e temalar somsuak gl ek kit
. Tork tplumunu iginde balundugn A F \eahimelorin Imge, cagirisim, sembol ve
Dénemi Sanatcllan susyal ve chonamik sorunlar fle lsbm - P sanatlarla yiildii siislii ve sanath Halkm konugtugu dil
o tae " Yoiiun olmadii Sade bir Tarkge winait
Ogretici
Metinler
i " Dilin ve Sayleyis Bicimlerinin
Tema Dil
Kaynaklar

Cosku ve Heyecani

sade dil ve Hece Olgiisiiyle
Dile Getiren Metinler Yazilus Siir
Olay (;evrreswndre saf (02) siir
Olugan Edebi Metinler
Halkin Yasayig Tarzim ve
Milii Edebiyat Dénemi Degerlerinin Anlatan
Manzumeler

Genel Ozelikleri

Resim 3.136. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 2

Resim 3.136°da birden ¢ok bosluk doldurma etkinligi verilmistir. Bu etkinlikle
ogrencilerin Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin cosku ve heyecani dile getiren
metinlerinin 6zelliklerini 6grenmeleri amaglanmistir. Bosluklara gelecek ve yukarida
verilen kutulardaki bilgilerin fare ile tutularak uygun yere gotiiriilmesi seklinde
tasarlanan bu etkinligin dogru cevabin gotiiriilmesi ile kutu dogru yeri bulmus ve
sabitlenmis, yanlis yere gotiiriilmesiyle de tekrar eski yerine donmiis olacaktir. Doniit ve
diizeltme verecek sekilde tasarlanan bu yazilim ¢oklu ortam araglarinin ilkelerine uygun

olarak hazirlanmistir.

Anasayfa 1
- Etkinlik 3
Mill Edebiyat Asagida yer alan kelimeleri tabloda ilgili olduklar: mavi alana yerlestiriniz.
Dénemi Olusumu — enserlikler sesve Anenie
Dil ve Anlatim Farkhliklar Tema

Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani

Dile Getiren Meftinler |

Olay Gevresinde

Olusan Edebi Metinler |

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

~ Siiri sanatgiya ait sahsi bir belge olarak gorme
estetik uyandiran yomni

)

Genellikle hece dlgiisi

Vatan sevgisi, milliyetcilik, Anadolu gibi
toplumsal kenular
nazm birimi, Halk
sekiller, bazen de deli, bestl, aluh dzelerden kurula
bentler. Batals nazam bigimleri
Siis ve sanatlari uzak hallan konustugiu
sade dil

Beyit nazim biris erbest miistezat ve
[ ||
“Atapga, Farsca kelime ve
tamamlamalarla siislii ve sanath bir dil

>

Resim 3.137. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 3
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Resim 3.137°de soru yonergesine gore cevaplanacak birden ¢ok bosluk
doldurma etkinligi verilmistir. Bu etkinlik de tasarimda kullanilan ve daha Once

ozellikleri anlatilan bosluk doldurma tipi sorularin 6zelliklerine gore tasarlanmistir.

—

Anasayfa

Etkinlik 4

Milli Edebiyat

Dinemi Olusumu Asagidaki parcalan ilgili olduklan siir anlayislarina gore eslestiriniz.

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgllan

Ofretici
Metinler

Kenarda, peykelerin alt bagmda bir kirli

| Aralsrken kulsfim duydu fakirin sesini

Titreyen ellerimle penceremi
- Nerde kaldin? Beni hig yoklamadin evladim!

Actim afaki leyle karsi. .. Yine
Gecenin gélgeden manazirina
imtizac eylemis niicumii bahar ...

Tomar siirikleniyor, bir yatal i besbelli:
Gekilmis nstiine yagmurlugumsun bir pirts,
zavallinn goveden hep liyme liyme sirti.
Kurur bir artinin istinde yagh bir mendil:
Ki "ben tependen inersem” diyen hasir zembil

bende i haber y
Bilirim goktur isin, sonra bizim yol pelcuzun

ST

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Kos, Pilevne yine al bayrak taksin,
Gece giindiiz Tuna suyu kan aksin,
Yaksin kahrin, biitiin Balkan" yaksin;

Ben bir Tiirk'iim dinim, cinsim uludur
Sinem, 6z0m ates ile doludur
Insan olan vatammnin kuludur

Garbin ucunds, son kiyidan, en giriltila
Bir med zaman, gikyiizii kursunla srtili,

Gérdiim deniz dedilderi bin bash ejderi;
Gérdam .. giizel vicudunu zimritleyen deri

>

Attila'nin oflusun sen unutmal

-

Tiirk evlad: evde durmaz, giderim

<=

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.138. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 4

Resim 3.138’de verilen etkinlik ilgili soru yonergesine gore cevaplandirilacaktir.
Daha o6nce tanittigimiz etkinliklere benzeyen bu tasarim dogru cevabin uygun bosluga
gotiiriilmesi ile sabit kalacak, yanlis cevabin gotiiriilmesiyle de secenek ilk bastaki
yerine geri

gidecek sekilde tasarlanmigtir. Resim 3.139°da uyguylama Ornegi

verilmistir.

r_

Anasayfa

Etkinlik 4

Milli Edebiyat

Dénemi Olusumu Asafidaki parcalan ilgili olduklan siir anlayislarina gore eslestiriniz.

Kenarda, peykelerin alt baginda bir kirli
Tomar siirikleniyor, bir yatak ki besbelli:

Milli Edebiyat
Donemi Sanatclan

Ogretic | Aralarken kulagum duydu fakirin sesing:

- Nerde kaldin? Beni hig yoklamadin eviadim!

Haklisin, bende kabahat ki haber yollamadim.

Bilirim coltur isin, sonra hizim yol pelc uzun .

-

Ben bir Tirk'im dinim, cinsim uludur
Sinem, Gziim ates ile doludur
Insan olan vataninin kuludur

Titreyen ellerimle penceremi
Actim afaki leyle karsi. .. Yine
Gecenin gélgeden manazirina
imtizac eylemis niicumii bahar ...

Metinler

Gekilmis fistiine yagmurlufumsun bir pirt:,
zavallinin giveden hep liyme liyme sirtt.

Kurur bir értinin Gstinde yagh bir mendil:

Cogku ve Heyecani Ki "ben tependen inersem” diven hasir zembil

Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Kos, Pilevne yine al bayralk taksin,
Gece gindiiz Tuna suyu kan aksim,
Yaksin kahrin, biitiin Balkan" yaksin;
Attila'nin oglusun sen unutmal

=

Garbin ucunda, son kayidan, en giiriltili
Bir med zaman, gikyiizi kursunla ortili,

Gordiim deniz dedikleri bin bash ejders;
Gérdiim ... gimel vicudunu zimritleyen deri

>

Resim 3.139. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 4 Uygulama

Tiirk evladi evde durmaz, giderim

.

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Bu etkinlikte
5 soru

Ogretici
Metinler
yer almaktadir.
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

[N

Resim 3.140. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5

Resim 3.140°da yer alan 5. etkinlikte bes adet c¢oktan se¢meli soru yer
almaktadir. Burada verilen coktan se¢meli sorularin 6zellikleri ve tasarim 6zellikleri
daha onceki konularda verilen ¢oktan se¢meli sorular ile aynidir. Bu sebeple tasarim

ozellikleri tekrardan agiklanmayacaktir, sadece sorular verilecektir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Daénemi Sanatglan

J

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

AN

Resim 3.141. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 1
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Anasayfa

!

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Denemi
Genel Ozellikleri

A

Resim 3.142. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 1 C6ziim

Anasayfa

Milll Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milll Edebiyat
Donemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri

i vl

Resim 3.143. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 2
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

=
By
=
i
Eeieg
ety
=

Resim 3.144. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 2 Coziim

J

Anasayfa

!

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dinemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat D&nemi
Genel Ozellikleri

ik

Resim 3.145. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 3
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Anasayfa
Milll Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Daénemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

Resim 3.146. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 3 Coziim

Anasayfa
Milll Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Donemi Sanatclan
Odgretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.147. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 4
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Anasayfa
Milll Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatclan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.148. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 4 Coziim

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dainemi Sanatgilan
QOgretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.149. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 5
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Anasayfa

Coziim Soru 5

Milli Edebiyat

Dénemi Olusumu
Safahat adli eser Mehmet Akif Ersoy’a aittir.

Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Cevap A

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.150. Cosku ve Heyacani Dile Getiren Metinler Etkinlik 5 Soru 5 C6ziim

Anasayfa (
Milli Edebiyat
Danemi Olugumu a " a
- Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat
Donemi Sanatclan
Anlatmaya Bagh Metinler Anlatmaya Bagh Eser Ornekleri
Qdretici
Metinler
Gostermeye Bagh Metinler Etkinlikler

Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.151. Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi Tiirk edebiyatinda cosku ve heyecani dile getiren
metinler konusu islendikten sonra bu donemin olay c¢evresinde olusan edebi
metinlerinin anlatimi i¢in “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” sekmesinin
kullanilmasi gerekmektedir. Bu sekmeye tiklandiginda Resim 3.151°deki gibi olay
cevresinde olusan edebl metinler konusunun yazilimda nasil ele alindigin1 gosteren bir
tasarim goriilecektir. Tasarimda bulunan kutulara (Anlatmaya Bagli Metinler,

Anlatmaya Bagli Eser Ornekleri, Gostermeye Bagli Metinler, Etkinlikler) tiklanarak
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istenen boliim acgilabilir veya sag tarafta bulanan mavi ok sayesinde belli bir sira ile

konular islenebilir

Anasayfa
Milli Edebiyat
D6nemi Olusumu
Milll Edebiyat
Donemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.152. Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler Hazirlik Calismasi 1

Dikat ¢ekici bir hazirlik ¢calismasinin 6grencilerin dikkatini ¢ekecegi ve onlari

derse karsi giidiileyecegi icin olay cevresinde olusan metinler ile ilgili ¢coklu ortam

materyali olarak video verilmistir. Bu tasarim ile 6grencilerin bilgiyi hem gorsel hem de

isitsel olarak anlamlandirmalar1 ve ikili kodlama ile uzun siireli bellege gondermeleri

hedeflenmistir.

Anasayfa
Milll Edebiyat
Doénemi Olusumu
. \
Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

RESAT NURI
GUNTEKIN

Resim 3.153. Anlatmaya Bagl Metinler
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Olay cevresinde olusan edebi metinler anlatmaya bagli ve gostermeye bagh
metinler olarak iki sekilde ele alinmaktadir. Anlatmaya bagli metinlerin hikaye ve
roman tiirlerinden olustugunu gorsel bir ¢oklu ortam materyali ile gosterilmesi Resim
3.153’te tasarim olarak verilmistir. Konu baslig1 ile gorseller arasinda ilgi kurulmasi
diisinmeye sevk edecegi icin kalici O6grenmelerin bu tasarimla saglanmasi

amaglanmstir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Danemi Olusumu
Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.154. Anlatmaya Bagli Metinlerin Genel Ozellikleri

Resim 3.154’te anlatmaya bagli metinlerin genel 6zellikleri vrilmis ve bu sayede

konuya giris saglanmistir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milll Edebiyat
Donemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.155. Anlatmaya Bagli Metinlerden Hikaye ile ilgili Video
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Resim 3.155’te Milli Edebiyat Donemi anlatmaya bagli metinlerden hikayeyi

konu edinen bir ¢oklu ortam materyali verilmistir. Tasarimda verilen bu materyal ile

ogrencilerin gorsel ve isitsel olarak bu donemin hikayesi ve hikayecileri hakkinda

bilgiler edinmeleri saglanmustir.

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.156. Anlatmaya Bagli Metinlerden Hikaye

e |

Resim 3.156’da Milli Edebiyat Donemi hikaye hakkinda bir metin verilmistir.

Metin vasitasiyla Resim 3.155°te verilen ¢oklu ortam maeryalinde anlatilan bilgilerin

tekrar edilmesi amaglanmustir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

Milli Edebiyat
Diénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

(A

Resim 3.157. Hikaye Ornegi Forsa
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Resim 3.157°de Milli Edebiyat Donemi hikdye konusuna 6rnek olmasi ve derste
incelenmesi icin Omer Seyfettin’in Forsa adli hikdyesi verilmistir. HikAyenin ad1 ve
yazar1 verilerek Ogreticilik esas alinmistir. Daha sonra “Metni Oku” ikonu verilerek
buraya tiklandiginda sozii edilen hikdyenin ayr1 bir pencere olarak agilmasi

saglanmistir. Hikayenin goriiniim sekli Resim 3.158’de verilmistir.

Anasayfa

Mill Edebiyat OMER SEYFETTIN - FORSA

e T T e e e L S S

Dénemi Olusumu

ey

it

rril

Akdeniz'in, kahramanlhk yuvasi sonsuz ufuklarina bakan kii¢iik tepe, minimini bir ¢icek 4
orman gibiydi. Ince uzun dall badem agaglarinin alaca golgeleri sahile inen kegiyoluna
diisiiyor, ilkbaharin tath riizgariyla sarhos olan martilar, cilgin bagrislariyla havay
¢inlatiyordu. Badem bahgesinin yani genis bir bagdi. Beyaz taslardan yapilmis kisa bir
duvarin otesindeki harabe vadiye kadar iniyordu. Bagin ortasindaki yikik kuliibenin kapisiz
girisinden bir ihtiyar ¢ikti. Sagi sakah bembeyazdi. Kamburunu diizeltmek istiyormus gibi
gerindi. Elleri, ayaklan titriyordu. Gok kadar bos, gok kadar sakin duran denize bakti, bakti.
- Hayirdir insallah! dedi.

Duvarin dibindeki tas yiginlarina ¢oktii. Basim ellerinin arasina aldi. Sirtinda yirtik bir ¢uval
vardi. Ciplak ayaklar: topraktan yogrulmus gibiydi. Zayif kollar: kirli tung rengindeydi. Yine
bagini kaldirdi. Gokle denizin birlestigi dumandan cizgiye dikkatle bakti, Ama goriiniirde bir

gt o)

L1033 0w o by L Edw e et

Milll Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

PPN i b h G, e A g

Olay Gevresinde sey yoktu. ;
Olusan Edebi Metinler Bu, her gece uykusunda onu kurtarmak icin bircok geminin pupa yelken geldigini goren v 3
Y EFPSETEL PPPSRORTR L INT PIEL IRP OE PUR s S S L PR E S NPT TURE SR I . L
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri \

Resim 3.158. Forsa Adli Hikdyenin Uygulama Ornegi

Metin acildiktan sonra sag tarafta bulunan kaydirma ¢ubugu sayesinde metnin
asag1 veya yukar hareket ettirilmesi saglanabilecek ve sag iist kosede bulunan ses ikonu
sayesinde takip edilen metnin 6grencilere dinlettirilmesi veya ses ikonuna tekrar
tiklanarak sesin kapatilmasi saglanabilecek bir ¢oklu ortam tasarimi yapilmistir. Metin
kapatilmak istendiginde ise sag iist kosede bulunan carp1 igaretine tiklanarak metnin

kapatilmasi saglanacaktir.
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat

Donemi Sanatglan
Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan

Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

J

b 4

Resim 3.159. Forsa Adli Hikayenin Incelenmesi

Resim 3.159°da verilen tasarim Forsa adli hikdyenin incelenmesine yonelik
hazirlanmistir. Burada yer alan kutucuklara veya yazilarin lizerine tiklanarak ilgili kisim
hakkinda inceleme yapilmasi saglanmaktadir. Ornegin “Metin ve Yazar” tiklandiginda

Resim 3.160’daki pencere agilacak ve inceleme bu sekilde yapilacaktir.

Anasayfa

Milii Edebiyat
Dinemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

AL

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Danemi
Genel Ozellikleri

|

Resim 3.160. Forsa Adli Hikayenin incelenmesi Uygulama
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i _
Milli Edebiyat
Danemi Olusumu
Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelliklen

Resim 3.161. Hikaye Ornegi Hakki Siikut

Resim 3.161°de Milli Edebiyat Donemi Hikaye konusuna ikinci bir 6rnek olarak

Hakki Siikut adli hikdaye verilmistir. Resim 3.157°deki tasarimda verilen Forsa adli

hikdye gibi bu hikdaye de ¢oklu ortama uygun olarak tasarlanmis ve Resim 3.162, 3.163

ve 3.164’te de incelemeleri verilmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
D6nemi Olusumu e i i
Saatgizadelerin ipek fabrikasi bu riizgarsiz 6gle giinesi altinda agirlasan havay uzaklarda
donen bir uskur ugultusuyla sarasiyor; mini mini cocuklar atesler icinde yanan fakir
mahallenin bu nébetli nabzim dinleyerek tahta besiklerinde uyukluyordu. Asagid ;
Bursa'da, miiezzinler ezanlarini okumusla taraflarda fabrikalar kalin didiikleriyle 6gle ?
3
3
-

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

paydosunun bittigini haber vermislerdi. Arti ma kadar isleyen carklardan baska bir
ses duyulmayacak, yalmz bacalar esleriyle sicak sicak soluyacakti.
Amele kitibi Hasip Efendi h aynar su buharlarinin, sicak hava

borularmin isittig kirk dereced: ‘haykirdiktan sonra odasina

gel mis, kise minderine uzanmu. zdirarak dosemeye akseden
golgesiz giplak giinesten rahat e e ) eri ¢oziilmis patiska mintani ';
pan-tolonundan tasmis perisan bir halde disariya bakiyordu.

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

i ek

Hasip Efendi kirk senedir bocekgilige hasettigi hayatim, simdi hasta yatan Fotika'sini, bu

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.162. Hakki Siikut Adli Hikayenin Uygulama Ornegi
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

Resim 3.163. Hakki Siikut Adli Hikayenin incelenmesi

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

A

Resim 3.164. Hakk: Siikut Adli Hikayenin incelenmesi Uygulama
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

iy

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.165. Milli Edebiyat Dénemi’nde Roman

Resim 3.165’te Milli Edebiyat Dénemi anlatmaya bagli metinlerden romani
konu edinen bir ¢oklu ortam materyali verilmistir. Tasarimda verilen bu materyal ile
Ogrencilerin gorsel ve isitsel olarak bu donemin romani ve romancilar1 hakkinda bilgiler

edinmeleri saglanmigtir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Mili Edebiyat Denemi
Genel Ozellikleri

[

Resim 3.166. Anlatmaya Bagli Metinlerden Roman

Resim 3.166’da Milli Edebiyat Dénemi roman hakkinda bir metin verilmistir.
Metin vasitasiyla Resim 3.165°te verilen ¢oklu ortam materyalinde anlatilan bilgilerin

tekrar edilmesi amaclanmistir.
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Anasayfa (_

Metin 3
Milli Edebiyat
Danemi Olusumu
Milli Edebiyat Atesten Gomlek
Dc 5 | = .
CasRR T Halide Edip Adiwvar

Qgretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler .
Metni Oku

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelliklen \

Resim 3.167. Roman Ornegi Atesten Gomlek

Resim 3.167’de Milli Edebiyat Donemi roman konusuna 6rnek olmasi ve derste
incelenmesi i¢in Halide Edip Adivar’in Atesten Gomlek adli romanindan bir kesit
verilmigtir. Romanin adi ve yazari verilerek Ogreticilik esas alinmistir. Daha sonra
“Metni Oku” ikonu verilerek buraya tiklandiginda sz edilen romanin ayr1 bir pencere

olarak agilmasi saglanmistir. Romanin ilgili boliimiiniin goriiniim sekli Resim 3.168’de

verilmistir.
Anasayfa r
o > 5 - @
Mill Edebiyat ﬁ HALIDE EDIP ADIVAR - ATESTEN GOMLEK "j

P g T T R NIy S 2 SRR B i, e S

Donemi Olusumu
.

Brinci Diinya Savasindan sonra Osmanh Devleti, miittefik giicler tarafindan isgal
edilmektedir. Tirklerin vatan yaptig son toprak parcasi da elinden alinmaya
calisiimaktadir. 15 Mayis 1919 yilinda Izmir, Yunanlar tarafindan isgal edilir. Bu isgal
sirasinda, Ayse adli geng bir kadinin kocasi ve cocugu oldiiriliir. Ayse de bir Italyan ailenin
yanina sigina-rak [stanbul'daki akrabasi Peyami'nin yanina gider. O giinlerde istanbul,
tilkenin kurtulusu ugruna milli bir coskuyla yapilan protesto mitingleriyle calkalanmaktadir.

Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani

15 Kasim 1921
Simdi Ankara'nin bu soguk giinlerinde Istanbul'daki son yazin agir ve korkung giinlerinin

ot dea ¥ i deane 00 302w b pnits ool

I b W el et e, ey

Dile Getiren Metinler .:‘ sicakhigini ve yogunlugunu duyuyorum. Her giin daireden ¢ikinca Babiali'ye tirmaniyor, ';

3 Gedikpaga'ya, Ayse'yi gormeye gidiyorum. Ayse; Sisli haya-tinda, bizim o hayatimizdan E

Olay Cevresinde < silinmis gibi. Onun Mister Kok'a verdigi biraz atesli karsilik, Ingiliz cevrelerinde kuskuyu k-
Olusan Edebi Metinler : ¢ekmis. izmirli bir kadinin ingilizler aleyhinde propaganda yaptigi soyleniyormus. Annem, |+ ':':h

B R L

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri t

Resim 3.168. Atesten Gomlek Adli Romanin Uygulama Ornegi

Daha once verilen metin tasarimlarinda oldugu gibi Resim 3.168’de de metin
acildiktan sonra sag tarafta bulunan kaydirma ¢ubugu sayesinde metnin asagr veya

yukar1 hareket ettirilmesi saglanabilecek ve sag list kdsede bulunan ses ikonu sayesinde
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takip edilen metnin 6grencilere dinlettirilmesi veya ses ikonuna tekrar tiklanarak sesin

kapatilmasi saglanabilecek bir ¢oklu ortam tasarimi yapilmistir.

Anasayfa
Milll Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.169. Atesten Gomlek Adli Romanin Incelenmesi

Resim 3.169°da verilen tasarim Atesten Gomlek adli romanin incelenmesine
yonelik hazirlanmistir. Burada yer alan kutucuklara veya yazilarin iizerine tiklanarak
ilgili kistm hakkinda inceleme yapilmasi saglanmaktadir. Ornegin “Dil ve Anlatim”

tiklandiginda Resim 3.170’teki pencere agilacak ve inceleme bu sekilde yapilacaktir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgllan

Ofretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

ik

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

Resim 3.170. Atesten Gomlek Adli Romanin incelenmesi Uygulama
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Doénemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler

Gémek

voon

Bilgi edinmek istediginiz eser iizerine tiklaymmz.

|
HALIDE EDil ADivAR
VURUN

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
HALIDE EDi ADIvar
TATARCIK

Olay Cevresinde =

Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

| —
HALIE EBIB ADIVAR
ITANDAN
£

HALIDE EDIB ADIVAR

YOLPALAS
CINAYET]
£ _

Resim 3.171. Anlatmaya Bagli Eser Ornekleri 1

Resim 3.171, 3.173 ve 3.174’te verilen anlatmaya bagli eser 6rnekleri donemin

onemli yazarlarina ait romanlardan olusmaktadir. Bu romanlarin gorsel bir tasarim

olarak verilmesi ve lzerlerinde isimlerin yazmasi, bilginin anlamli héle getirilmesi

acisindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica ders siirecinde hakkinda bilgi verilmek istenen

romanin {izerine tiklanarak Resim 3.172’deki gibi 6rnek olarak verilen yeni pencere ile

materyal derste rahatlikla kullanilabilecektir.

Anasavfa
Milli Edeblyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dé6nemi Sanatgilari
\
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.172. Anlatmaya Bagli Eser Ornekleri Uygulama Ornegi



Anasayfa

Milli Edebiyat ‘
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat ‘
Donemi Sanatgllan |

Ogretici |
Metinler

Cosku ve Heyecani |
Dile Getiren Metinler |

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler |
Milll Edebiyat Dénemi |

Genel Ozelikleri |

191

Anlatmaya Bagh Eser Ornekleri

Bilgi edinmek istediginiz eser iizerine tiklaymiz.

!akup Kadri _

Yakup Kadri

Kanak

Hakim
Gecesi

Yaicup Kadii _
Karaosmanoglu

}abgn,
Re

Yakm Kadri _
Karaosmanogiu

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milll Edebiyat
Dénemi Sanatglan |

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani |

Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde

Olusan Edebi Metinler |

Milli Edebiyat Dénemi |

Genel Ozeliikleri

Resim 3.173. Anlatmaya Bagli Eser Ornekleri 2

Anlatmaya Bagh Eser Ornekleri

Bilgi edinmek istediginiz eser iizerine tiklaymiz.

(JUNTEKIN

Acimak

Resim 3.174. Anlatmaya Bagli Eser Ornekleri 3
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Anasayfa r

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Etkinlik 1

Asagidaki ozelliklerin hangi sanatciya ait oldugunu

Milli Edebiyat

o y Selanil'te yaymlanan "Geng Kalemler” dergisindeki yazilariyla iinlendi. Derginin ikinci
Dénemi Sanatglan

dizisinin ilk sayismda Nisan 1911'de yaymlanan "Yeni Lisan" baghkh yazis: "Milli
Edebiyat” alumnmn bildirgesidir yaln, halkm iuve Halide

- anladi hir dil ektigini savundu. Tiirksenin kendi larallarmna uygun Edip
Ogretici Arapga ve Farsea sozcil istedi. Milli Edebiyat alamimn
Mokl enciligimi 7iya Galkalp ve Ali Canip Yontem 2le birkikte sirdindi. L Dinya s Adwar
yillarinda "Yeni Mecmuada. iyle iiniimi ivice iilerini
kisisel deneyimlerine, tarihsel olaylara ve halk geleneklerine dayandirds,

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Romanlarmin lﬂdmlan Bauhblr anlay]s]aldeallzn edilmis, gicli ve kiltirli kadnlard.
K: ruh inem vererek bu
izelligiyle Tirk romanmda yeni bir adim atti. Kuﬂulna Savas: dimeminde uluscu, milli
Olay Gevresin de duygular: ne gikaran roman ve Gykiiler kaleme aldh. “Yeni Turan®, "“Atesten Gomlek” ve
“Vurun Kahpeye" bu dénemin eserleridir. En taninmis romam "Sinekli Bakkal”
Olusan Edebi Metinler ginda olgunluk dinemini gosterir. Bu romanda Sinekli Baldcal mahallesinde
yasayan insanlar, aydlar ve saray cevresi gibi I1. Abdiilhamit déneminin farkh tophum
kesimleri canlandiriliz.

D Omer
Seyfettin

Milli Edebiyat Donemi

Genel Ozellikleri L
-

Resim 3.175. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 1

Resim 3.175’te verilen birinci etkinlikte eslestirme sorularina yer verilmistir.
Dogru yapilan eglestirmeler ile yanlis yapilan eslestirmelerin verdigi doniitler daha 6nce
ayni tlirdeki tasarimlarda anlatilmistir. Resim 3.176’te Etkinlik 1’in uygulamasi
verilmistir. Resim 3.177 ve 3.178’de yer alan ikinci ve iigiincii etkinlikler de eslestirme

seklinde tasarlanmistir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dinemi Olusumu

Milli Edebiyat
o 3 Selanil'te yaymlanan "Geng Kalemler” dergisindeki yazilartyla iinlendi. D erginin ikinci
D&nemi Sanateilan dizisinin ilk sayisinda Nisan 1911'de yaymlanan "Yeni Lisan" baghikh yazis: "Milli
Edebiyat" alkiminim bildirgesidir. yahn, halkmn U ve Halide
i anladi@ bir dil kullanmak gerektigini savundu. Tirkeenin kendi ]mral.lannluygun Edlp
Ogretici yazilmasim, Arapga ve Farsga sbzcil istedi. Milli Edebiyat
Metinler Gnciiliigini Ziya Gokalp ve Ali Canip Yumemlehn'hlne siirdiirdi. I Duuya!ilva;l Adwvar
yallarinda “Yeni Meemua“da iyle iiiinii iyice iilerini
kisisel deneyimlerine, tarihsel olaylara ve halk geleneklerine dayandirdi.
Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler Romanlarmmn lmdm]m, Baull bir ulaylslalde:]lze edilmis, giicli ve kiiltiirli kadmlard.
ruh dnem vererek bu
szelligiyle Tiirk romanmda yeni bir adim attr. Kurtuln; Savagt doneminde ulusgu, milli .
Olay Cevresinde duygular: éne ukznn{nnﬂ}lveﬁykii!er kaleme Illh.'YBn'lTll‘l‘illEl',"A.‘B;llll Gomlek” ve Omer
“Vurun Kahpeye" hu donemin eserleridir. En taninmis romam “Sinekli Bakkal” Seyfettin
Olusan Edebi Metinler yazarhginda olgunluk dénemini gosterir. Bu romanda Sinekli Baklal mahallesinde
yasayan insanlar, aydinlar ve saray cevresi gibi 1L Abdiilhamit déneminin farkh toplum
kesimleri canlandirihr.
Milli Edebiyat Dénemi

Genel Ozelikleri

-

Etkinlik 1

Asagidaki ozelliklerin hangi sanatciya ait oldugunu

.

Resim 3.176. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 1 Uygulama
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan
Odgretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

. Asagidaki ozelliklerin hangi sanatciya ait oldugunu

ﬂ

Resim 3.177. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 2

Anasayfa

Milli Edebiyat
D&nemi Olugumu . Asagida verilen tamimlan ve kavramlar eslestiriniz.

Milll Edebiyat
Donemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.178. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 3
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Etkinlik 4

. Asagida anlatmaya bagh metinlerin dzellikleri verilmistir. Bu ¢zelliklerin hangi
dénemle ilgili oldugunu isaretleyiniz. Gerekli gérdiigiiniiz hallerde birden fazla dénem

secebilirsiniz. R A —
Milli Edebiyat Milli Edebiyat | Servet-i Flmun‘

BRAGHT SEOEREE | Romanlar realist ve natiiralist bir tutumla yazilmstir.

Ogretici | Eserlerde ask, salon hayat gibi bireysel konular ele almmstir.

Metinler | Eserlerin konusu Anadolu insanin sosyal yasammdan alinmistir.

)

Cosku ve Heyecani |Sanaﬂ1ve agir bir dil dikkat ceker.

O00000O0O0O0

|
|
|
|
Dile Getiren Metinler | Toplum sanat anlayisi benimsenir. |
|
|
|
|

000000000

| Tiirkgiiliik, Milli Miicadele, yanhs & yoksulluk cehalet, gerilik gibi
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler | Olaylar istanbul’da konak, yah gibi mekanlarda geger.
| Dilde sanat kaygis agnr basar.
Milll Edebiyat Danemi
Genel.Ozdlikler i | Kisa hikaye tiiril ilk kez kullamilms; bagimsiz bir tiir niteligi kazanmstir.
i~y

Resim 3.179. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 4

Resim 3.179’da verilen dordiincii etkinlikte verilen soru yoOnergesine gore
bilgilerin ilgili oldugu dénemin bulunmasi istenmistir. Secilecek donem ve tasarimin

verdigi doniit asagida Resim 3.180°de verilmistir.

Anasayfa

Etkinlik 4
Milli Edebiyat =)

. ., Asagida anlatmaya bagh metinlerin dzellikleri verilmistir. Bu dzelliklerin hangi
Donc el donemle ilgili oldugunu isaretleyiniz. Gerekli gordiigiiniiz hallerde birden fazla donem

secebilirsiniz. = ; P
Milll Edebiyat MllthleI:lyat| Servet-i Fumm|

®© ¢
¢

Dongglatelan ‘ Romanlar realist ve natiiralist bir tutumla yazilmstir.

®
4~

Ogretici ‘ Eserlerde ask, salon hayat: gibi bireysel konulan ele ahnmstir. | @ x @
Metinler ‘ Eserlerin konusu Anadolu insanm sosyal yasammdan alinmigtir: | @ ¢ @ x
Cosku ve Heyecani ‘Sannﬂ]veaglrhirdildjkknt;:eku | @ x @ ¢
Dile Getiren Metinler ‘ Toplum sanat anlayisi benimsenir. | @ J @ x
Olay Gevresinde ‘Wﬁk'm‘-mmm“w : e s | @ ¢ @ x
Olugan Edebi Metinler ‘ Olaylar istanbul’da konak, yah gibi mekanlarda gecer. | @ x @ ¢
‘Dildesamtkaygmai]rbasar. | @ % @ J
Milli Edebiyat Donemi )
GenghoZaltion L ‘ Kisa hikaye tiirii ilk kez kullamlms; bagimsiz bir tiir niteligi kazanmstir: | @ % @ J o

Resim 3.180. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 4 Uygulama

Tasarim, dogru secim yapildiginda yesil onay isareti, yanlis se¢cim yapildiginda
ise kirmiz1 garpi isareti seklinde doniit vermektedir. Ayni 6zellikler Resim 3.181’de
verilen Etkinlik 5’te de goriilmektedir.
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Anasayfa

ﬂ

Milli Edebiyat

) : § Asagida anlatmaya bagh metinlerin ézellikleri verilmistir. Bu ¢zelliklerin hangi
Donemi Olusumu ¢

dénemle ilgili oldugunu isaretleyiniz.

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan

Odretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

00000000
00000000

Milli Edebiyat Denemi
Genel Ozelikleri

vk

Resim 3.181. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 5

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Dlusumu

Asagida anlatmaya bagh metinlerin ozellikleri verilmistir. Bu ézelliklerin hangi
dénemle ilgili oldugunu isaretleyiniz.

it

Milli Edebiyat
Dinemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

(OJOJOJOJOJOJOXO,
TS S 22 5S SN
(OJOXOJOXOJOJOXO;]
X XALALLNK K

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

iy

Resim 3.182. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 5 Uygulama



Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelliklen

A
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T —
N

Asagidaki bilgilerin hangi romanlarla ilgili oldugunu belirleyerek
isaretleyiniz.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

it

Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

iy

Resim 3.183. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 6

 wmewe ]

Asagidaki bilgilerin hangi romanlarla ilgili oldugunu belirleyerek
isaretleyiniz.

Resim 3.184. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 6 Uygulama
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Anasayfa

Milli Edebiyat Dénemi'yle ilgili asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri
uygun sozciiklerle tamamlaymiz.

Milli Edebiyat
Dénemi Clusumu

Milli Edebiyat
Diénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

(A0

Resim 3.185. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 7

S B T —
Milli Edebiyat Dénemi'yle ilgili asagidaki ciimlelerde bog birakilan yerleri
uygun sézciiklerle tamamlaymiz.

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

it

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgllarn
Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan!
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

iy

Resim 3.186. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 7 Uygulama



Anasayfa
Milli Edebiyat
Danemi Olugumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Denemi
Genel Ozellikler

198

C mewe ]

. Milli Edebiyat Dénemi'yle ilgili asagidaki ciimlelerde hos birakilan yerleri

uygun sozciiklerle tamamlaymz.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan

Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Denemi
Genel Ozellikler

Resim 3.187. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 8

Milli Edebiyat Dénemi'yle ilgili asagidaki ciimlelerde bog birakilan yerleri
uygun sézciiklerle tamamlaymz.

Resim 3.188. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 8 Uygulama
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Clusumu

Milli Edebiyat
Diénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

AN

e

' Asagidaki bilgileri dogru ya da yanlis olarak isaretleyiniz.

Anasayfa

!

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

ik

Resim 3.189. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 9

T
. Asagidaki bilgileri dogru ya da yanhs olarak isaretleyiniz.

==
®©y O
@x O
®4 O
O @x
O

== |
| >
e ——
el

Resim 3.190. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 9 Uygulama
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Ddnemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatalan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milii Edebiyat D&nemi
Genel Ozelikleri

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milll Edebiyat
Danemi Sanatglan

Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.192. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 10 Uygulama
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
D&nemi Sanatgilan
Odgretici
Metinler
Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

-

Asagidaki ozelliklerin ait olduklar1 donemleri isaretleyiniz.

2

O00O00000
0000000
O00O00000

Resim 3.193. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 11

j

Anasayfa
Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.194. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 11 Uygulama

Asagidaki ozelliklerin ait olduklar1 donemleri isaretleyiniz.

>

@@@@@@@@I

XRAOAK XA
(OJOJOJOROJOJXOIO]
CAXRAOUKRAEK K
(OJOJOJOROJOJOIO]

XX
X RAOUKAUKSS

XX XK
(CJOXOJOXCIOJOJO;]
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Anasayfa
Milll Edebiyat
Dénemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan
Ogretici
Metinler

4

Asagidaki ozelliklerin ait olduklar1 donemleri isaretleyiniz.

>

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi

Genel Ozellikler

O0000000
00000000
00000000
00000000

Resim 3.195. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 12

Anasayfa
Milli Edebiyat
Danemi Olusumu
Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugsan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.196. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 12 Uygulama

4

Asagidaki ozelliklerin ait olduklar1 dénemleri isaretleyiniz.

@@@@@@@@I

(OJOJOJOXOJOJOXO,
XEAAX KK KX
HERXAAK XA
(OJOJOJOXOJOJOXO,
S $ &N O & &N
(OJOJOJOXOJOJOXO,
KXKXKXKXCKK




Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler
Cosgku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

203

Asagidaki ozelliklerin ait olduklar1 dénemleri isaretleyiniz.

>

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Diénemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milll Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.197. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 13

Resi

m 3.198. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 13 Uygulama
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Anasayfa
Milli Edebiyat
Daénemi Olusumu

Milll Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler
Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri

T meww ]

Bu etkinlikte
5soru
b, yer almaktadir.

Resim 3.199. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 14

Resim 3.199’de yer alan 14. ectkinlikte bes adet ¢oktan se¢gmeli soru yer
almaktadir. Burada verilen coktan se¢meli sorularin 6zellikleri ve tasarim 6zellikleri
daha onceki konularda verilen ¢oktan se¢gmeli sorular ile aynidir. Bu sebeple tasarim

ozellikleri tekrardan agiklanmayacak, sadece sorular verilecektir.

Anasayfa

{

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cogku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Danemi
Genel Ozellikler

A

Resim 3.200. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 14 Soru 1
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Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

it

Milli Edebiyat
Donemi Sanatgilan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecam
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri

i

ErTa

v

Resim 3.201. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 14 Soru 1 C6ziim

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milii Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

il

Resim 3.202. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 14 Soru 2
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Anasayfa

Milll Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler
Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelliikleri

Resim 3.203. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 14 Soru 3

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
Ddnemi Sanatglan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olugsan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.204. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 14 Soru 4



Anasayfa

Milli Edebiyat
Dinemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatclan

Ogjretici A (‘__ _ __K.ﬁl;[ikhikéye tarzim edebiyata ilk getiren kisi olmu;mr_._i _J_:L)
Metinler e———————————————— —
B Lo l{iliﬁyelerinde milli suuru kuvvetlendirerek toplumun aksak yénlerini tenkit et'mektgd;l'g)
Cosku ve Heyecani —— —_—
Dile Getiren Metinler C ._/‘:_‘_7 Eserinde mizahi unsurlar yoktur. 7_'_;:‘)
Olay Gevresinde D (:__:7"labanc| kiiltiirle dejenere olmus sahte aydinlara elestirel bir gozle bakar.‘ii::)
Olusan Edebi Metinler '_7__::— T — —7—:__,_‘
E C:_ Sosyal tenkide yiinelmis, hikayelerinde psikolojik bir derinlik yaratamamigtir. _:‘j

Soru 5

Asagidakilerden hangisi, Omer Seyfettin icin sdylenemez?
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Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

.

Resim 3.205. Anlatmaya Bagli Metinler Etkinlik 14 Soru 5

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat Déneminin Genel Ozellikleri

Milli Edebiyat
Diinemi Sanatglan

Milli Edebiyat Siirinin Genel
Ozellikleri

Milli Edebiyat Donemi Romanlarmin
Genel Ozellikleri

Odretici
Metinler

Milli Edebiyat Donemi Hikayelerinin
Genel Ozellikleri

Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

‘ Genel Tarama Testi

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikleri

.

Resim 3.206.

Milli Edebiyat Déneminin Genel Ozellikleri

Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati ile ilgili konular etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleriyle iglendikten sonra dénemin genel 6zelliklerinin verildigi Resim 3.205°te
verilen tasarim karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tasarima yazilimin sol tarafinda yer alan
konular kismindaki “Milli Edebiyat Dénemi Genel Ozellikleri” sekmesine tiklayarak
ulagilabilir. Bu sekmeye tiklandiginda Resim 3.205°teki gibi Milli Edebiyat Donemi’nin
genel oOzellikleri konusunun yazilimda nasil ele alindiginm1 gdsteren bir tasarim
goriilecektir. Tasarimda bulunan kutulara (Milli Edebiyat Siirinin Genel Ozellikleri,

Milli Edebiyat Donemi Romanlarinin Genel Ozellikleri, Milli Edebiyat Dénemi
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Hikayelerinin Genel Ozellikleri, Genel Tarama Testi) tiklanarak istenen bdliim acilabilir

veya sag tarafta bulanan mavi ok sayesinde belli bir sira ile konular islenebilir.

Anasayfa
Milli Edebiyat
Donemi Olusumu
Milli Edebiyat
D&nemi Sanatgilan
Ogretici
Metinler
Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler
Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Danemi
Genel Ozellikleri

Resim 3.207. Milli Edebiyat Siirinin Genel Ozellikleri

Resim 3.207°de milli edebiyat siirinin genel 6zelliklerinin verildigi bir tasarim
verilmistir. Tasarimin metin seklinde verilmesi, daha once islenen konularin tekrarinin

saglanmasi acisindan dnemli goriilmektedir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

it

Milli Edebiyat
Danemi Sanatglan

Ogretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

iy

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri

Resim 3.208. Milli Edebiyat Dénemi Romanlarmim Genel Ozellikleri
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Resim 3.208’de Milli Edebiyat Donemi romanlarmin genel 6zelliklerinin

verildigi bir tasarim hazirlanmistir. Tasarimin metin seklinde verilerek daha once

islenen konularin tekrarinin saglanmas1 amaglanmstir.

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatglan

Odretic
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri

—

|

Milli Edebiyat Dénemi Hikayelerinin Genel Ozellikleri

+ Bu dénemin en énemli iki hikdyecisi Omer Seyfettin ve Refik Halit'tir. Halide Edip ve Yakup Kadri
hikdye tiiriinde eser veren diger sanatcilardir.

* Konu olarak; Anadolu’da yaganan gergekler, her kesimden halkin yasam ve sorunlari, tarihi
olaylar ele alinmistir:

« Sanatgilar, ilk kez bilingli olarak Istanbul disina gikmaya, Anadolu ve Anadolu insanini anlatmaya
baglamistir: Bu ¢ikis, “memleket edebiyat” olarak amlan edebiyat anlayisina zemin hazirlamistir.

» Tema ve zihniyet olarak, "Tirkeiiliik, yoksulluk, batil inanclar, cehalet, ilerleme ve cagdaslasma”
iizerinde durulmustur.

» Hikayelerde yasanan zaman diliminin yaninda tarihimizi anlatan hikayelerde ge¢cmis zaman
islenmistir.

+ Omer Seyfettin, tarihimizde kahramanlik gosteren kisilere; Refik Halit, Yakup Kadri ve Halide Edip
Adwar ise Anadolu'dan sectikleri tiplere yer vermislerdir.

» Hikayelerde Maupassant tarzi (olay hikayesi) 6ykii teknigi kullamlmistir. Olay érgiisii; kronolojik
siraya uygun olarak serim, diigiim, cézim bolimlerinden olusmustur.

+ Teknik yonden basarili, gozleme bagh realist hikayeler vazilmstir

* Danemin dil anlayisina uygun olarak hikayelerde sade bir dil kullanilmistir.

>

Resim 3.209. Milli Edebiyat Dénemi Hikayelerinin Genel Ozellikleri

Resim 3.209’da Milli Edebiyat Donemi hikayelerinin genel 6zelliklerinin

verildigi bir tasarim gelistirilmistir. Metin seklinde verilen bu tasarimla daha once

islenen konularin tekrari saglanmistir.

Anasayfa

Milll Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatgilan

Ofretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozellikler

Resim 3.210’da verilen tasarimda genel tarama testi yer almaktadir. Bu testte

toplamda 10 soru yazilima dahil edilmistir. Sorular daha 6nce LYS’de ¢ikmis sorular

—

Bu etkinlikte
10 soru
ver almaktadir.

>

Resim 3.210. Genel Tarama Testi
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arasindan secilmistir. Sorularin LYS sorularindan secilmesinin sebebi ise 6grencilerin
ogrendikleri konular ile ilgili nasil sorularla karsilasacaklarmi bilmeleri ve
giidiilenmeleri amaciyla yapilmistir. Genel tarama testi altinda yer alan sorular akilli
tahta lizerinde Ogretmen tarafindan  gosterilerek  Ogrencilerin  katilimiyla
coziimlenecektir. Verilen cevap ise Resim 3.211°de ve diger sorulardaki isaret alanina
fare yardimiyla veya dokunarak isaretlenecektir. Tiim sorular cevaplandiktan sonra da
Resim 3.221°de verilen sonug tablosunda dogru cevap, 6grenci cevabi ve basart durumu

olarak gosterilecektir.

—
A fi ’
resis SORU1 Cagdas Tirk siirinin biitiin donemlerini, biitin akimlarim kapsayan ortak dzelliklerin
basimda dil gelir. Bu siirlerin dili yapay bir dil degil, konusulan Tiirkcedir: Arada, konusulan
Milli Edebiyat H \ Tiirkceden zorlama bir 6z Tiirkceye ya da divan edebiyatinin inceliklerine kapilarak
Dénemi Olusumu Osmanlicaya ydnelenler olmustur. Ama bunlar sayili érneklerdir. Genellikle, her giin yeni bir
2010 LYS | inceligi kesfedilen konusma dilimiz islenmistir.
Millt Edebiyat Asagidakilerden hangisinin dil tutumu biitiin yénleriyle, bu parcada anlatilanlarla
Donemi Sanatglan uyusmaz?
Ogretic [ s T B
L Faruk Nafiz Camhbel ©
Metinler < z __..-/)
{ < Faml Hiisnii Dagl Ty
Cosku ve Heyecani 5 s Hisml Dagrarca _____/) @
Dile Getiren Metinler - .
E 4 Cahit Sitki Taranci 4_—) @
Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler 5 < Mehmet Emin Yurdakul __-:;) @
Milli Edebiyat Dénemi R . @
. ‘Ahmet Hisi
Genel Ozellikleri & 5 (\___me A5t ____,')

Resim 3.211. Genel Tarama Testi Soru 1

Anasayfa r SORUZ Gogsii bagn agikti. Elinde orak vardi. Ekin bigiyordu. Yiiziind topraga, sirtini giinese vermisti. Tarladaki ekini kurtarmaya
calistyordu. Sirtinda kaput bezinden bir i¢ gomlegi vard. Dishg yoktu. I¢ gémlegi kirden mesine ddnmiistii. Elindeki
orak kiigiikti, kog boynuzu kadar bir seydi. Bu yihin bugday gegen yilin bugdayindan uzun gibi geliyordu géziine. Dizine

Milf Edebiyat \ gikmiyordu ama kiracta ne bugdaylar olmustu bundan boysuz. “Biz bu cenabet topraklarda ¢ok bugdaylar gordik
De al & bacaksiz, gok arpalar bigtik ciice.” dedi iginden. Adam usta ortakgiydi. Ama ustalik para etmiyordu kiracin ortasinda.
0 DCU s UL Bunalwyor, ikide bir dikiliyor, elini kalcasina koyup kiiciik, kaplumbaga gézlerini kisarak agagilara, yola balayordu. Gelip
2010 LYS gecen “otopos’lan izliyordu. Ama gok dikelemiyordu, kansi miz miz ediyor, oglu kararyordu. Goziniin kuyruguyla baksa
Milli Edebiyat anlardy. Yiizde yiiz laziyorlard:.
Denemi Sanatglan ﬁlﬂ:;fzﬁzsdeblwhmIMh toplumcu gercekei hikiye ve roman anlayisiyla ilgili asafidakilerden hangisi
thaanas
Ou 1] - o — .
greticl i a Kib P oo . a e ~,
I dye ve koyliiye egilme anlayis: benimsenmistir. @
oncid _( D =

[ — T~
r Kigilerin i¢ ve dis diinyas: birlikte verilmistir.
Cosku ve Heyecan E ? ¥ g i ___-—-') @
Dile Getiren Metinler - —
E - Sorunlarm yansitilmas1 amaglanmistir. ___") @

Olay Cevresinde

Olusan Edebi Metinler 5 < Gizleme dayal1 bir anlatim soz konusudur. ___—;:;) @
Mili Edebiyat Donemi - T D ®
b Halki aydinlatma amaci giidiilmiigtiir.
Genel Ozelliideri \ E k__ b ES g ___-»')

Resim 3.212. Genel Tarama Testi Soru 2



Anasayfa |

Milll Edebiyat
Donemi Olusumu |

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan |

Ogretici |
Metinler |

Cosku ve Heyecan |
Dile Getiren Metinler |

Olay Gevresinde |
Olusan Edebi Metinler |

Milli Edebiyat Dénemi |
Genel Ozellikleri |
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SORU3
Diinya edebiyatinda, Rus yazar Cehov'un dnciisi oldugu, anlatimi olaya yaslandirmayan,
geleneksel anlamda serimi, diigiimii, coziimi olmayan bir dyki tiridir durum éylkiisi.

2010 Lys = Asagidaki yazarlardan hangisi dzellikle bu éykii tiiriinde eser vermemistir?

0
0
—0
=0

0

: Qemduh Sevket Esendal
S C__Eit]?aﬂ(Abasnyamk
9 ) Qﬁsato. Bener
D) _omsorn
: kay akhal

Anasayfa ‘

Milll Edebiyat |
Donemi Olusumu |

Milli Edebiyat
D&nemi Sanatglan |

Odretici |
Metinler |

Cosku ve Heyecan |
Dile Getiren Metinler |

Olay Cevresinde |
Olusan Edebi Metinler |

Mill Edebiyat Dénemi |
Genel Ozellikleri |

Resim 3.213. Genel Tarama Testi Soru 3

SORU4 Kurtulus Savasi'yla ilgili onemli romanlar arasinda Halide Edip Adivar'in Vurun Kahpeye,
Yakup Kadri Karaosmanoglu'nun Yaban, Kemal Tahir'in Yorgun Savasc, l
@ Atilla iThanin Kurtlarl.‘;oﬁ'ast, Tarik Bugra'min Siyah Kehril:)larlar adh yapitlarini sayabiliriz.
Bu parpldalI:iI numaralandiriimis yerlerd‘ern hangisinde bir bilgi yanlhsi vardir?

e——

@9
@ w 0
v O

0

0O

Resim 3.214. Genel Tarama Testi Soru 4



212

Anasayfa r_
Y SOR Resat Nuri Giintekin, toplum yapimizdaki degismelerin aile tizerindeld yikac etkilerini ...... adlt
Milli Edebiyat E!

Us
romaninda gostermigtir. Bu romanda, Tanzimat'tan beri tizerinde durulan Batililagma
Dénemi Olusumu
2012 LYS

ozentisinin olumsuz sonuglarini yansitilmisti. Bu durumu bir élgiide Yakup Kadri
Karaosmanoglunun ...... adh yapitinda da gorebiliriz.

Bu parcada bos birakilan yerlere, verilen bilgilere gore asagidaki yapitlardan hangileri

Milli Edebiyat
sirasiyla getirilmelidir?

Dénemi Sanatgilan

Odgretici

o) @mkniikﬁmii - Kiralik Konak ::) @
(@00 < catkusu - ikim Gecesi > O
{080) < sirKadm Disman - Yaban =0
@) Qdakm Kalbe - Ankara 4__:) O

Milli Edebiyat Dénemi i o —
" Acimak - P; ﬁ D
Genel Ozellklen E (\-..__jl anorama P

Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olusan Edebi Metinler

Resim 3.215. Genel Tarama Testi Soru 5

Anasayfa SORU6 Sairler Topluluklar Alamlar
? Servet-i Fiinfin Baticilik
Ziya Goklap ... Tiirkeilik
Ml Edebnt J Namik Kemal Enciimen-i Suard
Dénemi Clusumu
] AUV Yukaridaki sairlerin, icinde yer aldiklar topluluklar ve savunduklar diigiince akaimlar:
Milli Edebiyat verilmistir. Tablodaki bos birakilan yerlere sirasiyla asagidakilerden hangisi
Dénemi Sanatgilan getirilmelidir?
Ogretici - r_;;met Hamdi Tanpnar - Bes Hececiler - Tirkgiiliik I ©
o - P d n -

7 Mehmet Akif Ersoy - Gen¢ Kalemler - Baticilik 3
Cosku ve Heyecani E k\_ o 5 _---*) ©
Dile Getiren Metinler - .
E (“Tevﬂk Fikret - Gen¢ Kalemler - Osmanhcihk )’) @

Olay Gevresinde

Olusan Edebi Metinler E Q;Y_ahya Kemal Beyath - Yedi Mesaleciler - 0smanhalik ___:::) @
Milll Edebiyat Dénemi E T T @
. Tevfik Fikret - Bes Hececiler - Baticihk
Genel Ozelikleri (\-__ = ___./)

Resim 3.216. Genel Tarama Testi Soru 6



Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Donemi Sanatglan

Odretici
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Anasayfa

Milli Edebiyat
Dinemi Olusumu

Milli Edebiyat
Doinemi Sanatclan

Ofretici
Metinler

Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Cevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Donemi
Genel Ozelikleri
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SORU7

?

2012L¥S | gy parcada bos birakilan yere asagidaki yazarlardan hangisi getirilmelidir?

0
=0
0O
=0

Yalmizca olaya yaslanan; girisi, gelismesi, sonucu olan; okuyucuyu bir gerilim i¢inde tutarak
az sonra ne olacak sorusunun ardina diigiiren bir dyki tiiridiir Maupassant tarz1 dykiiler.
...... bu tiirde yazan en {inli éykicilerimizden biridir.

E @er Seyfettin
E Qemduh Sevket Esendal
E Qi]ge Karasu

Selim ileri

E @t Faik Abasiyanik

O

Resim 3.217. Genel Tarama Testi Soru 7

r

SORU8B

Yakup Kadri Karaosmanoglu ile ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?

2013 LYS
S —~ " Kirahk Konak'ta modernlesme siirecinde apartman ile konak hayatum,
;"a__dgdg-torun arasindaki hayat tarzi ve zevk farklihf cevresinde islemistir. .."
E -~ Nur Baba'da ger¢ek kimliginden uzaklastirilan tekke hayatiny, tekke ..
;--..__ seyhinin (Nuri) yasadiklar ile anlatmistir, —_—
S -~ Hiikiim Gecesi'nde ittihat ve Terakki yillarini, gazeteci Ahmet Kerim'in — ~-.
:-.._ yvasadiklan cevresinde anlatmistir. —
E -~ Yaban'da Kurtulus Savas éncesi Tiirk aydim ile Tiirk kiyliisii arasindaki —
l*-—._d.en‘n ucurumu, romana has kurgu ile gézler dniine sermeye cahsmistir.—
i cilt hilinde 1953-1954'te yayimladif Sodom ve Gomore'de, Cumhuriyet’iu*\ @

lurulusundan Demokrat Partinin iktidara geldigi zamana kadar gecen siireci,
degisik zihniyetleri temsil eden kisiler ve olgu cercevesinde biir biitiiniin degisil

Resim 3.218. Genel Tarama Testi Soru 8




Anasayfa

Milll Edebiyat
Dénemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dénemi Sanatcilan

Odgretic
Metinler

Cosku ve Heyecan
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozellikleri

Anasayfa

Milli Edebiyat
Donemi Olusumu

Milli Edebiyat
Dinemi Sanatglan

Odgretici
Metinler

Cosgku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olugan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Denemi
Genel Ozellikler
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r_SCIRU‘B‘

2013 LYS

==

Ben cokea gezerim. Bunlar diplomat gezileri gibi, planl, programh seyler degildir; daima
kendi simirlarimiz igindedir, yelkenli gemiler gibi, esecek rizgéra gore rota degistirir. Bazen
saatlerce tenha bir istasyonda, tren veya giinegle beraber uyumus bir kasabanin otelinde
uyku beklerim. Fazla bir yagmur veya kar firinasindan yollar kapannus bir kiyde bir iki
giin kalirsam arayip soranim olmaz. Giin olur, bombos bir ovanin ortasinda otomobil
bozulur. Etrafta dolagirim yahut eski tas basmasi Muhammediyelerdeki cennet bagh
resimlerini andiran bir agacin altinda otururum.

Bu parcamn alindig kitap ve yazar asagidakilerden hangisi olabilir?

P -
( E Qadolu Notlar1 - Resat Nuri Giintekin - O
E C‘_Es Sehir - Ahmet Hamdi Tanpmar By @
__—-—’-)
E \\_Frankfurt Seyahatnamesi - Ahmet Hagim __—/ @
E C‘_Ec Yolunda - Cenap Sehabettin ____:) @
‘ E C_l;-::nkaya - Falih Rifka Atay —; O

Resim 3.219. Genel Tarama Testi Soru 9

?

2013 LYS

rSORU‘l‘] Musiki, her seyden énce musiki; Guzel gozler tul ardinda gorursin, )
Onun icin tekli misradan sagma. Giin 151801 titremeli siirde.
Kivrak olur, erir havada sanki, Ak yildizlar mavilige birtnsun
Agir aksak soyleyise yanasma. Ilgit 1lgit sonbahar géklerinde.

Asapidaki sairlerden hangisi, bu dortliiklerde dile getirilen anlayisa uygun siir
yazmamistr?

E @ap sehabettin D O
E tha Kemal Beyatl1 ___.) ©
E (;Ahmetﬂasim _;:) O
E thmet Akif Ersoy ) O
E Gmet Hamdi Tanpmar ) O ‘J

Resim 3.220. Genel Tarama Testi Soru 10



Anasayfa

Milli Edebiyat
Danemi Olusumu

Milli Edebiyat
Disnemi Sanatglan

Odgretic
Metinler

Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

Olay Gevresinde
Olusan Edebi Metinler

Milli Edebiyat Dénemi
Genel Ozelikleri

(

-

Dogru
Cevap
1. Soru E
2. Soru
3. Soru D
4. Soru E
5. Soru A
6. Soru C
7. Soru A
8. Soru E
9. Soru A
10. Soru D

SONUC TABLOSU

o(ir:;bcll BASARI DURUMU
E J Soru Sayisi: 10
c *X Dogru Sayisi: 7
D J Yanlis Sayisi: 3
E J Bos Sayisi: 0
A J Basari: %70
¢ o
B X
e
Ay
c X
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Resim 3.221. Sonug Tablosu

Resim 3.221°de verilen sonug tablosunun doniit ve diizeltme saglamasi ve

etkilesimli ¢coklu ortam sunmasi bakimindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Verilen

cevaplarin dogrulugunun veya yanlisliginin belirlenmesi, hangi segenegin se¢ildiginin

belirlenerek irdelenmesi ve basarir oraninin yiizde seklinde ifade edilmesi genel tarama

testi tasariminda 6nemli bir etkilesim 6zelligi olarak verilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

4.1. Ogretim Materyalinin Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik

Tutumlarina Etkisine iliskin Bulgular

Teknoloji destekli 6gretim materyalinin 6grencilerin 6n test ve son testlerden
aldiklar1 puan ortalamalar1 her bir alt boyut i¢in ve toplam puan i¢in ayr1 ayri analiz
edilmis ve ortalamalar arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in
Faktorlii Kovaryans Analizi-ANCOVA yapilmistir yapilarak elde edilen bulgular

asagida verilmistir.

4.1.1. A okuluna iliskin bulgular

a) Ilgi alt boyutuna iliskin bulgular

Ilgi alt 6lgegine ile ilgili olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli farklilasmanin olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans
analizi yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizinde uygulamaya ge¢gmeden once analizin
temel kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi  kriterinin karsilanip

karsilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.1° de verilmistir.

Tablo 4.1.
Igi Alt Olgegine Iligkin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p
Toplam Ortalamasi

Corrected Model 1447,250 3 482,417 6,518 ,001

Intercept 172,151 1 172,151 2,326 ,136

Grup 30,210 1 30,210 ,408 927

Baslangig¢ On test 349,611 1 349,611 2,724 306

Grup*Ontest 2,537 1 2,537 ,040 854

Hata 2664,350 36 74,010

Toplam 108560,000 40

Diizeltilmis Toplam 4111,600 39




217

ANCOVA analizinin 6nemli bir kriteri olarak regresyon egilimlerinin esitliginin
saglanmas1 gosterilmektedir (Biiylikoztiirk, 2011, Seger, 2015). Bu baglamda bu kriterin
yerine getirilebilmesi i¢in Tablo 4.1°de bagimsiz degisken (grup) ile birlikte degisen
degiskenin (6n test) etkilesimini gosteren siranin okunmasi ve bu satirda yer alan p
degerinin anlamsiz (p>.05) olmas1 gerekmektedir. Bu anlamda Tablo 4.1 incelendiginde
“Grup*Ontest’ etkilesimine iliskin F degerinin .040 ve p=.85 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigini géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.2 ve Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.2.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney 20 55,80 57,53
Kontrol 20 46,40 44,63

Tablo 4.2’de deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlari arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan Tek Faktorliit ANCOVA analizi

sonuglar1 Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3.

Iigi Alt Olgegine Iligkin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd Kareler F p n°  Anlamh
Toplam Ortalamasi Fark

Corrected Model 1444,713 2 722,357 10,022 ,000 ,351

Intercept 393,959 1 393,959 5,466 ,025 129

Ilgi Ontest 561,113 1 561,113 7,785 ,008 ,174

Grup 1363,987 1  1363,987 18,924 ,000 ,338 A>B

Hata 2666,887 37 72,078

Toplam 108560,000 40

Diizeltilmis 4111,600 39

Toplam

A=Deney, B=Kontrol
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flgi alt 6lcegine iliskin son test puanlarmin ve grup degiskenlerinin, ilgi alt
boyutu on test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlari % 35°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarmma gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 7,78, p= .008, n2=.17). Buna gére uygulanan

programin 6grencilerin ilgileri iizerinde anlamli bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar
arasinda da anlamh farklilhik oldugu goriilmektedir (F(137= 18,92, p=000, n2=.33).
Gruplar arasinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarin ilgi alt boyutunda gelistirmede

etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.
b) Bilgi alt boyutuna iliskin bulgular

Bilgi alt 6lgegine iligkin olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli farklilagsma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya gecmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin  karsilanip

karsilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4.
Bilgi Alt Olcegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gésteren Bulgular

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p
Toplamm Ortalamasi

Corrected Model 1405,359 3 468,453 34,304 ,000

Intercept 29,621 1 29,621 2,169 ,149

Grup 2,466 1 2,466 ,181 673

Bilgi On test 133,923 1 133,923 9,807 ,003

Grup*Ontest 42,374 1 42,374 3,103 ,087

Hata 491,616 36 13,656

Toplam 21213,000 40

Diizeltilmis Toplam 1896,975 39
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Regresyon egilimlerinin  esitliginin  i¢in  Tablo 4.4 incelendiginde
“Grup*Ontest’ etkilesimine iliskin F degerinin 3,103 ve p=.08 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigini géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iligkin bulgular Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney 20 27.25 28,63
Kontrol 20 16.70 15,31

Tablo 4.5’te deney ve kontrol gruplarina iligkin aritmetik ortalama ve diizeltilmis
ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin
anlamli olup olmadigina iliskin yapilan Tek Faktorli ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo

4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6.

Bilgi Alt Olcegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler ~ Sd Kareler F p n°  Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark

Corrected Model 1362,986 2 681,493 47,220 ,000 ,719

Intercept 7,058 1 7,058 ,489 ,489 013

Bilgi- Ontest 249,961 1 249,961 17,320 ,000 ,319

Grup 1357,442 1 1357,442 94,067 ,000 ,718 A>B

Hata 533,989 37 14,432

Toplam 21213,000 40

Diizeltilmis 1896,975 39

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Bilgi alt 6l¢egine iligkin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, bilgi alt
boyutu On test puanlarindaki degiskenligi aciklama oranlart % 71°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test

puanlarma gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
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farklilik oldugu goriilmektedir (F1,37= 17,32, p= .00, n2=.31). Buna gore uygulanan

programin 0grencilerin bilgileri lizerinde anlamli bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar
arasinda da anlamh farklilik oldugu goriilmektedir (F137= 94,05, p=00, n2=.7l).
Gruplar arasinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gére anlamli diizeyde daha yliksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarmmin bilgi alt boyutunda ve

bilgilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.
¢) Onem alt boyutuna iliskin bulgular

Onem alt dlgegine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢cmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin  karsilanip

karsilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.7.
Onem Alt Olgegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular

Kaynak Kareler Sd Kareler F p
Toplamm Ortalamasi

Corrected Model ~ 2796,150 3 932,050 34,078 ,000
Intercept 71,942 1 71,942 2,630 ,114
Grup 2,125 1 2,125 ,078 , 782
Onem On test 485,072 1 485,072 1,735 ,250
Grup*Ontest 57,202 1 57,202 2,091 ,157
Hata 984,625 36 27,351
Toplam 68825,000 40
Diizeltilmis ~ 3780,775 39

Toplam

Regresyon egilimlerinin  esitliginin  i¢in  Tablo 4.7 incelendiginde
“Grup*Ontest’ etkilesimine iliskin F degerinin 2,091 ve p=.15 oldugu gériilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigin1 gdstermektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.8.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis
ortalama
Deney 20 47,30 48,53
Kontrol 20 33,35 32,11

Tablo 4.8’de deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve

diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda

gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan Tek Faktorlii ANCOVA analizi

sonuclar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9.

Onem Alt Olgegine lliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler ~ Sd Kareler F p n°  Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark

Corrected 2738,948 2 1369,474 48,636 ,000 ,724

Model

Intercept 31,585 1 31,585 1,122 296,029

Onem Ontest 792,923 1 792,923 28,160 ,000 ,432

Grup 2502,438 1  2502,438 88,873 ,000 ,706 A>B

Hata 1041,827 37 28,157

Toplam 68825,000 40

Diizeltilmis 3780,775 39

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Onem alt dlgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, 5nem alt

boyutu On test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 72°dir ve bunu

tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
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puanlarina gore diizeltilmis baslangi¢ becerileri 6n test puanlart arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir (F(1,37= 28,16, p= .00, n2=.43). Buna gore uygulanan
programin O6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarinin énem boyutunda

anlamli bir etki olusturdugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalari
arasinda da anlamh farklilik oldugu goriilmektedir (Fq37= 88,87, p=00, n2=.70).
Gruplar arasinda ortaya cikan farkin kaynagimi belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin

Ogrencilerin 6nem algilarini gelistirmede etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.
d) Kacinma alt 6lcegine iliskin bulgular

Kaginma alt 6l¢egine iliskin olarak deney ve kontrol gruplariin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigimi belirlemek i¢in Kovaryans
analizi yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢cmeden Once analizin
temel kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin karsilanip

kargilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.10° de verilmistir.

Tablo 4.10.
Kacinma Alt Olgegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd Kareler F p
Toplanm Ortalamasi

Corrected Model 248,719 3 82,906 35,508 ,000
Intercept 4,786 1 4,786 2,050 ,161
Grup 3,451 1 3,451 1,478 ,232
Kacinma On test 43,932 1 43,932 18,815 ,000
Grup*Ontest 1,732 1 1,732 742 395
Hata 84,056 36 2,335
Toplam 10993,000 40
Diizeltilmis 332,775 39

Toplam
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Regresyon egilimlerinin  esitliginin  igin Tablo 4.10 incelendiginde
“Grup*Ontest’ etkilesimine iliskin F degerinin ,742 ve p=.39 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi igin gerekli olan kriterin saglandigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.11 ve Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.11.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup n Ortalama Diizeltilmis
ortalama

Deney 20 14,35 15,26

Kontrol 20 18,30 17,38

Tablo 4.11°de deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan Tek Faktorliit ANCOVA analizi

sonuglar1 Tablo 4.12°da verilmistir.

Tablo 4.12.

Kaginma Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd Kareler F p n’ Anlamh
Toplan Ortalamasi Fark

Corrected 246,987 2 123,494 53,262 ,000 ,742

Model

Intercept 3,084 1 3,084 1,330 256 ,035

Kaginma 90,962 1 90,962 39,232,000 ,515

Ontest

Grup 32,802 1 32,802 14,147 001 477 A>B

Hata 85,788 37 2,319

Toplam 10993,000 40

Diizeltilmis 332,775 39

Toplam
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A=Deney, B=Kontrol

Kacinma alt Olgegine iligkin son test puanlarmmin ve grup degiskenlerinin,
kacinma alt boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi aciklama oranlar1 % 74’dir ve
bunu tanimlayan ANCOV A modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarina gore diizeltilmis baslangi¢ becerileri 6n test puanlart arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 39,23, p= .00, n2=.51). Buna gére uygulanan
programin Ogrencilerin Tirk edebiyati dersine yonelik kacinma algilarini azaltmada

anlamli bir etki olusturdugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalari
arasinda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F37)= 14,14, p=00, n?=.47).
Gruplar arasinda ortaya c¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina goére anlamlh diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik kaginma algilarini azaltmada anlamli bir

etki olusturdugu ve algilarin1 azaltmada etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.

4.1.2. B Okuluna iliskin Bulgular

a) Ilgi alt boyutuna iliskin bulgular

Ilgi alt dlgegine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yaptlmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢cmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin  karsilanip

karsilanamadigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.13’ te verilmistir.
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Tablo 4.13.

Igi Alt Olgegine Iligkin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd  Kareler F p

Toplamm Ortalamasi

Corrected Model 3598,668 3 1199,556 33,593 ,000
Intercept 1581,775 1 1581,775 44,296 ,000
Grup 26,762 1 26,762 ,749 ,391
Baslangig¢ On test 924,406 1 924,406 25,887 ,000
Grup*Ontest 42,526 1 42,526 1,191 ,281
Hata 1642,612 46 35,709
Toplam 135904,000 50

Diizeltilmis Toplam 5241,280 49

ANCOVA analizinin 6nemli bir sart1 kriteri olarak regresyon egilimlerinin

esitliginin saglanmasi gosterilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011, Seger, 2015). Bu baglamda

bu kriterin yerine getirilebilmesi i¢in Tablo 4.13’te bagimsiz degisken (grup) ile birlikte

degisen degiskenin (6n test) etkilesimini gOsteren siranin okunmasi ve bu satirda yer

alan p degerinin anlamsiz (p>.05) olmasi gerekmektedir. Bu anlamda Tablo 4.13

incelendiginde “Grup*Ontest” etkilesimine iliskin F degerinin 1,191 ve p=.28 oldugu

goriilmektedir. Bu bulgu ANCOVA analizi icin gerekli olan kriterin saglandigini

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.14 ve Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.14.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney 28 57,00 58,61
Kontrol 22 43,63 41,54

Tablo 4.14’de deney ve kontrol gruplarma iliskin aritmetik ortalama ve

diizeltilmig ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda
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gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan Tek Faktorlii ANCOVA analizi

sonuclari Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15.

Ilgi Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd Kareler F p n°  Anlamh
Toplanm Ortalamasi Fark

Corrected 3556,142 2 1778,071 49,592 ,000 ,678

Model

Intercept 1751,110 1 1751,110 48,840 ,000 ,510

flgi Ontest 1355,953 1 1355,953 37,819 ,000 ,446

Grup 3195,623 1 3195,623 89,129 ,000 ,655 A>B

Hata 1685,138 47 35,854

Toplam 135904,000 50

Diizeltilmis 5241,280 49

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Ilgi alt 6lgegine iliskin son test puanlarmin ve grup degiskenlerinin, ilgi alt
boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi acgiklama oranlart % 67°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarina gore diizeltilmis baslangi¢ becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir (F37= 37,81, p= .00, n2=.44). Buna gore uygulanan

programin 6grencilerin ilgileri tizerinde anlamli bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalari
arasinda da anlamh farklilhik oldugu goriilmektedir (F(137= 89,29, p=000, n2:.65).
Gruplar arasinda ortaya c¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
ogrencilerin Tiirk edebiyat1 dersine yonelik ilgilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde

degerlendirilebilir.
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b) Bilgi alt boyutuna iliskin bulgular

Bilgi alt 6lgegine iligkin olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢cmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin karsilanip

kargilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.16° de verilmistir.

Tablo 4.16.

Bilgi Alt Olcegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd  Kareler F p

Toplam Ortalamasi

Corrected Model 2176,813 3 725,604 37,672 ,000
Intercept 283,254 1 283,254 14,706 ,000
Grup 68,564 1 68,564 3,560 ,066
Bilgi On test 117,002 1 117,002 6,075 ,018
Grup*Ontest ,099 1 ,099 ,005 943
Hata 886,007 46 19,261
Toplam 31719,000 50

Diizeltilmis Toplam 3062,820 49

Regresyon egilimlerinin  esitliginin  icin  Tablo 4.16 incelendiginde
“Grup*Ontest’ etkilesimine iliskin F degerinin ,005 ve p=.94 oldugu gériilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.17 ve Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.17.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney 28 29,60 29,87

Kontrol 22 16,72 16,38
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Tablo 4.17°de deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan Tek Faktorliit ANCOVA analizi

sonuclar1 Tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4.18.

Bilgi Alt Olcegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd Kareler F p n° Anlamh
Toplam Ortalamasi Fark

Corrected 2176,714 2  1088,357 57,728  ,000 ,711

Model

Intercept 341,077 1 341,077 18,091 ,000 ,278

Bilgi- Ontest 132,937 1 132,937 7,051 ,011  ,330

Grup 2167,904 1  2167,904 114,988 ,000 ,710 A>B

Hata 886,106 47 18,853

Toplam 31719,000 50

Diizeltilmis 3062,820 49

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Bilgi alt 6l¢egine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, bilgi alt
boyutu On test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlari % 71°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarina gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 7,051, p= .01, n2=.33). Buna gére uygulanan

programin 0grencilerin bilgileri {izerinde anlaml bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar
arasinda da anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 114,98, p=00, 112=.71).
Gruplar arasinda ortaya cikan farkin kaynagimi belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarma gore anlaml diizeyde daha yiiksek

oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
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ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik bilgilerini gelistirmede etkili oldugu

seklinde degerlendirilebilir.
¢) Onem alt boyutuna iliskin bulgular

Onem alt dlcegine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya gecmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi  kriterinin  karsilanip

karsilanamadigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.19° da verilmistir.

Tablo 4.19.
Onem Alt Olgegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd Kareler F p
Toplanm Ortalamasi
Corrected Model ~ 3448,869 3 1149,623 28,471 ,000
Intercept 488,799 1 488,799 12,105 ,001
Grup 53,884 1 53,884 1,334 254
Onem On test 564,236 1 564,236 13,973 ,001
Grup*Ontest 3,510 1 3,510 ,087 769
Hata 1857,451 46 40,379
Toplam 91170,000 50
Diizeltilmis 5306,320 49
Toplam

Regresyon egilimlerinin  esitliginin  icin  Tablo 4.19 incelendiginde
“Grup*Ontest” etkilesimine iliskin F degerinin ,087 ve p=.76 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iligkin bulgular Tablo 4.20 ve Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.20.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis
ortalama
Deney 28 47,85 48,74
Kontrol 22 33,27 32,14

Tablo 4.20°de deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan Tek Faktorlii ANCOVA analizi

sonuclar1 Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21.

Onem Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd Kareler F p n° Anlamh
Toplanm Ortalamasi Fark

Corrected 3445359 2 1722,680 43,508 ,000 ,649

Model

Intercept 625,250 1 625,250 15,791  ,000 ,251

Onem Ontest 824,832 1 824,832 20,832,000 ,307

Grup 3200,217 1 3200,217 80,824 ,000 ,632 A>B

Hata 1860,961 47 39,595

Toplam 91170,000 50

Diizeltilmis 5306,320 49

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Onem alt lgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, 5nem alt
boyutu o6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlart % 64’dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarma gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli

farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 20,83, p=.00, n2=.30). Buna gore uygulanan
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programin &grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik dnem algilar {izerinde anlamli

bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar
arasinda da anlamh farklilik oldugu goriilmektedir (F137= 80,82, p=00, n2=.63).
Gruplar arasinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢cin Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin

Ogrencilerin 6nem algilarini gelistirmede etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.
d) Kacinma alt dl¢egine iliskin bulgular

Kag¢imma alt 6l¢egine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans
analizi yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢gmeden Once analizin
temel kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin karsilanip

karsilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22.
Kacinma Alt Olgegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd Kareler F p
Toplamm Ortalamasi

Corrected Model 346,340 3 115,447 39,797 ,000
Intercept 11,661 1 11,661 4,020 ,051
Grup 6,822 1 6,822 2,352 ,132
Kacmma On test 65,698 1 65,698 22,648 ,000
Grup*Ontest 1,507 1 1,507 520 475
Hata 133,440 46 2,901
Toplam 12307,000 50
Diizeltilmis 479,780 49

Toplam
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Regresyon egilimlerinin  esitliginin  i¢in  Tablo 4.22 incelendiginde
“Grup*Ontest’ etkilesimine iliskin F degerinin ,520 ve p=.47 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigini géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iligkin bulgular Tablo 4.23 ve Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.23.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis
ortalama
Deney 28 13,46 13,69
Kontrol 22 17,81 17,52

Tablo 4.23’te deney ve kontrol gruplarina iligkin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan Tek Faktorliit ANCOVA analizi

sonuglari Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24.
Kaginma Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler ~ Sd Kareler F p n>  Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark

Corrected 344,833 2 172,416 60,0560 ,000 ,719

Model

Intercept 10,881 1 10,881 3,790 ,058 ,075

Kag¢inma 111,290 1 111,290 38,760 ,000 ,452

Ontest

Grup 175,730 1 175,730 61,204 ,000 ,566 A>B

Hata 134,947 47 2,871

Toplam 12307,000 50

Diizeltilmis 479,780 49

Toplam

A=Deney, B=Kontrol
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Kacinma alt 6l¢egine iligkin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin
kaginma alt boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi aciklama oranlar1 % 71°dir ve
bunu tanimlayan ANCOV A modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarmma gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 38,76, p= .00, n2=.45). Buna goére uygulanan
programin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik kaginma algilari iizerinde anlamli

bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar
arasinda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F(37)= 61,20, p=00, n2=.56).
Gruplar arasinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik kacinma algilarini azaltmada etkili oldugu

seklinde degerlendirilebilir.

4.1.3. C Okuluna iliskin bulgular

a) Ilgi alt boyutuna iliskin bulgular

Ilgi alt dlgegine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢cmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin  karsilanip

karsilanamadigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.25’te verilmistir.
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Kaynak Kareler Sd  Kareler F p
Toplanm Ortalamasi

Corrected Model 8787,108 3 2929,036 26,990 ,210

Intercept 3892,070 1 3892,070 35,864 ,000

Grup 114,497 1 114,497 1,055 311

Baslangig¢ On test 162,754 1 162,754 1,500 ,229

Grup*Ontest 1075,721 1 1075,721 2,912 ,233

Hata 3798,328 35 108,524

Toplam 119712,000 39

Diizeltilmis Toplam 12585,436 38

ANCOVA analizinin 6nemli bir sart1 kriteri olarak regresyon egilimlerinin

esitliginin saglanmasi gosterilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011, Seger, 2015). Bu baglamda

bu kriterin yerine getirilebilmesi i¢in Tablo 4.25’te bagimsiz degisken (grup) ile birlikte

degisen degiskenin (6n test) etkilesimini gOsteren siranin okunmasi ve bu satirda yer

alan p degerinin anlamsiz (p>.05) olmasi gerekmektedir. Bu anlamda Tablo 4.25

incelendiginde “Grup*Ontest” etkilesimine iliskin F degerinin 2,91 ve p=.23 oldugu

goriilmektedir. Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigini

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.26 ve Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.26.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup n Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney 23 64,00 63,89
Kontrol 16 35,75 35,98
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Tablo 4.26’da deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan Tek Faktorliit ANCOVA analizi

sonuclar1 Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27.

Igi Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd Kareler F p n° Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark

Corrected 7711,387 2 3855,693 28,478 ,000 ,613

Model

Intercept 3898,798 1 3898,798 28,797 ,000 ,444

Ilgi Ontest 180,951 1 180,951 12,337 ,025 ,360

Grup 7264,427 1 7264,427 53,655 ,000 ,598 A>B

Hata 4874,049 36 135,390

Toplam 119712,000 39

Diizeltilmis 12585,436 38

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Ilgi alt dlgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, ilgi alt
boyutu o6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlari % 61°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarina gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (F(137y= 12,33, p= .025, n2=.36). Buna gore uygulanan

programin 6grencilerin ilgileri iizerinde anlamli bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar
arasinda da anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (F137= 53,65, p=000, n°=.59).
Gruplar arasinda ortaya cikan farkin kaynagimi belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarma gore anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
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ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik ilgilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde

degerlendirilebilir.
b) Bilgi alt boyutuna iliskin bulgular

Bilgi alt 6lgegine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya gecmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin  karsilanip

karsilanamadigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.28’de verilmistir.

Tablo 4.28.

Bilgi Alt Olcegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gésteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd  Kareler F p

Toplam Ortalamasi

Corrected Model 9916,339 3 3305,446 45,489 ,000
Intercept 444,955 1 444,955 6,123 ,018
Grup ,386 1 ,386 ,005 ,942
Bilgi On test 108,758 1 108,758 1,497 229
Grup*Ontest 257,308 1 257,308 3,541 ,068
Hata 2543,251 35 72,664
Toplam 55195,000 39

Diizeltilmis Toplam 12459,590 38

Regresyon egilimlerinin  esitliginin  icin Tablo 4.28 incelendiginde
“Grup*Ontest” etkilesimine iliskin F degerinin 3,541 ve p=.068 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi igin gerekli olan kriterin saglandigin1 gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.29 ve Tablo 4.30°da verilmistir.



237

Tablo 4.29.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney 23 46,13 46,01
Kontrol 16 14,37 14,53

Tablo 4.29°da deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan Tek Faktorlii ANCOVA analizi

sonuclar1 Tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30.

Bilgi Alt Olcegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler ~ Sd Kareler F p n°  Anlamh
Toplanm Ortalamasi Fark

Corrected 9659,032 2  4829,516 62,081 ,000 ,775

Model

Intercept 394,527 1 394,527 5,071 ,031 123

Bilgi- Ontest 143,800 1 143,800 11,848 ,018 ,490

Grup 9304,509 1  9304,509 119,606 ,000 ,769 A>B

Hata 2800,558 36 77,793

Toplam 55195,000 39

Diizeltilmis 12459,590 38

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Bilgi alt 6l¢egine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, bilgi alt
boyutu On test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 77°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarina gore diizeltilmis baglangic becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 11,84, p= .01, n2=.49). Buna gére uygulanan

programin 0grencilerin bilgileri lizerinde anlamli bir etki olusturdugu sdylenebilir.
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Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalari
arasinda da anlaml farklilhik oldugu goriilmektedir (F(137= 119,600, p=00, n2:.76).
Gruplar arasinda ortaya cikan farkin kaynagimi belirlemek icin Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina goére anlaml diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
Ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik bilgilerini gelistirmede etkili oldugu

seklinde degerlendirilebilir.
¢) Onem alt boyutuna iliskin bulgular

Onem alt Slcegine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans analizi
yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢cmeden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin karsilanip

karsilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31.

Onem Alt Olgegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd Kareler F p

Toplanm Ortalamasi
Corrected Model ~ 7379,952 3 2459,984 20,550 ,000

Intercept 1291,722 1 1291,722 10,791 ,002
Grup 96,004 1 96,004 ,802 377
Onem On test 62,393 1 62,393 921 475
Grup*Ontest 583,201 1 583,201 2,872 .340
Hata 4189,792 35 119,708
Toplam 89916,000 39
Diizeltilmis 11569,744 38

Toplam

Regresyon egilimlerinin  esitliginin  icin  Tablo 4.31 incelendiginde
“Grup*Ontest” etkilesimine iliskin F degerinin 2,872 ve p=.34 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigin1 géstermektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4.32 ve Tablo 4.33de verilmistir.

Tablo 4.32.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup n Ortalama Diizeltilmis
ortalama

Deney 23 55,82 55,76

Kontrol 16 29,00 29,09

Tablo 4.32°’de deney ve kontrol gruplarina iliskin aritmetik ortalama ve

diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir.

Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda

gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan Tek Faktorli ANCOVA analizi

sonuglar1 Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33.

Onem Alt Olgegine lliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler ~ Sd Kareler F p n°  Anlamh
Toplan Ortalamasi Fark

Corrected 6796,751 2  3398,376 25,632 ,000 ,587

Model

Intercept 1894,229 1 1894,229 14,287 ,001 ,284

Onem Ontest 6,312 1 6312 7,048 ,023 312

Grup 6466,473 1  6466,473 48,773 ,000 ,575 A>B

Hata 4772,992 36 132,583

Toplam 89916,000 39

Diizeltilmis 11569,744 38

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Onem alt dlgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, 5nem alt

boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi aciklama oranlar1 % 58°dir ve bunu

tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
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puanlarina gore diizeltilmis baslangi¢ becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir (F(1,37= 7,04, p=.02, n2=.31). Buna gére uygulanan
programin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik 6nem algilar1 lizerinde anlaml

bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalari
arasinda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F37)= 48,77, p=00, n2=.57).
Gruplar arasinda ortaya cikan farkin kaynagimi belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina goére anlamh diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin

Ogrencilerin 6nem algilarini gelistirmede etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.
d) Kacinma alt 6lcegine iliskin bulgular

Kagimma alt 6l¢egine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Kovaryans
analizi yapilmistir. Ancak, Kovaryans analizini uygulamaya ge¢cmeden Once analizin
temel kosullarindan biri olan regresyon egilimlerinin estesligi kriterinin karsilanip

karsilanamadigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.34° te verilmistir.

Tablo 4.34.
Kacinma Alt Olgegine Iliskin Regresyon Egilimlerini Gosteren Bulgular
Kaynak Kareler Sd Kareler F p
Toplanm Ortalamasi

Corrected Model 104,654 3 34,885 4,827 ,006
Intercept 187,408 1 187,408 25,933 ,000
Grup 57,679 1 57,679 7,981 ,008
Kacinma On test 247 1 247 ,034 ,854
Grup*Ontest 26,503 1 26,503 3,667 ,064
Hata 252,936 35 7,227
Toplam 2038,000 39
Diizeltilmis 357,590 38

Toplam
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Regresyon egilimlerinin  esitliginin  igin Tablo 4.34 incelendiginde
“Grup*Ontest’ etkilesimine iliskin F degerinin 3,66 ve p=.06 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ANCOVA analizi i¢in gerekli olan kriterin saglandigini géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasindaki farka iligskin bulgular Tablo 4.35 ve Tablo 4.36’da verilmistir.

Tablo 4.35.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Degerleri
Grup n Ortalama Diizeltilmis
ortalama
Deney 23 5,39 15,26
Kontrol 16 8,25 17,38

Tablo 4.35’te deney ve kontrol gruplarmna iliskin aritmetik ortalama ve
diizeltilmis ortalama degerleri verilmistir. Diizeltilmis ortalama puanlari arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan Tek Faktorlii ANCOVA analizi

sonuclar1 Tablo 4.36’da verilmistir.

Tablo 4.36.

Kaginma Alt Olgegine Iligkin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler ~ Sd Kareler F p n’ Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark

Corrected 78,151 2 39,075 5,034 ,012 519

Model

Intercept 167,323 1 167,323 21556 ,000 ,375

Kaginma 1,039 1 1,039 6,134 ,022 ,401

Ontest

Grup 65,424 1 65,424 8,429 ,006 ,390 A>B

Hata 279,439 36 7,762

Toplam 2038,000 39

Diizeltilmis 357,590 38

Toplam

A=Deney, B=Kontrol
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Kacinma alt Olgegine iligkin son test puanlarmmin ve grup degiskenlerinin,
kaginma alt boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi a¢iklama oranlar1 % 51°dir ve
bunu tanimlayan ANCOV A modelinin anlamli oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test
puanlarima gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (Fu 3= 6,13, p= .02, n2=.40). Buna gére uygulanan
programin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik kaginma algilari iizerinde anlamli

bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar
arasinda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F; 37)= 8,42, p=00, n2:.39). Gruplar
arasinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilagtirma Testlerinden
Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gbére deney grubu son test
puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin 6grencilerin Tiirk
edebiyati dersine yonelik kagmmma algilarimi azaltmada etkili oldugu seklinde

degerlendirilebilir.

4.1.4. Son Test Puan Ortalamalarinin Okullar Ac¢isindan Incelenmesi

Elde edilen veriler incelendiginde deney gruplarinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu ve uygulanan teknoloji destekli
Ogretim programinin Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutumlarini
degistirmede etkili bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Uygulanan teknoloji destekli 6gretim
programinin hangi okul grubunda yer alan 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
yonelik tutumlarini degistirmede daha etkili oldugunu belirlemek icin Bagimsiz
Orneklemler i¢in Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
4.36°da verilmistir.
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Tablo 4.37.
Okullarin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular
Boyutlar  Okullar N X Ss F p Anlamh
Fark
C Okulu 23 64,0000 13,45025
Ilgi A Okulu 20 55,8000 7,76361 4,029 .022 B>A
B Okulu 28 57,0000 9,42416
C Okulu 23 58,9296 10,96400 B>A,

Onem A Okulu 20 55,8261 13,92725 4,346 017 C>A
B Okulu 28 47,3000 9,42058

C Okulu 23 47,8571  9,14377 B>A,
Kaginma A Okulu 20 50,2817 11,50178 109,480 .000 B>A,
B Okulu 28 53913 2,03914

C Okulu 23 14,3500 2,32322 C>A
Bilgi A Okulu 20 13,4643 2,38020 36,178 .000
B Okulu 28 11,0986 4,57370

Ug farkli 6grenci seviyesine gore segilmis olan okullarm son test tutum puanlar
arasinda anlaml farklilagsma olup olmadigini belirlemek i¢in tek faktorlii varyans analizi
yapilmig ve ortalamalar arasindaki farkin ilgi alt boyutunda ( Fgs= 4.029, p<.05), onem
alt boyutunda ( Fes= 4.346, p<.05), ka¢inma alt boyutunda ( Fgs= 109.480, p<.05) ve
bilgi alt boyutunda ( Fes= 36.178, p<.05) anlamli oldugu bulunmustur.

Ortalamalar arasindaki farkin kaynagimi belirlemek i¢in post hoc Tukey testi
yapilmis ve ilgi alt boyutunda A okulunda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin puan
ortalamalarinin C okulunda 6grenim gormekte olan 6grencilere gore anlamli diizeyde

daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Onem alt boyutunda ve bilgi alt boyutunda A okulunda ve B okulunda égrenim
gormekte olan Ogrencilerin puan ortalamalarinin C okulunda 6grenim gdérmekte olan

Ogrencilere gore anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Kaginma alt boyutunda ise A okulunda ve B okulunda 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin puan ortalamalarinin C okulunda 6grenim goérmekte olan 6grencilere gore

anlamli diizeyde daha diisiik oldugu bulunmustur.

Genel olarak bulgular degerlendirildiginde interaktif ¢oklu ortam materyalleriyle

yapilan egitim faaliyetlerinin her seviyedeki okulda Tiirk edebiyati dersine yonelik
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tutumu olumlu yonde ve anlamli diizeyde etkiledigini sdyleyebiliriz. Son test puanlaria
gore elde edilen bulgular ise okul basar1 seviyesi arttik¢a tutumun da olumlu diizeyde ve

anlaml bir sekilde arttigin1 géstermektedir.

B). Ogretim Materyalinin Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik
Akademik Basarilarina Etkisine liskin Bulgular

Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleriyle Ogretiminin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik basarilar
tizerindeki etkisini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler i¢in t testi uygulanmis ve elde

edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.38.
A Okuluna Iliskin Bulgular

N X SS t p
Deney basar1 6n test 20 44,0500 4,68619 11,06 .00
Deney basari son test 20 86,5000 2,35361
Kontrol basar1 6n test 20 36,2500 3,09658 1,85 .32
Kontrol basar1 son test 20 39,2500 3,10507

A okulunda Ogrenim gormekte olan oOgrencilerin akademik basar1 puan
ortalamalarini karsilastirmak i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t testi uygulanmis ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlaml
farklilagsma oldugu belirlenmistir (tig= 11,06, p<.01). Deney grubuna iligkin olarak elde
edilen On test basar1 puaninin X=44,05 ve son test basar1 puaninin da X=86,50 oldugu
g6z oniinde bulunduruldugunda son test puaninin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubunda ise on test ve son test basari puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilasma bulunamamistir (t;9= 1,85, p>.05). Elde edilen bu bulgu deney
grubunda uygulanan Teknoloji destekli Ggretim yonteminin Ogrencilerin akademik

basarilarin1 artirmada etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularma gore egitim programi ve yillik plan déahilinde geleneksel
yollarla islenen derslerin 6grenci basarilarin1 anlamli diizeyde artirmamasina ragmen,
interaktif ¢oklu ortam araglar1 ile hazirlanmig akilli tahta 6gretim uygulamalarinin

Ogrenci basarilarini anlamhi diizeyde artirdigi bulgusuna arastirma sonuglarma gore
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ulagilmigtir. Buna gore iist seviye bir okulda yapilan teknoloji destekli egitim

uygulamalarinin basariy1 artirdigini soyleyebiliriz.

Tablo 4.39.
B Okuluna Iliskin Bulgular

N X SS t p
Deney basar1 0n test 28 39,8393 16,99077 15,668 ,00
Deney basar1 son test 28 81,8929 8,29698
Kontrol basar1 6n test 22 42,2727 11,92509 1,796 45
Kontrol basar1 son test 22 50,2273 9,93758

B okulunda o6grenim gormekte olan Ogrencilerin akademik basari puan
ortalamalarini karsilastirmak i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t testi uygulanmis ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamhi
farklilasma oldugu belirlenmistir (tig= 15,66, p<.01). Deney grubuna iligkin olarak elde
edilen 6n test basart puaninin X=39,83 ve son test basar1 puaninin da X=81,89 oldugu
g6z Oniinde bulunduruldugunda son test puaninin anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubunda ise on test ve son test basari puan ortalamalari arasinda
anlamli farklilasma bulunamamistir (t19= 1,79, p>.05). Elde edilen bu bulgu deney
grubunda uygulanan Teknoloji destekli 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik

basarilarin1 artirmada etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore orta seviyede bir okulda uygulanan interaktif ¢oklu
ortam materyalleriyle yapilan egitim faaliyetlerinin 6grenci basarilarin1 anlaml diizeyde
artirdigin1 sdyleyebiliriz. Geleneksel metotlarla islenen derslerin ise 6grenci basarilarini

anlamli diizeyde artiramadig1 arastirma bulgular1 sonucunda ortaya konulmustur.

Tablo 4.40.
C Okuluna Iliskin Bulgular

N X Ss t p
Deney basar1 6n test 23 36,9130 10,71920 41,76 ,00
Deney basar1 son test 23 83,2174 9,84866
Kontrol basar1 6n test 16 28,6250 12,94540 1,53 75

Kontrol basar1 son test 16 44,0625 10,98768
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C okulunda o6grenim gormekte olan Ogrencilerin akademik basari puan
ortalamalarini karsilastirmak i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t testi uygulanmis ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilasma oldugu belirlenmistir (tig= 41,76, p<.01). Deney grubuna iliskin olarak elde
edilen 6n test basar1 puaninin X=36,91 ve son test basar1 puaninin da X=83,21 oldugu
g6z oniinde bulunduruldugunda son test puaninin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubunda ise on test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilasma bulunamamistir (tj9= 1,53, p>.05). Elde edilen bu bulgu deney
grubunda uygulanan Teknoloji destekli O0gretim yonteminin Ogrencilerin akademik

basarilarini artirmada etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Ogrenci giris puanlarina gore segilen alt seviye bir okulda uygulanan interaktif
coklu ortam materyalleriyle yapilan edebiyat egitiminin, 6grenci basarisini anlamli
diizeyde artirdigi arastirma bulgularina gore sdylenebilir. Kontrol grubunda yapilan
geleneksel Ogretim faaliyetlerinin ise Ogrenci basarisini anlamli diizeyde artirmadigi

arastirma bulgularina gore soylenebilir.

b). Akademik Basar1 Son Test Puanlar1 Bakimindan Okullarin

Karsilastirilmasi

Calisgmanin yiritildigi t¢ farkli okul grubunda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin  lehine akademik basar1 acisindan anlamli  bir farklilasmanin
belirlenmesinden sonra okulllar arasinda akademik basar1 ag¢isindan anlamli bir
farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz orneklemler i¢in tek faktorlii

varyans analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.41°de verilmistir.

Tablo 4.41.
Okullarin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular
Boyutlar  Okullar N X Ss F p
A Okulu 20 86,5000 10,52566
Basari B Okulu 28 81,8929 8,29698 1,412 251

C Okulu 23 83,2174  9,84866
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Ug farkl1 6grenci seviyesine gore secilmis olan okullarin son test basar1 puanlari
arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in tek faktorlii varyans analizi
yapilmis ve ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur ( Feg= 1.412,
p>.05). Buna gore ii¢ farkli seviyeye sahip bu okullarin deney grubu son test basari
ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu ve anlamhi diizeyde farklilagmadigini

sOyleyebiliriz.

4.15. Deney grubunda yer alan o6grencilerin Tiirk edebiyati dersinde
kullanilan etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasiyla ilgili

goriislerinden elde edilen bulgular

Calismanin bu boliimiinde on birinci sinif 6grencilerinin Milli Edebiyat Dénemi
Tirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle ogretimine yonelik
goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Ug¢ okul diizeyinde olusturulan deney ve
kontrol gruplarinin oldugu bu ¢alismada, deney grubunda yapilan uygulamalar bittikten
sonra Ogrencilere goriigme formlar1 dagitilmis ve 71 deney grubu ogrencisinden
etkilesimli ¢oklu ortam materyaline iliskin goriis alinmustir. Ogrencilerin sorulara
vermis olduklar1 cevaplar igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Icerik analiziyle
kodlanan veriler vasitasiyla temalar olusturulmus ve ylizde ve frekans degerlerine gore

elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir.

Gortisme formunun birinci sorusu “Tirk dili ve edebiyati dersinde etkilesimli
akilli tahta uygulamalarmin etkili oldugunu diislinliyor musunuz? Nedenlerini
belirtiniz.” diye verilmistir. Bu soruya olumsuz cevap veren dgrenciye rastlanmamaistir.
Bu soruya cevap veren 6grencilerin ortaya koydugu diisiinceler igerik analizi teknigiyle
¢oziimlenmis ve belirlenen temalar frekans-ylizde degerleri ile Tablo 4.42°de

verilmistir.
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Tablo 4.42.
Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk Edebiyati Dersinde Etkilesimli Akilli Tahta
Uygulamalarmmin Etkililigine iliskin Gortisleri

Tema f %
Etkinliklerin geri bildirim saglamasi 43 15,57
Materyalin ve etkinliklerin gorsel bakimdan zengin olmasi 41 14,85
Materyalin dersi eglenceli hale getirmesi 38 13,76
Materyal ile kisa zamanda daha fazla etkinligin yapilabilmesi 36 13,04
Materyalin konuyu anlamay1 kolaylastirmasi 35 12,68
Materyalin 6grenmelerin kaliciligini saglamasi 27 9,
Materyalin tiim duyulara hitap etmesi 22 7,97
Etkinliklerin dikkat ¢ekici olmasi 19 6,88
Materyalin konu tekrarini kolaylastirmasi 15 5,43
Toplam 276 100

Tablo 4.42. incelendiginde, Ogrencilerin Tiirk edebiyati dersinde etkilesimli
akilli tahta uygulamalarinin etkili oldugunu; etkinliklerin geri bildirim saglamasina,
materyalin ve etkinliklerin gorsel bakimdan zengin olmasina, dersi eglenceli héle
getirmesine, kisa zamanda daha fazla etkinligin yapilabilmesine, konuyu anlamay1
kolaylastirmasina, 0grenmelerin kaliciligini saglamasina, tiim duyulara hitap etmesine,
etkinliklerin dikkat g¢ekici olmasma ve materyalin konu tekrarini kolaylagtirmasina

bagladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.43.
Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk Edebiyati Dersinde Etkilesimli Akilli Tahta
Uygulamalarinda Kullanilan Materyaldeki Etkinliklere Yonelik Begenme Durumlari

Tema f %

Derse hazirlik etkinlikleri 37 17,84
Video etkinlikleri 35 16,90
Eslestirme etkinlikleri 31 14,97
Dogru-Yanlis etkinlikleri 30 14,49
Coktan se¢meli sorular ve ¢oziimleri 28 13,52
Bosluk doldurma etkinlikleri 25 12,07
Metin seslendirme etkinlikleri 21 10,14

Toplam 207 100
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Tablo 4.43’te Ogrencilerin etkilesimli akilli tahta uygulamalarinda kullanilan
materyaldeki etkinliklere yonelik begenme durumlar1 degerlendirilmis ve en c¢ok
begendikleri etkinlikler sirasiyla derse hazirlik etkinlikleri (%17,84), video etkinlikleri
(%16,90), eslestirme etkinlikleri (%14,97), dogru-yanhs etkinlikleri (%14,49), coktan
se¢cmeli sorular ve ¢oziimleri (%13,52), bosluk doldurma etkinlikleri (%12,07), metin
seslendirme etkinlikleri (%10,14) oldugu bulgusuna ulasilmistir. Burada, 6grencilerin
alisilmis egitim anlayisinin disinda bir 6grenim faaliyeti i¢ine girmelerinin, etkilesimli
uygulamalarin daha kalici1 6grenmeler saglamasinin ve bu uygulamalarin dersi daha

eglenceli hale getirmesinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.44.
Deney Grubu Ogrencilerinin Etkilesimli Akilli Tahta Uygulamalarinda Kullanilan

Materyalde Diizenlenmesini veya Gelistirilmesini Istedikleri Yerler

Tema f %
Materyaldeki videolarla ilgili istekler 16 30,18
Materyaldeki metinler ile ilgili istekler 12 22,64
Materyaldeki genel tarama testi ile ilgili istekler 11 20,75
Materyaldeki eslestirme sorulariyla ilgili istekler 7 13,20
Materyaldeki degisiklige gerek yok 7 13,20
Toplam 53 100

Tablo 4.44’te Ogrencilere, etkilesimli akilli tahta uygulamalarinda kullanilan
materyalde diizenlenmesini veya gelistirilmesini istedikleri yerler sorulmus ve
Ogrencilerin materyaldeki videolarla, metinlerle, genel tarama testiyle, eslestirme

sorulartyla ilgili isteklerinin oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Gortgler incelendiginde, materyaldeki videolarla ilgili istekler, video sayisinin
artirtlmasina ve daha fazla yerde kullanilmasina doniik oldugu goriilmustiir.
Materyaldeki metinler ile ilgili istekler analiz edildiginde ise metinlerin seslendirme ile
kendiliginden hareket etmesi ve seslendirme esnasinda sesin nerede oldugunu daha iyi
gormek icin bold (kalin) goriilmesi gerektigi ile ilgili bulgulardir. Ayrica goriisler
incelendiginde genel tarama testinde yer alan soru sayisinin fazla olmasi ve bu sorularin
LYS’ye yonelik sorulardan olusmasit gerektigi ile ilgili bulgulara ulasilmistir.

Materyalde yer alan eslestirme sorularinin aninda doniit ve diizeltme vermesi 6grenciler
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tarafindan eglenceli ve 6gretici bulunmustur. Bu sebeple eslestirme sorularinin da say1

olarak artirilmasi gerektigi goriisline analizler sonucunda ulasilmistir.

Goriisme formunda dordiincii soru olan “Tiirk dili ve edebiyati dersinde
etkilesimli akilli tahta uygulamalar1 sadece Milli Edebiyat Dénemi konusunda degil
diger tiim konularda da kullanilabilir mi? Diisiincelerinizi gerekgeleriyle agiklaymiz.”
sorusuna yonelik 6grencilerin ortaya koydugu diisiinceler ve cevaplar icerik analizi
teknigiyle ¢oziimlenmis ve belirlenen temalar frekans ve yilizde degerleri ile Tablo

4.45’te verilmistir.

Tablo 4.45.
Deney Grubu Ogrencilerinin Etkilesimli Akilli Tahta Uygulamalarinin Tiirk Edebiyat:
Dersinin Diger Konularinda da Kullamlp Kullanilamayacagina Iliskin Goriisleri

Tema f %
Dersi daha etkili hale getirdigi i¢in kullanilmali 65 20,83
Euelrlzfl ﬁ?;;lﬂgmm ve motivasyonumuzu artirdigi i¢in 58 18,58
Dersi daha anlasilir hale getirdigi i¢in kullanilmal 47 15,06
Ogrenmemizi kolaylastirdig: icin kullanilmali 43 13,78
Ogrendiklerimizin tekraria miisaade ettigi i¢in kullanilmali 38 12,17
Dersi eglenceli hale getirdigi i¢in kullanilmali 33 10,57
Daha fazla duyumuza hitap ettigi i¢in kullanilmali 28 8,97
Toplam 312 100

Tablo 4.45 incelendiginde, etkilesimli akilli tahta uygulamalarmin Tiirk
edebiyati dersinin diger konularinda da kullanilmasi gerektigi bulgusuna ulagilmistir.
Ogrencilerin bu diisiincelerinin sebepleri de etkilesimli akilli tahta uygulamalarinin
dersi daha etkili hale getirmesi, derse kars1 ilgi ve motivasyonu artirmasi, dersi daha
anlasilir hale getirmesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grenilenlerin tekrar edilmesine
olanak saglamasi, dersi eglenceli hale getirmesi ve daha fazla duyuya hitap etmesi gibi

nedenler oldugu sonucuna, goriislerin analizi neticesinde ulasilmistir.

Gorlisgme formunun besinci sorusu olan “Tiirk dili ve edebiyati dersinde
kullanmis oldugumuz etkilesimli akilli tahta uygulamalarimin kolaylik ve

kullanilabilirlikleri hakkindaki diislinceleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik 6grencilerin
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verdigi cevaplar igerik analizi teknigiyle ¢6ziimlenmis ve belirlenen temalar frekans ve

yiizde degerleri ile Tablo 4.46’da verilmistir.

Tablo 4.46.
Deney  Grubu  Ogrencilerinin  Etkilesimli ~ Akilli  Tahta  Materyallerinin
Kullamlabilirliginin Kolaylik veya Zorluguna Iliskin Goriisleri

Tema f %
Materyalin kullanimi1 kolay 82 29,39
Materyalin ikonlar: anlasilir 65 23,29
Materyaldeki konularin siralamasi ile kitaptaki konu 49 17,56
siralamas1 ayni
Materyal dersi eglenceli hale getiriyor 45 16,12
Materyali kullanarak ders islenmesi motivasyonumuzu 38 13,62
artirryor.

Toplam 279 100

Tablo 4.46’da frekans ve ylizde degerleri verilen, etkilesimli akilli tahta
materyallerinin kullanilabilirliginin kolaylik veya zorluguna iliskin 6grenci goriisleri,
materyalin kullanimmin kolay oldugu yoniinde (%29,39) yogunlastig1 goriilmektedir.
Etkilesimli akilli tahta materyalinin ikonlarinin anlasilir oldugu (%23,29), materyaldeki
konularin siralamasi ile kitaptaki konu siralamasinin ayni oldugu (%17,56) ve bunun da
kolaylik sagladigi, materyalin dersi eglenceli hale getirdigi (%16,12) ve materyalin
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigt (%13,62) bulgularina ulagilmistir. Tablo 4.46’da
verilen temalar dogrultusunda uygulanan etkilesimli akilli tahta materyalinin

kullaniminin kolay ve anlasilir oldugunu sdyleyebiliriz.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Milli Edebiyat Doénemi Tiirk Edebiyati’'nin etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleriyle 6gretiminin, 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarina ve
akademik basarilarina etkisi ile hazirlanan yazilimla ilgili goriislerinin aragtirildigi
calismanin bu boliimiinde, bulgulardan hareketle elde edilen sonug¢ ve tartismaya yer
verilmistir. Sonug¢ ve tartisma boliimii; basari, tutum ve dgrencilerin etkilesimli ¢coklu

ortam materyaline yonelik goriislerinin incelenmesi alt basliklarindan olusmaktadir.

Bilgisayar destekli egitim, ¢oklu ortam araglar1 ve akilli tahta uygulamalarina
yonelik birgok calismanin degisik derslerin 6gretiminde kullanildigi ve bu calismalar
vasitastyla uygulamalarin etkilerinin arastirildign (Kaya, 2013; Yildiz, 2009; Akbaba,
2009; Tasdelen, 2011; Yekta, 2004; Giilbenk, 2008; Sarikaya, 2006; Zobar, 2010; ince
Yakar, 2011; Giiney, 2007; Bage1, 2013; Cetin, 2010; Yiinkiil, 2014; Aslan, 2006; Borii,
2008; Namlu, 1996; Yoldas, 2002; Gorpeli, 2003; Atasoy, 2004; Cubuk, 2004; Arslan,
2006; Kibar, 2006; Orhan, 2007; Kapucu, 2008; Ozel, 2008; Ozbas, 2009; Sevim, 2013)

birgok ¢aligmanin yapildig: goriilmiistiir.

Bu calismada ise daha oOnce edebiyat egitimi alaninda higbir sekilde ele
almmayan ve 0zglin bir konu olan Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin
etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle 6gretiminin, 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine
yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi ile deney grubunda uygulanan
etkilesimi ¢oklu ortam materyaline yonelik Ogrenci goriisleri biitiin yonleriyle

arastirilmastir.
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5.1. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyat’nmin Etkilesimli Coklu Ortam
Materyalleriyle Ogretiminin Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersi Akademik

Basarilaria Etkisiyle flgili Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci problemi olan “Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin
etkilegsimli ¢oklu ortam materyalleriyle 6gretiminin ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine

vonelik basarilar tizerinde anlaml etkisi var midir?” sorusu ile ilgili sonuglar sdyledir:

Calismada uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Tiirk
edebiyat1 dersi basarilar1 karsilastirllmis ve karsilastirma sonucglarina gore gruplar

arasinda anlamli farklilagsmanin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin ortadgretim giris puanlarma gore secilen iist diizey basariya (A
okulu), orta diizey basariya (B okulu) ve alt diizeyde basariya (C okulu) sahip {i¢ okulda
olusturulan deney ve kontrol gruplar1 ile yapilan bu c¢alismada; teknoloji destekli
Ogretim materyalinin Ogrencilerin Tiirk Edebiyati dersindeki akademik basarilarina
etkisini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir. A okulundan elde
edilen istatistiki bilgilere gore deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
puan ortalamalari arasinda anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir (t;o= 11,06, p<.01).
Kontrol grubunda ise 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilasma bulunamamistir (t;9= 1,85, p>.05). Elde edilen bu bulgu deney grubunda
uygulanan Teknoloji destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Buna gore iist seviyede basariya sahip olan
bir okulda, egitim programi ve yillik plan dahilinde geleneksel yollarla islenen derslerin
O0grenci basarilarin1 anlamli diizeyde artirmamasina ragmen, interaktif coklu ortam
araglari ile hazirlanmig akill tahta 6gretim uygulamalarinin 68renci basarilarini anlamh

diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

B okulunda elde edilen bulgulara gére deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilasma oldugu belirlenmistir
(tro= 15,66, p<.01). Kontrol grubunda ise 6n test ve son test basari puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilasma bulunamamistir (tjo= 1,79, p>.05). Arastirmada orta
seviyede basariya sahip bir okulda uygulanan interaktif ¢oklu ortam materyalleriyle

yapilan egitim faaliyetlerinin, Ogrenci basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigini
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sOyleyebiliriz. Mevcut 6gretim programina gore islenen derslerin ise 0grenci basarilarini

anlamli diizeyde artiramadigi, arastirma sonucunda ortaya konulmustur.

C okulunda elde edilen bulgulara goére deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir
(tro= 41,76, p<.01). Bu durum deney grubunda uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam
materyalinin basariy1 artirdifi sonucunu vermektedir. Kontrol grubunda ise mevcut
Ogretim programina gore yapilan egitim faaliyetlerinin 6grenci basarisini 6n test ve son
test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma bulunamadigr (t19= 1,53,
p>.05) i¢in anlaml1 diizeyde artiramadig1 sonucuna ulasiimistir. Ogrenci giris puanlarina
gore secilen alt seviye bir okulda uygulanan interaktif ¢oklu ortam materyalleriyle
yapilan edebiyat egitiminin, Ogrenci basarisint anlamhi  diizeyde artirdigini

soyleyebiliriz.

Uc okul diizeyinde yapilan bu arastirmada Milli Edebiyat Dénemi Tiirk
Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle 6gretiminin 6grencilerin Tiirk
edebiyati dersindeki basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulasiimistir.
Etkilesimli ¢coklu ortam materyallerinin kullanildig1 deney gruplari ile geleneksel veya
mevcut d6gretim faaliyetlerinin siirdiiriildiigii kontrol gruplar arasinda, basar1 agisindan
ortaya cikan bu farklilagmanin etkilesimli ¢oklu ortam araci ile Tiirk edebiyati dersinin

islenmesinden kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Coklu ortamda sunulan bilginin birden ¢ok ara¢ (metin, grafik, goriintiiler,
hareketli grafikler, animasyon, hipermedya, fotograf, video ve ses) ile verilmesi
o0grenmeyi kolaylagtirmast ve kalic1 hale getirmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.
Egitim amagh ¢oklu ortamlarin kullaninminin sagladigi faydalar ve sundugu imkéanlar
bir¢ok arastirmaci (Mayer ve Moreno 2002; Mayer, Steinhoff, Bower ve Mars 1995;
Mayer, Fennrll, Farmer vd. 2004; Raby ve Bailla 1994; Shao 2012; Lin, Hung ve Chang
2013; Milovanovic, Obradovic ve Milajic 2013; Kuzu, Akbulut ve Sahin 2007; Neo,
Neo ve Teoh 2010; Chen 2012; Kim, Kim ve Whang 2013; Mandernach 2009; Yueh,
Lin, Huang ve Sheen 2012; Chen ve Wu 2015; Chiou, Tien ve Lee 2015; Tan, Kwok,

Neo ve Neo 2010) tarafindan ortaya konulmustur.
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5.2. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyat’nin Etkilesimli Coklu Ortam
Materyalleriyle Ogretiminin, Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersine Yénelik

Tutumlarina Etkisiyle ilgili Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin ikinci problemi olan “Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’'nin
etkilegsimli ¢oklu ortam materyalleriyle ogretiminin, ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine
yvonelik tutumlart iizerinde anlamli etkisi var midir?” sorusuna ile ilgili sonuglar

sOyledir:

Calismada uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Tiirk
edebiyati dersine yonelik tutumlari karsilagtirilmis ve karsilagtirma sonuglarina gore
gruplar arasinda anlamli farklilasmanin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik
tutumlarinin ilgi, bilgi, 6nem ve kacinma alt boyutlarinda birbirine benzer oldugu

gorilmiustir.

Ogrencilerin ortadgretim giris puanlarma gore secilen iist diizey basariya (A
okulu), orta diizey basariya (B okulu) ve alt diizeyde basariya (C okulu) sahip ii¢ okulda
olusturulan deney ve kontrol gruplar1 ile yapilan bu c¢alismada; teknoloji destekli
Ogretim materyalinin 6grencilerin Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutumlarina etkisini
belirlemek i¢in Veyis (2014) tarafindan gelistirilen Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik
Tutum Olgegi kullamlmis ve elde edilen verileri degerlendirmek amaciyla Faktorlii

Kovaryans Analizi-ANCOVA yapilmistir.

1. A Okulunda Tiirk Edebiyati Dersine Yénelik Tutum ile flgili Sonuclar

Ilgi alt dlgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, ilgi alt
boyutu On test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlart % 35°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu ve gruplarin son test puanlarina gore
diizeltilmis baglangi¢ becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buna goére uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin
Ogrencilerin ilgileri tizerinde anlaml1 bir etki olusturdugu sdylenebilir. Etkilesimli ¢coklu
ortam materyalleriyle 6gretim faaliyetlerinin uygulandigr A okulundaki deney grubu ile
mevcut dgretim faaliyetlerinin siirdiiriildiigii kontrol grubu ilgi alt 6lgegi bakimindan

karsilastirilmis, elde edilen bulgulara gore deney grubu son test puanlarinin kontrol
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grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Elde
edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin 6grencilerin Tiirk edebiyat1 dersine
yonelik  tutumlarin1 ilgi alt boyutunda gelistirmede etkili oldugu seklinde
degerlendirilebilir. Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleri ile Ogretiminin {ist seviye basariya sahip bir okulda uygulanmasinin,
ogrencilerin Tiirk edebiyatina yonelik tutumlarini ilgi alt boyutunda anlamli diizeyde
artirdigl, yani uygulamanin Ogrencilerin derse yonelik ilgilerini artirdigini

sOyleyebiliriz.

Bilgi alt 6l¢egine iligkin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, bilgi alt
boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlari1 % 71°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli ve gruplarin son test puanlarina gore
diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Buna gore uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin 6grencilerin
bilgileri lizerinde anlamli bir etki olusturdugunu sdyleyebiliriz. Gruplar arasinda ortaya
¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma Testlerinden Bonferroni testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubu son test puanlarinin kontrol
grubu son test puanlarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu sonu¢ deney grubunda uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin
ogrencilerin Tirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini bilgi alt boyutunda gelistirmede

ve bilgilerini artirmada etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Onem alt dlgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, 5nem alt
boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlari1 % 72 bulunmus ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Gruplarin son test
puanlarina gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlari arasinda anlaml
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda son test
diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda da anlamli farklilik oldugu sonucu bulunmustur.
Gruplar arasinda ortaya cikan farkin kaynagimi belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmigtir. Elde edilen sonuca gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina goére anlamh diizeyde daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonu¢ deney grubunda uygulanan etkilesimli ¢oklu
ortam materyalinin 6grencilerin 6nem algilarin1 gelistirmede etkili oldugu seklinde

degerlendirilebilir.
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Kacinma alt Olgegine iligkin son test puanlarmmin ve grup degiskenlerinin,
kaginma alt boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 74 bulunmus
ve bunu tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goériilmiistiir. Gruplarin son
test puanlarina gore diizeltilmis basglangi¢ becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam
materyalinin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik kaginma algilarin1 azaltmada

anlamli bir etki olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

A okulunda uygulanan Milli Edebiyat Donemi ¢oklu ortam materyalinin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini anlamli ve olumlu diizeyde

gelistirdigini arastirma sonuglarina gore soyleyebiliriz.

2. B Okulunda Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum ile ilgili Sonuclar

Ilgi alt dlgegine iliskin son test puanlarmin ve grup degiskenlerinin, ilgi alt
boyutu on test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlart % 67°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu ve gruplarin son test puanlarina gore
diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna gore uygulamanin 6grencilerin ilgileri tizerinde anlamli bir
etki olusturdugu sdylenebilir. Etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle Ogretim
faaliyetlerinin uygulandigi B okulundaki deney grubu ile mevcut 6gretim faaliyetlerinin
sirdiiriildiigii kontrol grubu ilgi alt 6lgegi bakimindan karsilastirilmis, elde edilen
bulgulara gore deney grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney
grubunda uygulanan islemin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini ilgi
alt boyutunda gelistirmede etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir. Milli Edebiyat
Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri ile dgretiminin orta
seviye basariya sahip bir okulda uygulanmasinin, d6grencilerin Tiirk edebiyatina yonelik

tutumlarini 1lgi alt boyutunda anlamli diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Bilgi alt 6l¢egine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, bilgi alt
boyutu o6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 71°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli ve gruplarin son test puanlarmma gore
diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu

gorilmistiir. Buna gore uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin 6grencilerin
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bilgileri lizerinde anlamli bir etki olusturdugunu sdyleyebiliriz. Gruplar arasinda ortaya
cikan farkin kaynagi belirlenmis ve elde edilen bulgulara gore deney grubu son test
puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
gorilmistiir. Elde edilen bu sonu¢ deney grubunda uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam
materyalinin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini bilgi alt boyutunda

gelistirmede ve 6grencilerin bilgilerini artirmada etkili oldugu yoniindedir.

Onem alt dlcegine iliskin son test puanlarin ve grup degiskenlerinin, dnem alt
boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 64 bulunmus ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Gruplarin son test
puanlarina gore diizeltilmis baslangi¢ becerileri On test puanlart arasinda anlaml
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda son test
diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda da anlamli farklilik oldugu sonucu bulunmustur.
Gruplar arasinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmigtir. Elde edilen sonuca gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Deney grubunda uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin,
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersinin Onemine yonelik tutumunu anlamli diizeyde

artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Kagmmma alt olgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin,
kaginma alt boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 71 bulunmus
ve bunu tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Gruplarin son
test puanlarina gore diizeltilmis baslangi¢ becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam
materyalinin orta seviyede basariya sahip bir okulda uygulanmasinin, 6grencilerin Tiirk
edebiyat1 dersine yonelik kaginma algilarini azaltmada anlamli bir etki olusturdugu

seklinde yorumlayabiliriz.

B okulunda uygulanan Milli Edebiyat Donemi ¢oklu ortam materyalinin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini anlamli ve olumlu diizeyde

gelistirdigini aragtirma sonuglarina gore soyleyebiliriz.

3. C Okulunda Tiirk Edebiyati1 Dersine Yonelik Tutum ile lgili Sonuclar
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flgi alt 6lgegine iliskin son test puanlarmin ve grup degiskenlerinin, ilgi alt
boyutu On test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 61°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu ve gruplarin son test puanlarina gore
diizeltilmis baglangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna C okulundan elde edilen bulgularda da ulagilmistir. Buna gore uygulanan
etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin Ogrencilerin ilgileri lizerinde anlamli bir etki
olusturdugunu soyleyebiliriz. Etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle 6gretim
faaliyetlerinin uygulandigi C okulundaki deney grubu ile mevcut 6gretim faaliyetlerinin
stirdiiriildiigii kontrol grubu ilgi alt Olgegi bakimindan karsilastirilmis, elde edilen
bulgulara gore deney grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney
grubunda uygulanan islemin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini ilgi
alt boyutunda gelistirmede etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir. Milli Edebiyat
Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri ile 0gretiminin alt
seviye basariya sahip bir okulda uygulanmasinin, 6grencilerin Tiirk edebiyatina yonelik

tutumlarini ilgi alt boyutunda anlaml diizeyde artirdigi seklinde yorumlayabiliriz.

Bilgi alt 6l¢egine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, bilgi alt
boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlart % 77°dir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli ve gruplarin son test puanlarma gore
diizeltilmis baglangi¢ becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Buna gore uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin 6grencilerin
bilgileri iizerinde anlamli bir etki olusturdugunu sdyleyebiliriz. Gruplar arasinda ortaya
cikan farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma Testlerinden Bonferroni testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son test puanlarinin kontrol
grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu sonu¢ deney grubunda uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini bilgi alt boyutunda gelistirmede

ve bilgilerini artirmada etkili oldugu yoniindedir.

Onem alt dlgegine iliskin son test puanlarinin ve grup degiskenlerinin, 5nem alt
boyutu On test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlart % 58 bulunmus ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Gruplarin son test

puanlarina gore diizeltilmis baslangi¢ becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlaml
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farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda son test
diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda da anlamli farklilik oldugu sonucu bulunmustur.
Gruplar arasinda ortaya cikan farkin kaynagimi belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma
Testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen sonuca goére deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina goére anlamh diizeyde daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonug¢ deney grubunda uygulanan etkilesimli ¢oklu
ortam materyalinin 6grencilerin 6nem algilarin1 gelistirmede etkili oldugu seklinde

degerlendirilebilir.

Kacinma alt Olgegine iligkin son test puanlarmmin ve grup degiskenlerinin,
kacinma alt boyutu 6n test puanlarindaki degiskenligi agiklama oranlar1 % 51 bulunmus
ve bunu tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Gruplarin son
test puanlarina gore diizeltilmis baslangic becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlaml
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore uygulanan etkilesimli ¢oklu ortam
materyalinin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik ka¢inma algilarini azaltmada

anlamli bir etki olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

C okulunda uygulanan Milli Edebiyat Donemi ¢oklu ortam materyalinin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini anlamli ve olumlu diizeyde

gelistirdigini arastirma sonuglarina gore sdyleyebiliriz.

Ogretim materyalleri konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde, teknolojik
materyallerin, 6gretimin ve Ogrenmenin niteligini yiikselttigi, o6grenmeyi etkili ve
anlamli hale getirdigi ve 6grenenler lizerinde onemli etkilerinin oldugu (Ahi, 1999;
Iding ve Speidel 2002; Baker, Harold ve Oneil, 2003; Maki ve Maki, 2002) bir¢cok
degisik arastirmada ortaya konulmustur. Arastirma bulgularimizi destekleyen bu
calismalarda oldugu gibi, Tiirk edebiyati dersinde etkilesimli coklu ortam
materyallerinin etkilerinin arastirildig1 bu calismada da ayr1 basar1 diizeylerine sahip
okullarda ve deney gruplarinda uygulanan Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati
etkilesimli coklu ortam materyalinin, Ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik
tutumlarini anlamli diizeyde artirdigini aragtirma sonuglarina gore sdyleyebiliriz. Ayrica
etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinin 6grencilerin Tiirk Edebiyati dersine yonelik

tutumlarin1 degistirmede etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ug farkl1 6grenci seviyesine gore secilmis olan okullarm son test tutum puanlar
arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in tek faktorlii varyans analizi
yapilmis ve ortalamalar arasindaki farkin ilgi alt boyutunda ( Feg= 4.029, p<.05), onem
alt boyutunda ( Feg= 4.346, p<.05), ka¢inma alt boyutunda ( Fgs= 109.480, p<.05) ve
bilgi alt boyutunda ( Fes= 36.178, p<.05) anlamli oldugu bulunmustur.

Ortalamalar arasindaki farkin kaynagmi belirlemek i¢in post hoc Tukey testi
yapilmis ve ilgi alt boyutunda A okulunda 6grenim gormekte olan Ogrencilerin puan
ortalamalarinin C okulunda 6grenim gérmekte olan 6grencilere gore anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu; 6nem alt boyutunda ve bilgi alt boyutunda A okulunda ve B
okulunda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin puan ortalamalarinin C okulunda 6grenim
gormekte olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ve kaginma alt
boyutunda ise A okulunda ve B okulunda 6grenim gérmekte olan Ggrencilerin puan
ortalamalarinin C okulunda 6grenim gormekte olan 6grencilere gore anlamli diizeyde

daha diistik oldugu bulunmustur.

Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri
ile O0gretiminin iist diizey basariya sahip okullarda Tiirk edebiyati dersine yonelik

olumlu tutumu gelistirmede daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

5.3. Tiirk Edebiyati Dersinde Etkilesimli Coklu Ortam Materyallerinin

Kullanilmasiyla Tlgili Ogrenci Goriislerine Yénelik Sonuc ve Tartisma

Arasgtirmanin {iglincli problemi olan “Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin
etkilegimli ¢oklu ortam materyalleriyle ogretimi hususunda deney gruplarinda yer alan

ogrencilerin goriisleri nelerdir?” sorusu ile ilgili sonuglar soyledir:

Farkl1 basar1 sevilerine sahip A, B ve C okullarinin deney gruplarinda toplam 71
Ogrenci yer almistir. Bu O6grencilerin Tiirk edebiyati dersinde etkilesimli akilli tahta
uygulamalarinin etkili oldugu goriisiine sahip olduklarini aragtirma sonuglarina gore
sOyleyebiliriz. Deney grubunda yer alan 6grencilerin, uygulamalarinin etkili oldugunu;
etkinliklerin geri bildirim saglamasina, materyalin ve etkinliklerin gorsel bakimdan
zengin olmasina, dersi eglenceli hale getirmesine, kisa zamanda daha fazla etkinligin
yapilabilmesine, konuyu anlamay1 kolaylastirmasina, &grenmelerin kaliciligin

saglamasina, tiim duyulara hitap etmesine, etkinliklerin dikkat ¢ekici olmasma ve
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materyalin konu tekrarinit kolaylastirmasina bagladiklarin1 arastirma sonucuna gore
sOyleyebiliriz. Buna gore coklu ortam materyallerinin Tiirk edebiyati dersinde
kullaniminin derse yonelik tutumu ve basariy1 anlaml diizeyde artirmasinda kullanilan

materyalin 6zelliklerinin 6nemli bir yeri oldugunu da s6yleyebiliriz.

Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin akilli tahta uygulamalarinda kullanilan
materyaldeki etkinliklere yonelik begenme durumlari degerlendirildiginde en c¢ok
begendikleri etkinlikler sirasiyla derse hazirlik etkinlikleri (%17,84), video etkinlikleri
(%16,90), eslestirme etkinlikleri (%14,97), dogru-yanhs etkinlikleri (%14,49), coktan
se¢cmeli sorular ve ¢oziimleri (%13,52), bosluk doldurma etkinlikleri (%12,07), metin

seslendirme etkinlikleri (%10,14) oldugu sonucuna ulagilmstir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin, etkilesimli akilli tahta uygulamalarinda
kullanilan materyalde diizenlenmesini veya gelistirilmesini istedikleri yerler
degerlendirildiginde; metinlerin seslendirme ile kendiliginden hareket etmesi ve
seslendirme esnasinda sesin nerede oldugunu daha iyi gormek i¢in metnin bold (kalin)
goriilmesi, genel tarama testinde yer alan soru sayisinin fazla olmasi ve bu sorularin
LYS’ye yonelik sorulardan olusmasi ve materyalde yer alan eslestirme sorularinin
aninda doniit ve diizeltme vermesi Ogrenciler tarafindan eglenceli ve &gretici
bulunmustur. Bu sebeple eslestirme sorularimin materyalde artirilmas: gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada Ogrenci goriislerine gore, etkilesimli akilli tahta uygulamalarinin
Tiirk edebiyati dersinin diger konularinda da kullanilmasi gerektigi sonucuna
ulasilmistir.  Ogrencilerin bu  diisiincelerinin sebeplerinin; etkilesimli akilli tahta
uygulamalarinin dersi daha etkili hale getirmesi, derse karsi ilgi ve motivasyonu
artirmasi, dersi daha anlasilir hile getirmesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grenilenlerin
tekrar edilmesine olanak saglamasi, dersi eglenceli hale getirmesi ve daha fazla duyuya
hitap etmesi gibi nedenler oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica hazirlanan materyalin
kullanishiligina iliskin 6grenci goriisleri degerlendirildiginde, materyalin kullaniminin
kolay oldugu (%29,39) goriilmiistiir. Etkilesimli akilli tahta materyalinin ikonlarinin
anlasilir oldugu (%23,29), materyaldeki konularin siralamasi ile kitaptaki konu

siralamasinin ayni oldugu (%17,56) ve bunun da kolaylik sagladigi, materyalin dersi
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eglenceli hale getirdigi (%16,12) ve materyalin 6grencilerin motivasyonunu artirdigt

sonuclarina ulagilmistir.

5.4. Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle bundan sonra yapilacak c¢alismalar igin

arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

>

Gelisen ve degisen teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanilmasini
hedefleyen bir anlayisla, Milli Egitim Bakanligma bagh okullarin
tamaminda bulunan akilli tahtalarda kullanilabilecek materyaller ve egitim
yazilimlar tiim dersler i¢in hazirlanmali.

Hazirlanacak egitim yazilimlari, ¢oklu ortam materyallerinin kullanim1 goz
oniinde bulundurularak gelistirilmeli ve yazilimlar etkilesimli olacak sekilde
tasarlanmalidir.

Egitim yazilimlart i¢in tasarlanacak icerikler dersin hedefleri ve 6gretim
programi1 gdz oniinde bulundurularak tasarlanmalidir. igerikler derse
hazirlik, konunun anlatimi ve islenmesi, pekistirici etkinliklerin yapilmasi
ve konu ile ilgili degerlendirmelerin diizenlenmesi seklinde tasarlanmalidir.
Hazirlanacak egitim yazilimlar1 bilgisayar, akilli tahta ve tablet
bilgisayarlarda kullanilabilecek sekilde tasarlanmali ve derse ait bir site
olusturularak  gerektiginde wuzaktan erisim ile de bu igeriklere
ulagilabilinmeli.

Ogrenci performansinin takip edilebilecegi ve dgrencinin bireysel olarak da
kullanabilecegi egitim yazilimlar1 gelistirilmeli. Bu yazilimlar 6grenilen
konunun tekrarini saglayacak etkinlikler igermeli.

Universitelerde, &gretmen yetistiren programlarda teknoloji destekli

materyal hazirlamaya yonelik iist diizey ve uygulamali egitimler verilmeli.
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EK 1. Tiirk Edebiyat: Dersi Tutum Olcegi
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Sevgili 6grenciler;

Bu olgekte Tirk Edebiyati dersine yonelik tutumlarimizi dlgmek amaciyla maddeler yer
almaktadir. Bu maddelerin kargisinda tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum olmak tzere bes secenek verilmigtir. Her cimleyi
dikkatlice okuduktan sonra size en uygun secenedi isaretleyiniz. Isaretlediginiz secenek sizin
duygu ve diigiincelerinizi yansitacaktir.

Tamamen katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic¢ katilmiyorum

Ilgi Boyutu

Tiirk edebiyatt dersini almak benim igin bityiik bir zevk.

Tiirk edebiyati dersine galigmak benim iin kolaydir.

Tiirk edebiyatt ile ilgili aragtirmalar yapmak hosuma gidiyor.

Proje ve 6dev gahigmalarimy, Tiirk edebiyati dersinden almayt tercih ederim.

Tiirk edebiyat: dersi edebiyata yonelik bakig agimi gelitirdi.

Tiirk edebiyatt dersinin, ders saatinin daha fazla olmast gerektigini digiiniiriim.

Tiirk edebiyati ile ilgili kitaplar okumaktan hoglanirim.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olmay1 isterim.

O o] | N | =] W DI —

Tiirk edebiyat: dersi konularma galigmaktan gok zevk alirim.

—_
<

Tiirk edebiyatt dersini iple gekerim.

[u—
—_

Tiirk edebiyati dersi segmeli ders de olsa segerim.

Onem Boyutu

12

Her 6grencinin, Tiirk edebiyatin 6grenmesi gerektigini diigiiniirim.

13

Tiirk edebiyati dersinin, bireye okuma zevki kazandwdigim diigiiniirim.

14

Tiirk edebiyati dersine ait konulart grenmenin, Gnemli oldugunu diigtiniiriim.

15

Tiirk edebiyatt dersi benim igin 6nemli bir derstir.

16

Tiirk edebiyati dersinin, okuma aligkanligi kazandirdigim ditgiintiriim.

17

Tiirk edebiyati dersinin, bireyin kendini ifade edebilme becerisini geligtirdigini
dilgiiniiriim.

18

Tiirk edebiyatt dersinin, bireye giizel konugma becerisi kazandirdigmi diigtiniiriim.

19

Tiirk edebiyati dersinin, bireyin yazma becerilerini geligtirdigini diigiiniiriim.

Ka¢inma Boyutu

20

Tiirk edebiyatt dersinin oldugu saat simifa girmek istemem.

21

Tiirk edebiyat: dersinin oldugu giin okula gitmek istemem.

2

Tiitk edebiyati ile ilgili programlara katilmak istemem.

23

Tiirk edebiyati dersinin miifredattan kaldirilmast gerektigini diigiiniiriim.

Bilgi Boyutu

24

Tiitk edebiyatt dersi, dil ve edebiyat iligkisini Ggrenmemi sagladi.

25

Tiirk edebiyatt dersi yeni diigiinceler iiretebilme yetenegimi geligtirdi.

26

Tiirk edebiyatt dersi Tiirk kitltiir hayatini 6grenmemde énemli bir yere sahiptir.

27

Tiirk edebiyatt dersi bana estetik bakig agis1 kazandird:.
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EK 2. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati Basar1 Testi

1. Asagidakilerden hangisi, Osmanli’nin son dénemlerinde ortaya ¢ikan fikir akimlarindan biri degildir?
A) Baticilik

B) Cumbhuriyetgilik
C) Osmanlicilik

D) Tiirkgiiliik

E) Islameilik

2. Milli Edebiyat Donemi o@retici metinleriyle ilgili asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?

A) Milliyetci bir anlayisla; tarih, dil, bilim ve siyasetle ilgili konular iglenmistir.

B) Eserlerde genellikle halkin anlayabilecegi agik ve sade bir dil kullanilmistir.

C) Ogretici metinlerde Yahya Kemal, Islamiyet 6ncesi; Ziya Gokalp ise Islamiyet sonrasi Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii
On plana ¢gikarmustir.

D) Makale, fikra, sohbet, an1, gezi yazis1 gibi 6gretici tiirlerde eser verilmistir.

E) Tirkgiiliigiin Esaslar;, Tiirk Edebiyatinda ilk Mutasavviflar, Uc Tarz-1 Siyaset gibi eserler &gretici metin
tiiriindedir.

I. Tiirk Edebiyatinda ilk Mutasavviflar

II. Edebiyat Arastirmalari

III. Tiirk Edebiyat1 Tarihi

IV. Ug Tarz-1 Siyaset

V. Tiirk Dili ve Edebiyati Arastirmalari

3. Yukarida numaralanms eserlerden hangisi, Fuat Képriilii’ye ait degildir?
Al Bl CQlll D)IV E)V

4. Asagidakilerden hangisi “Yeni Lisan” hareketinin dil ile ilgili goriislerinden biri degildir?
A) Yabanci sozciikler, Tiirkgede ne olarak kullaniliyorsa, dil bilgisi yoniinden o tiirden sayilmalidir.
B) Arapca ve Farsca sozciikler, Tiirk¢ede okunduklar sekliyle yazilmalidir.

C) Istanbul Tiirkgesinin giinliik konusma dili esas almmalidir.

D) Bilimle ilgili olduklar igin bilimsel terimler aynen kullaniimalidir.

E) Tiirkiye Tiirkgesine diger Tiirk lehgelerinden sozciik alinmalidir.

(1) 1911'de Selanik'te Geng Kalemler dergisi etrafinda toplanan Yeni Lisancilar ilk defa Milli Edebiyat kavramini
ortaya attilar. (II) Dilde sadelesmeyi saglamak igin yabanci sézciik ve tamlamalardan dilimizi arindirmaya ¢alistilar.
(IIT) Konu olarak milli tarihimize ve milli kaynaklarimmza yéneldiler. (IV) Omer Seyfettin, Ziya Gokalp, Ali Canip,
Akil Koyuncu gibi sanatgilar bu hareketin énciiliigiinii yaptilar.(V) Yeni bir edebiyat olusturma fikriyle ortaya ¢ikan
bu sanatgilar siyasi akim olarak en ¢ok “Osmanlicilik” tan destek gordiiler.

5. Yukarida numaralanmis ciimlelerin hangisinde bilgi yanhsi vardir?

A)l. B)Il. C)lIl. D)IV. E)V.

I. Omer Seyfettin

II. Ziya Gokalp

I11. Mehmet Emin Yurdakul

IV. Mehmet Fuat Kopriilii

V. Ali Canip Yontem

6. Yukarida numaralanmis sanatgilardan hangisi, Gen¢ Kalemler dergisinin kurulusunda yer almamistir?
Al vell. B) I.ve V. C) Il ve lll

D) Il. ve IV. E) IV.veV



7. Asagidakilerden hangisi, Milli Edebiyat Donemi’nin bashca niteliklerinden biri degildir?
A) Milli kaynaklara doniilerek Tiirk tarihi ve gelenekleri yeniden canlandirilmustir.

B) Konugma dilini yazi dili haline doniistiirme gabasi1 bir¢ok sanat¢i tarafindan kabul gérmiistiir.
C) Ulke sorunlari ve halkin yasami edebiyata yansitilmistir.

D) Tanzimat ve Servet-i Fiintin’da oldugu gibi Osmanlica yazi dili olarak kabul edilmistir.

E) Akimi benimseyen sanatgilar eserlerini sade bir dille yazmaya baslamistir.

I. "Sanat i¢in sanat" anlayisiyla eser verme

II. Anlatimda gergekgiligi benimseme

I11. Siissiiz, sanatsiz ve agik bir dil kullanma

IV. Anadolu halkini ve cografyasini eserlere konu edinme

V. Memleket sorunlarina egilme, toplumu yansitma

8. Yukaridaki 6zelliklerden hangisi Milli Edebiyat hareketi icin séylenemez?
A)l B)Il. C)Ill. D)IV. E) V.

9. Asagidaki sanatcilardan hangisi, Milli Edebiyat hareketi icinde yer almamstir?
A) Cenap Sahabettin

B) Ali Canip Yontem

C) Mehmet Emin Yurdakul

D) Mehmet Fuat Kopriilii

E) Halide Edip Adivar

Ocak baginda oturmus bir ihtiyarca kadin,
"Aciz! Agiz!" diye feryad eden ¢ocuklarinin,
Karigtirtp duruyorken pisen nevalesini;

Cikardi yuttugu yaslarda ¢irpinan sesini

— Durundu yavrularim, iste simdicek pisecek...
Fakat ne hal ise bir tiirlii pismiyordu yemek
Cocuklarin yeniden baglamisti naleleri. ..
Selam1 verdi Omer, dald1 akibet igeri.

— Bu yavrular ni¢in ey teyze, agliyor, sdyle?

— Bugiin ikinci giin, a¢ kaldilar...

10. Bu dizelerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Toplumsal bir duyarlilikla yazilmigtir.

B) Manzum hikaye 6zelligi tagimaktadir.

C) Ahenk unsurlarina yer verilmemistir.

D) Sade ve anlasilir bir dil kullanilmusgtir.

E) Karsilikli konusmalardan yararlanilmistir.

11. Asagidaki eserlerden hangisi, Yahya Kemal Beyatli’ya ait degildir?
A) G0l Saatleri

B) Kendi Gok Kubbemiz

C) Eski Siirin Riizgariyla

D) Egil Daglar

E) Aziz Istanbul

Kandilli yiizerken uykularda

Mehtabr siiriikledik sularda.

Bir yoldu parildayan glimiisten,

Gittik... Bahs agmadik doniisten.

Hulya tepeler hayal agaclar...

Durgun suda dinlenen yamaglar...

Mevsim sonu dyle bir zaman ki

Gaip bir misikiydi sanki.

Gitmis, kaybolmusuz uzakta. ..

Rii’ya sona ermeden safakta

12. Bu siirle ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Saf siir anlayisini yansitmaktadir

B) Teshis sanatina yer verilmistir.

C) Sembolizme ait unsurlardan yararlanilmistir

D) Tiirkgiiliik diigiincesiyle kaleme alinmustir.

E) Uyak ve redif gibi ahenk dgelerine yer verilmistir.
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I. Konusma dilini kullanma

II. Hece 0l¢iisiiyle yazma

III. Divan edebiyatindan yararlanma

IV. Yerel kaynaklara ve milli konulara yonelme

V. Tiirkeiiliik fikrini yaymaya ¢alisma

13. Yukaridakilerden hangisi, sade dil ve hece dl¢iisiiyle yazilan siirin 6zelliklerinden degildir?
A)l. B)Il. C)lll. D)IV. E)V.

Siirin asil 6zelligini “duyulmak” olarak tanimlamistir. Siirin duyulmak {izere yazilmasi diisiincesi, siiri bir musiki gibi
yorumlama anlayigini getirmistir. Derin bir i¢ ahenk ve musiki, siirin yapisini belirlerken; hiiziin, en 6nemli duragidir.
Dogadan yola ¢ikarak hiizne vardigi siirlerinde, divan siirinin dili ve Olgiisiinii kullanmis, dis diinyayr kendi
stizgecinden gegirerek yansitmistir. Aksam saatleri, gece, mehtap, sonbahar, karanlik siirlerinde sik¢a kullandig:
unsurlardir.

14. Bu parcada sozii edilen sanatgi, asagidakilerden hangisidir?

A) Yahya Kemal Beyatli

B) Cenap Sahabettin

C) Ziya Osman Saba

D) Ahmet Hagim

E) Tevfik Fikret

Sanate1 bir siiri disinda biitiin siirlerini aruzla yazmistir. Osmanli’nin sanli gegmisini, tarihini, kiiltiiriinii ve Istanbul
sevgisini siirlerinde sik¢a iglemistir. Siirlerini genellikle parnasizm akiminin etkisinde kaleme almustir.

15. Yukarida sozii edilen sair asagidakilerden hangisidir?

A) Ali Canip Yontem

B) Ahmet Hagim

C) Cenap Sahabettin

D) Yahya Kemal Beyatl

E) Mehmet Akif Ersoy

I. Gegmis ¢aglarin siir diliyle o ¢aglarin yasayisina ve biiyiikk zaferlerine duydugu 6zlemi manzumelerinde dile
getirerek edebiyatimizda neo-klasisizmin en 6nemli temsilcisi olmustur.

II. Dinsel konularin yani sira, yerli hayatimizi, torelerimizi giliglii dizeleriyle yansitmis ve nazmi nesre yaklastirarak
siire konusma dilinin dogalligin1 kazandirmistir.

II1. Siirin nesre doniistiiriilmesine kars ¢ikarak, siirin s6zden ¢ok musikiye yakin olmasi gerektigini savunmustur.

16. Yukarida ozellikleri verilen sairler sirasiyla asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A) Tevfik Fikret-Mehmet Akif-Ahmet Hagim

B) Mehmet Emin Yurdakul-Yahya Kemal-Mehmet Akif

C) Yahya Kemal-Mehmet Akif-Ahmet Hagim

D) Tevfik Fikret-Ahmet Hasim-Mehmet Emin Yurdakul

E) Yahya Kemal-Tevfik Fikret-Mehmet Akif

17. Asagidaki siir kitaplarindan hangisi, Ahmet Hasim’in yapitlarindan biri degildir?
A) Safahat

B) Piyale

C) Bize Gore

D) Gurabahane-i Laklakan

E) Gol Saatleri

Giizel dil Tiirkge bize,

Bagka dil gece bize.

Istanbul konusmasi

En saf, en ince bize.

18. Bu dizeler, asagidakilerden hangisiyle iliskilendirilebilir?
A) Tirkgulik — sade dil

B) Islamcilik — konusma dili

C) Baticilik — Servet-i Fiintn dili

D) Osmanlicilik — siisli dil

E) Milliyetgilik — sanatl dil
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1918- 1922 aras1, Istanbul i¢in ’Miitakere Yillar1>’, Anadolu i¢in ’Kurtulus Savasi Yillar1’dir. Bir yazarimiz iki ayr
romaninda Miitareke yillar1 Istanbul'unu ve Kurtulus Savasi1 Anadolu'sunu anlatir.

19. Bu yazar ve s6z konusu romanlari, asagidakilerin hangisinde verilmistir?

A) Halide Edip Adivar: Atesten Gomlek, Vurun Kahpeye

B) Yakup Kadri Karaosmanoglu: Sodom ve Gomore, Yaban

C) Resat Nuri Giintekin: Miskinler Tekkesi, Aksam Gilinesi

D) Refik Halit Karay: Istanbul’un I¢ Yiizii, Siirgiin

E) Halide Edip Adivar: Mor Salkimli Ev, Tatarcik

20. Asagidakilerden hangisi, Halide Edip Adivar’in eserlerinden biri degildir?
A) Daga Cikan Kurt

B) Tanr1 Dag1 Misafiri

C) Mor Salkimlt Ev

D) Aksam Giinesi

E) Tiirk’iin Atesle Imtiham

Ittihat ve Terakki siirgiinii olarak 6nce Sinop’a, sonra Ankara, Corum ve Bilecik’e gonderildi. “Memleket Hikayeleri”
adli eseriyle (1919) edebiyatimiza degisik bir hava getirdi. Konular1 Istanbul disindan alinmis bu hikayelerde yazar, o
dénemde kimsede bulunmayan dogal ve etkili bir anlatim ortaya koydu. Bu yazarimiz, Fecr-i Ati topluluguna
katiligini, sonradan mizah yazilarina konu etti.

21. Parcada sozii edilen yazar asagidakilerden hangisidir?

A) Resat Nuri Giintekin

B) Falih Rifk1 Atay

C) Refik Halit Karay

D) Yakup Kadri Karaosmanoglu

E) Halide Edip Adivar

22. Milli Edebiyat Dénemi'nin roman yazarlarindan Yakup Kadri icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) “Sanat sanat igindir.” diigiincesini dogru bulmaz.

B) Yahya Kemal ile birlikte Nev-Yunanilik ¢igir1 agmay: diiiiniir.

C) Yazar savas acilarini unutmak i¢in romantizmle karigik mistisizme gomiiliir.

D) Tiirk koyliistiniin hayatini eserlerinde yansitir.

E) Sosyal hayat ve sosyal sorunlar eserlerinde goriilmez.

I. Hikkiim Gecesi
II. Yaprak Dokiimii
III. Ey Tiirk Uyan

IV. Git Bahar

V. Tiirk Saz1

23. Yukaridaki eserlerden hangi ikisi, digerlerinden farkh tiirdedir?
A) L vell. B) II. ve Il C) . ve V.

D)IV.veV  E)Ill.velV.

24. Asagidakilerden hangisi, Milli Edebiyat akiminin 6zelliklerinden biri degildir?
A) Bu donemin eserlerinde Tiirkgiiliik akiminin etkisi agikca goriiliir.

B) Turk kiiltiirii ve Tiirk tarihi incelenmemis bir hazine olarak kabul edilir.

C) Dilde sadelesme ilke olarak kabul edilmistir.

D) Bu donemin sanatgilari eserlerinde sanatli anlatima yer vermistir.

E) Bat1 taklit¢iliginden kaginilarak milli bir edebiyat olusturulmaya ¢alisilmstir.

25. Asagidakilerden hangisi, Omer Seyfettin icin soylenemez?

A) Kiigiik hikaye tarzini edebiyata ilk getiren kisi olmusgtur.

B) Hikayelerinde milli suuru kuvvetlendirerek toplumun aksak yonlerini tenkit etmektedir.
C) Eserinde mizahi unsurlar yoktur.

D) Yabanci kiiltiirle dejenere olmus sahte aydinlara elestirel bir gozle bakar.

E) Sosyal tenkide yonelmis, hikayelerinde psikolojik bir derinlik yaratamamustir.

26. Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun, Atatiirk devrimleriyle birlikte politika, toplum ve Kkiiltiirel yasamimizi
kusbakis1 bir anlayisla sunmaya calistigi 6nemli yapiti, asagidakilerden hangisidir?

A) Sodom ve Gomore

B) Yaban

C) Ankara

D) Panaroma

E) Hiikiim Gecesi
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Tanzimat’la baslayan Batililagmanin toplumumuzdaki etkisi ve ardi ardina gelen ti¢ kusakta yarattigi degisimler bu
eserde belirtilir. Romanda ti¢ kusagin kisileri bir konakta biiylimiis ve yetismis olduklar1 halde birbiriyle uyusmazlar.
27. Ozellikleri belirtilen eser ve yazar1 hangi secenekte verilmistir?

A) Handan-Halide Edip

B) Sodom ve Gomore-Yakup Kadri

C) Ahsap Konak-Necip Fazil

D) Kiralik Konak-Yakup Kadri

E) Araba Sevdasi-Recaizade M.Ekrem

28. Asagidaki yazar-eser eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
A) Resat Nuri Giintekin — Yaban

B) Aka Giindiiz — Dikmen Y1ildiz1

C) Yakup Kadri Karaosmanoglu — Sodom ve Gomore

D) Refik Halit Karay — Memleket Hikayeleri

E) Omer Seyfettin — Forsa

29. Milli Edebiyat Dénemi'nde roman ve oykiiden baska siirde degisiklikler olmustur. Hece Oolciisii
benimsenmistir.

“Cenge Giderken”, adl siirinde “Ben bir Tiirk’iim; dinim, cinsim uludur/Sinem, 6ziim ates ile doludur/insan olan
vatanin kuludur/Tiirk evladi evde durmaz, giderim.” dizelerini yazan sair asagidakilerden hangisidir?

A) Riza Tevfik Boliikbast

B) Ziya Gokalp

C) Ali Canip Yontem

D) M.Emin Yurdakul

E) Faruk Nafiz Camlibel

30. “Geng Kalemler” dergisinin edebiyat tarihimizdeki 6nemi nereden kaynaklanmaktadir?

A) Hikaye ve romanda Anadolu gergeginin konu olarak iglenmesinden

B) Dilin sadelestirilmesi tizerinde durup “Sade Tiirk¢e” den bir dava olarak ilk kez bu dergide bahsedilmesinden
C) Milli Edebiyat Déneminin ilk yayin organi olmasindan

D) Hece 6l¢iisiiniin kullanilmasini istemelerinden

E) Sanatta toplumculuk diisiincesini savunmalarindan

“Kurtulus Savas1 donemini en iyi yansitan romanlardan biridir. Koylil ile aydinlar arasindaki celiski anlatilmis, yapit,
an1 bigiminde yazilmistir.”

31. Yukarida sozii edilen yapit, asagidakilerden hangisidir?

A) Kiiciik Aga

B) Yaban

C) Vurun Kahpeye

D) Sinekli Bakkal

E) Atesten Gomlek

32. “Yeni Lisan” davasinin temel ilkeleri, asagidakilerden hangisi olamaz?

A) Arapga ve Farsga dil bilgisi kurallariin kullanilmamasi ve bu kurallara gore yapilan tamlamalarin kaldirilmast
B) Arapca sozciiklerin asillarina gore degil, Tiirkgedeki kullanimina gore degerlendirilmesi gerektigi

C) Arapca ve Farsga sozciiklerin Tiirkgede sylenildigi gibi yazilmalar: gerektigi

D) Konusma dilinde Istanbul sivesinin esas tutulmasi

E) Diger Tiirk lehgelerinden s6zciik alinmamasi gerektigi

Aruz sizin olsun, hece bizimdir,

Halkin soyledigi Tiirk¢e bizimdir;

Leyl sizin, seb sizin, gece bizimdir,

Degildir bir mana {i¢ ada muhtag.

33. Bu dizelerle sdylenen “Tiirk¢e bizimdir” séylemi ile bu siirin hangi edebi doneme ait oldugu sdylenebilir?
A) Halk Edebiyati

B) Tanzimat Dénemi

C) Servet-i Fiinin Dénemi

D) Milli Edebiyat

E) Cumhuriyet Donemi
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Tiirk edebiyatinda agik bir Tiirk¢iiliigii ilk defa bir sanat haline getiren Tiirk sairi ............ ‘dir. Yeni Tirk siirinde
sade ve dogal halk dili kullanmay: iilkii edinen sair, hece 6lgiisiinii, eski Tiirk 6l¢iisii oldugu i¢in tutucu bir 1srarla
aruza tercih etmistir. Siirlerindeki 6l¢ii, ahenk saglayict unsur olmaktan ¢ok, parmak hesabi denecek kadar basittir.
Sanati; tlkisiinii, fikirlerini anlatmakta bir ara¢ olarak kulanmig, her seyi vatanin yiikselmesi ugrunda
kullanabilecegini s6ylemistir.

34. Yukaridaki parcada bos birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A) Mehmet Emin Yurdakul

B) Ziya Gokalp

C) Riza Tevfik Boliikbast

D) Yahya Kemal

E) Mehmet Akif Ersoy

35. Asagidakilerin hangisinde, Gen¢ Kalemler toplulugunu olusturan sanatgilar bir arada verilmistir?
A) Mehmet Emin Yurdakul-Resat Nuri-Ziya Gokalp

B) Omer Seyfettin-Ziya Gokalp-Ali Canip Yontem

C) Yakup Kadri-Omer Seyfettin-Riza Tevfik

D) Ali Canip Yo6ntem-M. Fuat Kopriilii-Resat Nuri

E) Omer Seyfettin-Mehmet Emin Yurdakul-Ziya Gokalp

36. Milli Edebiyat Donemi'nin siir anlayisi icin asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Milli Edebiyat Hareketini devrin sairlerinden bazilar1 “eski Tiirk tarihine ve gelenegine baglanmak™ olarak
anlamuslardir.

B) Milli Edebiyat Dénemi'nin bazi sairleri bu dénemi "Osmanli Imparatorlugu’nun parlak devirlerini yasatmaya
calismak" olarak adlandirmiglardir.

C) Milli Edebiyat Dénemi'nin bazi sairleri bu dénemi “halk siirine doniis” sayarak, halk edebiyati nazim sekliyle
siirler yazmglardir.

D) Bu donemde Milli Edebiyata taraftar sairler tarafindan

"Sairler Dernegi" adli bir dernek kurulmustur.

E) Milli Edebiyatcilar kurduklart dergilerde yabanci sdzciikleri ve aruz 6lgiisiinii savunmuslardir.

Klasik oykii tekniginin Tirk edebiyatinda saglam bir bigimde yerlesmesine katkida bulunmus, gézlemci bir
gercekeiligin belirginlesmesi islevini de yerine getirmistir.

37. Yukarida parc¢ada sozii edilen yazar asagidakilerden hangisidir?

A) Refik Halit Karay

B) Omer Seyfettin

C) M.Sevket Esendal

D) Halide Edip Adivar

E) Yakup Kadri Karaosmanoglu

38. Milli Edebiyat Donemi ile ilgili asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Milliyetcilik ideolojisini 6nce edebiyat ve fikir adamlari ortaya ¢ikarmiglardir.

B) Milliyetgilik ideolojisi dncelikle siyasetgilerin ortaya attig1 bir akim olmusgtur.

C) Milli Edebiyat Donemi'nde hiikiimet, dil tartismalarint yasaklamustir.

D) Yusuf Akcura, “Ug Tarz-1 Siyaset” adli eserinde Osmanlicilik- Islameilik-Tiirkgiiliik akimlarini incelemistir.
E) ikdam gazetesinde “Osmanlica-Tiirkge” tartismalarmna yer verilmistir.

39. Asagidakilerden hangisi, Halide Edip icin soylenemez?
A) Kadm kahramanlarini idealist bir yapida tasarlamistir.

B) Romanlart sosyal icerik tasir.

C) Milli Miicadele’yi romanlarinda iglemistir.

D) Romanlarinda g6zleme ve betimlemelere yer vermistir.

E) Sembolizm akimindan etkilenmistir.

Edebiyata kiiciik dykil ve oyunlar yazarak bagsladi. Biitiin eserlerinde derin bir gdzlem, karakter yaratma giicii ve
gergekgilik goriiliir. Asil {iniinii halki aydinlatmak amactyla Istanbul’dan Anadolu’ya giden "Feride Ogretmen”i
anlattig1 romantyla sagladi. Cumhuriyetin ilanindan sonra ise memleketin kalkinmasina engel olduguna inandigi
cehalet ve bagnazligi elestiren eserler yazdi.

40. Bu parc¢ada sozii edilen yazar asagidakilerden hangisidir?

A) Resat Nuri Giintekin

B) Falih Rifki Atay

C) Halide Edip Adivar

D) Y. Kadri Karaosmanoglu

E) Halit Ziya Usakligil
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EK 3. Etkilesimli Akili Tahta Uygulamalarimn Kullanimina Yénelik Ogrenci

Goriisme Formu

1. Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde etkilesimli akilli tahta uygulamalarinin etkili oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Nedenlerini belirtiniz.

2. Tiirk dili ve edebiyati1 dersinde etkilesimli akilli tahta uygulamalarinda en ¢ok
begendiniz uygulamalar nelerdir? Nedenini belirtiniz.

3. Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde kullanilan etkilesimli akilli tahta uygulamalarinda
degismesini ya da farkli bir sekilde gelistirilmesini istediginiz uygulamalar ya da
boliimler hangisi/hangileridir? Nedenleriyle aciklayimiz.
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4. Tiirk dili ve edebiyati dersinde etkilesimli akilli tahta uygulamalar1 sadece Milli
Edebiyat Donemi konusunda degil diger tiim konularda da kullanilabilir mi?
Diisiincelerinizi gerekgeleriyle agiklayiniz.

5. Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde kullanmis oldugumuz etkilesimli akilli tahta
uygulamalarinin kolaylik ve kullanilabilirlikleri hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
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EK 4. Arastirma Izin Belgesi

T.C.
ERZURUM VALILIGI
T Milli Egitim Miidiirliigi

Say: : 36648235/604/4659964 18/10/2014
Konu: Aragtirma fzni
(Fatih VEYIS)

MUDURLUK MAKAMINA

ilgi: a) Atatirk Universitesinin 13/10/2014 tarihli ve 20749 sayill yazisi.
b) Bakanligumizin 07/03/2012 tarihli ve 3616(2012/13) sayilt genelgesi.

figi {a) yazmda belirtilen; Atatirk Universitesinin Egitim Bilimieri Eastitiisii Doktora
grencisi Fatih VEYIS'In "Milli Edebiyat Donemi, Tirk Edebiyatinin Etkilesimii Coklu
Ortarn Materyalleriyle Ogretimin 11. Siuf Ogrencilerinin Tiirk Edebiyat: Derslerine Yénelik
Tutumlarina ve Akademik Baganlarma Etkisi” konulu tez caligmasimi, Palandbken ve
Yakutiye ilgelerinde bulunan ortadgretim okullarnda uygulama istegi, ilgi (b) genelge
gercevesinds, epiti Ggretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde ve miihiirli veri
toplama ara¢larmif kullanarak wygulanmasi subemizee uygun gorilmektedir.

Makanminizea da uygun goritlmesi halinde olurlarnimza arz ederim.

Turan BAGACLI
[ Milli Egitim Mudir Yardimeis:

OLUR
18/10/2014

Yiksel ARSLAN
I Milli Egitim Madira

Yénetim Cad. Valilik Binas; Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrintih bilgiicin: Cigdem HOPUR Sh.Mdr.
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EK 5. Proje Destek Belgesi

PROJENO :2015/212
KARAR NO :2015/461
Kazim Karabekir Egitim Fak; Ogretim Uyelerinden;
Dog. Dr. Halit Dursunoglu,
Aras. Gor. Fatih VEYIS
Proje Ekibi tarafindan hazirlanan “Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyatinin interaktif Coklu Ortam
Materyalleriyle Ogretiminin Etkileri”konulu proje goriisiildii.
Yapilan inceleme ve degerlendirme sonucunda projenin kabul edilerek; Bilimsel Aragtirma
Projeleri Yonetim Biriminin Biitgesinden 15.000-TL destek verilmesine oy birligi ile karar verildi.
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