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DOKTORA TEZi

ELEKTRIK KONUSUNUN OGRETIMINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN
OGRENME SURECLERINE ETKIiSi

Erkan UGUREL
2018, 155 sayfa

Amag: Calismanin amaci farkhilagtirilmis 6gretimin 10. Smif fizik dersi “Elektrik Akima,
Potansiyel Fark ve Diren¢” konularinda 0Ogrencilerin akademik basarilarina ve
motivasyonlarina etkisini belirlemektir. Ayrica uygulama siirecine yonelik O6gretmen ve
Ogrenci goriislerini degerlendirmektir.

Yontem: Calismada karma yontem arastirma desenlerinden gomiilii desen kullanilmustir.
Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen nitel
boyutunda ise durum calismasi yontemi kullanilmistir. Calisma grubu 2015-2016 6gretim
yilinda Erzurum ilinde bulunun bir Fen Lisesi, bir Anadolu Lisesi ve bir Sosyal Bilimler
Lisesi olmak iizere {i¢ okuldan segilmistir. Bu okullarin 10. simifinda 6grenim goéren 85
Ogrenci deney grubunu 84 Ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney gruplarinda
dersler farklilagtirllmis Ogretim stratejilerinden ajanda stratejisiyle islenirken kontrol
gruplarinda MEB fizik 6gretim programina uygun islenmistir. Veri toplama aract olarak;
Elektrik Seviye Belirleme Testi, Elektik Basar1 Testi, Fizik Dersi Motivasyon Olgegi ve Yari
Yapilandirilmig Goriisme Formu kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde bagimsiz gruplar t
testi, bagimli gruplar t testi, kovaryans analizi ve iki faktorlii varyans analizi yapilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise igerik analizi yapilmistir.

oo

Bulgular: Farklilastirilmig 6gretimin etkisinin, 6grenci seviyelerine bagli olarak degistigi
goriilmiistiir. Deney gruplarinda kontrol gruplarina gore 6grencilerin akademik basarilarinda
artis saglandigr goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyonlar1 arasinda anlamli
fark gozlenmezken basarisiz gruplarda anlamli farkin olustugu belirlenmistir. Derslerin zevkli
gectigi, Ogrencilerin fizik dersine ve farklilagtirilmig Ogretime yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri, uygulamay1 kolay ve 6gretici bulduklar belirlenmistir.

Sonug¢: Farklilagtirilmis 6gretim, derslere katilimi artirarak fizik dersinde 6zellikle basarisiz
ogrencilerin basarilarina ve motivasyonlarina olumlu katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: farklilastirilmis 6gretim, ajanda stratejisi, akademik basari, motivasyon



ABSTRACT
PhD DISSERTATION

THE EFFECT OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION ON LEARNING
PROCESSES IN TEACHING OF ELECTRICITY SUBJECT

Erkan UGUREL
2018, 155 pages

Purpose: This study aims to determine the effect of differentiated instruction for the Electric
Current, Potential Difference and Resistance topics in the 10"-grade physics course on
students’ academic achievement and motivation. In addition, students and teachers’ views on
the process were evaluated.

Method: The study was designed as a grounded theory, a mixed method study. A quasi-
experimental design was used with pretest-posttest and control groups in the quantitative
portion of the study and a case study was used in the qualitative portion. Participants were
selected from Science, Anatolian and Social Sciences High School in Erzurum for 2015-2016
academic year. Experimental group consists of 85 10th-grade students and control group has
84 10th-grade students. Whereas lectures in experimental groups were processed with agenda
strategy which is a kind of differentiated instruction strategies, lectures in control groups were
processed according to the physics program of MEB. The Electric Current Placement Test,
Electric Current Achievement Test, Physics Course Motivation Scale, and Semi-Structured
Interview Form were used to collect data. The independent samples t-test, related samples t-
test, covariance analyses, two-factor variance analyses were used to analyze the quantitative
data. Content analysis was used to analyze the qualitative data.

Findings: Differed instruction’s effect was changed according to the student’s levels and
experimental groups provided an increase in students’ success. No significant difference was
found between the experimental and control groups in motivation. However, it was found for
low-achieving groups. Additionally, students found courses enjoyable, developed positive
attitudes towards the physics course and differentiated instruction, and found the application
easy and instructive.

Results: Differentiated instruction increases the participation to the lectures and especially
contributes positively to the achievements and motivations of unsuccessful students in physics
course.

Keywords: differentiated instruction, agenda strategy, academic achievement, motivation
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BIRINCI BOLUM

Giris

Gilinlimiizde bilim ve iletisimde yasanmakta olan gelismeler toplumlari siirekli olarak
degistirip sekillendirmektedir. Yasamin her alaninda degisimin hissedildigi bu siirecte bilgi
esas degerdir. Cesitliligin, esnekligin ve yeniligin belirleyici oldugu, egitimli bireyi 6n plana
cikaran, siirekli etkilesim halinde olan bu toplum bilgi toplumu olarak tanimlanmaktadir
(Giiltan, 2003, s. 47; Ogiit, 2003, s.5; Ozden, 2002). Yogun rekabetin yasandigi, bireylerin
kendilerini gelistirebilmek ve hizli degisimlere ayak uydurabilmek icin siirekli 6grenmek
zorunda oldugu bu siire¢ yasam boyu 6grenme yaklasiminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur

(Candy, 2002; Findikg1, 1998, s. 83-89).

Geligen bilisim ve iletisim araglart bir yandan bilgi iiretim miktarini artirirken diger
yandan bilgiye ulasim yollarini ¢esitlendirmekte ve kolaylagtirmaktadir (Erkan, 1993, s. 33).
Bilginin hizli artis1 ve paylasimi yogunluga neden olmustur. Bilgi toplumunun ve bilisim
devriminin olusturdugu bilisim kiiltiirii toplumlarin sosyal ve kiiltiirel yasaminda koklii
degisiklere neden olmaktadir (Giddens, 2000, s. 173). Hayatimizin her alaninda ( sosyal,
siyasi, kiiltiirel, ekonomik vb.) gerceklesen bu degisimlerden hig sliphesiz egitim sistemleri de
paym almaktadir. Bu degisimler, siyasi erglerin gelecegin toplumunu ingasinda egitimden
beklentilerini degistirdigi gibi, bireylerin de egitimden beklentilerini degistirmistir. Egitimin
amaci, okullarin yapisi ve hatta varlig, ogretmenin rolii, 6grenme ve Ogretmeye iliskin

yaklagimlar tartisilmaya baslanmistir (Geng & Eryaman, 2007).

Bilgi miktarindaki artigla birlikte ortaya ¢ikan bilgi aktarimi sorunu ve bilginin kisa
siirede eskimesi Ogrencilere nelerin G6gretilecegini tartismaya acmis, siirekli degisen ve
yenilenen bilgiler ve Ogrenci ihtiyaglarindaki degisim nedeniyle genis kapsamli Ogretim
programlar1 hazirlamak anlamsizlasmistir (Sozbilir & Canpolat, 2006; Simsek, 1997).
Glinlimiizde Ogretim programlart siirekli ekleme ve cikarimlarin yapilabilecegi dinamik,
esnek ve evrimlesmeye uygun hazirlanmaktadir. Artik egitimde amaglanan, belirli degerlerin,
bilgilerin aktarilarak depolanmasi ve Onceki nesillerin yaptig1 seylerin tekrar edilmesi degil
O0grenmeyi O6grenen, yaraticilik yetenegi gelismis insan yetistirmektir. Bu bilgiler 1s181inda bir
tanimlama yapilacak olursa: Egitim; “bireylerin kendi 6grenme stilleri hakkinda farkindalik
yaratilmasi yoluyla daha {ist zihinsel yetenekleri ortaya cikarip gelistirmesi, degisen sartlara

uyum saglayacak bilgi, beceri ve davranislar siirekli olarak giincelleyebilmesi i¢in uygun



O0grenme ortamlarinin yaratilmasi siirecidir” seklinde ifade edilebilir (Beyaz Nokta Gelisim

Vakfi, 2017).

Kisisellestirilmis 6gretim modellerinin kullanildig1, bagimsiz igeriklerin hazirlandigi
bu egitim anlayis1 6grencilerin kendi yetenek ve potansiyellerinin 6n plana ¢ikarilmasini
hedeflemektedir (Koenig, 2011). Bu dogrultuda, 6grenmeyi kendine uygun yontemlerle
gerceklestiren, gerektiginde bireysel gerektiginde ise grup ¢alismalari yapabilen, gelecekte
degisen durumlara karsi uyum saglayabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir.
Egitimde firsat esitligi kavramina yeni anlamlar yliklenmis; yoksul 6grencilere egitim imkani
saglanmasimin Gtesine gegerek, bireylerin zeka ve yeteneklerini optimum diizeyde
gelistirmeleri amaglanmistir (Geng & Eryaman, 2007). Biitiin bunlarin yaninda en 6nemli
degisim yeni nesil 0&grenci profillerinde ger¢eklesmektedir. Yeni nesil &grenciler
kendilerinden 6nceki donemlere gére 6nemli farkliliga sahiptir. Egitimin hedef kitlesi olan bu
grubu tanimak, sahip olduklar1 6zellikleri bilmek bu kitleye verilecek egitimin icerigini ve

yontemini belirlemek adina 6nemlidir.

Bilgisayar, akilli telefon, iletisim teknolojileri ve de oOzellikle internet alanindaki
gelismeler dijital bir diinyanin yaratilmasina neden olmustur. Dijital teknolojilerin kullanimi
biitiin diinyada oldugu gibi {lilkemizde de hizla artmaktadir. Dijital teknolojiyle ¢evrili bir
diinyada dogup biiyliyen bu yeni nesil Prensky (2001a) tarafindan “Dijital Yerliler” olarak
tanimlamaktadir. Alan yazinda bu nesil i¢in; yeni bin yilin 6grencileri, internet nesli, oyun
nesli, yeni nesil, siber ¢ocuklar, ziplayan insan, c¢ekirge zihin gibi tanimlamalar
kullanilmaktadir (Pedro, 2006). Bu 6grenciler bilgiyi farkli bir sekilde islemekte ve farklh
sekilde diisinmektedirler. Hipermetin zihinlere sahip; grafik 6gelerini metin 6gelerine - dijital
araclar basili araclara tercih eden, uzun siire odaklanamayan zihinsel olarak konudan konuya
atlayan, dijital olarak sosyal ¢evreleri gelismis diger yandan fiziksel olarak yalniz bireylerdir
(Pedro, 2006; Prensky, 2001a). Bilgisayarlar, tabletler ve akilli telefonlar yasamlarimin bir
parcast haline gelmistir, oyun oynayarak, kendi baslarina ve akranlariyla isbirligi icinde
ogrenmeye heveslidirler (Prensky, 2001a). Egitim sistemleri bu yeni neslin biligsel
ozelliklerine, Ogrenmeye yonelik beklentilerine, kiiltiirel ve sosyal degerlerine uygun
olmalidir (Pedro, 2006). Uyusmazliklarin giderilmesi i¢in egitimcilerden beklenen 6grenci

profillerinin belirlenmesidir.

Ulkemizde bilgi iletisim teknolojilerinin &grenme ve Ogretme faaliyetlerine
entegrasyonu 22.12.2010 Tarihinde Milli Egitim Bakanligi ve Ulastirma Bakanlig1 arasinda
imzalanan bir protokolle “Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” (FATIH)

projesi yiirlrliige konmustur. Bilisim teknolojilerinin derslerde daha etkin kullanilmasi,



Ogrenciler arasindaki teknolojiye erigsimdeki firsat esitsizliklerini en aza indirilmesi ile
bilgisayar becerilerinin kaginilmaz oldugu giiniimiiz diinyasinda 6grencilerin teknik bilgi ve

becerilere sahip olmalar1 hedeflenmistir (Adigiizel, Giirbulak & Sarigayir, 2011).

Ogrenmenin yapisina, insan beynine ydnelik yapilan calismalardan elde edilen
sonuglar, 6grenmeye bakis acisinin ve 6grenme yontemlerinin degisimine neden olmustur.
Noroplastisite aragtirmalarinda, beynin uyaricilara bagl olarak kendini gelistirdigi, bireylerin
aldiklar1 uyaranlarin ¢esidine bagli olarak beyinlerindeki gelisimin de farklilastigini ve beynin
kendini farkli bir bigimde diizenledigini gostermistir (Prensky, 2001b). Kalitim alaninda
yapilan ¢alismalar, bireylerin fiziksel, sosyal, duygusal, zihinsel, psikolojik yapilarindaki
cesitliligi ortaya koymus, bireylerin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel ¢evre, bu farkliliklarin
artmasina ve ¢esitlenmesine neden oldugunu gostermistir (Tomlinson, 2007). Farkliliklarin
bir diger nedeni de toplumlarin ¢ok kiiltiirlii yapisidir. Amerika Birlesik Devletleri gibi ¢cok
kiiltiirli yapiya sahip toplumlarda bireysel farkliliklar daha da artmaktadir. Bolgemizde
yasanmakta olan savaglara ve sosyal problemlere bagli olarak iilkemize gé¢cmen akini
olmustur. Go¢men sayilart ve gesitliligine bagl olarak iilkemizde de egitim hizmetlerinde

farklilagtirllmaya gidilmesi gerekmektedir (Dikmen & Tuncer, 2017).

Ayn1 siniflarda, kitlesel egitim alan farkli yapidaki bu 6grencilerin; hazir bulunusluk
diizeyleri, 6grenme hizlari, ilgileri ve 6grenme stilleri de birbirinden olduk¢a farklidir
(Tomlinson, 2001). Biitiin 6grencilerin etkili bir 6grenme gerceklestirebilmeleri i¢in 6grenme
ortami, igerikler ve Ogrenme siireci planlanirken bu farkliliklarin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ogrenmenin bireye 6zgii oldugu ve uygun sartlar saglandiginda her bireyin
ogrenebilir oldugu kabul edilmistir. Bu durum alternatif o6grenme programlarinin
gelistirilmesine, bireylerin ilgi ve yeteneklerinin 6n plana ¢ikarilmasina, derslerin ¢esidinin ve
sayisimin artmasina ve ders iceriklerinin degismesine neden olmustur (Ozden, 2011).
Farklilastirilmis  0gretim  bireysel farkliliklar1 esas alan, Ogrenci merkezli Ogrenme
yaklasimiyla, her tiirlii degisime ve yenilige acgik esnek yapisiyla modern egitimde karsilagilan

problemlere ¢6ziim sunmaktadir.

Gilinlimiizde, 6grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugu, salt 6grenmenin degil 6grenilen
bilgilerin degisik alanlara uygulayabilmenin 6nem kazandigi anlayis hakimdir. Ogrenme
teorileri 0grenmenin nasil gergeklesti§ine tam olarak cevap verememekle birlikte, gelisim
psikolojisi, noroloji, biligsel psikoloji ve fen bilimleri alanindaki ¢aligmalar fen bilimleri ve
fizik dersinin daha verimli Ogretilmesinde bazi yontemleri 6n plana c¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildigi, &n bilgilerinin dikkate alindigy,

konularin gergek yasamla iliskilendirildigi, bireysel farkliliklart 6ne ¢ikaran, laboratuvar ve



sinif etkinliklerinde grup ¢alismalarina uygun yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir (MEB,

2007).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu biitiin bu degerlendirmeler 15181inda
2007 yilindan gecgerli olmak {izere yeni fizik dersi 6gretim programini hazirlamistir. Bu
program, glniimiizde kullanimi1 olduk¢a yaygin olan yasam temelli Ogrenmeyi ve
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi” n1 esas almistir. Bu kuram gergevesinde sorgulama ve
arastirmaya dayali yontemler (bulus, kesif ve sorgulayici arastirma yontemi) ve kavramsal
degisimi esas alan yontemler (kavramsal degisim metinleri, analojiler, SE ve 7E) One
¢ikmaktadir (MEB, 2007). 2013 ve 2017 yillarinda fizik 6gretim programinda yapilan
degisikliklerde de Ogrenci merkezli yaklasimlarin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (MEB,

2013; MEB; 2018).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu 01.02.2013 tarihli karariyla 2013
yilindan gegerli olmak {izere fizik dersi 6gretim programinda degisiklik yapmistir. Ogrenme
kuramlar1 ve 6gretme yaklasimlari temelde ayni olmakla beraber; yeni konular eklenmis, bazi
konular ¢ikarilmis, konularin igeriklerinde degisiklikler yapilmis ve bazi konularin yerleri
degistirilmistir. 9. ve 10. Smiflar1 kapsayan fizik dersi 6gretim programi temel diizeyde fizik
bilgisi icermekte olup biitiin orta 6gretim kurumlarinda ortak uygulanmasi kararlastirilmistir
(MEB, 2013). Yenilenen fizik 6gretim programi bireysel farkliliklart goz ardi etmemek igin
tek bir kurami, yaklagimi veya yontemi esas almamigtir. Ancak farklilagtirilmig 6gretim sahip
oldugu ilkeler acisindan bu yeni 6gretim felsefesine olduk¢a uygun diigmektedir. Ciinki
farklilagtirllmis 6gretim Ogrencilerin 68renme gereksinimlerinin karsilanmasi ig¢in 6grenci
hazirbulunusluklarina, bireysel ilgi alanlarina ve 6grenme profillerine gore igerigi, siireci ve
triinii farklilastiran bunu gergeklestirmek igin de ¢esitli dgretim stratejilerini kullanan bir
yaklagimdir (Tomlinson, 2007, s. 30).

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci; farklilagtirilmis 6gretimin 10. Sif fizik dersi “Elektrik Akimu,
Potansiyel Fark ve Direng” konularinda 6grencilerin akademik basarilarina ve fizik dersine
yonelik motivasyonlarina etkisini ve uygulama siirecine yonelik olarak 6gretmen ve 6grenci
goriislerini belirlemektir. Konunun se¢iminde konu i¢in ayrilan siirenin arastirmaya igin
uygun olmasi etkili olmustur. Bu kapsamda farklilagtirllmig 6gretim tasarimina uygun
O0grenme ortamlar1 diizenlenmis, veri toplama araglari ve 6gretim materyalleri gelistirilerek

uygulanmigtir.



Oncelikle deney gruplar ile kontrol gruplarinin akademik basarilar1 ve fizik dersi
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmustir. Ikinci olarak
ogrenciler elektrik konusundaki basarilarina gore siralanarak farklilagtirilmig 6gretimin farkl
seviyelerdeki gruplara olan etkisi incelenmistir. Siralamadaki %27°1lik st dilim yiiksek
diizeyde basariya sahip A grubu, %46’lik orta dilim orta diizeyde basariya sahip B grubu ve
%27’lik alt dilim disiik diizeyde basariya sahip C grubu olarak adlandirilmistir. Olusturulan
alt gruplarda farklilastirilmis Ogretimin akademik basariya ve motivasyona olan etkisi
arastirilmistir. Uygulamaya yonelik 6grenci goriisleri alinarak, hazirlanan etkinlikler, 6grenme

ortami ve uygulama siirecine yonelik olumlu ve olumsuz durumlar arastirilmistir.

Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Fen bilimleri, bilginin dogasin1 kavrayarak doga olaylarini inceleme, sahip oldugu
bilgilerden yeni bilgiler iireterek gbézlenmemis olaylarin sonucunu kestirme siireci olarak

tanimlanabilir (Cepni, Ayas, Johnson & Turgut, 1997; Kaptan, 1999).

Fizik dersi, fen ve teknoloji dersinin devami niteliginde olup bilim ve teknolojinin
gelisimine temel olusturdugu icin fizik egitimi diin oldugu gibi bugiin de Onemini
korumaktadir. Ogrencilerin bilimsel okur-yazar olmalarinda da fizik egitiminin Snemi
yadsinamaz. Bilimsel okur-yazar bireyler degisimlere agiktirlar ve bu degisimlere kolaylikla
uyum saglayabilirler ve ayn1 zamanda degisimlere onciiliik edebilirler. Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda siirekli olarak karsilastiklar1 olaylar, durumlar ve kullanilan arag-geregler
dogrudan fizik konulartyla ilgilidir ve bu durum fizik dersinin somut oldugunun gostergesidir.
Bu iliskinin kurulmasi bilimsel okur-yazarligi artirdigi gibi fizik dersine olan ilgiyi de

artiracak ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Cepni vd., 1997).

Ogrencilerin basarisiz olmaktan en ¢ok korktuklari, onyargiyla yaklastiklar1 ve
kavramakta en cok zorlandiklar1 derslerin basinda fizik dersi gelmektedir. Universite smav
sonuglart da bunu dogrulamaktadir. Bunun nedenlerinden biri fizigin karmagik formiillerden
ve problemlerden olusan giinlilk yasamlarinda izole edilmis bir ders olarak goriilmesidir
(Uzunkavak, 1998). Ogrencilerin énemli bir kesiminin zorunlu olarak aldig1 ve sinavlarda

yeterli not alarak ge¢cmeye calistig1 bir ders hiiviyetindedir.

Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED)
Bagkanligia bagli “Fizik Ogretim Programi’mi Gelistirme Komisyonu” tarafindan yapilan

Fizik Programi Thtiya¢ Belirleme Analiz Raporu’nda:

e Laboratuvar ve malzeme eksikligi,

e  Ogretim programinin yogun olmasi,



e Konu siralamalarinin uygun olmayisi,

e  Ogrencilerin dnbilgilerinin yetersiz olusu,

e Konularin isleniginde giinliik yasamla iligki kurulamamasi,

e Haftalik ders saatlerinin yetersiz olusu,

e Oprencilerin yeterli deney yapamamasi ve vyapilan deneyler Ogretmenler
tarafindan yapildig: i¢in yeterli verim alinamamas: fizik 6gretiminde ortaya ¢ikan

temel problemler olarak belirlenmistir (MEB, 2013).

Fizik dersinin 6gretiminde karsilasilan problemleri belirlemek amaciyla Aycan ve
Yumusak (2003) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer problemler tespit edilmekle beraber
cok fazla formiil ve matematiksel islem igermesi, konularin soyut ve ilgi ¢ekici olmamasi,

ders kitaplariin sikici olmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Basariy1 artirmak i¢in 6ncelikle 6grencilerin fizik dersini 6grenebileceklerine yonelik
inang ve motivasyonlarini artirmak gerekmektedir (Tomlinson, 2003). Bu, ogrencilere
basarabilecekleri seviyede gorevler vererek saglanabilir. Diger yandan &gretmenler;
Ogrencilerin 0grenmeden zevk aldigr uygun 6grenme ortamlar1 hazirlayarak, Ogrencilerin
tamamina hitap edecek sekilde icerikleri imkanlar Olgiisiinde ¢esitlendirerek dersleri cazip
hale getirebilirler. Farklilagtirllmis Ogretimin tiim bunlar1 saglayarak fizik Ogretiminde

karsilasilan problemlerin giderilmesine yardimei olacagi ongoriilmektedir.

Son donemlerde Avrupa’da ve iilkemizde yapilan bazi ¢aligsmalar gostermektedir ki
ogrencilerin bilim ve matematige olan ilgileri azalmaktadir (Giinay, Glinay & Atatekin, 2013).
Universitelerin Matematik, Fizik ve Kimya béliimlerindeki 6grenci sayilari bu durumu
dogrular niteliktedir (Giinay, Giinay & Atatekin, 2013; Osborne & Dillon, 2008).
Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD, 2008) “Bilim ve
Teknoloji Arastirmalarinda Ogrenci Ilgisinin Evrimi” adli raporunda bireylerin bilimle olan
olumlu iligski ve tutumlarmnin ilerleyen donemlerde de devam ettigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle fizik dersine yonelik olumlu tutumu etkileyen faktorlerin 6grenme siirecinde
kullanilan yontemlerle iligkili oldugunu gostermektedir (Dinescu, Miron & Barna, 2011;

Krapp & Prenzel).

Arastirma problemi; “Farklilastirilmig 6gretimin 10. Smif fizik dersi “Elektrik Akima,
Potansiyel Fark ve Diren¢” konularinda 6grencilerin akademik basarilarina, fizik dersine
yonelik motivasyonlarina etkisi ve farklilastirilmis o6gretimle ilgili 6gretmen ve o6grenci

goriigleri nedir?” seklinde belirlenmistir.



Bu

yapilmustir.

1-

kapsamda arastirma asagida belirtilen alt1 soruya cevap bulmak amaciyla

10. Smif fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konusunda
farklilastirilmis 6gretimin uygulandigir deney grubu ile fizik 6gretim programina
gore ders islenen kontrol grubu ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

10. Smif fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konusunda
farklilastirilmis 6gretimin uygulandiglr deney grubu ile fizik 6gretim programina
gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari, farkli basar
diizeyindeki gruplarda anlamli midir?

10. Smif fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konusunda
farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu ile fizik 6gretim programina
gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

10. Smif fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konusunda
farklilastirilmis 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile fizik 6gretim programina
gore ders islenen kontrol grubu o6grencilerinin motivasyonlari, farkli basari
diizeyindeki gruplarda anlamli midir?

Farklilastirilmis 6gretimin 10. Smuf fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark
ve Diren¢” konusunda uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
Farklilastirilmis 6gretimin 10. Simf fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark

ve Diren¢” konusunda uygulanmasina yonelik 6grencilerin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Stmirhhiklari

Arastirma;

1- 10. Simif fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konusuyla
sinirhdir.

2- Uygulamanin yapildigi ii¢ okuldaki 169 dgrenci ile sinirlidir.

3- Farklilastirilmis 6gretimde kullanilan ajanda stratejisiyle sinirlidir.

4-  Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle sinirlidir.



Arastirmanin Varsayimlari

1- Tim katilimcilarin akademik basar1 testini, motivasyon Olgegini ve goriisme
sorularint gerg¢ek diisiincelerini ortaya koyarak samimi cevaplandirdiklar1 kabul

edilmistir.

2- Arastirma gruplarmin arastirma  siiresi boyunca uygulama disindaki

degiskenlerden etkilenmedikleri varsayilmistir.

Tanimlar

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi: Bireyin bilgiyi oldugu gibi almak yerine kendinde

var olan bilgilerle yeniden insa etmesidir (Ozden, 2011).

Farklilastirilmis Ogretim: Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme
stillerindeki farkliliklarin dikkate alinarak igerik, siire¢ ve iirlinii ihtiyaca gére ve imkanlar

Olciisiinde ¢esitlendirmektir (Tomlinson, 2007).
Motivasyon: Ogrencinin merak ettigi, ilgi duydugu, 6grenme ihtiyaci hissettigi bir
konuyu 6grenmeye yonelik aktif katilimidir (Unal & Bursali, 2013).

Akademik Basari: Ogrencinin, 6grenme siireci sonunda Onceden belirlenmis olan

hedeflere ulasmasinin 6l¢iisiidiir (Demirel, 2003).

Ajanda Stratejisi: Ogrencilere seviyelerine uygun gorevler vererek, kendi dgrenme

hizlarinda ilerlemelerini saglayan bireysel 6grenme stratejisidir (Tomlinson, 1999).



IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve Ve Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde, iilkemizde fizik 6gretim programinin hazirlanmasinda esas alinan
“Yapilandirmaci  Ogrenme Yaklasimi” ve kuramsal olarak bu yaklasima dayanan

“Farklilastirilmis Ogretim * hakkinda kuramsal bilgiler verilmistir.

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi

Giris boliimiinde bahsedildigi tlizere egitimde hedeflenen; elestirel diisiinen, 6grenmeyi
Ogrenen, yenilige acik, teknolojik okur-yazar, {ist zihinsel yetenekleri gelismis bireyler
yetistirmektir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bu hedeflere cevap verebilecek niteliktedir.
Temelde 6grenmenin dogasini agiklayan ve giiniimiizde olduk¢a savunulan bu teori; ingacilik
(constructivism), olusturmacilik veya yapilandirmacilik olarak da adlandirilir (Bay &
Karakaya, 2009). Yapilandirmaci Ogrenme yaklagiminda bilginin transfer edilmesi,
kopyalanmasi yerine, 6gretmen rehberliginde birey tarafindan aktif olarak olusturulmasi séz
konusudur. Bilgi nesnel degil 6zneldir, zihinsel siire¢lerden gegirilerek yeniden tasarlanir ve
bireyin yapisina uygun hale getirilir. (Cooperstein & Weidinger, 2004; Cepni vd., 1997,
Girol, 2002; Hand & Treagust, 1991; Kutu, 2011).

Bilginin olusumunu agiklamada bilissel yapilandirmacilik (cognitive constructivism)
ve sosyal yapilandirmacilik (social constructivism) olmak tizere iki temel goriis vardir. Her iki
goriis de bilginin bireyden bagimsiz nesnel bir olgu olmadigini savunur. Ancak bilginin
ogrenilmesindeki etkenleri aciklamada farkli goriise sahiptirler. Biligsel yapilandirmacilar
O0grenmeyi Piaget’ in ortaya koydugu goriisler dogrultusunda agiklamislardir. Buna gore
ogrenmede bireyin sahip oldugu eski bilgiler onemlidir. Bireyler yeni bilgileri bu eski
bilgilerle anlamlandirir. Sosyal yapilandirmacilar ise Vygotsky’ in ileri siirdiigli sosyal ¢evre

ve dilin 6grenmede etkili oldugunu savunurlar (Ozden, 2011).

Bodner (1990), 6grenme ve Ogretmeyi farli kavramlar olarak tanimlayarak,
O0gretmenlerin 1yi olmasinin 6grenmenin gergeklesmesi igin yeterli olmayacagini, 6grenmenin
ancak bilginin O6grenen tarafindan yapilandirilmasiyla gerceklesebilecegini belirtmistir.
Ogrenme o6gretimle degil, dgrenen tarafindan gergeklestirilir (Yurdakul; 2004). A¢ikgdz
(1992)’e gore bilgi cevreyle etkilesimi sonucu elde edilir ve bu bilgi birey tarafindan duyulari



yoluyla aynen almmaz déniistiiriilerek kendi yapisina uyarlanir. Ogrenme siirecinde ihtiyag
duyulan bilgiyi elde etmek i¢in birey ¢evresiyle etkilesim halindedir ve zihinsel olarak aktiftir.
Aktif 6grenme Ogrencileri 6grenmeye karsi cesaretlendirir, beceri ve tutumlarini degistirir ve
ezbercilikten uzak tutar. Birey kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenir, 6grenmeyi 6grenir ve
O0grenme siirecinde 6zgiir birakilarak kendi zihinsel diizenlemesini gerceklestirir ve boylece

elestirel diisiinme becerisi kazanir (Bonwell & Eison, 1991; Ozden, 2011; Yasar, 1998).

Ausubel’ e gore 6grenmedeki temel etken 6grencinin gegmis bilgi ve deneyimleridir.
Bu bilgilerin bir kism1 bilimsel olmayabilir. Yeni 6grenilecek bilgilerin dogru olmasi igin
yanlig bilgilerin belirlenerek diizeltilmesi gerekmektedir (Cepni vd., 1997; Duit & Treagust,
1998). Ogrencinin bilgiyi yapilandirabilmesi 6grenecegi yeni bilgileri eski deneyimleriyle
iliskilendirmesiyle gerceklesir. Yani 6n bilgiler 6grenme icin baslangic noktasi olmalidir.
Ogrenme durumlarinin dgrencinin yasamuyla iliskilendirilmesi gerekmektedir (Arslan, 2007;
Balim, Kesercioglu, inel & Evrekli, 2009; Brown, 2005; Loyens & Gijbels, 2008; Ergin,
Kanli & Tan, 2007).

Bireylerin ge¢mis bilgileri, degerleri ve algilar1 birbirinden farkli olabilecegi igin
bilgiyi anlamlandirma da farkli ve kisisel olabilir (Deryakulu, 2001; Giines, 2007). Her
bireyin 6grenebilecegini kabul eder fakat 6grenme oranlari kisiden kisiye farklilik gosterebilir
(Kogakoglu, 2010). Okullarda 6grencilerden belirli program igerigini ayni stirede 6grenmeleri
beklenmektedir. Oysa &grenciler bireysel farkliliklara sahiptirler. Ogrenme hizlari, ilgileri,
ihtiyaclari, deneyimleri ve Ogrenme yaklagimlari ayni degildir (Tomlinson, 2007). Bu
farkliliklar, programlarin ve 6grenmenin farklilastirilmasmi gerektirmektedir. Igerikler ve
etkinlikler 6grencilerin ilgilerine ve ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmali ve gergek yasam
durumlanyla iliskilendirilmelidir (Brook & Brooks, 1999). Ogrencileri gercek durumlarla
karsilastirarak kendi baslarina karar vermelerini, sorumluluk almalarini destekler (Cohen,
1994). igerik, temel kavramlar ve ilkeler etrafinda yapilandirilir, tiimdengelim bir yaklasim
sergilenir. Biitiinden hareket edilerek kavramlar iizerinde veya belirli boyutlarda derinlesme

yapilir.

Teknolojinin egitim ortamlarinda daha fazla kullanilmasiyla 6grencilerin derslerde
daha aktif olacagi, kendi kendilerine 6grenmeyi daha kolay gerceklestirebilecekleri durumlar
yaratilabilir. Ogrencilerin daha fazla duyusuna hitap edebilecegi igin teknolojinin
kullaniminin 6grenmeye onemli katki sunacaktir. Ozellikle fen ogretiminde kavramlarm
somutlagtirilabilmesi icin teknoloji destekli igeriklerin hazirlanmasi etkili bir yontemdir

(Isman, Baytekin, Balkan, Horzum & Kiyici, 2002; Ozmen, 2004).
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Ogrenme ortamlarinin diizeni, ortamin fiziksel dzellikleri, sinif iklimi ve 6gretmenin
tutum ve davranislar1 da 6grenmeyi etkileyen faktdrler arasindadir (Saban, 2008). Ogrenme
ortamlari, 6grencileri 6grenmeye karsi cesaretlendiren, kendilerini rahat ifade edebildikleri,
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle etkilesime girebildikleri 6zgiir ve esnek ortamlar olmalidir.
Ortam hareketli, bir miktar giiriiltiilii olabilir. Ogretmen, ortamlar1 yasam odakl1 diizenleyerek
zenginlestirmeli ve 0grenci seviyelerine uygun etkinlikler hazirlamalidir. Bilginin §grenciye
sunuldugu bir yer olarak degil de, 0grencinin kisisel ¢abalariyla arastirarak, inceleyerek,
deneyerek 6grenme becerilerini gelistirdigi ¢oklu dgrenme ortami yaratilmalidir. Ogrencilerin
O0grenmeyi yapilandirdiklart bu ¢oklu 6gretim ortamlari; problem ¢dzebilme, bilimsel siire¢
becerileri edinme, elestirel ve yaratict diisinme gibi {ist diizey biligsel becerilerin

kazanilmasina yardimci olur (Kearney & Treagust, 2001; Sentiirk, 2009; Yasar, 1998).

Yapilandirmact yaklasim Ogretmen ve Ogrencinin smif igindeki gorev ve
sorumluluklarini da degistirir. Ogretmen bilgiyi aktaran bir kaynak degil 6grenme siirecinin
yonlendiricisi konumundadir (Kutu, 2011; Yurdakul, 2004). Ogrenmeyi kolaylastirmak icin
O6grenme ortamini diizenler (Bay & Karakaya, 2009; Fox, 2001; Kesal & Aksu, 2005; Yasar,
1998). Ogrencilerin sorumluluk almasi ve bagimsiz hareket etmesi i¢in onlar1 cesaretlendirir,
tesvik eder, gorevlendirmeler yapar ve verdigi ipuclart ile bilgiyi kesfetmelerine yardimci
olur. Ogrencilerin kendisiyle ve arkadaslariyla iletisimini destekler (Brook & Brooks, 1999).
Yapilandirmact 6grenmeyle; 6grenciler sorumluluk almaktan kaginmazlar, motivasyonlar1 ve
akademik basarilarinin artar, kendilerini degerli hissederler, derslerin ilging ve eglenceli hale
gelmesiyle 6grencilerin dersten zevk aldig1 sdylenebilir (Demirel, Tas, Tiifek¢i, Yazcayir &

Yurdakul, 2000; Simon & Schifter, 1993).

Ogretmen siireci planlarken &grencilerin arastirma, kesfetme, problem ¢dzme gibi
becerileri kazanmalarina yardimer olacak sekilde planlamalidir (Erdem & Demirel, 2002).
Demokratik bir ortam olusturarak Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini kolaylastiran
atmosfer yaratilir ve Ogrencileri aynilagtirmadan uzaklastirarak yapici rekabet ortaminda
isbirligi  gelistirilir. Ogrenciler; aktiftirler, 6grenmede insiyatif alirlar yani kendi
o0grenmelerinden sorumludurlar, kendi kararlarini alirlar, birinci elden deneyim kazanma
imkanina sahip olurlar ve dersin degerlendirmesinde yani kendi degerlendirmelerinde soz
sahibi olurlar (Driver, 1988; Ozden, 2011). Ogrenciler siirecin merkezinde yer alirlar.
Bilimsel ¢eliskiler yasayarak deneyimlerine dayali olarak 6grenirler (Brooks & Brooks, 1999;
Sentiirk, 2009). Bireylere yasam boyu o6grenme aliskanligi kazandirir ve bireylerin elde
ettikleri becerileri yasamlarmin her alaninda kullanabilmelerine olanak saglar (Marx,

Blumenfeld, Krajcik & Soloway, 1997).
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Farkhlastirilmis Ogretim

Farklilagtirilmis O0gretim, bireysel farkliliklarin dikkate alinarak biitiin 6grencilere
ulagmay1 amaglayan bir 6grenme yaklasimidir. Terim olarak egitimde yeni olmasina ragmen
esasen ¢ok eskilere dayanan bir uygulamadir. Cok genis kullanim alani olmasindan dolay1
belirsiz bir fikir olarak algilanmistir (Chen, 2007). Ogretmenler bir yandan 6grenme giicliigii
ceken Ogrencilere temel becerileri kazandirmaya calisirken diger yandan ileri diizeydeki
Ogrencilerin iist diizeye becerileri edinebilmeleri i¢in ¢aba gostermek zorundaydilar.
Ogretmenler icin bu farkliliklar1 dikkate alarak egitim siirecini planlamak ve devam ettirmek

bir zorunluluktu (Tomlinson, 2007).

Sarason (1990)’a goére Ogrencilere ayni konuyu ayni slirede 6grenmeyi dayatan tek
boyutlu egitim sistemleri, 6grencileri oldugu kadar, 6gretmenleri ve egitim sistemini de hayal
kirikligina ugratmaktadir. Tomlinson (2007), zamani ve kaynaklari maksimum verimle
kullanarak 6grencilerin yeteneklerini en iist diizeye ¢ikarabilmek i¢in neler yapabilecegimizi
sorgulamaktadir. Farklilastirilmig 6gretim Sarason (1990)’ un tespitine ve Tomlinson’ un
sorusuna cevap arayisi niteligindedir. Egitimde verimliligi artirmak i¢in 6grenciler, yas grubu,
yetenekleri ve akademik basarilarina gore siniflandirilarak daha homojen smif yapilar
olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Bu smiflamalara ragmen ogrenciler, Ogrenme hizlari,
deneyimleri, 6n bilgileri, ilgi alanlari, yasam kosullari ve Ogrenme stillerine gore

birbirlerinden farklidirlar (Tomlinson, 2007).

Farklilastirilmis 6gretimin savunucularindan ve sistemli bir yapiya doniistiiriilmesinin
onciilerinden olan Tomlinson (2001) farklhilastirilmis Ogretimi sdyle tanimlamaktadir:
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve dgrenme stillerindeki farkliliklarin dikkate
almarak icerik, siire¢ ve {riinii ihtiyaca gore ve imkanlar oOlgiisiinde cesitlendirmektir.
Ogrencilere en iyi o&grenme kosullarini saglamayr amaglayan ogretme felsefesidir.
Farklilagtirma, bir 6gretim stratejisi veya regete degildir, 6grenme ve Ogretmeye yonelik

yenilik¢i bir bakis acisini savunan felsefe, diisiinme ve arayistir (Tomlinson, 2007).

Farklilastirma, bireysel 6gretim uygulamasi olarak gériilmemelidir. Ogretmenlerin, her
ders icin ve Ogrencilerin her biri i¢in konular1 farkli tasarlamasi anlamina gelmez, bunu
yapmak pratikte miimkiin olmadig gibi smif biitiinliigiiniin bozulmasina da neden olacaktir
(Tomlinson 1999). Farklilastirma, konunun tamaminda veya bir boliimiinde yapilabilir.
Ogrenme siireci planlanirken bireysel etkinlikler yaninda grup etkinliklerine de yer verilebilir.
(Tomlinson, 1999). Gerek bireysel gerekse grup halinde yapilan etkinliklerde sinif ikliminin
bozulmamasina dikkat edilir. Cilinkii farklilastirilmis 6gretim, sinifta gizli bir disiplinin oldugu

ogrenci merkezli kaotik olmayan bir uygulamadir (Tomlinson, 2007). Hall (2002)’ e gore
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farklilastirma; 6grenci ge¢mislerinin, hazir bulunusluk diizeylerinin, ilgilerinin ve 6grenme
stillerinin farkliligin1 kabul etmektir. Siniftaki sorumlulugu yalnizca 6gretmen degil 6grenci
de {tstlenir (Tomlinson, 2003). Degerlendirme yapilirken Ogrencilerin kendilerini giiclii

yonleriyle ifade etmelerine olanak saglanir (Tomlinson & Kalbfleisch, 1998; Tuttle, 2000).

Gregory ve Chapman (2012)’ a gore ise farklilagtirilmis 6gretim; siiftaki 6grenci
cesitliligine bagl olarak dgretmenlerin tiim dgrencilerin gereksinimlerini karsilayabilmek icin
stratejik planlamalar yapmasini saglayan bir felsefedir. Daha basit ve somut bir drnekle su
sekilde ifade edilebilir: Bir televizyon kanali daha fazla seyirciye ulasmak i¢in yayinlarini,
haber, spor, belgesel, sinema vb. seklinde ¢esitlendirir. Benzer sekilde 6gretmen de 6gretimi
cesitlendirerek daha fazla 6grenciye ulagsmayi1 amaglar (Heacox, 2002). Tomlinson (1999)’ a
gore ise farklilagtirilmis 6gretim dgretmenlerin 6grenciler arasindaki farkliliklara cevap verme

cabasidir.

IIk uygulamalari, 1970’lerde yapilandirmaci 6grenme yaklasimindaki gelismelere
bagli olarak 1980’lerde ortaya ¢ikmistir. Baslangicta 6zel ihtiyaci olan ¢ocuklar ve {istiin
yetenekli O6grencilerin egitimi i¢in bireysel 0gretim ve farklilastirma saglanirken daha sonra

normal siniflarda ilerleme saglayamayan 6grencileri i¢in de uygulanmaya baslanmistir (Chen,

2007).

Farklilastirilmig 6gretim; 6grenci merkezli bir yaklasimdir ve 6grenci farkliliklarina
dayanan uygulamalarla siniftaki biitlin Ogrencilerin dgrenmesini amaglamaktadir. Farkl
diisinme siiregleri 6grencilerin elde edecekleri bilgi ve becerileri mevcut bilgileriyle
iliskilendirme yollarmni cesitlendirerek anlamalarin1 kolaylastirir (Tomlinson, 2000). Ogrenme
i¢cin daha fazla secenek sundugu ve yiiksek motivasyon sagladigi i¢in davranis problemlerini
azaltir ve akademik basarilarin artmasimi saglar (Tomlinson, 1999). Ogretmenlere, siiflarda
ogrenci gesitliliginden kaynaklanan sorunlarla miicadele etmede yardimci olur. Ogrenci
merkezliliginin dogas1 olarak her o6grencinin kendi potansiyelleri 6l¢iisiinde maksimum
gelisme saglamasini amaglar (Chen, 2007). Egitimde amaglanan, egitim siirecin sonunda
biitiin 6grencilerin ayn1 noktaya varmasi degildir. Istenen, her 6grencinin kendisiyle yarisarak
baslangi¢ noktasindan kendisi i¢in hedeflenen noktaya varmasini saglamaktir. Bunun igin de
her 6grenci icin hedefler belirlenmeli ve bu hedefler dogrultusunda 6grenme haritasi
cizilmelidir. Biitlin 6grenciler 6grenmek icin c¢aba ve sorumluluk gerektiginin farkina
varmalidir. Béylece 6grenciler kendilerinin belirledikleri standartlarin da 6tesine gegebilirler
(Tomlinson, 2007). Farklilagtirma, 6grencileri standardize eden anlayisa karsidir. Akademik
cesitliligi dikkate almayan egitim yaklasimlari Ggrencilerin tamamia ulagmada yetersiz

kalmaktadir (Tomlinson, 2000). Giiniimiizde siniflarda tek boyutlu 6gretim yaygin olsa da her
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gecen gilin daha fazla egitimci deneyimlerinden yola ¢ikarak bireysel farkliliklar dikkate alan,
O0grenci merkezli 6gretimi ve farklilastirilmis simif anlayisini savunmaktadir (Renzulli,

Leppien, & Hays, 2000).

Yeterli uygulama yapilmamasina bagl olarak elimizde yeterli veri bulunmadigindan
heterojen siniflar i¢in hangi Ogretim modellerinin ihtiyaglara en iyi cevap verdigini
bilinmemektedir. Ogrenme stili, hazir bulunusluk, ilgi alanlari gibi farklilastirma 6gelerinin
birlikte ele alinmasinin zorlugu ortadadir. Ogretmenlerin meslege baslarken bu dgrenci
varyansiin farkinda olmalari ve buna gore egitim almalar1 gerekmektedir. Ogrenme
ortamlarinda yapilacak simifsal 6ge degisikliklerinin etkisinin arastirilmasi gerekmektedir.
Bilinen bir gergek varsa o da Ogrencilerimizin her zamankinden daha fazla akademik
cesitlilige sahip oldugu ve siniflarimizin bu konuda gerekli donanimdan yoksun oldugudur.
Bu gesitliligin dikkate alinarak 6gretimin yeniden dizayn edilmesi okullarimizi 6grencilerimiz

icin daha cazip yerler haline getirecektir. (Tomlinson vd., 2003).

(")gretimi ni¢in farkhlastirmahyiz?

Okullarda 6gretimle ilgili yasanan problemlerin en Onemli nedenlerinden biri
ogrencilerin birbirleriyle ayni &zelliklere sahip oldugunun kabul edilmesidir. Ogrenciler,
inang, cinsiyet, yas, yasanmislik, hazirbulunusluk, O6grenme stili ve ilgi bakimindan
birbirinden farklidir (Heacox, 2002; Tomlinson, 2001). Her gecen giin siniflarimizdaki
ogrenci gesitliligi, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar artmaktadir (Hall, 2002). Okul ve
okullardaki program ¢esitliligi, Ogrencilerin akademik basariya ve yetenege gore

siniflandirilarak bu okullara yerlestirilme ¢abalari bu durumun gostergesidir.

Beynin yapisina ve 6grenmenin mekanizmasina yonelik arastirmalar her bireyin
beyninin farkli yapida oldugunu ve bireylerin ayni sekilde Ogrenmediklerini ortaya
koymustur. Zekanin yapist ve ¢esitliligi lizerine ortaya atilan teoriler de bu durumu destekler
niteliktedir. Bu arastirmalar egitimcileri Ogrencilerin profillerine uygun yeni Ogretim
yaklasimlar1 bulma arayisina itmis bu cercevede farklilastirilmis Ogretim kabul goérmeye
baglamigtir. Cagdas siniflarda 6gretim bu kabuller dogrultusunda beynin bilgiyi algilamasini,

islemesini ve depolamasini iist diizeyde gerceklestirecek sekilde yapilmalidir (Subban, 2006).

Tek boyutlu 6gretim yaklasimlar: 6grenciler arasindaki bu farkliliklart g6z ardi ettigi
icin ihtiyaglara cevap verememektedir. Uygulanan yontem, kullanilan kaynaklar, materyaller
her Ogrencinin ilgisini ¢ekmeyebilir. Bu durum baz1 Ogrencilerin  motivasyonunu
kaybetmesine, geri kalmasina ve basarisiz olmalarina neden olabilmektedir (Tomlinson &

Kalbfleisch, 1998). Ogrencilerin gii¢lii yanlar1 farklilik gosterir. Baz1 6grenciler akademik
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olarak giicliiyken, bazilar1 sanat, bazilar1 ise sporda giicliidiir. Ogrenciler de birbirlerinin bu
farkli yonlerini gorerek kabul ederler (Tomlinson, 2000). Her 6grenci bu farkliliklarin kabul
gorerek saygi duyulmayi ister (Tomlinson, 2003).

Tiim 6grencilerin 68retime belirli bir noktadan baslayarak ayni hedefe esit siirelerde
varmalarini beklenir. Oysaki 6grencilerin bir kismi beklenen simif diizeyinde, bir kismi geri
veya ileri diizeyde olabilecegi gibi ayni seviyedeki dgrencilerin 6grenme hizlar1 birbirinden
farkli olabilir. Ayni1 degerlendirme Olgiitleri kullanilarak bilgi ve beceriler OSlgiilmeye
calisilmaktadir. Oysa Ogrenciler kendilerini farkli sekilde ifade edebilir ve farkli {irtinler

ortaya koymak isteyebilirler.

Farklilastirmanin gerekgeleri, farklilastirilmis 6gretimde kullanilan stratejilerin ve
farklilagtirilmis 6gretimin sahip oldugu felsefesinin dayandigi kuramsal temellerle yakindan
iligkilidir. Farklilagtirilmis 6gretim; yapilandirmact 6grenme kurami, ¢oklu zeka kurami,
beyin temelli 6grenme, probleme dayali 6grenme, 6grenme stilleri ve sosyal yapilandirmacilik
gibi kuramsal temellere dayanmaktadir (Avci &Yiiksel, 2014; Subban, 2006). Farklilagtirilmis
ogretimin dayandigi teorik temeller Henson (2003) tarafindan bes maddeyle agiklanmustir:

1- Ogrencilerin ge¢mis tecriibeleri, hazirbulunusluklari, ilgileri, 6grenme stilleri

birbirinden farklidir.

Ilgi: Ogrencilerin bir konuyu merak ederek konuya yakinlik duymalar1 ve 6grenme
i¢in caba gosterme istegidir. Ogrenciler genellikler kendi yasamlariyla ilgili benzer konulara
ilgi duyabildikleri gibi ¢ok farkli konulara da ilgi duyabilirler. Kimi 6grenciler bir makinenin
caligmasini hayranliklar izlerken kimileri uzayin gizemine, kimileri de elektrigin gizli gliciine
hayranlik duyabilir. Ilgiyi artirmak icin konular diger ders konular1 ve giinliik yasamla
iliskilendirilmelidir.

flgi 6grencilerin yeterlilik duygularmi destekledigi gibi, kendi &grenmelerinde
sorumluluk almayr ve kendisine verilen zor gorevleri yapmaya karsi istekli ve 1srarci

olmalarini saglar (Zimmerman & Martinez-Pons, 1990).

Ogrenme Stili: Ogrencilerin bilgiyi edinme sekilleri onlarin 6grenme stilini belirler.
Ogrenme stili, 6grencinin cinsiyet, zeka tiirii, kiiltiirii, 6grenme stili gibi bir cok degiskene
dayanan o6grenme modunu ifade eder. Ortamin fiziksel oOzelliklerine (1s1, 151k, hareket
ozglrliigii vb.) ve 6grencilerin fiziksel ve duygusal ihtiyaglarina yonelik tercihleri 6grenme
stillerinde  belirleyicidir. Ogrenme stili, 6grenme ortamimn fiziksel ozelliklerine ve

ogrencilerin fiziksel ihtiyaclarina yonelik bireysel tercihlerini gostermektedir (Heacox, 2002).
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Tim o6grenciler 6grenebilir kabul edilir; ancak farkli sekillerde ve farkli siirelerde
ogrenirler (Gregory ve Chapman, 2012). Kimi bireysel, kimi grupla, kimi yazarak, kimi
dinleyerek, kimi izleyerek, kimi dogrudan etkilesime girip yaparak, kimi tiimevarim kimi de

tiimdengelim yoluyla daha kolay 6grenir.

Ogrencilerin en iyi nasil ogrendikleri belirlenerek derslerin planlamasinin  bu
dogrultuda yapilmasi gerekir. Bu yoOnelim 0&grencilerin derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine ve akademik basarilarinda artisa neden olur. Ogrenme stilini dikkate almak,
Ogrencinin gliclii yonlerinin 6n plana c¢ikartilarak zorlandiklar1 kavramlar1i anlamasini

kolaylastirmay1 amaglar (Tomlinson, 2007).

Hazirbulunusluk: Henliz 6grenme siirecine baglamadan §grencinin sahip oldugu, sinifa
getirdigi bilgi ve becerilerdir. Bu bilgi ve beceriler icerisinde 6grencinin kendi deneyimleriyle
edindigi dogrular kadar yanlislar da bulunabilir. Bu yanlslarin belirlenmesi icin
hazirbulunusluk diizeyinin belirlenmesi &nemlidir. Ogrencilerin tiimii beklenen diizeyde
olmayabilir. Konuya baslamadan o6nce o6grencilerin hazirbulunusluklari referans alinarak
baslangi¢ seviyeleri belirlenmelidir (Tomlinson, 2001). Hazirbulunusluk diizeyleri diisiik
Ogrencilerin; ilerlemelerine engel olan 6grenme eksiklikleri belirlenerek oncelikle bunlar
giderilmelidir. Ogrenmeye daha somut, basit ve kendi deneyimlerine daha yakin etkinliklerle
baslanmalidir. Bu 0&grenciler diisiik hizda Ogrenebilirler dolayisiyla daha fazla zaman
taninmalidir. Hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek 6grencilerin; daha 6nce edindikleri bilgi ve
becerilerle 1ilgili etkinlikler atlanabilir. Bodylece gereksiz tekrar yapilmamis olur ve
ogrencilerin sikilmasmin dniine gegilir. Ogrenmeye soyut, karmasik ve acik uclu etkinliklerle
devam edilebilir. Konuyu ileri diizeyde veya konunun bir boliimiinii derinlemesine 6grenmek

icin kendi belirledikleri tempoda ¢alisabilirler (Tomlinson, 2001).

2- Gardner’ 1n ¢oklu zeka kuramiyla iliskili olarak &grenciler, zekalari, yetenekleri,

gelisme asamalar1 ve duygulart bakimindan farklidirlar.

Gardner (1999) ortaya koydugu zeka kuraminda, zekanin tek boyutlu 6lgiilebilir bir
birim olmadig1 goriisiindedir. Gardner’ a gore dilsel, matematiksel, gorsel-alansal, bedensel,
miiziksel, sosyal, 6ze doniik-kisisel ve dogaya doniik olmak iizere sekiz farkli zeka tiiri
vardir. Gardner’ in disinda arastirmacilar baska zeka tiirlerini de One siirmiislerdir. Bu
simiflamalar; bireylerin farkli bigcimde Ogrendiklerini ve bireyin 0grenme potansiyelinin
artmasit i¢in Ogrenme bicimlerinin bireyin zeka tiiriine uygun olmasi gerektigini ortaya
koymustur. Tek bir zekaya yonelik hazirlanan 6gretim programlart ve uygulanan 6gretim

teknikleri bazi 6grencilerin basarisiz olmasina, gerek okul gerekse toplumda kaybolmasina

16



neden olabilir (Green, 1999). Tomlinson (2007)’a gore zeka sabit degildir, zengin 6grenme

deneyimleri zekay1 gelistirir.

3-

Ogrencilerin bilgiyi kendileriyle iliskilendirerek anlam kazandirmalar1 gerekir.
Bireyin yasamiyla iliskili, yararli ve kendisine hitap eden bilgiler etkili ve verimli
bicimde edinilebilir. Bagimsiz bilgilerin yalin halde tutuldugunda etkisiz 6grenme
gerceklesir ve kalict olmaz (Tomlinson, 2007). Ogrenme, yeni dgrenilecek bilgiler
eski bilgiler iizerine aktif olarak insa edildiginde en iyi sekilde gerceklesir. Bu insa
siirecinde Ogrenciler derse aktif olarak katilirlar ve Ogrencinin aktif katilimi

farklilagtirilmis 6gretimin gii¢lii yonlerinden birini olusturur (Tomlinson, 2000).

Sosyal etkilesmeler 6grenmede etkilidir. Olumlu kisiler arasinda etkilesim
ogrenmeyi kolaylastirir. Karsilikli etkilesim, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-dgrenci
arasindaki isbirligi 6grenmede etkilidir. Farklilagtirilmis 6gretim bireysel ve grup
halinde 6grenmeyi destekleyecek firsatlar sunar (Tomlinson, 2001). Smifta bir
isbirligi ortami1 yaratarak, zamani ve kaynaklart maksimum verimle kullanabilirler.
Hem o6gretmenler hem de 6grenciler i¢in farkl tiirde bir enerji igerdigi igin farkl

bir deneyim saglar (Subban, 2006).

Sosyal yapilandirmaciligin onciisii Vygotsky 6grenmenin bireylerin kendilerinden

bilgili kisilerle ve akranlariyla etkilesime girmesiyle gerceklesecegini vurgular (Blanton,
Moorman & Trathen, 1998).

5-

Ogrenme dogal bir siiregtir. Ogrencilerin dogasinda merak ve 6grenme istegi vardir.
Sonug olarak farklilastirilmis 6gretim; 6gretmen, 6grenci, ders ve konu igerigi, sinif

ortami1 vb. degiskenlere uyarlanabilen esnek bir uygulamadir.

Farkhlastirmanin égeleri.

Ogretimde farklilastirma genellikle icerik, siireg, iiriin Tomlinson (1999, 2001) ve

Ogrenme ortami1 olmak iizere dort dgenin farklilastirilmasiyla gergeklestirilir (Gregory &

Chapman,

2012).

Icerik: Ogrencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar1 materyaller, 6grenmeleri gereken

bilgiler ve bu bilgilere erisebilecekleri yollar igerigi olusturur (Heacox, 2002; Tomlinson,

2001). Igerigin farklilastirilmasi, ayn1 bilgiyi farkli yollarla vermeyi amaglar. Cesitlendirilen

etkinlikler, kullanilan farkli stratejiler, gelistirilen materyaller 6grenmede Ogrencilere segme

sansi tanir (Gregory & Chapman, 2012).
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Temelde Ogrenciler ayni genel hedeflere ulagsmak i¢in c¢alisirlar; ancak Ogrenci
farkliliklari; baslangic noktalarinin, kullandiklar1 yontemlerin ve yapilan etkinliklerin zorluk
derecesinin farklt olmasimi1 gerektirir. Bu durum Ogrencilerin motivasyonu artirarak

O0grenmeye kars1 olumlu tutum gelistirmelerine ve 6grenmeden zevk almalarini saglar.

Icerik dgrencilerin diinyasina uygun olmalidir (Tomlinson, 1999). Ozgiin ve gercek
hayattan &rneklerle bezenmelidir. Ogrenilen bilgiler 6grencinin yararlanabilecegi bilgiler
olmalhdir. Ogrenciler hem simdi hem de ilerleyen yasamlarinda bu bilgilerden
faydalanabilmelidir. Ogrenmenin yasam temelli yapilandirilmasi gerekir (Gregory ve

Chapman, 2012; Tomlinson, 2007).

Siire¢: Ogrencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri elde etme amaciyla yapilacak
etkinlikler olarak tanimlanabilir (Tomlinson, 2000). I¢erik, hazirbulunusluk, ilgi ve dgrenme
stillerine gore farklilagtirilabilir. Burada esas olan bireysel ihtiya¢larin dogru belirlenmesidir.
Bunun i¢in 6grencilerin giiclii yonleri 6ne cikarilarak yapabildikleriyle ise baslamak gerekir.
Ogrenciler ayn1 olmadig1 icin gelisimleri i¢in gereken seyler de ayn1 degildir. Her 6grenci igin
esitlik ve mitkemmellik arayisi vardir (Tomlinson, 2003). Siire¢ sonunda dgrenciler, edinilen
bilgilerle uygulama yapabilmeli, bir problemi ¢dzebilmeli, sorgulama ve analiz edebilmeli

yani bilgiyi i¢sellestirebilmelidir (Tomlinson, 2000).

Uriin: Ogrencilerin, grendiklerini yeni deneyimlere uygulayarak genisletme ve
derinlestirmelerini saglayan, prova yapma imkani veren performans gorevleri veya ddevler
{irlin olarak tanimlanabilir. Odevler, 6grencilerde zihinsel karisiklik ve hayal kirikligt
yaratmayacak sekilde ac¢ik ve anlasilir sekilde ifade edilmelidir (Tomlinson, 2001).
Ogretmenler, iiriinde farklilastirma yaparken 6grencilerin kendi tercihlerine uygun ifade
bicimlerini kullanmalarina izin verebilecegi gibi 6grencileri kendilerine tanidik olmayan ifade

bicimlerini kesfetmeye de zorlayabilir (Chen, 2007).

Ogrenme Ortami: Ogrenme ortaminin yapisi, Ogrencilerin calisma sekilleri ve

duygusal boyutlari tizerinde etkilidir.

Ogretmenler sdzleriyle ve davramslariyla, 6grencilerin 6grenmeye yonelik olumlu
tutum almalarma ve istenilen 6grenme ortamiin olusmasina katkida bulunabilirler.
Zenginlestirilmis bir sinif ortam1 demek sinifi yeterli fiziksel niceliklerle donatmak anlamina
gelmez. Kullanilan malzemeler, ekipmanlar, kaynak eserler, sosyal alanlar, isbirlik¢i
etkinlikler farklilastirilmis sinif icin gerekli oldugu gibi ortamda mizah ve pozitif enerji de
olmalhidir. Bu sayede dersin monotonluktan c¢ikarilmasi, Ogrencilerin derse katilimi ve
eglenerek Ogrenmeleri saglanir. Bu tiir ortamlar, 6grenmeye yonelik kaygilarin azaldigi,

olumsuz degerlendirilme korkusu duyulmayan, 6grenciler i¢in daha risksiz ve giivenli bir
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cevre anlamma gelir. Ogrencilerle 6gretmen arasinda ve Ogrencilerin kendi aralarinda
kurduklar1 baglar 6grenme i¢in olumlu bir sinif ikliminin olugmasina katki saglar (Gregory ve

Chapman, 2012; Tomlinson, 2007).

Farkhlastirllmis 6gretimde 6gretmen ve 6grenci rolleri.

Farklilagtirilmis  6gretimde ogretmen ve Ogrenci isbirligi icindedir. Ogrenmede
hedeflerin belirlenmesi, materyallerin se¢imi, etkinliklerin hazirlanmasi, 6grenme ortaminin
diizenlenmesi ve biitiin bu siirecte zamanin ayarlanmas1 6gretmenin gorevidir. Ogrenciler de
bu hazirlik ve uygulama siireglerine katkida bulunmalidir. Ogrencilerin siirece dahil edilmesi
sorumluluk alarak kendi 6grenmelerini sahiplenmelerine ve kendi kararlarini almalarina

yardimci olur (Tomlinson, 2007).

Ogretmenler 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini, ge¢mis bilgi ve kiiltiirlerini ¢ok iyi
tammalidir.  Oncelikle 6grencilerin  dgrenmeleri gereken temel bilgi ve beceriler
belirlenmelidir. Ulkenin, bdlgenin, sehrin, okulun ve dgrencilerin ihtiyaclarina gore 6gretim
hedeflerinin belirlenmesi gerekir (McTighe & John L Brown, 2005). Ulkemizde MEB Talim
Terbiye Kurulu tarafindan her ders ve konu igin kazanimlar dnceden belirlenmistir. Ogrenme
hizlarindaki farkliliktan dolay1r 6grenciler bu kazanimlari farkli siirede 6grenebilirler.
Ogrencilerin bir kismi ise smifa bu kazanimlar1 edinmis olarak gelebilir. Ogretmen bu
durumda her 6grenci i¢in en iyi tercihi yapmak zorundadir. Yavas 0grenenlere 6grenmeleri
icin gerekli siireyi tanirken, hizli 6grenenlerin hizlarimi kesmeden o6grenmelerine devam
etmelerini saglamalidir. Ileri diizeyde olan Ogrencilerin bu siirede sikilmamasi dersten
kopmamasi i¢in onlara daha karmasik gorevler verilir (Tomlinson, 2007). Ogrencilerin
ilgilerine uygun durumlarda istedikleri materyallerle belirli zorluk diizeylerinde ¢alistiklarinda

motivasyonlarinin ve basarilarinin arttig1 gézlenmistir (Tomlinson, 2001).

Ogrenciler olduklari gibi kabul edilmek ve sinif ortaminda dogal davranmak isterler.
Okulda, su anda bulunduklarindan daha 1yi bir konumda bulunacaklarina ikna olmalidirlar.
Istenen gelismeyi gosterebilmeleri icin kendilerine uygun baslangic noktasi ve hedef

belirlenmelidir. Ogretmenleri, kendilerine giivenmeli ve siireg boyunca desteklemelidir
(Tomlinson, 2007).

Ogretmenler, ¢esitli nedenlerle farklilastirmaya mesafeli yaklagmaktadir. Pratige
aliskin olmamalari, okulun onayladigi yontem ve materyalleri kullanmaya zorlanmalari, kendi
ogrendikleri sekilde oOgretmeye c¢alismalari ve nihayetinde Ogretmenligi bir aligkanlik
meslegine doniistiirmeleri farklilastirmaya yonelik karsilasilan zorluklarin temel nedenleri

olarak siralanabilir (Tomlinson vd., 2003). Gostergeler, pek cok 6gretmen, farkliliklari olan
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ogrencilere farkli sekilde ulagsmak istediklerini gérmekle birlikte, bunu yapmak i¢in beceriden
yoksun olduklart  yoniindedir (Tomlinson, 2001). Nitekim standardize etmek
farklilagtirmaktan daha kolaydir. Ayrica dgrencilerin sahip olduklar: bireysel farkliliklari ve

O0grenme tercihlerini belirlemek zaman alicidir (Chen, 2007; Tomlinson, 2001).

Ogrenciler de tipki dgretmenler gibi belirli kaliplarda dgrenmeye alistirildigi igin
uygulama yapilmadan 6nce 6grencilerin uygulama hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir
(Tomlinson, 2001). Ogretmenler, farklilastirmaya kiiciik adimlarla baslayarak gittikce genislik
kazandirmalidir  (Tomlinson, 2000). Ogrencilerin farkliligi kadar Ogretmenler de
birbirlerinden farklidir. Ogretmenlerin kendi ihtiyaglar1 ile o6grencilerin ihtiyaglarmi
dengelemesi gerekir. Ogretmenler, kullandiklari stratejileri, icerigi, siireci veya fiiriinii
farklilastirarak ise baslamali yetkinlik kazandik¢a daha etkili uygulamalar yapmalidir (Chen,
2007; Tomlinson, 2000). Ogretmenlerin ders materyallerinin hazirlanmasinda ve smmf
ortaminin diizenlemesinde yapacagi calismalarinda kendisine daha fazla is yiikii getirecektir.
Diger yandan okulunun sahip oldugu imkanlar da bunda belirleyici etkendir (Tomlinson,
2001). Ogretmenlerin 6gretim programin tamamlamaya yonelik cabalari 6grenmeyi olumsuz
etkileyerek, basarili olabilecek bazi 6grencilerin kaybolmasina neden olabilir (Tomlinson &

Kalbfleisch, 1998).

Farkhlastirllmis 6gretimin ilkeleri.

Uzmanlar, bireysel farkliliklara uygun gorevler verme, devam eden degerlendirme,
esnek gruplama ve siirekli diisiinmenin farklilasan 6gretimdeki 6nemini ¢ok yogun bir sekilde

vurgularlar (Chen, 2007).

Bireysel Farkhiiklara Uygun Gérevler: Ogrencilere verilen gorevlerin kolayligi ve

zorlugu 6grenmede dogrudan etkilidir.

Ogrenciler orta zorlukta gorevlerle daha kolay 6grenirler (Tomlinson, 2003). Basit ve
karmagik gorevler 6grenmeyi olumsuz etkiler (Tomlinson, 2003; Tomlinson & Kalbfleisch,
1998). Ogrencilere ¢ok zorlayici gorevler vermek onlarin umutsuzluga diismesine, basarisiz
olmasina ve 6grenmeden vazge¢mesine neden olur. Kolay gorevler vermek de sdzde basariin
caba harcamadan elde edilmesine neden olur ve &grencinin gelisimini engeller. Orta
zorluktaki gorevler ise 0grencinin sahip oldugu bilgiler yardimiyla ¢aba gosterdiginde yeni
ogrenmeleri gerceklestirmesine imkan saglar. Ogrenmenin ve gelismenin siirekliligi igin

gorevlerin zorlugu da siirekli artirtlmalidir (Tomlinson, 2007).

Esnek gruplama: Farklilastirilmis 6gretimde en 6nemli hususlardan birisi esnekliktir.

Malzemelerin kullaniminda, etkinliklerin yapilma siirelerinde, hangi etkinliklerin bireysel
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veya grup halinde yapilacagi vb. durumlarda esnek davranilmalidir. Gruplar; bazen rastgele,
bazen 6grencilerin isteklerine gore bazen de 6grenci durumlart géz oniinde bulundurularak
Ogretmen tarafindan olusturulabilir. Esnek gruplama, belirli bir konu veya igerik boliimii i¢in
gecici olarak olusturulan 6grenci birliktelikleridir. Konular ve 6grenci ihtiyaglar1 degistikce
gruplar arasinda gegisler olur veya farkli gruplamalar yapilir (Avclr & Yiksel, 2017,
Tomlinson, 2003). Ogrenci farkliliklar1 ayn1 zamanda bir zenginliktir. Ogrenciler tek baslarina
yeterliliklerini gdsterebilecekleri gibi, esnek gruplamalarla birbirlerinden de faydalanabilirler
(Tomlinson, 2003). Kiigiik gruplarla ¢alismak smifta kaybolan Ggrencilerin tespit edilip,

onlarla iletisime gegerek tekrar kazanma imkani saglayabilir (Tomlinson, 2001).

Ogretimin planlanmasi dogrultusunda 6grencilerin bireysel, smif olarak ve kiiciik
esnek gruplarla ¢aligmast hem genis Ogretim stratejilerinden faydalanilmasini hem de
ogrencilerin daha fazla akran grubuyla etkilesim kurmasini saglar (Chen, 2007; Gregory &
Chapman, 2012; Tomlinson, 2000).

Stirekli degerlendirme: Degerlendirme yalnizca 6grenmeyi 6lgmek degil, 6gretimin bir
parcast olarak kullanmilmalidir (Tomlinson, 2001). Ogrencilerin hazirbulunusluklarin,
becerilerini, ilgi alanlarimi ve 6grenme profillerini belirlemek i¢in yapilir, yani tanisaldir.
Unite sonlarinda &grencilerin neler dgrendiklerini belirlemek amaciyla yapilan bir testten
daha otesidir. Degerlendirme Ogrenme siireci boyunca yapilir Tomlinson (2003) ve bu

degerlendirmelere gore 6gretim siirecine miidahalede bulunabilir.

Boliim sonu degerlendirmelerin geleneksel sinavlarla yapilmasi 6grencileri tekdiize
ifade etmeye zorlar. Bunun yerine gozlem, miilakat, anket ve performans ddevleri kullanilarak
degerlendirme aracglar1 cesitlendirilmelidir (McTighe & Brown, 2005; Pettig, 2000). Bu
cesitlilik 6grencilerin kendilerini istedikleri sekilde ifade edebilmelerine imkan verir ve
kaygiy1 azaltir. Ayn1 zamanda degerlendirme kriterlerinin igsellestirilmesi i¢in dgrenciler
degerlendirmede aktif hareket etmelidirler. Ogrenciler kendilerini yansitma 6z degerlendirme
yapmalidirlar. Bunun i¢in de diislince giinliikleri, akran koc¢lugu, akran tepkisi gibi yar1 resmi
faaliyetlerde bulunmalidirlar. Bu siireclerden gecen 6grenciler 6z degerlendirme kriterlerini
igsellestirir ve entelektiiel aligkanlik edinir (McTighe & Brown, 2005). Degerlendirmede
temel amag¢ dogru ve yanlislara gore not vermek degil, degerlendirme sonuglarina gore

ogrencilerin gelisimine katkida bulunabilmektir ( Tomlinson, 2007).

Yansima: Ogretmenin smifi siirekli gozlemlemesini gerektirir. Hangi &grenci
o0grenmeyle mesgul olmuyor ve sebebi nedir? Hangi etkinlikleri yapmakta Ogrenciler
zorland1? Hangi etkinlikler 6grenciler igin basit kald1? Etkinliklerin hangileri 6grenciler icin

eglenceli veya sikicityd1? Grup halinde veya bireysel olarak ¢alismakta zorlanan 6grenciler var
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mi1? Bu sorularin cevabinin bulunmasi sorunlarin ¢éziimii ve sonraki asamalarin planlanmasi

icin gereklidir (Chen, 2007; Tomlinson, 1999).

Farkhlastirilmis 68retim stratejileri.

Farklilagtirilmis  6gretimin  kullanilmasinda; farklilasmanin  dayandig1 esaslar,
farklilasgmanin Ogeleri, 6gretmenin deneyimi ve sahip olunan imkanlar dikkate alinarak
ajanda, istasyonlar, merkezler, 6grenci sozlesmeleri gibi ¢esitli stratejiler kullanilabilir. Bu
calismada ajanda stratejisi kullanildig1 i¢in ayr1 bir basli altinda ajanda stratejisi ile ilgili

detayl bilgi verilmistir, diger stratejilere de kisaca deginilmistir.

Ajanda.

Ajanda, Ogrencilere seviyelerine uygun gorevler veren bireysel ¢alismaya uygun bir
stratejidir. Ogrencilere kendi ilgilerine ve ogrenme stillerine uygun etkinlikler sunarak
ogrencileri derse motive eder, derslerin zevkli gegmesini saglar. Ileri diizeydeki dgrencilerin
derinlemesine 0grenmelerine imkan saglayarak dersten sikilmalarini onlerken, eksiklikleri
olan dgrencilerin bu eksikliklerini gidererek 6gretim siirecinden kopmalarini onler (Aver &

Yiiksel, 2017; Tomlinson, 1999).

Ogrencilerin bilgi ve becerileri edinebilmek igin ihtiya¢ duyduklar1 zaman birbirinden
farklidir. Ajandayla siniftaki her 6grenciye ihtiyaci kadar zaman verilerek 6grenme stireci her
ogrenci icin farklilastirilabilir (Tomlinson, 1999). Ileri diizeydeki dgrencilerin kendilerini
stirekli 6n plana cikarmasi simiftaki diger Ogrencilerin 6grenmeye karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olabilir. Ajanda stratejisi bireysel calismay1r One ¢ikararak her
Ogrencinin kendi goreviyle mesgul olmasim1 saglar, yapici rekabet ortami olusturur.
Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarma etkilesimde bulunmalarma olanak saglar. Bazi
gorevlerin gruplar halinde yapilmasi smif biitiinliigiiniin bozulmasmi onler, 6grencilerin

sosyallesmesine katki saglar. Tomlinson (1999) ajandanin kullanilma amaclarini;

e Ogrenme eksigi bulunan dgrencilerin gidermek ve dgrenme siirecinde diger
ogrencilerin bu durumdan etkilenmeden Ogrenmelerine devam etmelerini
saglamak.

e Ogrenme hizi yiiksek &grencilerin konular1 derinlemesine 6grenmelerini
saglayarak {ist diizey bilissel kazanimlar1 edinmelerini saglamak.

e Ogrenme siirecinde dgrencilerin seviyelerine, ilgilerine ve 6grenme stillerine
uygun gorevler verilerek Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini artirmayu,

ogrenmeyi zevkli hale getirmeyi ve kaliciligi artirmayr saglamak olarak

siralanmustir.
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Ajandada verilen gorevlendirmelerde etkinligin nasil yapilacagi ve etkinlige ayrilan
stire acikga belirtilir. Sekill’ de 6rnek ajanda gorev listesi verilmistir (Aver & Yiiksel, 2017).
Ajandada verilecek gorevler numaralandirilarak agik¢a ifade edilir. Aciklama bdoliimiini
O0gretmen ihtiya¢ duydugunda kullanir; yapilacak gorevler hakkinda 6grenciyi daha detayh
bilgilendirmek ve Ogrenciyi yonlendirmek i¢in Ogretmenin talimatlarimi igerir. Gorevler

yapildiktan sonra 6gretmen tarafindan kontrol edilir ve onaylanir.

Ad Soyada:
Gorev Baslangic Tarihi:
Gorev Bitis Tarihi:
Gorev No: Gorevler Aciklama Ogretmen

Onay1

Sekil 1. Ajanda gorev listesi ornegi.

Ogrencilerin ajandalarinda baz1 gorevler ortak bazilari ise farklidir. Konunun
igerigine, O6grenci durumuna bagli olarak ajandanin uygulama siiresi degisebilir. Gorevlerin
yapilis siras1 Ogretmen tarafindan veya Ogrenci tarafindan belirlenebilir (Aver & Yiiksel,

2017; Tomlinson, 2007).
Ajanda uygulamasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler asagida verilmistir Tomlinson, (1999):

e Ogrencilerin ilgileri, grenme stilleri, zeka alanlar1 ve dersle ilgili hazirbulunusluk
diizeyleri  belirlenmelidir. ~ Ogretmenin  dgrencilerin ~ bu  &zelliklerinin
belirleyebilmesi i¢in onlar1 ¢ok iyi tanimasi gerekir. Kalabalik siniflarda ve ¢ok
sayida smifta derse giren brans O6gretmenleri i¢in bu durum oldukg¢a zordur.
Ogrencilerin ilgilerinin, 6grenme stillerinin, zeka alanlarmin belirlenmesi yapilacak
etkinlikleri O6grencilere uygun hale getirme amaciyla yapilir. Hazirbulunusluk
diizeylerinin tespiti ise Ogrencilerin yeni bir konuyu 6grenmeleri i¢in gerekli olan
on bilgilere sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in yapilir.

e Ogrencilere gorevlerinin verilmesi ve takip edilmesi igin, ajanda/defter, portfolio
(6grenci dosyasi), gorev kartlar1 gibi materyaller kullanilabilir. Ajandalar 6gretmen
tarafindan diizenli olarak kontrol edilerek gorevlerin tamamlanip tamamlanmadigi

kontrol edilir ve yeni gorevler verilir.
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e Ajanda uygulamasinin ne zaman yapilacagi 6gretmenin tercihine, sinif seviyesine
ve 6grenci diizeylerine gore farklilik gosterebilir. Etkinlikler evde, okulda veya bir
kism1 evde bir kism1 okulda yapilabilir. Eger okulda yapiliyor ise derslerde gerekli
stire ayrilmalidir. Evde yapilacak ise dgretmenin Ogrencilere rehberlik yapmasi
gerekir.

e Ajandalar, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve &grenme stillerine
gore dilizenlenebilir.  Etkinlikler gorsel, isitsel ve dokunsal &gelerle
cesitlendirilebilir.

e Ogrencilerin akademik seviyelerine bakilmaksizin her 6grenci ajanday1 ayn1 siirede
tamamlar. Ogretmen gorev dagilimmi yaparken bu durumu goéz &niinde
bulundurmalidir.

e Ajandalar genellikle degerlendirme amacgli kullanilmazlar. Siireci yonetmek ve

ogrenci gelisimini takip etmek i¢in kullanilirlar.

Ajandanin uygulama basamaklari; 6grencileri tanima, uygulama bi¢imine karar verme,
uygulanacak teknik hakkinda 6grencileri bilgilendirme, gorevlerin verilmesi, 6gretmen
rehberliginde gorevlerin yapilmasi, degerlendirmeler yapilarak yeni gorevlerin verilmesi
seklinde siralanabilir. Uygulama sirasinda 6gretmen Ogrencilerin ¢aligmalarini takip etmek
icin simifta dolasir, anlagilmayan noktalar1 agiklayarak onlara yardimei olur ve bir sonraki
etkinlik i¢in onlar1 yonlendirir. Boylece 6grencilerin birlikte yapacaklar: etkinlikler i¢in esnek

gruplar1 da olusturabilir.

Istasyonlar: Istasyonlar, dgrencilerin ayn1 anda farkli gorevleri yerine getirdikleri 6zel
alanlardir. Konunun alt boliimleri birer istasyon olarak diisiiniilebilir. Olusturulan bu bolgeler
simgeler veya renklerle birbirlerinden ayrilabilir. Her istasyon birbirinden farkli seviyede

etkinlikler icerir (Avc1 & Yiiksel, 2017; Tomlinson, 2007).

Ogrencilerin hangi istasyona gidip calisacaklar1 ve istasyonda ne tiir etkinlikleri
yapacagl genellikle 6gretmen tarafindan belirlenir. Ancak 6grenci istekleri de goz Oniinde
tutularak dengenin saglanmasi gerekir (Tomlinson, 2007). Calisma gruplart belirlenirken
esnek davranilmalidir. Ayni istasyonda ¢alisan her 6grenci biitiin etkinlikleri yapmak zorunda
olmadig1 gibi istasyonda kalma siireleri de aymi olmayabilir. Ogrencilerin tamami biitiin
istasyonlara ugramak zorunda degildir. Istasyonlar 6grenme, pekistirme, pratik yapma ve

tekrar yapma amagli diizenlenebilir (Tomlinson, 2001).

Karmagsik Ogretim: Kiiltiir, dil ve akademik yap1 bakimindan farklilik barindiran
siniflarda daha yaygin kullanilir (Cohen, 1994).
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Ogrenciler kiigiik gruplar halinde ¢alisirlar. Geleneksel gruplarda oldugu gibi basarili
ogrenciler sorumluluk alarak goérevleri yerine getirmezler. Grubun her iiyesine Kkilit roller
verilerek sorumluluk paylastirilir. Gorevin yerine getirilmesi 6grencilerin tamaminin gérevini
yapmasiyla miimkiin olur. Her 6grencinin basarili yOniinii ortaya cikararak geleneksel
gruplarda &grenciler arasinda olusan akademik hiyerarsiyi ortadan kaldirir. Ogretmenin
Ogrencileri iyi tanimasi gerekir ki onlarin giiclii yanlarmi dikkate alarak uygun gorevler

verebilsin (Tomlinson, 2007).

Yoriinge Calismalari: Ogrenciler 6gretim programina bagl olarak istedikleri bir
konuyu ele alarak proje hazirlar. Konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmelerine ve
bagimsiz arastirmaci kisiliginin gelistirmelerine yardimei olur. Ogrenci smifta dgrendikleriyle
kendi ilgi alanindaki bir konuyu iliskilendirir, ¢esitli konular birbirine baglayabilir. Ogretmen
bu siirecte 0grenciye rehberlik eder. Ne tiir calismalar yapilacagi ve bu caligmalar1 nasil

sunulacagi 6grenci tarafindan belirlenir (Tomlinson, 2007).

Merkezler: Bir konuyu &grenmek veya Ogrenilen konuyu pekistirmek ve
derinlemesine bilgi edinebilmek i¢in sinif igerisinde olusturulan O6grenme alanlaridir.
Istasyonlardan farkli olarak 6grenme merkezleri arasinda bir iliski yoktur, birbirlerinden
bagimsizdirlar. Merkezlerde Ogrencilerin hangi gorevleri nasil yapacagi acikga belirtilir.
Ogrenme merkezi ve ilgi merkezi olarak ikiye ayrilirlar. Ogrenme merkezlerinde bir beceriyi
kazanmak ve gelistirmek igin materyaller ve etkinlikler bulunur. flgi merkezlerinde ise
ogrencilerin ilgisini ¢eken konular {izerinde yogunlasarak derinlemesine bilgi edinmeleri

amagclanir (Tomlinson, 2007).

Giris Noktalari: Gardner (1999)’1n ¢oklu zeka kurami esas alinarak uygulanan bir
stratejidir. Bu kurama gore 6grenciler farkli zeka tiirlerine sahiptir ve her 6grencinin giiclii
oldugu zeka tiirii vardir. Tek boyutlu &gretim sistemleri Ogrencilerin tamamina hitap
edemeyecektir. Giris noktalar1 stratejisinde Ogretmen, bu zeka tiirlerini dikkate alarak
ogrenme siirecini planlar. Ogrenciler konuya kendi zekalarma uygun girislerden baslarlar,
kimi dinleyerek, kimi izleyerek, kimi okuyarak kimi de yaparak tecriibe yoluyla 6grenir
(Tomlinson, 2007).

Kademelendirilmis Etkinlikler: On 6grenmeleri birbirinden farkli (diisiik, orta ve
yiiksek) olan 0Ogrencilerin konular1 kendileri uygun zorluk seviyesinde &grenmelerini
amaglayan bir stratejidir. Ogrenme hedefleri ve edinilecek beceriler zorluk dereceleri farkli
etkinliklerle kazandirilmaya calisilir. Etkinlikler 6grencilerin ilgi alanlar1 ve yetenekleri goz
onlinde bulundurularak hazirlanmalidir. Boylece hazirbulunugluklart 6grenme hizlar

birbirinden farkli her 6grencinin ¢alisabilecegi ortamlar hazirlanmis olur (Tomlinson, 2007).
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Ogrenme Sozlesmeleri: Bir iinite veya konunun dgrenilmesiyle ilgili 6grenme siireci
basinda Ogrenci ile Ogretmen arasinda imzalanan sozlesmedir. Sozlesmeyle; Ogrenme
hedefleri ve siiresi, basar1 kriterleri, sdzlesmeye uyulmast durumunda Ogrencinin alacagi
odiiller, uyulmamas:1 durumunda verilecek cezalar belirtilir. Ogrenme yollar1 ve araglari
Ogrenci tarafindan belirlenir. Bdylece 06grenci kendi Ogrenmesinde sorumluluk alir

(Tomlinson, 2007).

Bu stratejiler disinda; Ogretimin yogunlastirilmasi, sorun temelli 6grenme, grup
arastirmasi, bagimsiz ¢alisma, tercih panolari, 4Mat ve portfolyolar gibi stratejiler
farklilastirilmis Ogretimde kullanilabilirler. Kullanilacak stratejiler konusunda belirli bir
smirlama s6z konusu degildir. Ogretmenin deneyimine bagli olarak kullanilan strateji gesidi

de artar.

Motivasyon

Bireylerin bir aktiviteyi gerceklestirmeye yonelik gosterdikleri davranis ve bu
davranista sahip olduklar1 kararlilig1 gosteren duyussal faktdrler motivasyon olarak tanimlanir
(Yilmaz & Cavas, 2007). Tutum, 6z yeterlilik, giidii, deger, inang gibi 6zellikler bireylerin
duyussak ozelliklerini olusturmaktadir. Motivasyon icsel olabilecegi gibi digsal da olabilir.
Icsel motivasyon 6grencideki merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi gibi kendi ihtiyaclar:
dogrultusunda doyuma ulasmak i¢in gosterdigi motivasyondur. Digsal motivasyonun kaynagi
ise yiiksek not alma, Ogretmen tarafindan Oviilme veya cezalandirilma gibi digsal
pekistireclerdir. Ogrenme siirecinde hedeflenen kazanimlari edinmek igin derse aktif katilan
caba gosteren Ogrenciler, pasif ve isteksiz Ogrencilere gore daha basarili olmaktadir.
Ogrenciler, ilgi duyduklari, 6devlerini yaptiklar1 ve yiiksek not almak igin simavlarina
calistiklar1 derslere daha iyi motive olurlar ve bu durum derslerde basarili olmalarini
saglamaktadir. Bundan dolayr motivasyon 6grenmeyi ve basariy: etkileyen 6nemli bir faktor

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akbaba, 2006; Wolters & Rosenthal, 2000).

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari, dgretim programlari, kullanilan
O0grenme-Ogretme stratejileri, 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine bagli olarak
degismektedir (Lee & Brophy, 1996). Ogrencilerin sahip olduklari motivasyon onlarm fen
bilimlerine yonelik bir kavrami 6grenerek yorumlayip anlamlandirmalarina yardimer olur

(Palmer, 2005).

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Ogretim programlar1 &grencilerin bilissel,
duyussal ve psiko-motor becerilerinin birlikte gelisimini saglamay1 amaglamaktadir. Yalnizca

biligsel becerileri gelistirmeyi amaclayan programlar istenilen basar1 diizeyinin
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yakalanmasinda yetersiz kalmaktadir (Seah & Bishop, 2000). Fen Ogretiminde Ozellikle
Ogrencilerin 6n yargiyla yaklastiklari fizik dersinde basariyr artirmak, derse yonelik olumlu
tutum sergilemelerini saglamak kullanilacak yontemlerle dogrudan iligkilidir ve istenilen

basariy1 elde edebilmek i¢in gereklidir (Nuhoglu & Yalgin, 2004).

(13

Ogrencilerin, Bu bilgi bizim ne isimize yarayacak?” seklinde serzeniste
bulunduklari, giinliik yasamla iliskilendiremedikleri, formiillerden ibaret gordiikleri fizik
dersinde her konuya ilgi duymalar1 beklenemez. Bunun i¢in konularin yasamlariyla (teknoloji,
spor, saglik, ¢evre) iliskilendirilerek sunulmasi fizik 6grenmek i¢in bir gerekge olusturabilir.
Ayrica Ogrencilerin bagaramayacaklar1 yoniindeki inanglari 68renmeye yonelik ¢aba
gostermelerine engel olur. Ogrencilere basarabilecekleri gorevler verilerek basarryr tatma
hissi saglanabilir (MEB, 2013). Ogrencilerin fizik dersine olan ilgileri etkili bir fizik
Ogretiminin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir. Lise diizeyinde Ogrencilerin gereksiz
gordiikleri fizik 6grenmenin degerini, dersi yasamla iligkilendirebildikleri zaman 6grenmeye
deger bulacaklardir (Tekbiyik, 2010). Fizik 6gretiminde kavramlarin somutlastirilarak
verilmesi konularin 6grenilmesini kolaylastiracaktir. Geleneksel yontemlerle islenen derslerde
ogrenciler kavramlar1 6grenmek yerine ezberleme yoluna gitmekte, bu durum beraberinde
basarisizlig1 ve ilgisizligi getirmekte, fizik dersine yonelik sevgiyi azaltmaktadir. Bunun
Oniine gegebilmek icin 6gretim yontemleri, ¢calisma yapraklari, deneyler ve gorsel igeriklerle

zenginlestirilerek kavramlar somutlastirilmalidir (Cibik & Yalgin, 2012).

Motivasyon, bagsarmmin giicli 6n kabullerinde biri olarak goriildigi igin,
farklilagtirilmis 6gretim her 6grencinin motivasyonunu gii¢lendirerek potansiyelini tam olarak
gerceklestirmesini amaglar (Gass & Selinker, 2001). Farklilastirilmis 6gretimde kullanilan
stratejiler Ggrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarini, ilgilerini, 6grenme giidiilerini
artirarak onlarin fizik 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirict etki yapabilecektir. Alan
yazinda bu sonucu destekleyen ¢aligmalar bulunmaktadir (Beler, 2010; Demir, 2013; Dinescu,
Miron & Barna, 2011; Freedman, 2015;Suarez, 2007).

Farkhlastirihs Ogretimle Tlgili Yapilan Calismalar

Yapilan alan yazin taramasinda farklilagtirilmis 6gretimle ilgili yapilan ¢aligmalarin
genellikle 6zel 6gretime ve iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik oldugu, ancak
normal sinif uygulamalarinda da kullanildig1 belirlenmistir. Karadag (2014), 2010-2013
yillar1 arasinda farklilagtirillmis ogretimle ilgili yapilan tezleri konu alan metodolojik
calismasinda iilkemizde YOK (Ulusal Tez Merkezi) veri tabanindan elde edilen ¢alismalari
ProQuest (Dissertations and Theses) veri tabanindan elde edilen yurt disinda yapilan

caligmalarla karsilastirildiginda iilkemizdeki ¢aligsmalarin oldukca yetersiz oldugunu ortaya
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koymustur. Yapilan calismalarin genellikle o6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkilerine, 0gretmen, Ogrenci, 6gretim elemani ve ebeveynlerin algilarinin belirlenmesine
yonelik oldugu ortaya konmustur. Calismada ayrica farklilastirilmis 6gretimin dil becerileri,
matematik Ogretimi ve Ogretmen egitimi temalarinda yogunlastigi belirlenmistir. Calisma
grubu olarak okul o6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve lniversite O6grencileriyle, 6gretmen
adaylanyla, 6gretmenlerle ve akademisyenlerle farklilagtirilmig ogretimle ilgili galismalar

yapilabilecegi ortaya konulmustur.

Bu baslikta lilkemizde ve yurt disinda yapilan normal smif uygulamalarina yonelik

deneysel ¢alismalara yer verilmistir.

Tiirkiye’de yapilan calismalar.

Ilkokul 6grencilerinin ¢alisma grubunu olusturdugu bazi arastirmalar hayat bilgisi ve
matematik derslerinde yapilmstir. Beler (2010) ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde katl
Ogretim tasarimi kullanarak farklilastirilmis 6gretimin 6grenme diizeyine ve sinif yonetimine
olan etkisini incelemistir. Veri toplama araci olarak dgretmen ve dgrenci gorliigme formu,
gozlem formu ve basari testi kullanilmistir. Arastirma sonunda farklilastirilmis 6gretimin
diisiik ve yiiksek diizeydeki biitiin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi ve

motivasyonlarini artirdig1 gézlenmistir.

Durmus (2017) karma yontemle yaptigr ¢alismada farklilagtirilmig 6gretimin farklt
diizeylerdeki &grencilerin akademik basarilarima ve O6grenmede kaliciliga olan etkisini
incelemistir. Calismanin nicel boyutunda on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak o6grencilerin derse yonelik tutum, yas, cinsiyet gibi degiskenlerin akademik
basariya ve 6grenmede kaliciliga olan etkisi saptanmaya calisilmistir. Nitel boyutta ise durum
caligmas1 yapilarak nicel boyuttaki bulgularin desteklenmesi amaclanmigtir. Uygulama
ilkokul 2. smif hayat bilgisi dersinde 14 ders saatini kapsayacak sekilde 4 hafta slirmiistiir.
Calisma sonucu deney ve kontrol gruplariin son test puanlarinin yiikseldigi ancak kalicilik
puanlarinda farklilastirilmis Ogretimin daha etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmenler,
uygulamanin hem kendilerini hem de &grencileri olumlu etkiledigini, farkli bakis acist

kazandiklarini, 6grencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirdigini belirtmislerdir

Ekinci (2016) ilkokul 3. Smif 6grencilerinin matematik dersi kesirler konusunda
yaptig1 ¢alismada 6gretim 68renme stillerine gore farklilagtirilarak uygulamanin 6grencilerin
akademik basarilarina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma
karma arastirma galigmasi olup ¢alismanin nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu

deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin deney ve kontrol gruplarinda akademik basarilari
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birbirlerine yakin 20’ser 6grenci bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak “Matematik Basari
Testi”, “Matematik Tutum Olgegi”, “Ogrenme Stilleri Olcegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Ogrenci Goériisme Formu” kullanilmistir. Calisma sonrasi basari testi son test puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenciler matematik dersini daha
eglenceli bulduklarin1 ve derse motive olduklari, gercek hayatla iliskilendirilmesinden

dolay1 6grendiklerinin kalict oldugunu ifade etmislerdir.

Ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan galismalar genellikle matematik, Tiirkge, fen
bilgisi ve giizel sanatlar derslerinde yapilmistir. Calismalarda farklilagtirilmis Ogretimin
akademik basariya, bilis iistii becerilere, derslere yonelik tutuma ve bilginin kaliciligina etkisi
incelenmistir. Yabas (2008), yaptigi ¢alismada farklilastirilmis 6gretimin &grencilerin 6z
yeterlik algilari, bilis {istii becerileri ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Calisma 6.
smiftaki 25 6grenciyle matematik dersi kesirler konusunda 6n test-son test deney deseni
kullanilarak yapilmistir. Calisma sonucunda farklilastirilmis 6gretimin dgrencilerin akademik
basarilarini, 6z yeterlilik algilarimi ve bilis istii becerilerini olumlu yonde etkiledigi

belirlenmistir.

Ave, Yiiksel, Soyer ve Balik¢ioglu (2009),  Siir Bilgisi Konusu I¢in Tasarlanmis
Farklilastirilmis  Sinif Ortammin Ogrenciler Uzerinde Yarattign Bilissel ve Duyussal
Degisimler” konulu ¢alismada 6gretmen ile 6grenci goriislerinden ve gozlemci notlarindan
elde edilen bulgular kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 6. Siniftaki 9’u
erkek, 13l kiz olmak iizere 22 Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucu farklilagtirilmig
Ogretimin dgrencilerin dgrenmeleri lizerinde olumlu etki yaptigi, 6grenilenlerin pekismesini
sagladig1 belirlenmistir. Ogrenme ortaminda kismen giiriiltii oldugu ancak bu durumun
ogrenmeyi engelleyici diizeyde olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin derse olan ilgilerinde

artis gozlendigi ve arkadaglik iliskilerinin kuvvetlendigi tespit edilmistir.

Karadag (2010) yaptig1 eylem arastirmasiyla farklilastirilmis 6gretimin ilkogretim 5.
Smuf Tiirk¢e dersinde 6grencilerin dil becerilerine ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini
incelemistir. 16 hafta siiren arastirmada veriler arastirmacit ve Ogrenci giinliikleri, tutum
Ol¢egi, yart yapilandirilmis goriismeler, video kayitlart ve Ogrenci lriin dosyalariyla
toplanmistir. Aragtirma sonucu uygulamanin, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimini olumlu
yonde etkiledigi, 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarina olanak sagladigi, bireysel ve grup
calisma becerilerini gelistirdigi, 6gretmene olan bagimliliklarini azaltarak bagimsiz ¢alisma

aliskanlig1 kazanmalarina yardime1 oldugu ortaya konmustur.

Farklilasgtirilmis 6gretimin ilkdgretim 5. simif Ogrencilerinin matematik dersindeki

akademik basarilarina etkisini konu alan calisma Saldirak (2012) tarafindan yapilmistir.
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Calisma grubu olarak 450 6grencinin sinav notlar1 dikkate alinarak 50 kisilik 6grenci grubu
secilmis ve deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Caligmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilip matematik basar1 testiyle de veriler
toplanmistir. Arastirma sonucu farklilagtirllmis 6gretimin akademik basarilarini artirdigi,
erkek ve kiz dgrencilerin 6grenme basaris1 acisindan erkek Ogrenciler lehine fark yarattig

belirlenmistir.

Tas (2013) yaptigi c¢aligmada farkhilagtirllmig Ogretimin Ogrencilerin  bilisiistii
becerilerine ve matematik dersi olasilik konusunda akademik basarilarina etkisini
incelemistir. On test-son test kontrol gruplu modelin kullanildig1 ¢alisma 6. sinif diizeyinde 60
ogrenciyle yapilmustir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve &grenme stilleri
dikkate alinarak igerik siire¢ ve liriinde farklilagtirmaya gidilmistir. Uygulamada merkezler,
kath 6gretim ve istasyon stratejileri kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin bilististii
becerilerine yonelik deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunamazken, akademik

basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Katli 6gretim ve istasyon yontemlerinin O6grencilerin akademik basarilari, 6grenme
yaklagimlar1 ve 6grenmenin kalicilig1 {izerine etkisi Demir (2013) tarafindan arastirilmstir.
Caligma ilkdgretim 5. Siniftaki 66°s1 deney ve 66’s1 kontrol grubunda olmak tizere toplamda
132 ogrenciyle fen bilgisi dersi “Canlilar Diinyasini Taniyalim” {initesinde yapilmistir.
Arastirma kontrol gruplu on test-son test-tekrar test modeliyle gerceklestirilmigtir. Caligma
sonucu deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basar1 son test puanlari, kalicilik test

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark olustugu belirlenmistir.

Altintas (2014) karma arastirma deseniyle yapti§i calismada igerik, siireg, liriin ve
ogrenme ortaminda farklilastirma yaparak matematik dersinde ogrencilerin basarilarina ve
yaratici diisinme becerilerine yonelik etkisini incelemistir. Aragtirma ilkdgretim 5., 6. ve 7.
simifta 6grenim goren 68’1 Uistlin zekali olmak {izere toplam 144 ogrenciyle yapilmistir. Veri
toplama araci olarak akademik basari testi, yaraticilik testi, 6gretmen ve 6grenci goriisme
formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucu basar1 ve yaraticilik puanlarindaki artiglar dikkate
alindiginda deney gruplarindaki artisin kontrol grubuyla kiyaslandiginda daha yiiksek ve
anlamli oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, uygulamanin ilgi cekici, eglenceli ve ogretici

oldugunu bagka derslerde de uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir.

Kaplan (2016) farklilastirilmis 6gretimin fen bilimleri dersinde 6grencilerin akademik
basarilari, kavramsal anlamalarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini incelemistir.
Caligma tek grup On test-son test zayif deneysel desen kullanilarak 7. sinifta 6grenim géren 12

ogrenciyle yapilmistir. Caligma bircok farklilagtirilmis Ogrenme stratejisi bir arada
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kullanilarak 4 hafta siirerek 16 saatte tamamlanmistir. Calisma sonucu farklilastirilmis
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarina ve bilimsel siireg

becerilerine olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

Karip (2016) yaptig1 ¢alismada ilgi merkezleri teknigi kullanilarak farklilastirilmis
Ogretimin gilizel sanatlar dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarina olan etkisini incelemistir. Calisma 7. Sinif 6grencileriyle kontrol gruplu 6n test-
son test yar1 deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Akademik basari testi ve gorsel sanatlar
tutum Olgegiyle veriler toplanmistir. Calisma sonucu deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 test puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli 6l¢ilide yiiksek bulundugu belirlenmistir.
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir

fark gdzlenmemistir.

Esiyok (2017) o©grenme merkezleri stratejisini kullanarak ilkogretim 7. Siuf
Ogrencilerinin matematik dersi ¢cokgenler konusundaki akademik basarilarini ve 6grenmenin
kaliciligina etkisini arastirmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilirken, nitel boyutunda 6rnek olay yontemi kullanilmistir. Calismanin
deney grubunu 25, kontrol grubunu ise 26 dgrenciden olusmustur. Arastirma sonrasi deney
grubunun akademik basarilar1 ve kalicilik puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik
olustugu bulunmustur. Ayrica 6grenci merkezleri uygulamasinin 6grencilerin konuyu daha

rahat kavramalarini sagladigi ve 6zgiivenlerini artirdigi belirlenmistir.

Lise Ogrencileriyle yapilan ¢aligmalarda farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin fizik
dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarma olan etkileri arastirilmistir. Ogretme (2001)
farklilastirilmis 6gretiminin 9. Smuftaki istiin yetenekli 6grencilerin fizik dersinde akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemistir. 11 hafta siiren arastirmanin ¢alisma grubunu
28 iistiin yetenekli 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin hazirbulunusluklar: dikkate alinarak
igerik, siire¢ ve liriinde farklilagtirma yapilmistir. Calisma sonucu 6grencilerin fizik notlarinin
bir 6nceki yilin matematik ve fen notlariyla kiyaslandiginda anlaml diizeyde artis saglandig:
belirlenmistir. Ogrencilerin fen ve fizik hakkindaki goriis ve tutumlarmin olumlu ydnde
degistigi, klasik derslere gore farklilagtirilmis derslerde daha fazla 6grenciye ulasilabilecegi

belirlenmistir.

Demirdrs (2007) 6grenme istasyonlariin 9. Sinif fizik dersi Ohm Yasas1” konusunda
ogrencilerinin akademik basarilarina ve uygulamaya yonelik 6grenci tutumlarina etkisini
incelmemistir. 55 6grenciden olusan kontrol grubuyla dersler geleneksel yontemle islenirken,
100 ogrenciden olusan kontrol grubuyla laboratuvar ortaminda olusturulan O6grenme

istasyonlarinda o6gretmen rehberliginde islenmistir. Arasgtirma sonucunda deney grubu
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Ogrencilerinin akademik basarilarinda kontrol grubuna gore olumlu yonde anlamli fark
bulunmus, deney grubu Ogrencilerinin istasyon c¢alismalarina yonelik olumlu tutum

gelistirdikleri belillenmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ve smif Ogretmenlerinin yer aldigi calismalarda
farklilastirilmis dgretimin 6gretmen algilari iizerindeki etkisi arastirilmistir. Ozkanoglu (2015)
okul oOncesi 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim hakkindaki gorlis ve uygulamalarini
konu alan ¢alismasinda 19 okul 6ncesi 6gretmeninin sinif uygulamalarint gézlemlemis ve
kendileriyle goriismeler yapmistir. Calisma sonras1 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime
yonelik olumlu tutum sergiledikleri, uygulamayr faydali bulduklar1 ve uygulamada
farklilagtirmay1 genellikle 6grencilerin hazirbulunusluklarina gore yaptiklari belirlenmistir.

Ogretmenlerin planlamada ve smif yonetiminde zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.

Yasar ve Karadag (2009) farklilastirilmis ogretime iliskin O6gretmen algilar1 ve
uygulamalar1 konulu calismada Eskisehir’de 25 sinif 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmig
goriisme yapmustir. Ogretmenlerin yeterlilik algilarmi belirlemeyi amaglayan ¢alismanin
sonucunda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu ancak
smiflarinda farklilagtirilmis 6gretime yonelik bazi strateji ve yontemleri kullandiklari

belirlenmistir.

Yurt disinda yapilan ¢calismalar.

Geleneksel ogretimle farklilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin matemetik dersinde
akademik basarilar1 lizerine etkisini inceleyen Luster (2008), 4. Sinifta 6grenim goren 135
Ogrenciyle (67 ogrenci kontrol grubunda, 68 6grenci deney grubu) 2 haftalik bir calisma
yapmistir. Arastirma sonunda deney grubunun akademik basarilarinin kontrol grubunun

akademik basarilarina gore daha fazla arttig1 goriilmiistiir.

Samms (2009) 5. sinif dgrencilerinin okuma gelisimlerine yonelik yaptig1 ¢alismada
farklilastirillmis Ogretimin akademik basariya, sosyal ve kisisel gelisime olan etkisini
incelemistir. 5 hafta siiren ¢aligma 85 6grenci ve 4 6gretmenle yapilmistir. Arastirmada nicel
ve nitel teknikler birlikte kullanilmistir. Arastirmact 6grenme merkezleri stratejisini
kullanarak c¢oklu zekaya uygun materyallerle siniftaki Ogrencilerin tamamina ulagmay1
hedeflemistir. Nitel veri toplama araci olarak gozlem, alan notlari, 6gretmen ve Ogrencilerle
yapilan yiiz yiize goriismeler, nicel veri toplama araci olarak ise performans testleri
kullanilmistir. Calisma sonucu 0Ogrencilerin akademik basarilarinda, sosyal ve kisisel

gelisimlerinde artis oldugu belirlenmistir.
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Ayers (2008) vyaptigi ¢alismada karma yontem kullanarak O&gretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretim konusundaki kaygilarin1 belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin
farklilastirilmis 6gretimi ne dlgiide kullandigini belirlemek i¢in siniflarda gozlem yapmustir.
Calismada veri toplama araci olarak anket, 6gretmen goriisme formu ve ders gozlem formu
kullanilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi degisik olgiilerde
kullandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin  smiflarda  farklilastirmayr nasil  yapacaklari
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarinin ve zaman yetersizliginin farklilastirilmis

Ogretimin uygulanmasina yonelik engel olusturdugu belirlenmistir.

Stager (2007) matematik dersi kesirler konusunda farklilastirilmis Ogretimin
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini kademeli etkinlikler stratejisiyle arastirmistir.
Arastirma 3. Smiftaki 16 6grenciyle yapilmis olup, uygulama sonrasi 6 6grenciyle goriismeler
yapilmustir. Uygulama oncesi 6grencilere cesitli etkinlikler yaptirilarak homojen gruplar
olusturulmustur. Calisma sonucu kademeli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmis, 6grencilerle yapilan goriismelerden derslerin eglenceli

gectigi ve grup halinde ¢calismadan mutlu olduklari sonucu ¢ikarilmstir.

Chen (2007) yaptigi calisgmada farklilagtirilmis Ogretimin Tayvanli (niversite
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeleri iizerindeki etkilerini kademelendirilmis etkinliklerle
arastirmigtir.  Durum calismast olarak yapilan arastirmada farklilagtirilmis  G6gretimin
uygulanabilirligi, 6grencilerin dil 6grenme becerilerindeki degisim ve motivasyonlari durum
caligmasi yapilarak ele alinmistir. Veriler gézlemler, goriismeler, video kayitlar ve el yapimi
iiriinlerle toplanmistir. Calisma 48 katilimciyla siirdiiriilmiis ve 12 katilimciyla goriismeler
yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerden uygulamaya yonelik olumlu goriisler
alinmustir. Ogrencilerin dil becerilerinin ve motivasyonlarmin arttig1 zellikle diisiik dereceli

ogrencilerde bu artigin belirgin oldugu goriilmiistiir.

Sondergeld ve Schultz (2008) yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim 3. sinif fen bilgisi dersi
basit makineler konusunda igerik, siireg, iiriin ve 6grenme ortamlarinda farklilagtirma yaparak
O0grenci ve Ogretmen goriislerini  degerlendirmislerdir. Kademelendirilmis etkinlikler
kullanilarak 3 hafta siiren ¢aligmada esnek gruplamalar yapilmistir. Yapilan goriismelerde
ogrenciler farklilagtirilmis Ogretimi sevdiklerini ve dersleri daha eglenceli bulduklarini
bildirmislerdir. Ogretmen farklilastirma siirecinin beklenenden zor oldugunu, farklilastirmaya

basit konularla baslanilmasi gerektigini belirtmistir.

Dinescu, Miron ve Barna (2011) Biikres’te 41 ortaokul 6grencisi, 53 lise 6grencisi ve
56 yiiksek okul 6grencisiyle yaptiklari ¢aligmada farklilastirilmis 6gretimin fizik 6grenmeye,

fizik dersine olan ilgiye ve motivasyona olan etkisini arastirmislardir. “Ogrenme Stilleri
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Envanteri” ile 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek ayni seviyede 3 deney 3 kontrol sinifi
olusturulmustur. Farklilastirma “Kuvvetler ve Gii¢” iinitesinde 0grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri ve 6grenme profillerine gore 6grenme siirecinde yapilmistir. Calismada 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma sonucunda farklilastirilmig

Ogretimin Ogrencilerin 6grenmelerini, ilgilerini ve motivasyonlarini artirdigi belirlenmistir.

Richards ve Omdal (2007) farklilagtirilmig 6gretimin “Astronomi ve Newton Fizigi”
konusunda Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini katli Ogretim stratejisini
kullanarak arastirmislardir. Yar1 deneysel desen tasarimiyla yapilan ¢alismanin katilimeilar 1.
Smif diizeyinde 388 6grenci olarak belirlenmis ve bu 6grencilerle 7 deney 7 kontrol grubu
olusturulmustur. Deney gruplarindaki 6grenciler 6n bilgilerine gore diisiik, orta ve ileri diizey
olarak smiflandirilmig ve her diizey icin ayr1 ayr1 6grenme igerikleri hazirlanmistir. Siire¢
boyunca uygulamay1 yliriiten 7 6gretmene profesyonel destek verilmistir. 4 hafta siiren
arastirma sonunda deney gruplarinda basarinin arttig1, yiiksek diizeyde basariya sahip deney
ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark olmadigi ancak farklilastirilmis Ggretimin
ozellikle diistik diizeydeki oOgrencilerin akademik basarilarinda artisa neden oldugu

belirlenmistir.

Springer, Pugalee ve Algozzine (2007) ABD’ de lise diizeyinden mezun olmak i¢in
yapilan yeterlilik smavlarinda bagarisiz olan 28 oOgrenciyle yaptiklart calismada
farklilagtirillmig ~ 0gretimin  Ogrencilerin  matematik  dersindeki basarilarina  etkisini
incelemislerdir. Deney gruplarina 6gretim yili boyunca bilgisayar destekli farklilagtirilmis
ogretim programi uygulanirken kontrol gruplart telafi dersleri almaya devam etmiglerdir.
Aragtirma oOn test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda yeterlilik
sinavlarinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu

gorilmiistiir.

Boerger (2005) yaptig1 ¢calismada farklilastirilmis 6gretimin ilkdgretim 6. ve 7. smif
ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarim1 ve derse olan ilgilerini nasil etkiledigini
arastirmistir. Istasyon ve ajanda stratejilerinin kullanildig: calismada veri toplama araci olarak
ogrenci ve Ogretmen goriisme formu ve gozlem formu kullanilmistir. Ogrenme siireci
boyunca ogrenciler kendi 6grenme hizlarinda etkinlikleri tamamlamiglardir. Calisma
sonucunda dgrencilerin matematik dersine olan ilgilerinin artti1, kendi 6grenme hizlarinda

ogrendikleri i¢in eksikliklerinin ve 6grenmelerinin farkina vardiklari belirlenmistir.

Freedman (2015) yaptig1 calismada 6gretmenlerin 6grencileri ¢oklu zekalarini dikkate
alarak farklilagtirma yapmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanarak 3 deneyimli

ilkokul 6gretmeniyle yliz yiize goriismeler gergeklestirilmistir. Calismada bireysellestirilmis
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O0grenme ve esnek gruplama yapilarak proje tabanli ve performansa dayali degerlendirmeler
yapilmistir. Calisma sonucunda ¢oklu zekanin farklilastirilmis 6gretime uygun sekilde entegre
edilmesinin 6grencilerin i¢gsel motivasyonlarinda ve derse katilimlarina artis sagladig1 ortaya
konmustur. Arastirma ayni zamanda bu tlir calismalarin karmasik ve zaman alict oldugunu
ancak istekli ve etkili kullanildiginda 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayarak tiim 6grencilerin
basarili olabilecegini ortaya koymustur. Bunun i¢in egitimcilerin 6grenmeye, yeni stratejiler

denemeye, pratiklerini yansitmaya istekli olmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Haughton (2015) farklilagtirllmis Ogretimin diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki
basarisiz Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilarina ve okuma becerilerine olan
etkisini incelemistir. Calisma Giircistan’da ilkokul 5. sinifta 6grenim goren 185 6grenciyle
yapilmisgtir. Arastirma nicel boyutta olup 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Ayn1 demografik yapiya ve ayni egitim seviyesine sahip deney ve kontrol
gruplarina bir y1l boyunca ayni dgretim programi uygulanmistir. Uygulama sonunda deney
grubunun matematik ve okuma basarilarinda farklilagtirilmis Ogretimin etkili oldugu

belirlenmistir.

Whipple (2012) farklilastirilmis Ogretime yonelik 6gretmen algilarini belirlemek
amactyla yaptigi calismada; Ogrenci ilgileri, ders planlama, igerik, siireg, lriin ve
degerlendirmeye yonelik 6gretmen goriisleri sorulmustur. Nicel ¢alismada 4 ilkokul ve 1
ortaokulda ¢alisan 100 d6gretmene elektronik olarak gonderilen anket kullanilmistir. Arastirma
soncunda Ogretmenlerin farklilagtirilis 6gretime yonelik algilarinin yiiksek oldugu ancak
bunun uygulamaya yansimadigi belirlenmistir. Igerik hazirlanmas1 konusunda kendilerini

yeterli goriirken diger alanlarda yetersiz olduklar1 belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliimde arastirma desen ve yontemi, arastirmanin evren ve 6rneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, aragtirmanin uygulama siireci ve veri analizinde kullanilan

istatistiksel tekniklere yer verilmistir.

Arastirma Desen ve Yontemi

Calismada nicel ve nitel arastirmalarin birlikte kullanildig1 karma yontem arastirmasi
kullanilmistir. Karma yontem arastirmalari bir arastirma kapsaminda yapilan tek bir ¢alisma
veya ¢oklu ¢aligsmalar igerisinde arastirmacinin nitel ve nicel verilerin toplanmasini ve analiz
edilmesini kapsar. Karma desenler; ¢esitleme deseni, agiklayici desen, acimlayicit desen ve

gomiilii desen olmak tizere dort grupta siniflandirilabilir (Creswell, 2013).

Birlesik desen ya da es zamanli desen de denen cesitleme deseninde nicel ve nitel
yontemler esit agirliktadir. Bir yontemin zayif yonlerinin diger yontemin giiglii yonleriyle
tamamlanmas1 amaglanir. Arastirma sonunda veriler birlikte veya ayr1 ayri analiz edilerek

raporlastirilabilir.

Agtklayict desende nicel veriler toplandiktan sonra nitel verilerin toplandigi iki asamali
durum s6z konusudur. Once nicel verilerin analizi yapilir, ¢ikan sonuglara gore nitel veri

toplanir. Bu tiir caligmalarda nicel ve nitel yontemler esit agirliga sahiptir.

Agimlayici desende ise agiklayici desenin tersi durum séz konusudur. Yani dnce nitel
veriler toplanip analiz edilir ¢ikan sonuglara gore arastirmanin nicel boyutu gerceklestirilir.

Aciklayict desende oldugu gibi nitel ve nicel boyutlar esit agirliga sahiptir.

Gomiilii desende arastirmanin nicel ve nitel boyutlarindan biri 6n plandayken diger
boyut verileri desteklemek igin alternatif olarak kullamlir. Ornegin deneysel bir arastirmada
bagimsiz degiskenin etkilerini belirlemek icin deney grubu Ogrencileriyle goriismeler
yapilabilir. Arastirma sorularinin biiyiik kismi nicel veya nitel yontemle iliskilidir. Deneysel
desen igerisine nitel boyut gdmiilebilecegi gibi temelde nitel bir ¢calisma igerisine nicel boyut
gomiilebilir. Farkli aragtirma sorular1 farkli verilerle cevaplandirilabilir (Creswell & Plano

Clark, 2007).
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NiCEL NiCEL NITEL NITEL
(Nitel) (Nicel)

# #
Nitel bulgular veya Nicel bulgular
yorumlanir yorumlanir

Sekil 2. Creswell ve Plano-Clark (2007)’ 1 gomiilii desen gesitleri

Bu arastirma agirlikli olarak nicel bir caligma olmakla beraber nitel boyutta
icerdiginden aragtirma deseni olarak karma arastirma desenlerinden gomiilii desen

kullanilmustir.

Calismanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desen,
deney ve kontrol gruplarina Ogrencilerin yansiz olarak atanmasi miimkiin olmadigindan
egitim caligmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir (McMillan & Schumacher, 2006).
Gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar
verilir. Bu modelin en biiyiikk dezavantaji uygulama Oncesinde gruplarin birbirleriyle esit
olmama ihtimalidir. Yar1 deneysel desen modeli olarak 6n test-son test esitlenmemis kontrol
grup modeli kullanilmistir. Bu modelde deney grubuna deneysel miidahalede bulunulurken
kontrol grubuna miidahalede bulunulmaz ve her iki gruba uygulama dncesinde ve sonrasinda
ayni 6lgme islemleri uygulanir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018).

Arastirmada kullanilan desenin sematik gosterimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen Sema

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
Deney Elektrik Seviye Farklilastirilmig Elektrik Basar1 Testi
Gruplart Belirleme Testi Ogretim Fizik Dersi Motivasyon Olgegi
Fizik Dersi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Motivasyon Olgegi Formu
Kontrol Elektrik Seviye MEB fizik Elektrik Basar1 Testi
Gruplari Belirleme Testi ogretim Fizik Dersi Motivasyon Olgegi
Fizik Dersi programina
Motivasyon Olgegi uygun olarak

Calismanin nitel boyutunda durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Yin (2009) durum
caligmasini, giincel bir olguyu gercek yasamdaki baglamiyla inceleyen arastirma olarak ifade
etmektedir. Sinirli bir sistemin gozlem, goriisme, gorsel ve isitsel verilerle ayrmtili ve

derinlemesine betimlenerek raporlagtirma islemi olarak tanimlanabilir (Stake, 2005).

Stake (2005) durum c¢alismasini arastirmacinin ilgisine bagl olarak igsel, aragsal ve
biitiinlesik olarak iice ayirmaktadir. I¢sel durum calismast; bir olay, grup ya da birey hakkinda

ayrintili bilgi edinilmek istendigi durumlarda kullanilir. Genel bilgi liretmek ve teori
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olusturmak amaglanmaz. Aragsal durum c¢alismasinda bir konu hakkinda fikir edinmek
hedeflenir, durum derinlemesine incelenir. Olayin kendisi ikinci plandadir, 6nemli olan olayin
etkileridir.  Biitiinlesik durum c¢alismasinda ise birden fazla durumun incelenerek
karsilagtirmasinin yapilmasidir. Durumlar arasi benzerlikler ve farkliliklar irdelenerek genel

bir yargtya varilir.

Bu ¢alismada aragsal durum calisma modeli kullanilmistir. Ciinkii farklilastiriimis
ogretimin kendisi yerine deneysel uygulamaya yonelik 6grenci goriislerinin (ders igerikleri,
O0grenme ortami, 6gretmen tutumu, dgreticilik) belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin 1.,

2., 3. ve 4. sorularina nicel, 5. sorusuna ise nitel yaklagimla cevap aranmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken Fraenkel ve Wallen’in (2006) siniflandirmasina uygun
olarak seckisiz olmayan amagli 6rnekleme yonteminden maksimum c¢esitlilik O6rnekleme
deseni kullanilmistir. Amagli 6rnekleme zengin bilgiye sahip olduguna inanilan durumlarin

derinlemesine incelemeyi amaglayan bir yontemdir (Patton, 2014).

Arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 Ogretim yilinda Erzurum ili Palanddken
ilgesinde bulunun bir Fen Lisesi (FL), bir Anadolu Lisesi (AL) ve bir Sosyal Bilimler Lisesi
(SBL) olmak fiizere ii¢ lisede 6grenim goren 10. Simf dgrencilerinden segilmistir. Orneklem
cesitliliginin saglanmasi i¢in farkli tiirde ve farkli puan dilimlerinde okullar secilmistir.
Cesitliligin - artirllmas1  kavramsallik, yogunluk ve deneyimler agisindan olguyla ayni
ozellikleri tagiyacaktir (Patton, 2014). 10. Sinif 6grencilerinin secilmis olmasinin sebebi ise
tiim okullarda 10. Sinif 6gretim programinin zorunlu ve ortak olmasidir. Her okuldan bir sube
deney grubu, bir sube ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu {i¢ okulun se¢iminde;
aragtirmacinin okullara ulasilabilirliginin kolay olmasi, okullarin c¢alismaya yonelik sahip
olduklar1 imkanlar ve okul yonetimlerinin ve ders 6gretmenlerinin arastirmayi destekleyici

tutumu da etkili olmustur. Calisma grubuna ait istatistiki bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Orneklemi Ogrenci Sayilari

Okul Taban Deney Kontrol Toplam
Puan Grubu Grubu

Fen Lisesi 477 29 29 58

Sosyal Bilimler Lisesi 430 28 28 56

Anadolu Lisesi 405 28 27 55

Toplam 85 84 169
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Aragtirmanin nitel boyutunda ise amaglh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme
kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme ydnteminde amaglanan sey arastirmaci tarafindan 6nceden
belirlenen bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir (Yildirrm & Simsek,
2013). Arastirma verilerine bagli olarak belli 6zellikler tasiyan kisiler iizerinde calisma
yapilmak istendiginde Ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilir. Bir arastirmada gozlem birimleri
belirli niteliklere gore simiflandirilip orneklem igin belirlenen Olgiitli tasiyan birimler
ornekleme almir. Nicel bir ¢alismanin sonucuna gore derinlemesine bir calisma yapilmak
istendiginde de kullanilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu aragtirmada deney gruplarinin son
test basar1 puanlar1 dikkate alinarak; yiiksek diizey, orta diizey ve diisiik diizeyde puan alanlar
olarak simiflandirilmasi temel Olgiit olarak belirlenmistir. Deney gruplarindan goniilliiliik
esasina dayali olarak her diizeyden 1 6grenci olmak {izere toplamda 9 6grenciyle gériismeler

yapilmustir.

Veri Toplama Aracglar
Veri toplama arac1 olarak;

v' Elektrik seviye belirleme testi
v' Elektik akimi basar testi
v' Fizik dersi motivasyon olgegi ve

v' Yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.

Elektrik seviye belirleme testi.

Ogrencilerin 10. Smif “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konularinda
hazirbulunugluk diizeylerini belirlemek ve deney gruplar ile kontrol gruplarinin uygulama
oncesi denk olup olmadigimi kontrol etmek amaciyla kullanilan Elektrik Seviye Belirleme
Testi” ESBT, Salar (2018) tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin 10. Sinif “Elektrik Akimu,
Potansiyel Fark ve Diren¢” konularini 6grenebilmeleri i¢in gerekli olan, MEB (2013)
ilkdgretim fen bilgisi programina goére 4., 5., 6., 7. ve 8. simifta konuyla ilgili iinitelerde
edinmeleri gereken 8 kazanim dikkate alinarak hazirlanmistir. Testte her kazanimla ilgili 3
soru olmak tizere toplamda 24 ¢oktan se¢gmeli soru bulunmaktadir. Testin Kuder-Richardson
(KR-20) giivenirlik katsayis1 0.83 olarak hesaplanmistir. Ilkdgretim kazamimlar1 ve bu

kazanimlar1 kapsayan soru numaralar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. ESBT Kazanmimlar: ve Bu Kazammlarla Iigili Soru Numaralar:

Kazanim No Kazanimlar Soru No

1 4.6.1.1. Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini 5-10-17
islevleriyle tanir ve ¢alisan bir devre kurar.

2 5.6.1.1. Bir elektrik devresindeki lamba parlakligini etkileyen 1-11-18
degiskenlerin neler oldugunu tahmin eder ve tahminlerini test eder.

3 5.6.2.1. Bir elektrik devresindeki elemanlar1 sembolleriyle gosterir.  2-6-19
5.6.2.2. Bir elektrik devresi semast ¢izer, ¢izdigi devreyi kurar ve 7-12-20
calistirir.

5 6.7.2.2. Elektriksel direnci ifade ederek bir iletkenin direncini dlger  3-13-21

ve birimini belirtir.
6 7.6.1.1. Seri ve paralel baglamanin nasil oldugunu kesfeder, seri ve ~ 4-14-22
paralel bagli ampullerden olusan bir devre semasi ¢gizer.

7 7.6.1.4. Ampermetreyi devreye seri baglayarak okudugu degeri 8-15-23
akim siddeti olarak adlandirir ve birimini ifade eder.

8 7.6.1.5. Voltmetreyi devreye paralel baglayarak devre uglari 9-16-24
arasindaki gerilimi (potansiyel farki) 6lcer ve birimini ifade eder.

Deney ve kontrol gruplarindaki 169 6grenciye uygulanan testin KR-20 giivenirlik
katsayis1 0.86 olarak hesaplanmistir. 24 soruluk ESBT EK-1°de verilmistir. Ogrencilerin testi

cevaplandirmalart i¢in 35 dakikalik siire verilmesi uygun goriilmiistiir.

Elektrik basar testi.

“Elektrik Basar1 Testi” (EBT), uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin 10. Simif “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Direng” konularindaki akademik
basarilarin1 belirlemek amaciyla Salar (2018)’ 1 kullandig1 basar: testi alinarak arastirmact
tarafindan gelistirilmistir. EBT gelistirilme siirecinde izlenmesi gereken asamalar; testin
hazirlanma amacinin belirlenmesi, testin kapsaminin belirlenmesi, testte kullanilacak soru
tipinin belirlenmesi, test maddelerinin hazirlanmasi, deneme formunun hazirlanarak
uygulanmasi, madde analizlerinin yapilmast ve nihai testin olusturulmas: seklinde
siralanmaktadir  (Atilgan, 2006; Tan, 2009; Turgut & Baykul, 2010). EBT’ nin

gelistirilmesinde bu siralamalar takip edilmistir.

MEB (2013) 10. Sinif fizik dgretim programinda “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve
Direng” konulariyla ilgili toplam 14 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar esas alinarak her
kazanimla ilgili en az 1 soru olacak sekilde toplamda 30 ¢oktan se¢meli soru olusturulmustur.
Sorular olusturulurken elektrik konusuyla ilgili alan yazinda yer alan ¢alismalar, MEB ders
kitaplar;, yardimci kaynaklar, OSYM’nin yaptigi “Yiiksek Ogrenime Gegis Smavi” ve
“Lisans Yerlestirme Sinavi” sorular incelenerek sorularin zorluk seviyeleri belirlenmis ve
sorular aragtirmaci tarafindan orijinal olarak hazirlanmistir. Hazirlanan sorular ve bu sorularin

hangi kazanimlarla ilgili oldugu Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. EBT Kazammlar: ve Bu Kazammlarla Ilgili Soru Numaralar:

Kazanimlar Soru No
10.2.2.1.a. Elektroliz kabini kullanarak elektrik ytikiiniin hareketi 1-15
iizerinden elektrik akim1 kavramini aciklar.

10.2.2.1.b. Katilar, sivilar ve gazlar i¢in elektrik akimini tartigir. 2-16
10.2.2.1.c. Deneyler yaparak bir iletkenin direncinin bagl oldugu 3-17

degiskenleri analiz eder.

10.2.3.1. a. Basit devreler ilizerinden deney yaparak akim, direng ve 4-18
potansiyel fark arasindaki iliskinin matematiksel modelini ¢ikarir.

10.2.3.1.b. Basit elektrik devrelerinde direng, potansiyel fark ve elektrik 5-19-27
akimi kavramlar ile ilgili problemler ¢ozer.

10.2.3.1.c. Basit elektrik devrelerinde esdeger direng hesaplamalar1 yapar.  6-20

10.2.3.2. a. Pillerin kullanim amaglarina gore birbirleriyle baglanma 7-21
sekillerini inceler ve tiikkenme siirelerini karsilastirir.

10.2.3.2.b. ilk pilin kesfi iizerine deneyler yapan bilim insanlar1 Galvani 8
ve Volta’nin bakis ag¢ilari arasindaki farki tartisir.

10.2.3.3. Kirchoff’un akimlar ve gerilimler kanunlarini a¢iklar. Kirchoff  9-22
kanunlari ile ilgili matematiksel iglemlere girilmez.

10.2.3.4.a. Elektrik enerjisi ve elektriksel giic kavramlarini iligkilendirir./  10-23
a. Mekanik enerji ve gii¢c kavramlari ile iliski kurar.

10.2.3.4.b. Elektrikle calisan aletlerin ve devre elemanlarinin birim 11-24
zamanda harcadigi elektrik enerjisini hesaplar.

10.2.3.4.c. Enerji tasarrufu tizerine farkindalik kazanir. 12
10.2.3.4.¢. Is1, is, mekanik enerji ve elektrik enerjinin birbirine 13-25-28-30

doniistimiinii aciklar./ d. Glinliik hayattan enerji doniisiimlerine 6rnekler
Verir.

10.2.3.4.e. Elektrigin olusturabilecegi tehlikeleri ve glivenlik 6nlemlerini ~ 14-26-29
tartisir.

Hazirlanan testin kapsam ve icerik gecerliliginin kontrolii (bilimsel hata, kazanimlara
uygunluk) icin ikisi fizik 6gretmeni ve ikisi fizik egitiminde uzman dort kisinin goriislerine

basvurulmustur.

Testteki sorularin istenilen 6zelliklerde olup olmadigini belirlemek i¢in madde analizi
yapilir. Sorular puanlanirken dogru cevaplar “1”, yanlis ve bos birakilan cevaplar “0” olarak
puanlanir. Ogrenci puanlari en yiiksekten diisiige dogru siralanir, en yiiksek puanli %27’lik
dilim ile en diisiikk puanli %27’lik dilim alinarak her maddenin madde giigliik indeksi (pj) ve
madde ayiricilik indeksi (rjx) hesaplanir. Madde ayiricilik indeksi, o maddenin yoklanan
davranisa sahip olanlarla olmayanlar1 ayirt etme giiciinii gdsterir (Ozgelik, 2010). Madde
aymricilik indeksi -1 ile +1 araliginda degerler alabilir. Deger +1’e yaklastikca maddenin

ayiricilik giicti artar. Ayiricilik giicti 0.40 ve iizeri olan maddeler ¢ok iyi, 0.30-0.40 aralig1 iyi,
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0.20-0.30 aralig1 zorunlu hallerde kullanilabilir veya degistirilebilir, 0.20’den kiiciik degerler
ise kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmelidir (Turgut & Baykul, 2010). Madde giicliik
indeksi, bir maddenin zorlugunun 6l¢iisiidiir, maddeyi dogru cevaplayanlarin sayis1 toplam
cevaplayici sayisina oranlanarak bulunur (Ozgelik, 2010). Madde giigliik indeksi “0” ile “1”
araliginda degerler alir, deger 0’ yaklastikca maddenin zorlugu artar. 0.00-0.20 araligi ¢ok
zor, 0.21-0.40 aralig1 zor, 0.41-0.60 aralig1 orta diizey, 0.61-0.80 aralig1 kolay, 0.81-1.00
aralig1 ¢ok kolay olarak degerlendirilebilir (Turgut & Baykul, 2010). Madde ayiricilik
indeksinin 0.30 ve tizeri olmast madde giigliik indeksinin ise 0.41-0.60 aralifinda olmasi o
maddenin 6l¢iilmek istenen niteligi 6lgmeye uygun oldugu yani gegerli oldugu anlamina gelir

(Turgut & Baykul, 2010).

Testin madde analizini yapmak i¢in farkli puan dilimine sahip okullarin sayisal
alanlarinda 6grenim goéren 11. sinif ve 12. simiftaki 109 6grenciye 6n uygulama yapilmistir.
Uygulama oncesi O6grenciler uygulama hakkinda bilgilendirilmis, birbirlerinden yardim
almadan testi cevaplandirmalar1 istenmistir. Testin uygulama siiresi i¢in 40 dakika verilmistir.
Elde edilen verilerle her maddenin madde giigliik indeksi (pj) ve madde ayiricilik indeksi (rjx)

hesaplanmistir. Tablo 7°de test maddelerinin analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5. EBT Madde Istatistikleri

Sorular Kazanim No Madde giigliik indeksi Madde ayiricilik indeksi
1 1 0.43 0.38
2 2 0.65 0.23
3 3 0.64 0.72
4 4 0.72 0.55
5 5 0.74 0.44
6 6 0.77 0.45
7 7 0.31 0.41
8 8 0.64 0.38
9 9 0.69 0.27
10 10 0.76 0.34
11 11 0.69 0.34
12 12 0.93 0.19
13 13 0.91 0.17
14 14 0.70 0.51
15 1 0.26 0.38
16 2 0.27 0.41
17 3 0.37 0.69
18 4 0.89 0.09
19 5 0.72 0.55
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Tablo 5. EBT Madde Istatistikleri (Devamu)

20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30

6

10
11
13
14
5
13
14
13

0.53
0.27
0.67
0.36
0.51
0.96
0.74
0.50
0.74
0.84
0.57

0.51
0.41
0.58
0.45
0.76
0.03
0.02
0.65
0.31
0.03
0.59

Test maddeleri incelendiginde 5, 9, 15, 18, 21, 23, 24, 25, 26 ve 29 numarali
maddelerin madde giicliik indeksleri veya madde ayirt edicilik indeksleri uygun olmadigi icin
testten ¢ikarilarak her kazanimla ilgili en az 1 soru igeren 20 soruluk test olusturulmustur. 20
sorudan olusan testin betimsel istatistiklerini ¢ikarmak ve giivenirlik katsayisin1 hesaplamak
icin farkli tiirde ve farkli puan dilimlerindeki dort okulun 11. Smifinda okumakta olan 223
Ogrenciye tekrar uygulanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda testin giivenirlik katsayisi

olarak KR-20 degeri 0.87olarak hesaplanmistir. Tablo 6’da son halini almis EBT’ nin

betimsel istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 6. EBT Betimsel Istatistik Sonuclar

Ortalama
Varyans
Standart sapma
Carpikhk
Basikhik
Maksimum
Minimum
Ortanca
Ortalama giicliik

Ortalama ayiricihk

10.39
10.84

3.29
0.65
-0.24
19
13

8
0.54
0.46

Gelistirme stirecleri sonunda uygulamaya hazir hale getirilen 20 soruluk EBT EK-2’de
verilmistir. Testin uygulanmasi i¢in 40 dakikalik siire yeterli goriilmiistiir. “Elektrik Akimi,
Potansiyel Fark ve Direng” konulariyla ilgili kazanimlar ve bu kazanimlara ait soru

numaralar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. EBT Kazammlar: Ve Bu Kazammlarla Ilgili Soru Numaralar:

Kazanimlar Soru No
10.2.2.1.a. Elektroliz kabin1 kullanarak elektrik yiikiiniin hareketi 1
iizerinden elektrik akim1 kavramini agiklar.

10.2.2.1.b. Katilar, sivilar ve gazlar i¢in elektrik akimini tartigir. 2-13
10.2.2.1.c. Deneyler yaparak bir iletkenin direncinin bagl oldugu 3-14

degiskenleri analiz eder.

10.2.3.1. a. Basit devreler lizerinden deney yaparak akim, direng ve 4
potansiyel fark arasindaki iliskinin matematiksel modelini ¢ikarir.

10.2.3.1.b. Basit elektrik devrelerinde direng, potansiyel fark ve elektrik 15-18
akimi kavramlar ile ilgili problemler ¢ozer.

10.2.3.1.c. Basit elektrik devrelerinde esdeger direng hesaplamalar1 yapar. 5-16

10.2.3.2. a. Pillerin kullanim amaglarina gore birbirleriyle baglanma 6
sekillerini inceler ve tiikenme siirelerini karsilastirir.

10.2.3.2.b. ilk pilin kesfi iizerine deneyler yapan bilim insanlar1 Galvani 7
ve Volta’nin bakis agilar1 arasindaki farki tartisir.

10.2.3.3. Kirchoff’un akimlar ve gerilimler kanunlarini agiklar. Kirchoff 17
kanunlar ile ilgili matematiksel islemlere girilmez.

10.2.3.4.a. Elektrik enerjisi ve elektriksel gli¢ kavramlarini iliskilendirir./ 8
a. Mekanik enerji ve gii¢ kavramlart ile iliski kurar.

10.2.3.4.b. Elektrikle ¢alisan aletlerin ve devre elemanlarinin birim 9
zamanda harcadig elektrik enerjisini hesaplar.

10.2.3.4.c. Enerji tasarrufu tizerine farkindalik kazanir. 10

10.2.3.4.¢. Is1, is, mekanik enerji ve elektrik enerjinin birbirine 11-19-20
doniistimiinii aciklar./ d. Glinliik hayattan enerji doniisiimlerine 6rnekler
verir.

10.2.3.4.e. Elektrigin olusturabilecegi tehlikeleri ve giivenlik onlemlerini 12
tartisir.

Fizik dersi motivasyon dl¢egi.

“Fizik Dersi Motivasyon Olcegi” deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
uygulama &ncesinde ve sonrasinda motivasyonlarini belirlemek igin kullanilmistir, Olgek,
Kahraman (2013) tarafindan gelistirilmis olup sekiz faktorden ve 43 sorudan olusmaktadir.
Yapilan analizlerde dl¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 a=0.90 olarak bulunmustur.

Bu arastirmada 6z yeterlilik, fizigi 6grenmenin degeri ve etkin 6grenme stratejileri olmak
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tizere Ui¢ faktdrden olusan 21 soruluk kisim alinarak uygulanmigtir. Uygulama 6ncesi dlgegin
giivenirligini belirlemek ic¢in farkli okullarin 10. simiflarinda 6grenim goren 167 6grenciyle
pilot uygulama yapilmis ve Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi 0=0.91 olarak hesaplanmuistir.
5’11 likert tipi derecelendirmeli 6lgek, hi¢ katilmiyorum “17, katilmiyorum “2”, kararsizim
“3”, katiltyorum “4” ve kesinlikli katiliyorum “5” puan ile degerlendirilmis ve puan
ortalamalar1 alinarak analiz edilmistir. Olcekteki 2., 4., 5.,6. ve 7. maddeler olumsuz ifade
icerdiginden ters puanlama yapilmistir. Bir 6grenci bu 6lgekten en diisiik 21 puan, en yiiksek

105 puan alabilir. Fizik dersi motivasyon 6l¢egi Ek-3’de verilmistir.

Deney ve kontrol gruplariin fizik dersine yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla c¢alismanin baglangicinda ve sonrasinda

uygulanmustir. Olgegin cevaplandiriimasi igin 10 dakikalik siire verilmesi yeterli goriilmiistiir.

Ogrenci goriisme formu.

Gorligme, bireylerin i¢ diinyasina girerek bir konu hakkindaki bakis acisin1 6grenmeye
calismaktir (Patton, 2014). I¢ diinyaya ait zihinsel algi, duygu, tutum ve inang gibi
gozlenemeyenleri anlamaya calisarak bunlarin altinda yatan nedenleri ortaya g¢ikarmaktir
(Cepni, 2012). Arastirmaciya, ek sorular sorarak derinlemesine bilgiye ulasma imkani
saglamasi1 ve yanlis anlagilacak sorulari aninda diizeltme olanag1 saglamasi veri toplama araci

olarak gorlismeyi giiglii kilar (Cansiz Aktas, M., 2015).

Gorligmeler; yapilandirilmis goriigme, yart yapilandirilmig goriisme, sohbet tarzi
goriisme ve geemisi ele alan goriisme olmak tlizere dort gruba ayrilir (Fraenkel ve Wallen,
2006). Yart yapilandirilmig goriismede arastirmaya yonelik sorularin yer aldigi goriisme
formu kullanir. Bu formlardan elde edilen bilgiler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
belirlenerek karsilagtirmalar yapilir (Cansiz Aktas, M., 2015). Goriisme sorulart 6nceden
hazirlanmasmna ragmen sorularla ilgili sondalar yardimiyla goériismenin yonlendirilmesi
saglanir. Bu da yar1 yapilandirilmis goriismeye bir standart getirirken diger yandan esneklik
saglar (Tirntikld, 2000). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan benzer
aragtirmalar incelenerek hazirlanmistir. Deney gruplarindaki 6grencilerin uygulamaya yonelik
deneyimlerini ortaya koymak amaciyla hazirlanan ve 11 sorudan olusan form EK-4’te

verilmistir.

Gorligmeler uygulama bittikten sonra her Ogrenciyle ayr1 ayr1 gergeklestirilmis,
ogrencilerden izin alinarak ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Bir 6grenciyle yapilan goriisme

stiresi yaklasik olarak 10 dakika siirmiistiir.
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Pilot Uygulama

Farklilastirilmis ~ 6gretimin  uygulanabilirligini  gormek, uygulamayla ilgili
yasanabilecek sorunlar1 belirlemek i¢in pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama 2015-2016
Ogretim yili giiz doneminde arastirmacinin ¢alistigi okuldaki bir subede 29 6grenciyle “Basing
ve Kaldirma Kuvveti” tnitesinin “Kaldirma Kuvveti” konusunda yapilmistir. Uygulamada
ajanda stratejisi kullanilmig ve farklilagtirma; ogrenci hazirbulunusluk diizeylerine ve

ogrenme hizlarina gore yapilmistir.

Haftada 2 saat olmak iizere 2 hafta siiren uygulama toplamda 4 saat slirmiistiir.
Uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan siire¢ gozlemlenmis ve uygulama sonrasi odak
grup goriismeleri yaparak oOgrenci gorlsleri alinmistir. Degerlendirmeler sonucunda;
Ogrencilerin genel anlamda uygulamadan memnun olduklari, hazirlanan 6grenme ortaminda
kendilerini rahat hissettikleri, derslerin zevkli gectigi tespit edilmistir. Ancak; 6grencilere
uygulama hakkinda ve yapacaklari1 gorevler konusunda daha detayli bilgi verilmesi gerektigi,
deney malzemelerinin artirilmasinin ve 6grenme ortamina agamali olarak yerlestirilmesinin
faydali olacagi, 6grenci kontrol asamalarinin ¢ok sik oldugu, 6gretmenin her 6grenciye yeterli
zamani ayiramadigl ve 6grencilerin zaman kaybetmesine neden oldugu tespit edilmistir. Bu

tespitler dogrultusunda uygulamaya yonelik gerekli dnlemler alinmistir.

Ders I¢eriklerinin Hazirlanmasi

10. siif fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konulariyla ilgili

kazanimlar ve MEB 10. Smif fizik ders kitab1 esas alinarak ders igerikleri olusturulmustur.

Kontrol gruplarinda dersler MEB fizik 0Ogretim programima uygun olarak
hazirlanmistir. Ders planlari iki ders saatlik (40 dakika+40 dakika) olarak toplamda 10 saatlik
olarak yapilmistir. Ders planlart gorsel iceriklerle ve deneylerle zenginlestirilmistir.

Hazirlanan ders plani 6rnegi EK-5’de verilmistir.

Deney gruplarinda ise igerikler farklilastirilmis O6grenme stratejilerinden ajanda
stratejine uygun olarak hazirlanmistir. Ajanda kullanilmasinin sebebi; derslerin islenisinde
Ogrencilere bir yonerge sunarak oOzellikle kalabalik simniflarda siirecin yonetimini 6gretmen
icin kolaylastirmasidir. Ayrica 6grencilere ihtiyaclar1 kadar siire vererek siireci her 6grenci
icin farklilastirmaya olanak saglar. (Tomlinson, 1999). Her 6grenciye bes haftalik siire
boyunca bireysel ve grup halinde yapacaklar1 gérevlerin agamali olarak yer aldig1 bir ajanda

hazirlanmustir.

Igerikler; calisma sayfalari, problem ¢dzme becerileri, gorseller ve deneyler olmak
tizere dort farkl tiirde hazirlanmistir. Her etkinlik sonuna 6grenciden doniit almaya yonelik
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kisa degerlendirme sorulari yerlestirilmistir. Calisma sayfalar1 hazirlanirken kazanimlara
uygun olarak konu basliklar1 ve alt basliklar olusturulmustur. Kisa ciimlelerle konunun 6zii
basit, agik ve anlasilir sekilde verilmis, sekiller, 6rnekler ve resimlerle detaylandirilmistir.
Konu sonuna konuyla ilgili kisa degerlendirme sorular1 konularak hemen doniit alinmustir.

Sekil 2’ de 6rnek calisma sayfasi ve Sekil 3’°de kisa degerlendirme sorulari 6rnegi verilmistir.

AMPEEMETEE

Bir devredelki akiun deferini nasil Grenebiliriz? Akinm 8lemek icin devreye bir devre
elemam takilabilir mi? Bir devredeki akim Slemek icin ampermetre adi verilen araclar
lullanalar.

Alkim deferi amper (A) birimivle ifade edilir. Cok kiciik akimlar sdz konusu oldufunda
miliamper (mA) birimi de kullanlabilic Ampermetrenin bir devredela sembolik gdsterinu

7 seklindedir. Ampermetre pille ampul. ampulle anahtar va da anahtar ile pil arastnda
herhangi bir vere baglanabilir. Ancak ampermetre ile pilin aym kutuplanmn birlestinilmesi
gerekir.

Bir elekink devresinden gecen akum defeni ampermetre ile &lgiilebilir. Bunun igin
ampermetre devreye, kutuplan pilin aym kutuplaniyla birlegecek sekilde baglanmalidar.
Ampermetrede okunan deger akimun siddetidir. Olgiilen deferin birimi de amper veva
miliamperdir.

Analog veva dijital olarak ikd ayn tiirll vardr, Yapum amaclanna gore bir kag miliamper den
yiizlerce Amper'e kadar §lgiim vyapabilirler. Bu dlgim DC veyva AC alom Slgiimil
olabilmelktedir.

Ampermetrelerin i¢ direnci ¢ok kiigiiktiir. Ideal ampermetrenin i¢ direnci sifir kabul edilir.

Sekil 3. Caligma sayfas1 6rnegi.
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SORULAR

Soru 1 Elektriksel enerji ile elektriksel giic arasinda iligkiyi aciklayimz?

Cevap 1

Soru 2 Evlerimizde elektrik sayaclarinda okunan elektrik enerjisinin birimini yazimz?

Cevap 2

Soru 3 Giicii 200 Watt olan bir sokak lambasi giinde ortalama 12 saat yanmaktadir. Lambanin

1 ayda tikettiZi enerji kac kW.h olur?

Cevap 3

Soru 4 Bir finnm kullanma kilavuzunda 220 V ve 20 A yazmaktadir. Firm aksam yemegi
pisirmek i¢in 2 saat kullamlmastir. Elektrigin 1 kWh fiyat1 50 kurus ise yemek ic¢in harcanan

elektrik enerjisinin maliveti ka¢ ¥ dir?

Cevap 4

Soru 5

o[ol71a/50s.5 Wl olol|s[so.5 |

kWh KWh

Bir elektrik sayacinda 1 ay arayla okunan
degerler sekilde verilmistir. Elektrigin kWh
fiyat1 0,6 & ise ddenecek 1 aylik fatura kac
£ olur?

AJ60  B)100  C)120 D)150 E)200

Sekil 4. Konu sonu degerlendirme sorular1 6rnegi

78 5Q
Soru 6
U9 AWW— MM

H—
20V 15V 55V

Sekildeki devrede 5 Q’luk direncin giicl kag Watt'tir?

A)50 B)75 C)100 D)125 E)150

Problem ¢6zme becerilerini edinebilmeleri i¢in hemen hemen her seviyede Ornek

problem ¢oziimlerine yer verilmis, son olarak benzer problemleri ¢ézmeleri 6grencilerden

istenmistir. Sekil 4’ te 6rnek problem ¢6zme becerilerini gelistirme etkinligi goriilmektedir.

48



Soru

Ri=12 Q

AAAAA
VWYY

WY
R=4 Q2

Sekildeki devrede K ile L noktalan

arasindaki esdeger direnc kag amperdir?

Soru - j=3A 6@

= LAAALL)

AAAA
VWYY

i 20

Sekildeki devrede iz akiminin biiyiikligi

4

kac amperdir?

Soru Ri=6Q Coziim
K — R=4Q —— L
——— A
—n— Rs=1Q2
R3=4Q

Sekildeki devre parcasinda K-L arasindaki
esdeger direng kac Q olur?

Coziim
Direncler birbirlerine paralel olarak

baglanmstir.

1 1 1

Res R1  R2

1 1

= +
Res 12 4

1 _ 4
Res 12
Res = 30
Cozim

Birbirine paralel direnlerin

potansiyelleri birbirine esit olur
Vi=Va
i1.R1=13.R2

3.6=2.1, =0 A

Rz ile Rs birbirine paralel baghdir.
Res :[Rz.Ral,}{(R2+R3}
Res =(4.4)/(4+4) Res =20Q)

Ri=602

AMAAN

MANAA MAA—
R=2Q Ry=1Q
Res ile Rg birbirine seri baghidir.
R =R+ Ry
R=2+1 R =30

Ri=6 Q
——WW—

—WwWw
R=3Q

Ry ile R hirbirine paralel baghdir.

R€§ :{RlRV{Rﬁ'R)

Res =(6.3)/(6+3) Res =20

Sekil 5. Problem ¢6zme becerilerini gelistirme etkinligi.
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Ogrenme hiz1 yiiksek &grencilerin ¢ozmeleri i¢in Kklasik ve ¢oktan se¢meli sorular
iceren testler hazirlanarak belirli araliklarla ajandaya yerlestirilmistir. Sekil 5°de 6rnek soru ve

test etkinligi verilmistir.

SORULAR

o o K L
1) Suyun elektrolizinin yapildig: sekildeki deneyde K ~ ~
tiipiinde 30cm® gaz birikmistir. Buna gore L kabinda
biriken gazm haemi ve cinsi nedir?
A) 15em3, oksijen :
B) 15cm3, hidrojen i g
C) 30cm3, oksijen H

D) 60em3, oksijen

E) 60cm3, hidrojen | I —

2) Ogrenciler yaptiklari deneyde bir iletkenin 4 g 3

uclan arasidaki potansiyel farki ve iletkenin Mz

tizerinden  gecen  akinm  &lciiyorlar. I OMQ
Ampermetre ve voltmetrenin gosterdiz \

degerler sekildeki gibi olduguna gore v A

iletkenin direnci ka¢ ohm’dur?

A)12 B)6 C)3 D)2 E)1

3) Kirchoff yasalariyla ilgili olarak;

I- Karmasik devrelerde akim, gerilim ve direnc degerlerinin hesaplamasinda
kullanilur.

- Alkam yasasi ve gerilim yasasi olmak iizere iki tanedir.

III-  Bu yasalar enerjinin ve elektrik yiikiiniin korunumu ilkesine dayamur.

ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmiz I B) -II C) I-III D) II-III E) I- II-11I

4) Bir ¢ay makinesinin giicii 500 W’twr. 20 C%deki 3 kg suyu 100 C®"ye getirmek icin
makinenin kag dakika calistirilmas: gerekir? (csw= 1 cal/gC® 1 cal =4 joule)

A) 16 B) 32 C) 40 D) 56 E) 64

5) Seri bagli iki ampulden direnci bityiik olan m1 yoksa direnci kiigiik olan mi daha parlak
yanar? Hangisi daha fazla enerji harcar?

6) Paralel bagh iki ampulden direnci biiyiik olan mu yoksa direnci kiiciik olan nu daha parlak
yanar? Hangisi daha fazla enerji harcar?

Sekil 6. Soru ve test etkinligi 6rnegi.
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Hazirlanan deney foOylerinde; kullanilacak arag gereclerin resimleri, isimleri ve
gorevleri agik sekilde yazilmis olup, kurulmasi istenen deney diizeneklerinin fotograflari
yerlestirilmistir. Deneyin amaci ve yapilisi yonergelerle aciklanmistir. Deney sonunda kisa
degerlendirme sorulartyla deneyin amacina ulasip ulasmadiginin kontrolii amaglanmistir.

Sekil 6’da deney etkinligi 6rnegi verilmistir.

OHM YASASI

I i

Deneyde kullamilacak malzemeler

Gii¢ kaynag, direncg, ampermetre, voltmetre, baglant: kablolar
Deneyin yapilist

1- Sekildeki devreyi kurunuz.

2- Devreyi calistinp, giic kaynagimdan kademeli olarak potansryel fark: arttirarak ampermetredeki ve
voltmetredeki degerler1 asagidaki tabloya kaydedimz.

1. deneme 2. deneme 3. deneme

Potansiyel fark (V)

Akim siddets (T)

3- Yukaridaki tabloda, potansiyel farkin akima oramm (%) her bir deneme i¢in hesaplayimz. Sonug

olarak ne buldunuz?

4- Yaptigimz deneyi kisaca defteriize Gzetleyip, elde ettigimiz ¢ikanmlan yazimz.

Sorular
1) Yaptigimz deney sonucunda potansiyel fark, akim siddet: ve direng 1¢in bir formiil elde edebilir nu?
Sekil 7. Deney etkinligi 6rnegi.

Konularla ilgili gorseller; video anlatimlar, kisa film ve animasyonlar EBA (Egitim
Bilisim Ag1) marketten ve internet ortaminda bulunarak uygun kisimlar kesilip

numaralandirilmistir. izlenen her gorselden sonra gorselin amacina ulasip ulagmadigin
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kontrol etmek i¢in degerlendirme sorulart konulmustur. Sekil 7° de gorsel etkinlik 6rnegi

verilmistir.

Tesisatta sorun varsa,
ancelikle bunlar -

onanlmali veya yenil

Sekil 8. Gorsel etkinlik 6rnegi.
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Ogrencilerin 10. smif “Elektrik Akim1” konusunu kavramalari icin 6n kosul olarak
kabul edilen, konuyla ilgili ilkogretimde edinmeleri gereken kazanmimlar esas alinarak ek

i¢erikler hazirlanmustir.

Hazirlanan igerikler kitapgik haline getirilerek ajanda olusturulmustur. Ug béliimden
olusan ajandanin baglangicinda 6grencilerin yerine getirmesi gereken gorevler yazilmistir. Bu
gorevlerin bir kismi ilkogretimde edinmeleri gereken kazanimlarla ilgiliyken diger boliimii
10. Smif kazanimlariyla ilgilidir. Ogrenci ajanda gorev formu Ek-6 da verilmistir. Ajandanin
ikinci bolimiinde ilkdgretimdeki kazanimlara yonelik ders igerikleri, ticlincii boliimde ise 10.
smif programina ait ders igerikleri bulunmaktadir. Hazirlanan igeriklerin kazanimlara ve
Ogrenci seviyelerine uygunlugu, bilimsel hata olup olmadig1 tecriibeli iki fizik 6gretmeni ve
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fizik Egitimi Anabilim Dal1 6gretim
tiyesi iki akademisyen tarafindan kontrol edilmis yanligshiklar ve eksiklikler belirlenerek

gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Farkhlastiriimis Ogretimin Uygulama Siireci

Uygulama 2015-2016 6gretim yilinda MEB biinyesindeki bir Fen Lisesi, bir Sosyal
Bilimler Lisesi ve bir Anadolu Lisesi’nde yapilmistir. Okullarin iiciinde de deney ve kontrol
gruplarinda uygulama arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulamaya katilacak 6grencilere
uygulama Oncesinde farklilagtirtlmis 6gretim hakkinda bir ders saatlik sunum yapilarak
bilgilendirilmis ve farklilagtirilmig 6gretime yonelik 6grencilerin kafalarindaki soru isaretleri
giderilmeye calisilmistir. Uygulama deney ve kontrol gruplarinda es zamanli olarak, sene
basinda yapilan {tnitelendirilmis yillik ders planlarinda 6ngoriildiigii gibi haftada iki saat

olmak iizere bes hafta siirmiis, toplamda 10 saatte tamamlanmistir.

Kontrol gruplarinda dersler MEB fizik 6gretim programina uygun olarak hazirlanan
ders planlariyla sinif ortaminda islenmistir. Deney gruplarinda ise farklilastirilmis 6gretime
uygun olarak tasarlanmis Ogrenme ortaminda ajanda stratejisiyle islenmistir. Deney
gruplarinda farklilastirilmis Ogretimin uygulanabilmesi i¢in uygun Ogrenme ortamlari
hazirlanmistir. Fen Lisesi’nde olusturulan 6grenme ortami Sekil 8’ de, Sosyal Bilimler
Lisesi’nde olusturulan 6grenme ortami Sekil 9°da ve Anadolu Lisesi’nde olusturulan 6grenme

ortami Sekil 10’ da verilmistir.

53



o .

Ogrenci masalari

<N///'

Deney masalari

ISesewl UBII]]QJ%O

]
HiEE RN

Sekil 9. Fen Lisesi’nde olusturulan farklilastirilmis 6grenme ortama.

Fen Lisesi’nde uygulama Sekil 8 de goriildiigli gibi U seklindeki 6grenme ortaminda
gerceklestirilmistir. Ogrenci calisma masalarinin her birinde bilgisayar bulunmaktadir.
Masalarda 6grenciler kendi ¢aligmalarini yapmakla beraber gorsel igerikleri izleyebilmeleri
icin igerikler dnceden bilgisayarlara yiiklenmistir. Ortadaki deney masalar1 1-2-3-4 seklinde

numaralandirilmis olup 6grencilerin yapacaklar1 deneylerle ilgili malzemeler bulunmaktadir.

Z
Kapi

> Ogrenci masalari

ISESELW UAWIAIZ()

Sekil 10. Sosyal Bilimler Lisesi’nde olusturulan farklilagtirilmis 6grenme ortamu.

Sosyal Bilimler Lisesi’nde fizik laboratuvar1 6grenme ortami olarak diizenlenmistir.
Ogrenci masalarinda 6grenciler hem ¢alismalarini hem de deneylerini yapmislardir. Deney

malzemeleri 6gretmen masasinda bulunmaktadir. Ogrenciler yapacaklari deneyle ilgili
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malzemeleri kendileri alip masalarinda deneyleri yapmustir. Gorsel igeriklerin izlenmesi igin

MEB tarafindan 6grencilere dagitilan tabletler kullanilmistir.

Ogrencilerin calisma yaptiklart masa

ISESBUI UDUIAIZ()

esew ngnpuning
uruLIa[aazZ e Aaua(]

Ogrencilerin ¢alisma yaptiklari masa

Kap1

/

Sekil 11. Anadolu Lisesi’nde olusturulan farklilagtirilmis 6grenme ortami.

Anadolu Lisesi’nde 6grenciler sekilde goriildiigii gibi uzun iki masada karsilikli olarak
oturarak etkinlikleri yapmistir. Sosyal Bilimler Lisesi’nde oldugu gibi deney malzemeleri bir
masada bulunmaktadir. Ogrenciler deneyler i¢in gerekli malzemeleri kendileri buradan temin

etmektedir. Gorsel igerikler i¢in gene MEB’in verdigi tabletler kullanilmistir.

Uygulama baslangicinda tiim deney ve kontrol gruplarina ESBT ve motivasyon 6lgegi
uygulanmistir. ESBT yardimiyla deney gruplarindaki Ogrencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerinin belirlenmesi ve deney gruplariyla kontrol gruplarinin denkligi kontrol edilmistir.
Her kazanimla ilgili 3 soru sorulmus, 3 soruyu da dogru cevap verenlerin o kazanimla ilgili
yeterli bilgiye sahip oldugu kabul edilmis ve 6§renme siirecinde bu kazanimlardan muaf
tutulmustur. 3 sorudan herhangi birine yanlis cevap verenler ise kazanimlara sahip olmadigi
varsayilarak 10. Smif programinda yer alan programdaki kazanimlari edinmeden 6nce bu
kazanimlar1 edinmeleri i¢in ek gorevler yapmalar: istenmistir. Eksigi olan 6grencilerin bu
eksikliklerini tamamlarken diger Ogrenciler 10. smif programindaki kazanimlarla ilgili
gorevleri yapmaya baslamiglardir. Boylece 6grencilerin hazirbulunusluklar1 dikkate alinarak
ogrenme hizlarina gore 6grenme siirecinde farklilastirmaya gidilmistir. Igerik ve iiriinde
farklilagtirmaya gidilmemistir. ESBT sonuglarina gore 6grencilerde eksik bulunan kazanim

sayilar1 okul tiirlerine gore Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. ESBT Sonuglarina Gére Ogrencilerin Yetersiz Bulundugu Kazanim Sayist

ESBT sonuglarina gore dgrencilerde eksik olan kazanim sayilari

Okul 1kzn. |2 kzn. [3 kzn. [4 kzn. |5 kzn. |[6kzn. [7 kzn. |8 kzn.

FL 3 2 4 3 6 3) 2 2
SBL - 2 3 6 4 5 4 4
AL - - 3 - 6 5 6 8

kzn: kazanim

Tablo 8 incelendiginde dgrenciler tamamina yakininin 6n bilgilerinde eksiklikler tespit
edilmis olup yalnmizca fen lisesinden 2 ogrencinin tim kazanimlara sahip oldugu

belirlenmistir.

ESBT sonuglarma gore Ogrencilerin ajandalarinda yapmalar1 gereken gorevler
belirlenmis ve her Ogrenci ajandasina kendine uygun farkli bir noktadan baslayarak
gorevlerini yapmaya baglamistir. Ajandada her 6grencinin yapmak zorunda oldugu temel
gorevler bulunmakla beraber, 6grenme hiz1 yiiksek 6grenciler i¢in daha ileri diizeyde
gorevlere de yer verilmistir. Baz1 6grenciler etkinlikleri 6ngoriilen siireden 6nce bitirdigi i¢in
kendi kaynak kitaplarindan ek gorevler verilmistir. Her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesi
saglanmis boylece 6grenme siireci 6grenme hizlara gore farklilastirilmistir. Her etkinligin
sonunda bulunan kisa degerlendirme sorulariyla 6grenme siirecinin her adiminda
degerlendirme yapilarak aninda doniit saglanmistir. Boylece farklilagtirilmis o6gretimin
yapisina uygun olarak silirecin her aninda degerlendirme yapilmistir. Yapilan
degerlendirmelerle Ggrencilerin  yaptigi hatalar hemen diizeltilip 6grenme eksiklikleri
giderilmistir. Ogrenciler tamamladiklar1 gorevlerini dgretmenlerine kontrol ettirdikten sonra

bir sonraki asamaya gegebilmislerdir.

Ogrenciler ajandalarinda kendilerine verilen gorev siralamasina uygun olarak; ¢alisma
masalarinda okuma pargasini okuyup parcgayla ilgili sorular1 cevaplandirmis ve O0gretmene
onaylatmistir. Problem ¢6zme becerisi etkinligini yine ¢aligma masasinda yapip cevaplariin
dgretmene kontrol ettirip onaylatmistir. Izlemesi gereken bir gorsel varsa bunu bilgisayardan
veya tabletinden izleyerek ajandasindaki gorselle ilgili sorular1 cevaplandirip 6gretmenine
onaylatmistir. Video ve animasyonlar izlenirken kulaklik kullanilmasi zorunlu tutularak
o0grenme ortaminda giiriiltli kirliliginin 6niine ge¢ilmesi amaglanmistir. Deney etkinligi var ise
deney masasia gegerek veya deney malzemelerini alarak kendi masasinda bir arkadasiyla
deneyi yapmistir. Deneyler genellikle ikili gruplar halinde yapilmis olup, gruplar bazen
Ogretmen tarafindan bazen de Ogrencilerin istekleri dogrultusunda olusturulmustur. Deney
malzemeleri masalara asamali olarak yerlestirilmistir, 5. Haftada yapilmasi planlanan deney
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malzemeleri ilk haftadan sinifa getirilmemistir. Kurulan deney diizenegi 6gretmen tarafinda
kontrol edilmistir. Ogrenci deneyini yaptiktan sonra ajandasinda yaptig1 deneyle ilgili sorular:
cevaplandirarak 6gretmenine onaylatmistir. Ogretmenden izin almak kosuluyla 6grencilerin
birbirlerine yardimci olmalarina, soru sormalarina izin verilerek etkilesimde bulunup
sosyallesmeleri saglanmis ayni zamanda Ogretmenin is yiikii hafifletilmeye caligilmistir.
Ogrenme siireci boyunca dgretmen; 6grencilerin gorevlerini kontrol ederek onlar1 bir sonraki
gorev i¢in yonlendirme, deneyler i¢in gegici gruplar1 olusturma, Ogrencilerin takildiklari
noktalarda onlara yol gostererek yardimci olma ve smifin diizenini saglama gorevlerini

tistlenmistir.

Ajandalar derslerin sonunda 6grencilerden toplanarak bir sonraki ders igin kontrol
edilmistir. Ders esnasinda 6grenci gorevleri kontrol edilirken 6gretmenin yogunlugundan
kaynakli gbzden kacan noktalar olabilecegi diisiiniilerek biitiin ajandalar kontrol edilmistir.
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar ve eksik yapilan etkinlikler belirlenerek bir sonraki ders
Ogrenci tarafindan yapilmasi i¢in ajandasi iizerine uyarilar konulmustur. Konular1 tekrar
etmek isteyen ogrenciler olabilecegi diistiniilerek ajandalar dijital ortamda ogrencilere
sunulmustur. 5 haftalik uygulama siireci hedeflendigi sekilde tamamlanmistir. Ogrencilerin

tamami1 her kazanimla ilgili yapmak zorunda olduklari temel gorevleri tamamlamaistir.

Uygulama sonunda tiim gruplara EBT ve FDMO uygulanarak veriler toplanmustir.
Ayrica goniilliilik esasina dayali olarak her deney grubundan segilen ii¢ 6grenci, toplamda
dokuz 6grenciyle uygulama hakkinda goriisme yapilmistir. Goriismeler arastirmaci tarafindan
ogrencilerle bire bir yapilarak ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Bir 68renciyle yapilan

goriisme yaklagik olarak 10 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Calismada analiz edilen veriler, deney gruplarindaki ve kontrol gruplarindaki tim
Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi yapilan dl¢limler sonucu olusan puanlarini, 6grenme
stireci boyunca Ogretmen deneyimlerini ve deney gruplarindaki Ogrencilerle yapilan

goriismeleri icermektedir.

Nicel verilerin analizi.

Aragtirmanin nicel analizinde 6grencilerin ESBT ve EBT puanlari ile FDMO’ ne
verdikleri cevaplardan elde edilen veriler kullanilmistir. Analizler SPSS (Statistical Package

for Social Sciences) 20.0 istatistik paket programiyla yapilmistir.
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Parametrik testler ile parametrik olmayan testlerin analizinde farkli analiz yontemler
kullanildig1 i¢in testlerin parametrik test varsayimlarini karsilayip karsilamadigina bakilmastir.
Bu varsayimlari; veriler aralik veya oran Olg¢eginde olmalidir, veriler normal dagilim
gostermelidir ve gruplarin varyanslari esit olmalidir seklindedir (Can, 2016). Oncelikle ESBT,
EBT ve FDMO ile toplanan verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigine bakilmustir.
Normallik i¢in ortalama ve ortancanin yakin degerler almasi, ¢arpilik ve basiklik z puanlarinin
+1,96 ile -1,96 degerleri araliginda olmasi gerekir. Gruptaki kisi sayisinin 50’den fazla olmasi
durumunda Kolmogorow-Smirnov testi, 50’den az olmasi durumunda ise Shapiro-Wilk testi
kullanilarak gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenebilir (Biiylikoztiirk,
2016). Yapilan analiz sonucunda tiim testlerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Gruplarin varyanslarinin esitligi ise Levene testleriyle kontrol edilmistir.

Arastirmanin birinci ve ikinci sorularini cevaplandirmak igin, bagimsiz gruplar t testi
ve kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi
on bilgileri arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in ESBT puanlar1 bagimsiz t
testiyle kontrol edilmistir. Kovaryans analizinde; bagimsiz degiskenin bagimli degiskenlere
etkisi kontrol edilirken bagimli degiskenle iliskisi bulunan diger degiskenlerin istatistiksel
olarak kontrol edilmesi saglanarak sadece islemin etkisi ortaya konulmaya c¢aligilir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Bu ¢alismada ESBT puanlar1 kovariant (kontrol degiskeni) edilerek
farklilastirilmis Ogretimin, gruplarin EBT puanlarina olan etkisi incelenmistir. Kovaryans
analizi yapilabilmesi ic¢in kontrol degiskeni ile bagimli degisken arasinda dogrusal iliski
olmalidir ve gruplarin regresyon dogrularinin egimlerinin homojen olmasi1 gerekmektedir.

Yapilan analizler sonucunda gerekli varsayimlarin saglandigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin ti¢lincii ve dordiincii sorularin1 cevaplandirmak icin ise bagimli gruplar t-
testi ve karisik Olgiimler icin iki faktorlii varyans analizi yapilmustir. Iki faktorlii varyans
analizinde farkli gruplarin dlgiimlerinin karsilagtirllmasinin yaninda ayni gruptaki iki 6l¢iim
de karsilagtirilir. Yani varyansin birini gruplar olustururken digerini dl¢iimler olusturur. Iki
faktorlii varyans analizinde gruplarin bagimli degiskene iligkin tekrarli Ol¢iimlerindeki
degisimin, gruplar arasinda anlamli olup olmadigina bakilarak grubun ve 6l¢iimiin ortak etkisi

incelenebilir (Biiyiikoztiirk, 2016).

ESBT, EBT ve FDMO elde edilen verilerin, yapilan analizlere iligkin sahip olmalar:

gereken varsayimlar Ek-7’ de verilmistir.
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Nitel Verilerin Analizi.

Arastirmanin nitel analizinde 6gretmen goriisleri ve deney gruplarindaki 6grencilerle

yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen veriler kullanilmistir.

Nitel veri analizinde arastirmacilar genellikle betimleme, analiz ve yorumlama olmak
tizere li¢ kavrami esas almistir (Yildirim &Simsek, 2013). Betimleme; Calismayla ilgili olarak
elde edilen verilerin arastirma problemiyle ilgili bize ne tiir bilgiler verdiginin belirlenmesidir.
Kisaca betimleme ne sorusunun cevabidir. Neden ve nasil sorularina cevap veremeyebilir.
Analiz; Verilerin kodlanmasi ve siniflamasi ile temalarm olusturulmasi ve bu temalarin
iliskilendirilereck neden ve nasil sorularina yanit arayisidir. Yorumlama; Arastirmacinin
bulgulara kendi yorumlarinmi katarak okuyucuya farkli bir bakis agis1 sundugu 6znel siirectir

(Yildirim & Simsek, 2013).

Strauss ve Corbin (1990) ise nitel analizi betimsel analiz ve igerik analizi olarak
smiflandirir. Betimsel Analizde, arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden belirlendigi
durumlarda yapilan yiizeysel analizdir. Veriler Onceden belirlenen temalara gore
siiflandirilarak yorumlanir. I¢erik Analizindeyse, verilerin derinlemesine analiz edilerek,
belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasimni saglar. Verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanarak

yorumlanmasi olarak dort asamada yapilir (Yildirim & Simsek, 2013).

Arastirmanin altinct sorusuna yanit aramak i¢in “NVivo 11 Pro for Windows”
programi kullanilarak igerik analizi yapilmistir. Ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismeler bir
uzmanla birlikte yazili hale getirilerek yapilan smiflamaya uygun olarak 6grenciler O1, O2,

. seklinde kodlanmigtir. Kayitlardaki anlamsiz, yanlis ve heyecan belirten ifadeler
cikarilarak sadelestirme yapilmistir. Verilerin dokiimii yapildiktan sonra NVivo programina
aktarilarak kodlar olusturulmustur. Kodlar veri kaynagindaki bdliimleri tanimlayan
etiketlerdir (Creswell, 2013). Kodlar ortak yonlerine gore siniflandirilarak, birbirleriyle
iligkilendirilerek belirli kategorilere ayrilmis yani temalar olusturulmustur. Ulasilan temalar
kodlardan daha soyut ve geneldir (Yildirnm & Simsek, 2013). Olusturulan temalar ve kodlar
gozden gecirilerek diizenlemeler yapilmis, temalar siniflandirilarak iligskilendirilmis, modeller
olusturularak gorsel hale getirilmistir. Bagka bir arastirmacinin toplanan verileri kullanarak
yaptig1 icerik analizinden elde ettigi kodlar1 ve temalar1 karsilastirarak gerekli diizenlemeleri
yapmig ve arastirmanin giivenirligini hesaplamistir. Arastirmanin giivenirligi; Glivenirlik =
Goriis birligi / (Goriis birligi+Goriis ayriligr) formiilii kullanilarak 0.85 olarak hesaplanmustir.
Bir arastirmanin giivenilir kabul edilmesi i¢in bu degerin 0.70’ in iizerinde olmasi yeterlidir

(Miles & Huberman, 1994).
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Arastirma Izni

Arastirmanin tiim agsamalar1 Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki okullarda
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda; arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin
gelistirilmesi siirecinde veri toplanmasi, pilot uygulama yapilmasi, ¢alismanin uygulama
siireci ve bu siirecte veri toplama araglarmin uygulanmasi i¢in gerekli izin Erzurum Il Milli
Egitim Midiirliigi’'nden alinmistir (Ek-10). Ayrica goriisme yapilan 6grencilerden, yapilan

goriismelerin ses kayit cihaziyla kaydedilmesi i¢in izin alinmistir.

Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlilik, bir dlgme aracinin bireyin Ol¢iilmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle
karistirmadan ne derece dogru dlgtiigiiyle ilgilidir. i¢ gegerlik bagimsiz degisken ile bagimli
degisken arasinda kurulan neden sonug iligkisinin giiclinii ifade eder (Cook & Campbell,
1979). Dig gecerlilik; arastirmadan elde edilen sonuglarin benzer grup veya ortamlara ne
Olciide aktarilabildiginin gostergesi veya evrene genellenebilirlik diizeyi olarak tanimlanir

(Karasar, 2002).

Arastirmanin gecerligini saglamak i¢in yapilan ¢alismalar ve alinan 6nlemler su sekilde
siralanabilir. Veri toplama araglarinin bazilar1 ve ders materyalleri arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Her {i¢ okulda da deney ve kontrol gruplarinda uygulama arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Uzun siireli birliktelige bagl olarak 6grenciler ile arastirmaci arasinda
giiven ortami olusturulmustur. Bu ortamda gergeklestirilen goriismeler goniilliiliik esasina
dayali olarak segilen Ogrencilerle arastirmaci tarafindan yiiz yiize gerceklestirilmistir.
Goriisme  sonrasi  toplanan veriler Ozetlenerek katilimcilarin  goriisleri  alinmustir.
Gorlismelerden elde edilen veriler ayrintili olarak betimlenerek temalara goére diizenlenip
sunulmustur. Orneklem ¢esitliligini saglamak i¢in amagl 6rnekleme yapilmistir. Katilimei
kayb1 olmadan biitiin 6grencilerden veriler toplanmistir. On test etkisini ortadan kaldirmaya
yonelik On test ve basar1 testi birbirinden farkli hazirlanmistir. Arastirma bes haftada
tamamlanarak katilimlarin degisme siirecinden etkilenmelerinin 6niine gecilmistir. Uygulama
baslangicinda yapilan Ol¢iimlerde deney ve kontrol gruplari benzer oOzelliklere sahiptir.

Aragtirma ti¢ farkli okulda yapilarak genellenebilirligi artirilmaya ¢alisilmistir.

Giivenirlik, belli bir 6zelligi 6lgmeye yonelik 6lglimlerin benzer sartlarda ayni bireyler
izerinde tekrarlanabilir olmast olarak tamimlanabilir (Crocker & Algina, 1986). Dis
giivenirlik; “Arastirma sonuglar1 benzer ortamlarda ayni sonucu verir mi?” sorusunun
yanitiyken, i¢ giivenirlik; “Baska arastirmacilar ayni veriyi kullanarak ayni sonuca ulagabilir

mi?” sorusunun yanitidir.
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Glivenirligi artirmak i¢in aragtirmanin yontemi, agamalar1 ve sonuglari arastirmaci
tarafindan agikca ortaya konmustur. Nitel analizler sonu¢landirilirken dogrudan alintilara yer
verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama 6ncesi ve sonrasi ayni veri toplama
araclart kullanilarak veriler toplanmistir. Uygulama ve veri toplama ayni zaman diliminde
yapilmigtir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ayni yaklasimla yapilmis ve ayni sorular
sorularak katilimcilarin bilgisi dahilinde kayit altina alinmistir. Arastirma sonucu elde edilen
verilerin analizi baska bir arastirmaci tarafindan da yapilarak sonuglar karsilagtirilmistir. Veri
toplama araglarinin ve ders materyallerinin gelistirilmesinde uzman goriiglerine

bagvurulmustur. Veri toplama aracglarina ait giivenirlik hesaplar1 asagida verilmistir.

ESBT’ nin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,86 ve EBT’ nin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,87
olarak hesaplanmigtir. FDMO’ nin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 a=0.90 olarak
hesaplanmustir. Ogrenci goriislerinin igerik analizi giivenirlik katsayis1 Giivenirlik = Goriis
birligi / (Gortis birligi + Gorlis ayrilig) formiiline gore hesaplanmig ve 0.85 olarak
bulunmustur (Miles & Huberman, 1994).
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Uygulama oOncesi deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla ESBT uygulanmistir. Gruplar arasi

bagimsiz t-testi yapilarak sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. ESBT Puanlarina Ait Bagimsiz t-testi Sonug¢lart

Grup N X SS sd t p
Deney 85 11.36 3.51 167 - 716 0.475
Kontrol 84 11.73 3.03

Analiz sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda ESBT puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir (tae7) =-.716; p>.05). Deney ve kontrol grubunun hazirbulunusluk

diizeyleri agisindan esdeger oldugu kabul edilebilir.

Uygulama sonrasit deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmistir. EBT puanlari
test edilirken ESBT puanlar kontrol degiskeni olarak analize alinmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin EBT sonuglarina iligkin ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. EBT Puanlarinin Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Grup N X Diizeltilmis
Ortalama

Deney 85 10.58 10.66

Kontrol 84 9.65 9.57

Tablo 10’a gore EBT puanlari, deney grubu ortalamalar1 10.58 kontrol grubu ortalamalari
9.65 bulunmustur. Deney grubunun diizeltilmis ortalamasi 10.66 kontrol grubunun diizeltilmis
ortalamasi ise 9.57 olmustur. Deney ve kontrol gruplarinin EBT puanlarina iliskin yapilan

kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin EBT Testine Iliskin ANCOVA Sonuglar:

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynagi Toplanm Ortalamasi

On Test (Reg.) 373.149 1 373.149 30.595 .000 .156
Grup 49.709 1 49.709 4.076 045 .024
Hata 2024.592 166 12.196

Toplam 2433.633 168

Tablo 11’de goriildiigii gibi EBT sonuglarina gére deney grubu ile kontrol grubunun

puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur (F(1-166=4.076; p< .05; n2=.024). Bu sonugclara

gore farklilastirilmis Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplari basar1 diizeylerine gore; yiiksek diizeyde basariya sahip A

grubu, orta diizeyde basariya sahip B grubu ve diisiik diizeyde basariya sahip C grubu olarak

siiflandirilarak farklilastirilmis 6gretimin farkli basar1 diizeylerinde akademik basariya olan

etkisine bakilmistir. A, B ve C alt gruplarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli

farkin olup olmadigimi belirlemek icin ESBT puanlart bagimsiz gruplar t-testiyle analiz

edilmistir. Analiz sonuglart Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. ESBT Puanlarina Ait Bagimsiz t-testi Sonuglart

Basan Grup N X SS sd t p
Diizeyi
R Deney 23 13.17 3.95 44 0.044 0.965
Kontrol 23 13.13 2.63
Deney 39 11.15 3.15
B Kontrol 38 11.32 2.94 & 0233 0816
Deney 23 9.91 2.61
c Kontrol 23 11.00 3.04 44 -1.300 0.200

Analiz sonucunda A, B ve C basan diizeyinde, deney ve kontrol gruplari arasinda

ESBT puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (A: t@s) =.044; p>.05, B: t(5) =-.233;

p>.05, C: tus) =-1.300; p>.05). Her ii¢ diizeyde de deney ve kontrol grubunun hazirbulunusluk

seviyelerinin esdeger oldugu sdylenebilir.
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Uygulama sonrasit deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin A, B ve C basar diizeyleri i¢in ayr1 ayri
kovaryans analizi yapilmistir. EBT puanlan test edilirken ESBT puanlar1 kontrol degiskeni
olarak analize alinmistir. A, B ve C basar1 diizeyleri i¢in deney ve kontrol gruplarinin EBT
sonuglarina iliskin ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. 4, B ve C Gruplarina Ait EBT Puanlarimin Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama
Degerleri

Basar1 Diizeyi  Grup N X Diizeltilmis Ortalama
Deney 23 15.48 15.47
A Kontrol 23 14.65 14.66
Deney 39 10.28 10.29
B Kontrol 38 9.26 9.25
Deney 23 6.17 6.23
C Kontrol 23 5.30 5.24

Tablo 13’e gore EBT puanlari, A diizeyinde deney grubu ortalamalar1 15.48 kontrol
grubu ortalamalar1 14.65, diizeltilmis ortalamalar1 deney grubunda 15.47 kontrol grubunda
14.66 olarak bulunmustur. B diizeyinde deney grubu ortalamalar1 10.28 kontrol grubu
ortalamalar1 9.26, diizeltilmis ortalamalar1 deney grubunda 10.29 kontrol grubunda 9.25
olarak bulunmustur. C diizeyinde deney grubu ortalamalar1 6.17 kontrol grubu ortalamalari
5.30, diizeltilmis ortalamalar1 ise deney grubunda 6.23 kontrol grubunda 5.24 olmustur.
Basar1 diizeyi A olan deney ve kontrol gruplarmin EBT puanlarina iligkin yapilan kovaryans
analizi sonuglar1 Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14. Basart Diizeyi A Olan Deney ve Kontrol Gruplarinin EBT Testine Iliskin ANCOVA
Sonuclart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplanm Ortalamasi

Grup 7.662 1 1.662 2582 115 057
Hata 127.603 43 2.968

Toplam 160.804 45

Tablo 14°de gorildiigi tizere basar1 diizeyi A olan deney grubu ile kontrol grubunun
EBT puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir (F-43=2.582; p> .05; 1n2=.057). Bu

sonuglara gore farklilagtirilmis 6gretimin yliksek basar1 diizeyine sahip 6grencilerin akademik
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basarilar lizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir. Tablo 15°de basar1 diizeyi B olan deney ve

kontrol gruplarinin EBT puanlar1 kovaryans analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 15. Basart Diizeyi B Olan Deney ve Kontrol Gruplarinin EBT Testine Iliskin ANCOVA
Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynagi Toplanm Ortalamasi

On Test (Reg.) 1.392 1 1.392 0.586 447 .008
Grup 20.251 1 20.251 8.521 .005 103
Hata 175.874 74 2.377

Toplam 197.247 76

Basar1 diizeyi B olan 6grencilerin EBT puanlarinin kovaryans analiz sonucglar1 Tablo
15’de gorildigi gibi deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur (F-
74=8.521; p< .05; n2=.103). Bu sonuglara gore farklilagtirilmis 6gretim orta diizeyde basariya
sahip O0grencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkilidir denebilir. Basar1 diizeyleri C olan
deney ve kontrol gruplarina ait EBT puanlari kovaryans analizi sonuglari Tablo 16’da
verilmistir.

Tablo 16. Basari Diizeyi C Olan Deney Ve Kontrol Gruplarimin EBT Testine Iliskin ANCOVA
Sonuclart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplanm Ortalamasi

On Test (Reg.) 4.832 1 4.832 5.026 .030 .105
Grup 10.999 1 10.999 11.440 .002 .210
Hata 41.342 43 961

Toplam 54.870 45

Tablo 16°da goriildiigii gibi basar1 diizeyleri C olan 6grencilerin EBT sonuglarina gore
deney grubu ile kontrol grubunun puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur (F(1-43y=11.440;
p<.05; n2=.210). Bu sonuglara gore farklilastirilmig 6gretimin diisiik basar1 diizeyindeki

ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi sdylenebilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin “Fizik Dersi Motivasyon Olgegi” ile elde edilen

puanlarinin karsilastirilmasi karisik dl¢limler icin iki yonlii varyans analizi yapilmistir. Deney
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ve kontrol gruplarinin “Fizik Dersi Motivasyon Olgegi” ile elde edilen 6n test ve son test

puanlarinin ortalamalari ve standart sapma degerleri Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarimn FDMO On Test- Son Test Puanlarinda Iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Grup N X SS N X SS
Deney 85 3.55 .59 85 3.66 .50
Kontrol 84 3.71 .60 84 3.64 .63

Tablo 17 incelendiginde deney grubunun 6n test puanlarinin 3.55’ten 3.66’ya ¢iktigi,
kontrol grubunun puan ortalamasiin ise 3.71°den 3.64° e diistiigii goriilmektedir. iki grubun
FDMO puanlarinin karsilastirilmas: karisik dlciimler igin iki yonii varyans analizi ile

yapilarak sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarimin FDMO’ ne Iliskin Karisik Olciimler Icin Iki Yonlii
Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplanm Ortalamasi

Deneklerarasi 91.798 168

Grup 401 1 401 732 393 .004
Hata 91.397 167 547

Deneklerigi 24.952 169

Olgiim (Ontest-Sontest) .026 1 .026 184 668  .001
Grup*Olciim 737 1 137 5135 .052 .060
Hata 23.955 167 143

Yapilan deneysel islemin motivasyon iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini
smamak i¢in yapilan karigik olgtimler icin iki faktorlii varyans analizi sonucunda grup*dl¢iim
ortak etkisinin anlamli olmadigt bulunmustur (F@-167)=5.135; p> .05; n12=.060).
Farkhilagtirilmis 6gretimin Ogrencilerin fizik dersi motivasyonlar1 {izerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna varilabilir. Sekil 4.1’de gruplarin fizik dersi motivasyon 6l¢egine

ait On test-son test puanlari ¢izgi grafigi verilmistir.
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Sekil 12. Fizik dersi motivasyon 6lgegi 6n test-son test puanlarinin ¢izgi grafigi.

Sekil 2’de goriildiigli gibi deney grubunun motivasyon puaninda artis, kontrol

grubunun motivasyonunda ise azalma olmustur. Gruplarda meydana gelen bu degisimlerin

anlamli olup olmadig1 bagimli gruplar t-testiyle kontrol edilmistir.

Tablo 19. Fizik Dersi Motivasyon Olgegi Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Grup Test N X SS sd t P
Deney On test 85 3.55 599
84 -1.762 .082
Son test 85 3.66 .503
Kontrol On test 84 3.71 .605
83 1.429 157
Son test 84 3.64 .634

Tablo 19°da goriildiigii gibi deney grubu ve kontrol grubunun birinci ve ikinci

Olgtimleri arasinda anlamli bir fark yoktur (t(geney)=-1.762; p> .05; tkontroy=1.429; p> .05).

Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Farkli basar1 diizeyindeki gruplarin motivasyonlari tizerinde farklilastirilmis 6gretimin

etkisinin incelenmesi i¢in A, B ve C gruplarinin test puanlarina ait veriler karigik dl¢timler

icin iki faktorlii varyans analizine tabi tutulmustur. Elde edilen sonuglar her basar1 diizeyi i¢in

ayr1 ayri sunulmustur. Tablo 4.20°de A grubuna ait tiim test puanlarinin ortalamasi ve standart

sapmasi verilmistir.

Tablo 20. Basar: Diizeyi A Olan Deney ve Kontrol Gruplarimn FDMO On Test- Son Test
Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Grup N X SS N X SS
Deney 23 3.78 .62 23 3.85 .53
Kontrol 23 3.86 .64 23 3.87 .58
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Deney grubunun ortalamasmin 3.78’den 3.85’e¢ ¢iktigi, kontrol grubunun
ortalamasimin ise 3.86’dan 3.87’ye c¢iktig1 tablodan goriilmektedir. Her iki grubun da
motivasyonlarinda artis oldugunu soyleyebiliriz. Bu artiglar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglart Tablo 21°de verilmistir.

'I_"ablo 21. Basari Diizeyi A Olan Deney ve Kontrol Gruplarinin FDMO'’ ne lliskin Karisik
Olgiimler Igin Iki Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplam Ortalaas:

Deneklerarast 24.966 45

Grup .047 1 047 .083 174 .009
Hata 24.919 44 .566

Deneklerigi 6.609 46

Olgiim (Ontest-Sontest) .032 1 .032 217 .644 .002
Grup*Olgiim .019 1 .019 130 721 .000
Hata 6.558 44 149

Basar1 diizeyi yiiksek olan gruplarin test sonuglarinin analizinde grup*dl¢iim etkisinin
anlamli olmadig1 Tablo 21°de goriilmektedir (F(1-44)=.130; p> .05; n2=.000). Yapilan deneysel
islemin, basar1 diizeyi yliksek gruplar iizerinde etkili olmadig1 soylenebilir. B grubuna ait
ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Basari Diizeyi B Olan Deney ve Kontrol Gruplarinin FDMO On Test- Son Test
Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Grup N X SS N X SS
Deney 39 3.57 .59 39 3.60 .48
Kontrol 38 3.75 57 38 3.72 .56

Orta diizeyde basariya sahip deney grubunun ortalamasi 3.56’dan 3.58’¢ ¢ikarken
kontrol grubunun ortalamasi 3.76’dan 3.72’ye diismiistiir. Gruplara ait analizler Tablo 23’de
verilmistir.

'I."ablo 23. Bagar1 Diizeyi B Olan Deney ve Kontrol Gruplarinin FDMO'’ ne Iliskin Karisik
Olgiimler Igin Iki Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynad Toplam Ortalaasi

Deneklerarasi 36.364 76

Grup 1.018 1 1.018 2.160 146 .028
Hata 35.346 75 471

Deneklerici 10.454 77

Olgiim (Ontest-Sontest) .002 1 .002 .016 901  .000
Grup*Olgiim 156 1 156 1.135 290 .015
Hata 10.296 75 137
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Tablo 23’ e gore grup*ol¢iim ortak etkisi i¢in orta diizeyde basariya sahip deney grubu
ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yoktur (F(1-755=1.135; p> .05; n2=.015).

C grubuna ait test puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 24’de

verilmisgtir.

Tablo 24. Basart Diizeyi C Olan Deney ve Kontrol Gruplarinin FDMO On Test- Son Test
Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Grup N X SS N X SS
Deney 23 3.36 .53 23 3.59 .48
Kontrol 23 3.50 .58 23 3.32 71

Deney grubunun ortalamasi 3.36’dan 3.59’a kontrol grubunun ortalamasi ise 3.50’den
3.32’ye diigmiistiir. C grubuna ait karisik 6l¢timler i¢in iki faktorlii varyans analizi sonuglari
Tablo 25’de verilmistir.

'I"‘ablo 25. Basar1 Diizeyi C Olan Deney ve Kontrol Gruplarinin FDMO 'ne Iliskin Karisik
Olgiimler Igin Iki Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplam Ortalaasi

Deneklerarasi 22.785 45

Grup .096 1 .096 .186 .668 .004
Hata 22.689 44 516

Deneklerici 8.317 46

Olgiim (Ontest-Sontest) .006 1 .006 .033 .856 .001
Grup*Ol¢iim 991 1 991 5.957 019 119
Hata 7.320 44 .166

Basar1 diizeyi disiik Ogrencilerden olusan deney ve kontrol grubunun
motivasyonlarinin karsilastirildigi analiz sonuglar1 incelendiginde grup Ol¢iim etkisinin
anlamli oldugu gorilmektedir (F144=5.957; p< .05; nm2=.119). Bu sonuca gore
farklilagtirllmis O0gretimin diisiik bagar1 diizeyine sahip gruplarin fizik dersine yonelik
motivasyonlarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Sekil 12°de A, B ve C gruplarinin

FDMO’ ne ait &n test-son test puanlarinin yer aldigi ¢izgi grafikleri verilmistir.
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Sekil 13. A, B ve C gruplarina ait fizik dersi motivasyon dlgegi 6n test-son test puanlarinin
cizgi grafigi.

Sekil 12°de goriildiigii gibi her li¢ diizeyde de deney gruplarinin motivasyonunda artig
olmustur. Kontrol gruplarinin motivasyonlarinda ise yalnizca A diizeyinde artis olurken B ve
C diizeylerinde azalma olmustur. Gruplar i¢inde meydana gelen bu puan degisimlerin anlaml
olup olmadigi bagimli gruplar t-testi yapilarak kontrol edilmistir. Testlere iliskin analiz

sonuglar1 Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. A, B ve C Diizeylerinde Fizik Dersi Motivasyon Olgegi Bagimli Gruplar t-testi
Sonuclari

Basan =

Diizeyi Grup Test N X SS sd t P
On test 23 3.8 62
R Deney ‘?’O.;l” :st ; 2 2 :2 22 22 -512 613
test . .
Kontrol s;ln :st s agr o5 22 0089  .930
On test 39 353 59 38
o Deney §c?n :st 39 3.60 48 0808 424
Kool e ar e %6 4%
On test 2 . . 22
) Deney (S_)Cr’l” :st zg EE% 'ZZ 22 1643 115
test . .
Kontrol g(;ln:st & £ 1875  .094

Tablo 26°da goriildiigii gibi biitiin deney gruplarinin son test puanlarinda artig olurken
kontrol gruplarinin son test puanlarinda azalma meydana gelmistir. Ancak bu degisimlerin
hicbiri anlamli degildir (t(a.deney)=-0.512; p> .05, t(a kontrol)=-0.089; p> .05, t(8.deney)=-0.808; p>
.05, t(B.kontron=.696; p> .05, t(c.deney)=-1.643; p> .05, t(c kontroy=1.875; p> .05).

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Calisma, arastirmacinin ¢alistigi okul olan Fen Lisesi’nde ve diger iki okulda deney ve
kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan yapilmistir. Farklilastirilmis 68renme siirecine

yonelik 6gretmen goriisleri olarak arastirmacinin deneyimleri bu baslik altinda sunulmustur.

Hazirlanan igerikler, fizik 6gretim programinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak
her okuldaki 6grenciye hitabet edecek sekilde orta diizeyde hazirlanmistir. Ancak okullardaki
ogrencilerin seviye farkliliklarindan dolayr bazi igerikler Fen Lisesi Ogrencileri i¢in bazen
basit diizeyde kalirken Anadolu Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi Ogrencilerinin ise
zorlandiklar1 belirlenmistir. Okullarin sahip olduklari taban puanlardan dolay1, deney gruplari
arasinda olusan seviye farkliliklari bu durumun nedeni olarak goriilmektedir. Ayrica
igeriklerin hazirlanmasi arastirmaci i¢in olduk¢a uzun, yorucu ve zor bir siire¢ olmustur.
Ozellikle okullardaki deney arac-gereglerinin yetersizliginden dolayr bu arag-gereglerin
temininde zorluklar yasanmistir. Bu problem, deney arag-geregleri bir okuldan digerine
taginarak giderilmigtir. Gorsel igeriklerin hazirlanmasinda kaynak olarak kullanilan EBA
iceriklerinin yetersizligi de yasanan zorluklarin basinda gelmektedir. Konulara uygun Tiirkce
olarak hazirlanmis gorsel igerik bulunmasinda sikinti yasanmistir. Bulunan igeriklerin bir

kismi1 6grenciler tarafindan sikici bulunmustur.
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Ogrencilerin tamamina yakinmin hazirbulunusluk  diizeylerinin  yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilere oncelikle ajandada ilkogretim kazanimlarina yénelik hazirlanan
etkinliklerle ilgili gérevlerin verilmesi 10. Sinif konularmin daha kolay 6grenilmesinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Boylece 6n 6grenmelerinde eksiklik bulunan 6grencilerin kendilerine
uygun noktalardan 6grenme siirecine baslamalar1 saglanarak dersten kopmalarinin 6niine
gecilmistir.  Diger yandan hazirbulunusluk diizeyleri iyi olan &grencilerin  zaman
kaybetmelerinin Oniine gegilerek derslerden sikilmalar1 6nlenmis, ders siiresini kendileri igin

daha verimli kullanmalar1 saglanmistir.

Okullarda farklilastirilmig Ogretim icin uygun mekanlarin bulunarak gerekli
diizenlemelerin yapilmasi da arastirmacimin farklilastirilmis 6gretim siirecinde karsilastig
problemlerden bir digeridir. Ogrenci derslikleri farklilagtirilmis 6gretim igin son derece
yetersiz oldugu bunun yerine genis ve ferah 6grenme ortamlarina ihtiyag¢ oldugu goriilmiistiir.
Uygun 6grenme ortamlarinin farklilastirma siirecini planlarken 6gretmene daha fazla segenek
sunaca8l gibi Ogrenme siirecinin saglikli yapilmasinda da o6nemli rol oynayacagi
diisiiniilmektedir. Ogrenme ortaminda olusan hareketlilik ve dinamizm normal siif ortamina
gore daha fazla giiriiltii olusmasina ve yer yer 6grencilerde dikkat daginikligina neden oldugu
gozlenmistir. Olusan hareketliligin ve giiriiltiiniin 6grencilerin siniflarinda stabil olarak ders
islemeye aligkin olmasindan dolayr yeni duruma adapte olamamalarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Hazirlanan 6grenme ortamlari, O6grencilerin rahat hareket ettikleri ve
kendilerini mutlu hissettikleri 6grenmeye uygun bir atmosfer olusturmustur. Bu durum,
ogrencilerin 40 dakika boyunca sabit bir sekilde oturduklar1 smif ortaminda yalnizca
ogretmenlerini dinleyerek 6grenmek yerine, kurallarin daha esnek oldugu farkli bir ortamda,
aktif bir sekilde kendi kendilerine ¢alisarak, yaparak, yasayarak 6grenmelerinin bu atmosferin
olusmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Siire¢ boyunca 6grencilerin tamamin kendilerine
verilen gorevlerle mesgul olmasi yiiksek 6grenme hizina sahip 6grencilerin diger 6grenciler
tizerinde olusturdugu baskiy1 azaltarak saglikli bir rekabet ortami olusturmustur. Olusturulan
yapici rekabet ortaminin 6zellikle diisik 6grenme diizeyine sahip 6grencilerin dgrenmelerini

olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir.

Ozellikle deneyleri yaparken 6grencilerde olusan merak ve ilgi, derslerin eglenceli
gecmesine, 0grencilerin fizik 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine neden oldugu
ve Ogrenmelerini kolaylastirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler baslangigtaki basit deneyleri
yaparken siirekli yardim talebinde bulunmus; ancak ilerleyen siirecte daha karmasik deneyleri

yaparken yardim taleplerinde azalma go6zlenmistir. Bu durum O6grencilerin deney arag-
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gereclerini tanimaya basladiklarini, kullanim amaglarini 6grendiklerini ve psiko-motor

becerilerinin gelistigi gostermektedir seklinde yorumlanmaistir.

Duyussal alana yonelik ilgi, tutum, tavir, duygu, hoslanma ve kag¢inma gibi egilimler
siire¢ boyunca aragtirmaci tarafindan gézlenmis ve 6grencilerde sinif iginde ve smif disinda
olumlu yansimalar belirlenmistir. Ders siiresince higbir 6grencinin ders disinda baska bir
seyle mesgul olmamasi, 6grencilerin ¢ogunun teneffiislerde bile disar1 ¢ikmak istemeyip
calismaya devam etmesi bu duruma &rnek olarak gdsterilebilir. Ogrencilerin ders boyunca
aktif bir sekilde O0grenmeye yonelik caba gosterdikleri ve bundan mutluluk duyduklari
gbzlenmistir. Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin 6glen arasinda dersin baslamasinda 20
dakika varken laboratuvarin kapisinda toplanarak dersin baslamasini beklemeleri bu olumlu

yansimaya drnek olarak verilebilir.

Ajanda stratejisinde 6grenmenin asama agama gergeklesmesi ve her agamanin sonunda
degerlendirme sorulartyla doniit alinmasi, bu doniitlerin 6gretmen tarafindan kontrol edilip
yanligliklarin ve eksikliklerin hemen miidahale edilerek giderilmesi &grenmenin tam
gerceklesmesini ve saglikli ilerlemesini saglamistir. Bu durum farklilastirilmis 6gretimde
kullanilan ajanda stratejisinin 6gretmen ve Ogrencilere sagladigi 6nemli bir avantaj olarak
goriilmektedir. Bdylece oOgrencilerin Ogrenip O6grenemediklerini veya hangi diizeyde
ogrendiklerinin belirleyebilmek i¢in genellikle 6grenme siireglerinin sonunda yapilacak olan

degerlendirmeyi beklemek gerekmemektedir.

Ogretmen igin farklilastirilmis dgretim siirecinin ydnetimi oldukg¢a yorucu olmustur.
Ogrencilerin yaptiklar1 grevleri kontrol ederek onaylamak, takildiklari noktalarda yardimci
olmak, deneyler i¢in gegici gruplari olusturmak ve sinifi denetim altinda tutarak 6grencilerin
gorevleriyle mesgul olup olmadigini kontrol etmek 6gretmen igin agir is yiikii olusmasina
neden olmustur. Bu durumun olusmasinda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi en 6nemli
etken olarak goriilmektedir. Diger bir etkenin ise Ogrencilerin 6grenme aliskanliklarindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii 6grenciler yalnizca dinleyerek 6grenmeye alismis
olup, ¢aba gostererek, problemlerle yiizleserek kendi kendine Ogrenme ve ¢alisma
disiplininden uzak goriinmektedirler ve karsilagtiklart en kii¢iikk problemde 6gretmenlerinden
yardim talebinde bulunmaktadirlar. Ogrencilerin bu tiir uygulamalar1 siklikla yaparak
bagimsiz calisma ve 6grenme aligkanligi kazanmalarinin 6gretmenin yiikiinii hafifletecegi ve
isini kolaylagtiracag1 diisliniilmektedir. Bu tiir etkinliklerin ayni zamanda Ogrencilerin
O0grenim hayatlarinda ve gergek yasamlarinda onlara Onemli katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Ogretmenin &grenci grubunu iyi tamimasi, icerikleri, grenme Ortamini ve siireci
onlara uygun hazirlanmasina ve uygulamada karsilasilabilecek problemleri minimuma
indirgeyecektir. Arastirmaci, ¢alistigi okulda yaptigi uygulamada diger iki okula oranla
uygulama siirecinde daha az sorunla karsilagsmistir. Bunda okulun sahip oldugu imkanlar,
ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim hakkinda yeterli bilgiye ve deneyime sahip olmalarinin
da etkili oldugu distiniilmektedir. Pilot uygulamanin Fen Lisesi’ndeki deney grubu
Ogrencileriyle yapilmis olmasinin ve aragtirmacinin 9. ve 10. smifta derslerine girdigi bu

ogrencileri daha iyi taniyor olmasinin da bunda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Genel anlamda farklilagtirilmis Ggretimin planlanmasinin, iceriklerin ve G6grenme
ortamlarinin hazirlanmasimnin ve 06grenme siirecinin ylriitiilmesinin uzun ve deneyim
gerektiren bir siire¢ oldugu gortilmistiir. Farklilagtirilmis 6gretimin dgrencilerin fizik dersine
yonelik bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelisimine katki saglamanin yaninda

ogrencilere farkli bir deneyim yasattig1 belirlenmistir.

Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Farklilagtirilmis O0gretim uygulamasi sonrasinda deney gruplarindaki Ogrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerin analizi sonucu elde edilen bulgular alti temada

toplanmistir. Bunlar;

e Farklilastirilmis 6gretim uygulamasina yonelik genel gorisleri

e Ogretim materyalleri

e  Ogretmenin rolii ve yeterliligi

e Ogrenme ortami

e Bireysel 6grenme

e Farkhlastirilmis 6gretimin uygulanabilirligi
olarak siralanmis ve her temaya iliskin bulgular ayr1 basliklar altinda verilmistir. Bulgularin
verildigi frekans degerleri bir durumun ifade edilme sikligini gdstermektedir. Ayn1 6grenci
birden fazla goriis belirtebildiginden frekans degerlerinin toplami 6grenci sayisindan fazla

olabilmektedir.

“Farkhlastirilmis 6gretim uygulamasina yonelik genel goriisler” temasina iliskin
bulgular.

“Farklilastirilmis Ogretim Uygulamasina Yénelik Genel Gériisler” temasi “olumlu”,
“olumsuz” ve “Oneriler” olarak 3 alt temaya ayrilmistir. “Olumlu Gortisler”; 6gretici, kalict
ogrenme, zevkli ve eglenceli, 6grenci merkezli ve esneklik kodlariyla agiklanmistir.

“Olumsuz Gortiigler”; zor, yavas 6grenme, zaman yetersizligi ve dikkat dagimikligi kodlariyla
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ifade edilmistir. “Oneriler” alt temasinda ise dgretmen, 6grenme ortami, siif mevcudu ve
ders materyalleri kodlar1 olusturulmustur. Sekil 13’de temalar, alt temalar, kodlar ve bu

kodlara ait frekans degerleri verilmistir.

Ogretici
=7
Olumlu e — | Kaha Ogrenme
= =8
\\
; - . Esneklik
Zevkli ve Eglenceli
£8 =
Y
Ogrenci merkezli
=9
Dikkat dagimikhg
=4
/
Yavas ﬁérenme
Olumsuz = =1
FO UYGULAMASINA Zaman Yetersizligi
YON'I}LI!( GENEL =1

Zor
=2

Ders materyalleri
=7

Oneriler

Ogretmenin ders
yonetimi
=5

(")grenme ortam
=1

Sumf Mevcudu
=2

Sekil 14. “Farklilastirilmis 6gretim uygulamasina yonelik genel goriisler” temasina ait kodlar
ve frekanslar.

Sekil 13’e gore 7 6grenci uygulamay1 6gretici bulmustur. Baz1 6rnek ifadeler asagida
verilmistir.

...Mesela onceden gerilim esittir akim ¢arpi direng diyorduk. Ben iste oniime bir

deney konuldu ben bunun deneyde béyle oldugunu goriince aklima daha iyi

yatti, sorulart ¢ézerken bunu kullandim, aklima geliyor ben burada boyle boyle
yapmistim burada da béyle olur diye.(03)

Bize dagitilan kitapgiklarda konu anlatimlar ve deneyler vardi. Once konulari
anlayip sonra deneylerini yaptik 6grenmemizi kolaylastirdi.(O5)
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8 Ogrenci Ogrendiklerinin daha kalici oldugunu sdylemistir. Kaliciliga iliskin 6rnek

gortsler soyledir.

Insamin yasayarak égrendigi sey daha ¢ok aklinda kalacag: icin olumlu yonii
daha fazladir.(O1)

...daha kalici oldu, hani bir okuyup anlamak var bir de yapmak var yaptigimiz
daha ¢ok aklimizda kaliyor.(O4)

Onceden derslerde sadece yaziyorduk ve ezberliyorduk, ezber olarak aklimizda
bir ay belki bir bu¢uk ay kaliyordu sonra unutuluyordu. Ama bana yillar sonra
bile gelip sorsaniz voltmetre ne ise yarar ben yine bunun gerilim 6l¢tiigiinii
soyleyebilirim. Ciinkii tecriibeler ezberden daha ¢ok kalici biz sadece sinavdan
yiiksek alalim ona gore ¢alistyoruz burada ise tecriibe ediniyoruz. Yanlis yapsak
bile o yanlis aklimizda kaliyor ki bir daha yapmayalim.(O7)

...daha kalici oldu, hani bir okuyup anlamak var bir de yapmak var yaptigimiz

daha ¢ok aklimizda kaliyor.(06)

4 ogrenci uygulamanin esnek oldugunu belirtmis ve goriislerini asagidaki gibi ifade

etmistir.

Daha rahat bir ortam vardi simifa gore. Istedigim zaman kitapciktan devam edip
istedigim zaman kalkip deneylerimi yapabiliyordum.(0O2)

Ilgimi artiran hosuma giden etkenlerden en énemlisi suydu: Istedigim zaman
durdum istedigim zaman c¢alismaya devam ettim ve boyle daha verimli oldu.

(09)

Ogrencilerden 8’i derslerin daha zevkli ve eglenceli gectigini sdylemistir.

Okumayr pek sevmiyorum, not almayr sevmiyorum deneylerle ogrenmek daha
¢ok hosuma gitti. ... Arag¢ gereglerin isimlerine ve nerelerde kullanildiklarina
onceki yillardan asinaydik ama hi¢ gormemistim, dokunmamistim simdi
heyecanli ders isledik hosuma gitti. Giizeldi. (O8)

Fizigi hep once hoca anlatiyor biz de ¢alisip ogreniyorduk; ama bu sefer ben
kendim ¢alisarak da yapabilecegimi ogrendim. Soru ¢ozdiikce alistim o yiizden
kendim yaptigim icin kendimi mutlu hissettim. (O4)

Ogrencilerin tamami uygulamanimn 6grenci merkezli olmasindan memnun olduklarin:

stirece aktif katilim sagladiklarini belirtmislerdir.

Biz derste her seyi kendimiz yaptik siz de bize kisa agiklamalar yaptiniz boylece
daha iyi kavradik. Ogretmen siirekli ders anlattigi zaman ben kendimi hicbir sey
bilmiyor gibi hissediyorum, baskici bir durum olusuyor.(O7)

Bence bireysel olmast daha iyi ¢iinkii ogretmenlerimiz eksikliklerimizi gérdiiler
va da biz eksiklerimizi goriip ona gore ¢alistik. O yiizden bireysel olmast daha
iyi herkes kendine gore dogrusu yanlisi bildigi bilmedigi 6yle daha iyi bence
toplu olmasindan. (06)
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Elektrigi bilmiyorduk hocadan duyuyorduk ama orada biraz daha kendimiz
katildik elektrik kavramini iyice 6grendik.(O4)

4 6grenci uygulamanin dikkatlerinin dagilmasina neden oldugunu belirtmistir.
Ortam biraz guiriiltiliiydii, deney yaparken konusmalar oluyordu dikkatim
dagildi ve bazen de yapilan deneyleri merak ediyordum géziim kayiyordu.(O1)

Bu yontemin olumsuz yénii arkadaslarim sinifta bir yerden baska bir yere
giderken dikkatim dagiliyordu. Digerlerinin ne yaptigimi merak edip
bakiyordum.(O7)

Bir 6grenci “Diger derslerde hoca veya siz anlattiginda hizli 6greniyorduk ama bu
sefer kendimiz yavas yavas ogrendik bayagi uzun oldu.(O2)” seklinde dgrenmenin yavas

gergeklestigini sOylemistir.

Bagka bir 6grenci “Etkinliklerin tamamini yapmak igin daha fazla zaman verilmesi

gerekirdi.” ifadesiyle zamanin yetersiz oldugunu sdylemistir.
Iki 6grenci ise uygulamanin zor oldugunu belirtmistir.

Ogrenmek icin anlatima gére daha fazla ¢aba sarf etmemiz gerekti daha ¢ok

zorlandik.(O1)

Ders materyalleri hakkinda 7 6grenci 6neride bulunmustur.

Coziimlii sorular yeterliydi ama daha fazla test olmaliydi. (O1, O6)

Ben renkli seylerle daha iyi anliyorum. Oyle kitap halinde degil de kiigiik kiiciik
notlar seklinde dagitilsaydi daha iyi olurdu diye diisiintiyorum. Kitap olunca ilk
sayfalart geciyorum dikkat ¢ekici yonii olmuyor.(O8)

Cok fazla formiil vardi. En sonda formiiller tek tek yazilabilirdi. Biz formiilleri
kitapgikta aramak zorunda kalmasaydik.(O7)

Ogretmenin ders yonetimi konusunda 5 dgrenci goriis bildirmistir.

Biz kitap¢igr actigimizda hicbir sey bilmiyoruz siz baslangi¢cta konuyla ilgili kisa
kisa anlatimlar yapsaydiniz daha iyi olurdu.(O1)

...0grencileri bir araya toplayp ( zaten ¢ok olmuyor en fazla 7 kisi bir arada
oluyor) sizin kisaca yiiz yiize anlatmaniz daha iyi olurdu. Hem eski sistemi

tamamen terk etmemis olurduk hem de az kisiyle konu daha iyi kavranmig
olurdu.(03)

Ogretmenin biraz daha bireysel olarak ilgilenmesi konuyu daha iyi 6Srenmemizi
saglardi.(06)

Tek basima yaparken hemen yardimci olacak bir 6gretmen olsun isterdim.(OS)

Mesela bir boliimii bitirdik ya ornegin gerilimi bitirdik o zaman kisa bir
actklama yapsaydimiz. Her boliimii  bitirdikten sonra kisa agiklamalar
yapsaydiniz éyle daha iyi olurdu.(0O9)
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Sinif meveuduna iliskin 2 6grenci goriis bildirmistir.

Osrenci sayisi az olsaydi daha iyi olurdu. Hem Ogretmen icin de daha iyi
olurdu. (O1)

Stnif kalabalik olmasa daha iyi ama 6gretmen gruplar olusturarak daha ¢ok
ilgilenebilirdi. (06)

Yukarida verilen sekilden ve ifadelerden de anlasilacagi iizere &grencilerin
farklilastirilmis 6gretim uygulamasini &gretici ve eglenceli buldugu soylenebilir. Ogrenci

merkezli ve esnek yapisiyla kalici 6grenmeyi sagladigi sonucu ¢ikarilabilir.

“Farklilastirilmis Ogretimin uygulamasina yonelik goriisler” temasi, alt temalar,

kodlar, frekanslara iliskin a¢iklamalar Tablo 27’ de verilmistir.

Tablo 27. Farkhilastirilmis Ogretim Uygulamasina Yénelik Genel Goriisler Temasina Ait
Veriler

Tema AltTema Kod Aciklama Frekans
Ogretici Uygulama 6grenmeme yardimei olmustur. 7
Kalic1 Ogrenme Ogrendiklerimi uygulama olanag1 8
B buldugum i¢in kalic1 olmustur.
= = Zevkli ve Eglenceli  Zevk alarak, eglenerek ders isledigini ifade 8
= % eder.
g O Ogrenci Merkezli Ogrenme siirecinde aktif gérev aldigini 9
E} ifade eder.
> Esneklik Ogrenme stirecinin ¢ok rahat oldugunu 4
- . M
! kendini sinirlamadigim ifade eder.
é Dikkat daginikligi Ortamin hareketli olmasinin dikkat 4
I N daginikligina neden olmaktadir.
:80 é Yavas Ogrenme Onceki derslere gore dgrenmemiz daha 1
o =] yavas gerceklesmektedir.
% o Zaman Y etersizligi ]?aha fazla ders saatine ihtiyacimiz vardi. 1
2 Zor Ogrenme siirecinde zorlandim. 2
§ Ders Materyalleri Ders materyalleri yeterliydi 7
“?fe LE Ogretmenin Ders Ogretmen yeterliydi, ancak bize daha fazla 5
= E Yé’)netimi zaman ayirmaliydi.
O Ogrenme Ortami Ortam giizeldi ama biraz giiriiltiiliydi. 1
Sinif Mevcudu Sinif kalabalikt1. 2

“Ogretim materyalleri” temasina iliskin bulgular.

“Ogretim materyalleri” temas: yazili, gdrsel ve deney olmak iizere 3 alt temaya
ayrilmistir. “Yazili” alt temasiyla ilgili 6gretici, tasarim, yetersiz ve basit kategorileri
olusturulmustur. “Gorsel” alt temasina ait Ogretici, sikici, eglenceli ve yetersiz kodlari
olusturulmustur. “Deney” alt temasina iligkin olarak ise 6gretici, isbirligi, eglenceli, arag-
gere¢ miktart ve zor kodlar1 olusturulmustur. Sekil 14’te temalar, alt temalar, kodlar ve bu

kodlara ait frekans degerleri verilmistir.
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Ogretici

=7
Arac gerec miktar:
RS SR A yeterli: =5
yetersiz: =1
\*
Eglenceli Grup
£=9 =

Ogretici
=6
Eglenceli
£=3
OGRETIM Sikic
MATERYALLERI =2

Ogretici
=9

Tasarim

f=6

Yetersiz

=4

Basit
=3

Sekil 15. “Ogretim materyalleri” temasina ait kodlar ve frekanslar.
7 6grenci deneyleri 6gretici buldugunu belirtmistir.

Mesela siz konu anlatirken bir formiil veriyordunuz biz onu ezberlemek zorunda
kaliyorduk. O formiiliin materyallerini veriyorsunuz mesela diyorsunuz ki boyu
uzatinca §oyle oluyor, biz onu orada gordiigiimiiz icin aklimizda kalryor boyunu
uzattim parlaklik azaldi. Soru ¢ozerken aklimiza formiil gelmiyor da yaptigimiz
olay canlaniyor géziimiizde. (O1)

Eskiden formiil ezberleyip saatlerce soru ¢ozmem gerekecekti. Simdi
ezberlememe gerek kalmadi daha kisa siirede 6grendim. (O5)

...deney yaparak cok daha iyi 6grendik. (06)
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5 Ogrenci deneylerde kullanilan arag-gere¢ miktarini yeterli bulurken 1 &grenci
yetersiz oldugunu belirtmis.

Deneylerin olmasi ¢ok olumlu oldu. Her konuyla ilgili deney vardi deneyler

yeterliydi, malzeme sikintisi yoktu. (O1,04)

. yeterli malzeme yoktu bence. Ciinkii hepimiz birbirimizle yarisiyorduk
malzeme alalim diye herkes geldigi anda oradan toplayip gotiiriiyordu. Daha
fazla deney malzemesi olmasi gerekiyordu. (09)

5 Ogrenci deneyleri yalniz yapmaktansa bir arkadasiyla yapmanin daha uygun oldugu
yoniinde goriis bildirmistir.

Deneyleri arkadasimla yapmak daha ¢ok hosuma gitti yardimlasarak yaptik,

daha hizli yaptik. (O1)

Grup halinde yapmak hosuma gitti, fikir alis verisinde bulunduk. (O3)

Ogrencilerin tamami yaptiklar1 deneyleri eglenceli buldugun sdylemistir.

Soru ¢ozerken aklimiza formiil gelmiyor da yaptigimiz olay canlaniyor

goziimiizde. Daha kolay ve zevkli oldu mesela bir seyi yaptikca diyorsun tamam
bu oluyor yapabiliyorum. (O1)

Deneyleri yaptigimda daha mutlu oldum... (06)

...deneylerle 6grenmek daha ¢ok hosuma gitti. (O8)

...olumlu yénii ise dersler daha zevkli oldu. (09)

3 6grenci ise deneyleri yaparken zorlandigini ifade etmistir.

Deney malzemelerini kullanmakta zorlandim herkes de zorlanmistir ¢iinkii ilk

defa boyle oniimiize konuldu ve siz yapi denildi. Ama zamanla bunu astik,
hepimiz yapabildik. Zaten kitap¢iklarda gosteriyordu nasil yapacagimizi o bize

cok yardim etti. (O5)

Deneyleri yaparken zorlandigim yerler oldu. Ama o zaman siz yardim ettiniz onu

oyle ¢ozdiik. (09)
6 6grenci gorsel materyalleri 6gretici, 3 6grenci ise eglenceli buldugunu ifade etmistir.
Video ve animasyonlar ogrenmemi kolaylastirdi ¢iinkii ben goérsel daha ¢ok

seviyorum. Gorsel seyler beni etkiliyor sinavda o an aklima gelmeyen bir yazi
falan ama hemen resim aklima geliyor. (O4)

Animasyonlar videolar gayet giizeldi. Videolarin olmasi dersi etkiliyor. Konuyu
ogrendikten sonra video izlemem konuya olan ilgimi de artiriyor dersin zevkli
gecmesini de saglyor. (05)

4 6grenci gorsel igerikleri yetersiz, 2 6grenci de sikici bulmustur.

Animasyonlarin biraz daha iyi olmasi gerekiyordu. Pekiyi degildi. (O1)
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Bence animasyon ve video hi¢ olmamalrydi gerek yoktu. Zaten animasyonlarda

ve videolarda adamlarin sesi dogru diiriist ¢tkmiyor, hicbir sey anlamuiyorsun.
(03)

Animasyonlar ve videolar pek yeterli degildi. Icerikleri daha genis olabilirdi,
zaten ¢ok kisaydilar. (06)

Ogrencilerin tamami yazil igeriklerin dgretici oldugunu ifade ederken 3 dgrenci basit
hazirlandigini daha zor olmasi gerektigini sdylemistir.

Okuma parcalar: 6grenmem igin yeterliydi... S6yle mesela kitap¢iklarin A, B, C

serileri olur ya o kitap¢ik A diizeyindeydi yani ¢ok zor degildi. Zor bir ya da iki

soru vardi. Daha zor olmaliydi. O kitap¢igt yapabiliyorsun ama baska bir kitaba
gecince zorlaniyorsun. (O1)

...sorular ne fazlaydi ne de azdi yeterliydi benim igin, ogrenecegimiz seylerin
hepsi vardi kitap¢ikta. (O3)

Okul kitabina baktiginda karman ¢corman her sey birbirinin icine ge¢mis ama
kitapg¢ikta konuya gore ayri parantez agmis sonra sorulart var deneyleri var bu

yiizden algilamamiz icin daha iyi bir yontem. Okuma parcalar: kisa ve netti.
(04)

Icerigi iyiydi konunlar giizel anlatilmist, tam ve 6z anlatilmisti. Sorular konuya
gore verilmisti pek fazla sikmiyordu, zevkle ¢ozdiiriiyordu. Okuma pargalar
konuyu hem ézet veriyordu hem de onemli yerleri veriyordu. (O5)

Coziimlii sorularin olmast ¢ok giizeldi, en basta bize direk soru verilseydi
yapamayabilirdir. (O7)

4 6grenci yazili igeriklerin yetersiz oldugunu sdylemistir.

Okuma par¢alarinda ¢ok fazla sozel seyler vardi agik¢asi. Yani bazi seylerin
tarihgesinden falan bahsediyor onlart gereksiz buldum geri kalan kisimla ilgili

hichir stkinti yok. (03)

...ama sorular daha fazla olabilirdi, daha ¢ok soru c¢ézebilirdik daha iyi
anlagilmast i¢in. Coziimli sorular yeterliydi ama daha fazla test olmaliydi. (06)

6 oOgrenci kendilerine verilen ajandanin tasarimiyla iliskin goriis bildirmistir. Bazi
ogrenciler tasarimdan memnun olduklarini bazilari ise renkli olsaydi daha iyi olurdu seklinde
goriis bildirmislerdir.

Kitap¢igin renkli olmamasi bu konu igin é6nemli degildi ama konudan konuya da

degisir. (O3)

Kitapcik giizeldi ama renkli ve daha dikkat cekici olabilirdi. (O7)

Ben renkli seylerle daha iyi anliyorum. Oyle kitap halinde degil de kiiciik kiiciik
notlar seklinde dagitilsaydi daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum. Kitap olunca ilk
sayfalar: geciyorum dikkat ¢ekici yonii olmuyor. (O8)

Bence renkli olmasina zaten gerek yoktu. (09)
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Ifadelerden de anlasilacag: iizere, o&grencilerin igerikleri genel anlamda o&gretici
bulduklar1 sdylenebilir. Ozellikler yazili igerikler ve deneyler hakkinda &grencilerin tamami
olumlu goriis belirtmislerdir. Yine 6grencilerin tamami yapilan deneylerin eglenceli oldugunu
ve dersi zevkli hale getirdigini sOylemistir. Gorseller konusunda ise bazi dgrencilerin

memnuniyetsizligi gdze ¢arpmaktadir.

“Ogretim materyalleri” temas1, alt temalar, kodlar ve frekanslara iliskin aciklamalar

Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Ogretim Materyalleri Temasina Ait Veriler

Tema Alt Tema Kod Aciklama Frekans
Ogretici Deneyler 6grenmeme yardimci olmustur. 7
Arag-Gereg Miktari  Deneyleri yapmak i¢in herkese yeterli 6
-3 miktarda deney malzemesi vardi.
% Eglenceli Deneyleri yapmak eglenceliydi. 9
- Grup Grup halinde deney yapmak daha 5
giizeldi.
Zor Deneyleri yaparken zorlandim. 3
5 Ogretici Video anlatimlar ve animasyonlar 6
= ogrenmeme yardimer olmustur.
>
8 Eglenceli Video anlatimlar ve animasyonlari 3
g o izlerken eglendim.
=
E ‘8 Sikict Video anlatimlar ve animasyonlar 2
o sikiciydi.
D
L) Yetersiz Video anlatimlar ve animasyonlarin 4
sayist azd1.
Ogretici Ajandadaki yazili igerikleri dgretici 9
buldum.
= Tasarim Ajandanin tasarimi giizel ve 6
N
>c3 kullanigliydi.
Yetersiz Ajandadaki soru sayilari yetersizdi. 4
Basit Ajandadaki sorular basit diizeydeydi. 3

“Ogretmenin rolii ve yeterliligi” temasina iliskin bulgular.

“Ogretmenin Rolii ve Yeterliligi” temasina iliskin goriisler olumlu ve olumsuz olarak
iki alt temaya ayrilmistir. “Olumlu” alt temasina iliskin agiklayici, yonlendirici, motive edici
ve yeterli kodlar1 olusturulmustur. “Olumsuz” alt temasina iligkin ise zaman ayirmada yetersiz
ve yorucu kodlar olusturulmustur. Sekil 15°de temalar, alt temalar, kodlar ve bu kodlara ait

frekans degerleri verilmistir.

5 0grenci dgretmeni ders esnasinda agiklayici 3 6grenci yonlendirici, 2 6grenci motive

edici ve 5 dgrenci yeterli buldugunu belirtmistir.
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Aciklayia

=5
Fa
/ Yonlendirici
=3
Olumlu Motive edici
=2

OGRETMENIN ROL{/ Y‘;‘:S’ i

VE YETERLILIGI

Zaman Yetersizligi
=6

Yorucu

=1

~ 29

Sekil 16. “Ogretmenin rolii ve yeterliligi” temasina ait kodlar ve frekanslar.

Hoca tam yapimasi gerekeni yapryordu bize her seyi anlatsaydi biraz hizli
giderdik, bize yardim etmedi bizim kendimizin 6grenmesini istedi biz de daha iyi
ogrendik. Bence tam yapmasi gerekeni yapti kimseye ¢ok karismadi. (04)

En giizel yani bize bunu yapin sunu yapwin diye dayatmada bulunmadiniz ama
takildigimiz noktalarda bize yardim ettiniz. Anlamayacagimiz ya da yeni
duydugumuz terimlerde bize ufak tefek hatirlatmalar ve anlatimlar yaptiniz bu

durum giizeldi. (O7)

Deneyleri yaparken zaten kitapgiklarimizda da neler kullanabilecegimiz nasil
yol alacagimiz belirtilmisti siz de bize soyliiyordunuz. (O8)

Deneyleri yaparken zorlandigim yerler oldu. Ama o zaman siz yardim ettiniz onu
oyle cozdiik. (09)

Bence dgretmen her seyi tam yapti. Deneyler sirasiyla yapildigi icin her sey bir
diizene gore yapildig icin sorun ¢ikmadi. (0O5)

Siz ilk derste soylediginiz sozler iste istediginiz gibi ¢alisin, yoruldugunuzda
mola verin, digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeyin benim hosuma gitti, ilgimi
artirdi. (09)

6 Ogrenci, 0gretmenin kendilerine yeterli zamani ayirmada yetersiz oldugu yoniinde
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goriis bildirirken yine 1 6grenci siireci 6gretmen i¢in yorucu olarak nitelemistir.
Stif kalabalik oldugundan etkinliklerin onaylatilmasinda beklemek zorunda

kaldik zaman kaybettik. (O1)

Swif kalabalik oldugu icin 6gretmen herkese yetisemiyordu. Sinif mevcudu az
olsaydi herkesle daha ¢ok ilgilenebilirdiniz. (O2)

Swifta ozellikle deneylere yardimct olacak elemanlardan birkag tane olsaydi iyi
olurdu. Ciinkii deney diizenegini kuruyorduk c¢alismiyordu, zaten ilk kez bu
kadar deneyi bir arada goriiyordum yardima ihtiyag duyuyorduk. (O3)

Bence égretmen daha ¢ok ilgilenmeliydi diye diisiiniiyorum. (O6)

...tek bir ogretmen swnifa yetisemedigi i¢in zor oldu. ... Kalabalik oldugumuz
icin siz bizimle ¢ok ilgilenemiyordunuz. (O8)

Ogrenci sayisinin ¢oklugundan mi bilmiyorum ama siz bazen yetisemiyordunuz.

(09)

Ben uygulanabilecegini diisiinmiiyorum. Ciinkii 6gretmen igin konusmuyorum da
her égretmenin egilimi o kadar enerjisi olmayabilir. (Ogretmenler igin yorucu
mu buluyorsun?) Evet, bence yorucu ben oyle diistiniiyorum sahsen. Ama
ogrenciler icin en azindan kendi cevrem icin bence ok iyi oldu. (09)

Ogretmenin dersteki rolii ve yeterliligiyle ilgili goriislerinin genel anlamda olumlu
oldugu soylenebilir. Ancak yukaridaki 6grenci sayisinin fazla olmasindan dolayr 6gretmenin

her bir 6grenci i¢in yeterli zamani ayiramadigi sonucu ¢ikarilabilir.

“Ogretmenin rolii ve yeterliligi” temasi, alt temalar, kodlar ve frekanslara iliskin

aciklamalar Tablo 29’de verilmistir.

Tablo 29. Ogretmenin Rolii ve Yeterliligi Temasina Ait Veriler

Tema AltTema Kod Agiklama Frekans

Agiklayici Ogretmen konular1 anlamadiginz yerlerde 5
gerekli agiklamalar yapmistir

>80
= - Yonlendirici Yapilacak etkinlikler konusunda 6gretmen 3
= € yonlendirmeler yapmuistir.
> =
E © Motive edici Ders Oncesinde ve derslerin islenisi sirasinda 2
= Ogretmen bizi motive etmistir.
[
= . . )
'g Yeterli Ogretmen yapilmasi gereken her seyi yapti. 5
£ )
L N Zaman yetersizligi Ogretmen her 6grenciye zaman ayirmada 6
) 2 yetersiz kaldi.
>
o Yorucu Uygulama 6gretmen i¢in yorucuydu. 1
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“Ogrenme ortami” temasina iliskin bulgular.

“Ogrenme Ortam1” temasina iliskin gériisler fiziksel ortam ve sosyal ortam olarak iki
alt temaya ayrilmistir. “Fiziksel Ortam™ alt temasina iligkin rahat ve 6zgiir, gliriiltiilii ve kisith
kodlar1 olusturulmustur. “Sosyal Ortam” alt temasina iligkin ise eglenceli, yapict rekabet
ortanmu ve kalabalik kodlar1 olusturulmustur. Sekil 16°da temalar, alt temalar, kodlar ve bu

kodlara ait frekans degerleri verilmistir.

Giiriiltiili

Rahat ve Ozgiir
=7

Kisith
£2

Eglenceli
=5

Yapiai rekabet
ortam
=4

Kalabahk
=4

Sekil 17. “Ogrenme ortam1” temasina ait kodlar ve frekanslar.

Giiriiltiilii koduna iliskin 7 6grenci goriis bildirmistir.
Ortam biraz giiriiltiiliiydii, deney yaparken konusmalar oluyordu... (O1)
Calisma ortami bence giiriiltiiliiydii ciinkii simif kalabalikti. (O2)

Bir de herkes deneyleri ayakta yapryordu bu da olumsuzdu ve ses oluyordu...
clinkii deneylerde herhalde arkadaslar heyecanlyydi yapma istekleri vardi bu
yiizden biraz giiriiltii oldu. (O5)

...bir de sinif, ortam biraz karisik ve sesliydi. (06)
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Smif kalabalikti ve ses oluyordu. Sesten ziyade o ne yapryor ona bakayim
gibisinden durum oluyordu dikkatimi dagitiyordu. (O7)

Herkes farkl bir seyle ugrasinca ister istemez konusma vs oluyor. Giirtiltiilii bir
ortam kismen beni etkiledi. Ortam sessiz olsaydi daha dikkatli yapardik. (O8)

7 6grenci ortami smif ortamina gore daha rahat ve 6zgiir olduguna yonelik goriis
bildirmistir.
Swif ortamina gore daha giizeldi; c¢iinkii simif U seklindeydi kimse kimseyi

gormiiyordu herkes dersine odaklanabiliyordu. Daha rahat bir ortam vardi
sinifa gore. (02)

Laboratuvar ortami odaklanmami kolaylastirdl ¢iinkii sumif disinda farkl bir
ortamdi. Sinifta sessiz ders dinlerken ne kadar derse ilginiz olsa da bir siire
sonra uykumuz geliyor. 40 dakika boyunca oturmak giizel olmuyor. Bu yiizden
swnifta herkesin rahat hareket etmesi daha uygun daha kolay ve daha giizel
ogreniliyor. (O7)

Sinifta rahat hareket ettigim icin aktif oldugum icin daha rahat égrendim. (O8)

2 ogrenci ise ortamin kisitlt oldugunu yonelik goriis belirtmistir.

Calisma ortami ¢ok dardi. Daha genis bir ortam gerekirdi. (O1)
Simif ortami dardi daha genis bir alanda daha iyi olurdu. (O2)

5 6grenci farklilagtirilmis 6grenme ortaminin eglenceli oldugunu ifade etmistir.

Swnif ortamina gore farkl oldugu icin burada ders islemek daha iyi geliyordu.
(08)

Ben laboratuvar ortamini daha ¢ok seviyorum. (Neden?) Bilmiyorum daha
eglenceli geliyor. Hareket edebiliyoruz ve ben giiriiltiilii  oldugunu
diistinmiiyorum. (09)

4 ogrenci sinif mevceudunun kalabalik oldugunu belirtmistir.

Simif kalabalik oldugu icin 6gretmen herkese yetisemiyordu. (02)

Swnifin kalabalik olmasi konusunda bir sikinti yoktu. Laboratuvar biiyiiktii her
malzemeden yeterli sayida vardi. (O4)

Tek basima yaparken hemen yardimci olacak bir ogretmen olsa isterim ama 28
kisi oldugumuz igin simif kalabalik oldugu i¢in tek bir ogretmen sinifa

vetisemedigi icin zor oldu... bence sadece say sikintist var, siniflar kalabalik.
(08)

Osrenci sayisinin ¢coklugundan mi bilmiyorum ama siz bazen yetisemiyordunuz.
(09)

4 dgrenci yapici bir rekabet ortami olustugunu ifade etmistir.
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Ben zaten bir hafta ge¢ basladim onun stresi vardi bir de baktim herkes yapiyor
ben daha baslamamisim dolayisiyla bir yaris oldu, digerlerine yetismek igin
caba gosterdim. (O1)

Istedigim zaman durdum istedigim zaman devam ettim ve béyle daha verimli
oldu. (Yarisin olmamast daha iyi degil mi?) Evet daha iyi égrenme agisindan.
(09)

O kadar kendi isimle mesguldiim ki digerlerinin ne yaptigi ilgilendirmiyordu
beni agikcast. (09)

Yukaridaki ifadeler dogrultusunda farklilastirilmis 6grenme ortami sinif ortamina gore
eglenceli, rahat, ozgiirliik¢ii ve yapici rekabet olusturan bir yapiya sahipken diger yandan
kalabalik sinif mevcuduna ve sagladigi rahatlik ve ozgiirliiklere bagl olarak kismen giiriiltiilii

oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

“Ogrenme Ortam1” temasi, alt temalar, kodlar ve frekanslara iliskin agiklamalar

Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogrenme Ortami Temasina Ait Veriler

Tema AltTema Kod Agiklama Frekans
Giiriiltiilii Ogrenme ortami giiriiltiiliiydii 7
ﬁ % Rahat ve Ozgiir  Sinifa gore daha rahat ve ozgiirdii. 7
3 gu g gu
_ E o Kisith Sinif ortami daha genis olmaliydi 2
£ arkadaslarimdan etkilendim.
=
o Eglenceli Laboratuvarda dersler daha eglenceli 5
Oé = geciyordu.
,gb (%E Yapict Rekabet H§r ogrenci kendi isiyle mesgul oldugu 4
‘O = i¢in yaris ortami yoktu.
>\
3 Kalabalik Sinif mevcudunun kalabalik olmasi hem 4
n et o .
giiriiltii olusturdu hem de 6gretmeni
yordu.

“Bireysel 6grenme” temasina iliskin bulgular

“Bireysel Ogrenme” temasina iliskin gériisler olumlu ve olumsuz olarak iki alt temaya
ayrilmigtir. “Olumlu” alt temasina iliskin derste aktif olma-sorumluluk alma, kolay ve korku
ve kaygiyt yenme kodlar1 olusturulurken, “Olumsuz” alt temasina iliskin olarak zor kodu
olusturulmustur. Sekil 17°de temalar, alt temalar, kodlar ve bu kodlara ait frekans degerleri

verilmistir.
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Derste aktif olma ve
sorumluluk alma
=6

S Kolay

Korku ve kaygin
Yenme
=5

Zor
=2

Sekil 18. “Bireysel 6grenme” temasina ait kodlar ve frekanslar.

6 0grenci derste daha aktif olduklarini ve sorumluluk aldiklarini sdylemistir.

Ogrenmek igin onceki anlatima gére daha fazla ¢aba sarf etmemiz gerekti. (O1)

Fizigi hep once hoca anlatiyor biz de ¢alisip ogreniyorduk; ama bu sefer ben
kendim ¢alisarak da yapabilecegimi ogrendim. Soru ¢ozdiik¢e alistim o yiizden
kendim yaptigim icin kendimi mutlu hissettim. (02)

Bir insanmin tahtaya bakarak monoton bir sekilde dersi gecirmesindense
deneylerle farkli anlatim foyleriyle daha iyi anlayacagin diistiniiyorum. Bu
yontem benim hosuma gitti. Bizi sinifta ikinci planda kalvyorduk, kendimi etkisiz
bir eleman gibi goriiyordum, bir sey yapmiyordum o&yle deftere yaziyorduk
sadece. (03)

Biz derste her seyi kendimiz yaptik siz de bize kisa agiklamalar yaptiniz béylece
daha iyi kavradik. Ogretmen siirekli ders anlattigi zaman ben kendimi hicbir sey
bilmiyor gibi hissediyorum, baskict bir durum olusuyor. (O7)

Ogretmenin dayatmasiyla 6grenmektense insamin kendi kendine 6grenmesi daha
glizel hem kendi ayaklarimizin iistiinde de bir yerden sonra durmayt
ogreniyoruz. Mesela benim elime bir kablo falan verselerdi ben bunu nasil
vapayum falan gibisinden direk yardima kosardim ama bu sefer kendiniz
deneyerek yapiyorsunuz. Bazen yanls yapiyorduk ama denemelerimiz
sonucunda dogruya ulasiyorduk. (07)

Calismamnin tek kisilik olmasi benim i¢in daha iyi. Grup halinde olsa mesela o an
belki ben ¢ok calismak istemem ama arkadaglarimin daha ¢ok ¢alisma istegi
olabilir. Ya da bu ise daha ¢ok yeteneklidir. Bu sefer ben onlarin éniinde set gibi
durmus olurum. Bu yiizden bireysel ¢alisma daha mantiklt benim igin.
Baskalarim etkilemek istemem. (O7)
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Swifta rahat hareket ettigim icin aktif oldugum icin daha rahat o6grendim...
Acikgast ben fizik kimya ve biyoloji derslerinde aktif bir ogrenci degilim. Ama
eger boyle bu derste yapildigi gibi deneyler falan olursa daha iyi
anlayabilecegimi ve daha basarali olacagimi diisiiniiyorum. (O8)

Olumlu yonii 6grenci odakli olmasui... ¢iinkii diger tiirlii uyuyorum, gergekten
uyuyorum... (09)

4 6grenci uygulamayi kolay bulduklarini ifade etmislerdir.

Kitap¢iga basladigimda zorlanmamistim hatta basit gibi gelmisti. Ama kitap¢igi
bitirip farkl kitaplara basladigimda zorlandigimi fark ettim. Ama kitap¢igin
kolay olmasi da anlamami kolaylastird:. (O2)

Onceden gérmedigimiz konulari da gormek diger konulara ge¢meden once
kolaylik sagladi... Bence bireysel olmasi daha iyi c¢iinkii 6gretmenlerimiz
eksikliklerimizi gordiiler ya da biz eksiklerimizi gériip ona gore ¢alistik. (06)

5 dgrenci korku ve kaygi ifadelerini kullanirken 1 6grenci uygulamay1 zor buldugunu

ifade etmistir.

Baslangicta kaygi yoktu ama diger kitaplara baslayinca kaygi olustu. (02)

Anlayamamaktan degil de anlayamam da yazilidan kotii yaparim diye

korkmustum. Bu kaygi sonradan yok oldu. (O3)

En basta yapamam demigtim korkmustum nereden becerecegim demistim ama

konu anlatimlarin okuduk¢a deneyleri yaptik¢a zor olmadigint gordiim. (07)

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikarak bireysel 6grenmenin Ogrencileri derste

aktif

kildig1 ve ogrenmelerinde sorumluluk almaya zorladigi, 6grenmeye yonelik korku ve

kaygilarin1 azalttigint sdylenebilir. Ayn1 zamanda bireysel 6grenmeye karsi olumlu tutum

sergiledikleri ve bireysel 6grenmenin 6grenciler igin zor olmadigi ¢ikarimi yapilabilir.

“Bireysel 6grenme” temasi, alt temalar, kodlar ve frekanslara iliskin agiklamalar

Tablo 31’ de verilmistir.

Tablo 31. Bireysel Ogrenme Temasina Ait Veriler

Tema AltTema Kod Aciklama Frekans
Derste aktif olmave Herkes derste aktifti ve kendi 6grenmesinden 6
. 5 sorumluluk alma sorumluydu.
= € : . .
8 g Kolay Kendi kendime 6grenirken zorlanmadim 4
5D ©) .
© Korku ve kaygiy1 Ogrenemem diye korkum yoktu veya 5
§ yenme baslangicta korku ve kaygim vardi ama yendim.
2 N 2
A 2 Zor Bu sekilde 6grenmek 6gretmenin anlatmasina
g gore daha zor.
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“Farkhlastirilmis 6gretimin uygulanabilirligi” temasina iliskin bulgular

“Farklilastirilmis Ogretimin Uygulanabilirligi” temasna iliskin goriisler “Fizik Dersi”
ve “Diger Dersler” olarak iki alt temaya ayrilmistir. “Fizik Dersi” alt temasina iliskin kodlar
uygulanabilir, uygulanamaz ve tutum seklinde olusturulmustur. “Diger Dersler” alt temasina
iliskin ise kodlar uygulanabilir ve uygulanamaz seklinde olusturulmustur. Sekil 18’de temalar,

alt temalar, kodlar ve bu kodlara ait frekans degerleri verilmistir.

Uygulanabilir
£=9
Uygulanamaz
= £=3
\
Tutum
£=9
FO'NUN
UYGULANABILIRLIGI

Uygulanabilir
I =9

Diger
Dersler

Uygulanamaz
=6

~ 99

Sekil 19. “Farklilagtirilmis 6gretimin uygulanabilirligi” temasina ait kodlar ve frekanslar.

Ogrencilerin tamamn fizik dersinde baska konularda ve diger derslerde farklilastiriimas
Ogretimin uygulanabilecegi yoOniinde goriis bildirmislerdir. Ancak bazi Ogrenciler fizik
dersinde uygulanabilir goriisiine ragmen baz1 fizik konularinda uygulanamayacagini
belirtmistir. Benzer sekilde diger derslerde uygulanabilir seklinde goriis bildiren bazi
ogrenciler bazi derslerde uygulanamayacagini ifade etmislerdir.

Fizik daha ¢ok yasayarak ogrenilen bir ders deneylerin oldugu diger konularda

da uygulanabilir. Daha iyi olur... Benim igin fizik sayilardan ve formiillerden

ibaretti. Simdi yaparak 6grenmeyi 6grendim ve fizigin o kadar zor olmadigin
ogrendim. (O1)

Elbette kullanilir bence optik gibi dalgalar gibi bir siirii konumuz var. Bu
konularda deneyler ¢ok isimize yarayacaktir, J&grencilerin de hosuna
gidecektir... Sozel derslerde uygulanacagim diigiinmiiyorum ama sayisal
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uygulanabilir. Matematikte de uygulanabilir iki farkli denklemden bir formiil
cikarabilir bir 6grenci. (0O3)

Benim iizerimdeki en 6nemli etkisi ben ilk basta sadece soru ¢ozmek igin fizige
bakiyordum simdi dedim ben ileride fizikle ilgili bir deney yaparim ¢alisma
yaparim diye aklimdan ge¢medi degil. Ciinkii deneyleri yapmak bana ¢ok
eglenceli geldi. Onceden fizige bakis acim soru ¢ézebileyim bana yeter bize dyle
ogretiliyordu. Fizik sadece soru ¢ozmek degilmis. (O3)

Fizigin tiimiine olmasa da sayisal konularin tamamina yayabiliriz. Optige ve
mekanige yayabiliriz... Mesela ben 6. Sinifta elektrigi gormiistiim o zaman
elektrigi sevmiyordum. Ama bu sefer kendimiz yaptik kendimiz 6grendik elektrigi
sevmeye basladim. Fizigi zaten onceden de seviyordum. (0O4)

Dalgalarda uygulayabiliviz, mesela su dalgalarinda hizin nasil gidecegini
vapabiliriz. Yay dalgalarinda yapabiliriz. Fizigin dogasi1 gibi sozel konularda
uygulanmasa da olur, onlar sadece konu g¢alismayla oldugu igin. Biyolojide
olabilir mesela. Tarih olmaz. Cografya olabilir. Geziler yapilip goriilebilir. (O5)

Ogrencilerin tamami tutum koduna iliskin goriislerini bildirmislerdir.

Elektrigi onceden zor santyordum. Deneylerle birlikte yapinca sorulari ¢oziince
konulara bakinca ¢ok kolay oldugunu gordiim. Fizigi zaten seviyordum sevmeye
devam ediyorum. (O5)

Simdi ben énceden hi¢ yapamam diye diigiiniiyordum. Hatta ¢alismiyordum bile
vapamayacagim diye ama simdi biraz daha yapabilirim ¢ézebilirim diyorum.

(06)

Fizigin o kadar zor olmadigin 6grendim hani imkansiz sayisal ogrencisi yapar
gibi bir diisiince vardi onu astim .... Ama fizigin ¢ok kolay oldugunu ve kendi
kendime ogrenebilecegimi dgrendim. (O7)

Fizikten onceden 30 aliyordum elektrikten daha iyi yapabilecegimi
diistintiyorum... Ben TM ogrencisiyim YGS ve LYS’ de acik¢asi fizik
yapmayacagim ama YGS’ de fizikte elektrigi yapabilecegimi diisiiniiyorum. (O8)

Pratikte fizigin daha kolay oldugunu diisiiniiyorum agik¢asi. Uygulamada fizigin
daha basite indirgendigini diigtiniiyorum... Sonradan pratiklestirdikce anlamak

kolay oldu. (09)

Yukaridaki ifadeler ve verilen sekil dogrultusunda oOgrencilerin farklilastirilmis
ogretim uygulamasini fizik dersinde baska konularda ve diger derslerde uygulamak istedikleri
sonucunu ¢ikarilabilir. Ogrencilerin farklilagtirilmis gretim uygulamasi sonrasi fizik dersine

yonelik olumlu tutum edindikleri sdylenebilir.

“Farklilagtirllmis  O6gretimin uygulanabilirligi” temasi, alt temalar, kodlar ve

frekanslara iligskin agiklamalar Tablo 32° de verilmistir.
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Tablo 32. Farklilastirilmis Ogretimin Uygulanabilirligi Temasina Ait Veriler

Tema AltTema Kod Aciklama Frekans
Uygulanabilir Uygulamanin fizik dersinde baska konularda 9
da yapilabilir.
B 5 a Uygulanamaz Uygulama fizik dersinde sozel konularda 3
;ga g uygulanamaz.
>3
E &g Tutum Fizigi dgrenebilecegime ve fizik dersinde 9
= % basaril1 olacagima inaniyorum.
7 B0
S >
= - - Uygulanabilir Diger derslerde de uygulanabilir. 9
S g2
e o0 9 . o
A 8 Uygulanamaz Dersin 6zelligine bagl olarak baz1 s6zel 6

derslerde uygulanamaz
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BESINCI BOLUM

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde 10. Sinif Fizik dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Direng”
konusunda farklilastirilmis Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina ve fizik dersi
motivasyonlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismanin sonuglari arastirma sorulari
paralelinde verilmistir. Ogretmenin farklilastirilmis  dgretim  uygulamasma  yonelik
deneyimleri verilerek yorumlanmistir. Ayrica dgrencilerin uygulamaya yonelik goriiglerinin
icerik analizi sonuglar1 ulasilan temalara gore sunulmustur. Elde edilen sonucglar daha 6nce
yapilan benzer g¢alismalarla karsilastirilarak yorumlanmistir. Son olarak egitimcilere ve

arastirmacilara ileride yapilacak ¢aligmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Farkhlastirllmis 6@retimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi.

Elektrik basari testi analizlerinden elde edilen bulgular dogrultusunda birinci ve ikinci
aragtirma sorularma iliskin degerlendirme yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarmin EBT
puanlarinin analizinde ANCOVA kullanilmistir. Uygulama sonrasi farklilagtirilmis 6gretimin
uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarisi arasinda anlamli fark

bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinda ait analiz sonuglar1 Tablo 33’de verilmistir.

Tablo 33. EBT ANCOVA Sonuglari

Grup ANCOVA Sonugclar (p)

Deney

Kontrol Anlaml fark var (p=.045)

Bu sonug farklilastirilmig 6gretimin, deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarini
kontrol grubuna gore daha fazla artirmaktadir seklinde yorumlanabilir. Bu durum
farklilastirilmis Ogretimin Ogrencilere sagladigi ozgilir 6grenme ortaminin, Ogrencilerin
birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalarinin, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
istlenmelerinin, 6grendiklerini uygulama imkani bulmalarinin ve 6grenme siirecinin her
adiminin 6gretmen tarafindan degerlendirilerek doniit verilmesinin bir sonucu oldugu
diistiniilmektedir. Alan yazinda farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini

artirdigina yonelik c¢alismalar bu sonucu desteklemektedir (Altintas, 2014; Beler, 2010;
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Demir, 2013; Ekinci, 2016; Esiyok, 2017; Haughton, 2015; Karadag, 2010; Kaplan, 2016;
Karip, 2016; Springer, Pugalee & Algozzine, 2007; Stager, 2007; Saldirak, 2012; Tas, 2013;
Yabas, 2008). Benzer sekilde Dinescu, Miron ve Barna (2011) fizik dersi “Kuvvetler ve Gii¢”
tinitesinde farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin dgrenmelerini artirdigini belirlemislerdir.
Farklilastirilmis 6gretimin akademik basariya olan etkisinin farkli seviyedeki 6grenci gruplari
arasinda anlamli olup olmadigini belirlemek icin deney ve kontrol gruplart yiliksek basari
diizeyi (A), orta basar1 diizeyi (B) ve diisiik basar1 diizeyi (C) olarak {i¢ alt gruba ayrilmistir.
Her bir basar1 diizeyinde deney grubuyla kontrol grubunun akademik basgarilarinin
uygulamadan nasil etkilendigi arastirilmistir. Tablo 34°de alt gruplara iliskin analiz sonuglari

verilmistir.

Tablo 34. 4, B ve C Gruplarina Ait EBT ANCOVA Sonuglar

Basari Grup ANCOVA Sonuglari (p)
Diizeyi
Deney
A Kontrol Anlamli fark yok (p=.115)
Deney
B Kontrol Anlamli fark var (p=.005)
Deney
C Kontrol Anlamli fark var (p=.002)

Yiiksek basari diizeyindeki deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
olusmamigtir. Bu sonuca goére derslerde yonteminin basarili Ggrencilerin  akademik
basarilarin1 benzer sekilde etkiledigi sdylenebilir. Alan yazinda farklilagtirilmis 6gretimin
akademik basariy1 artirmada etkili olmadig1 yoniinde ¢alismalar bulunmaktadir (Burns, 2005;
Ducey, 2011). Basar1 diizeyi B ve C olan gruplarda ise deney gruplari lehine anlamli fark
olustugu goriilmektedir. Basar1 diizeyi distiikgce bu farkin anlamlilik diizeyinde artig
olmaktadir. Bu sonuglar, farklilastirilmis Ogretim orta ve diisiik seviyedeki Ogrencilerin
akademik basarilarin1 daha fazla artirmaktadir seklinde yorumlanabilir. Konuyla ilgili daha
once yapilan ¢esitli ¢aligmalarda farklilastirilmis Ogretimin akademik basariyr artirdigi
goriilmektedir (Beler, 2010; Dinescu, Miron & Barna, 2011; Durmus, 2017; Gilbert, 2011;
Luster, 2008; Samms, 2009; Stager, 2007; Yabas, 2008). Richards ve Omdal (2007) yaptiklar
calismada Ogrencileri hazirbulunusluklarina gore yiiksek, orta ve diisiik olarak ii¢ gruba
ayrrarak farklilagtirilmis Ogretimin farkli basari diizeyine sahip Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini incelemislerdir. Calisma sonucu yiiksek basar1 diizeyindeki gruplar
arasinda farklilik bulunamazken orta ve diisiik basar1 diizeyindeki gruplarda deney gruplari

lehine anlamli fark bulunmustur. Richards ve Omdal (2007)’in ¢alisma sonuglariyla bu
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arastirmadan elde edilen sonuglarin paralellik gostermektedir. Sonuglar; uygulamanin
akademik basariya etkisinin 6grenci seviyesine bagli oldugunu gostermistir. Yiiksek basari
diizeyine sahip 6grencilerin akademik basarilarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark
yokken, orta ve diisiik diizeyde farklilagtirilmig 6gretim basariyr daha fazla artirmaktadir
seklinde yorumlanabilir. Yiiksek basar1 diizeyine sahip Ogrenciler arasinda farklilagtirilmis
Ogretimin etkisinin gézlenememesinin sebebi hazirlanan etkinliklerin ve basar1 testindeki
sorularin bu gruptaki 6grenciler i¢in yeterli zorlukta olmamasindan kaynaklanmaktadir
seklinde yorumlanabilir. Ayrica basarili gruplarin fizik dersine yonelik motivasyonlarinda da
anlaml farklilik goriilmemesi bu 6grenci grubunun fizik dersine ve 6grenmeye yonelik zaten
olumlu tutum ig¢inde olduklar1 ve fizik dersinde onceden de basarili olduklar: i¢in akademik

basarilarinda anlamli farklilik gériilmemistir seklinde de yorumlanabilir.

Farkhlastirilmis 6@retimin 6@rencilerin motivasyonlarina etkisi.

Bu baslik altinda fizik dersi motivasyon 6l¢egi kullanilarak elde edilen bulgular
dogrultusunda {giincii ve dordiincii arastirma sorularina iliskin degerlendirmelerde
bulunulmustur. FDMO uygulama oncesinde ve sonrasi deney ve kontrol gruplarina
uygulanarak elde edilen veriler iki faktorlii varyans analizi ve bagimli gruplar t-testiyle analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 35°de verilmistir.

Tablo 35. FDMO Varyans Analizi ve Bagimli Gruplar t-testi Sonuclar

Varyans analizi sonucu Grup Bagimh gruplar t-testi sonucu

Deney Anlamli fark yok (p=.082)

Anlamli fark yok (p=.052)
Kontrol Anlamli fark yok (p=.157)

Deney ve kontrol gruplarinin varyans analizleri sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
cikmamigstir. Bu sonug farklilastirilmis Ogretimle ve fizik 6gretim programinin ongordigi
sekilde ders islemek Ogrencilerin motivasyonlar: tizerinde farkliliga neden olmamaktadir
seklinde yorumlanabilir. Karip (2016) ilgi merkezleri stratejisini kullanarak yaptigi ¢alismada
benzer sekilde 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda bir degisiklik bulmamistir. Tablo 17’
de goriildiigii iizere deney grubunun FDMO puanlarinda uygulama sonrasi artis olmasina
ragmen bagimli gruplar t-testi sonucuna gore bu artig anlamli degildir. Kontrol gruplarinin 6n
test-son test puanlari arasinda da anlamli bir fark olugsmamistir. Elde edilen sonuglar
arastirmada kullanilan farklilagtirilmis &gretimle ve fizik &gretim programinin ongdrdigii
sekilde ders islemek 6grencilerin fizik dersi motivasyonlari tizerinde etkili degildir seklinde
yorumlanabilir. 21 maddelik FDMO i¢in kaynak olarak alinan 43 maddeden olusan
motivasyon Ol¢eginin kullanildigi, dijital fizik hikayelerinin 6grencilerin akademik basarilar
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ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisinin arastirildigi c¢alismada benzer sekilde 6grenci
motivasyonlarinda diisiis belirlenmistir (Kahraman, 2013). Ozsevgec (2006) ilkogretim 5.
sinif “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde yapilandirmaci yaklagima uygun olarak ders islemenin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini inceledigi ¢alismada derslerin
baslangicinda Ggrencilerin  sahip olduklar1 isteklilik ve motivasyonun yerini zamanla
monotonluga  biraktigin1  gozlemlemistir. Deney gruplart ile kontrol  gruplari
karsilastirilmalarina yonelik ¢ikarimlar yapilirken arastirmada kullanilan her iki 6grenme
yaklasimin da yapilandirmaci 6grenme yaklasimini esas alan Ogrenci merkezli 0grenme

yontemleri oldugunu goz ardi etmemek gerekir.

Farklilagtirilmis 6gretimin farkli basar1 diizeyindeki Ogrencilerin motivasyonlarina
etkisinin incelendigi dordiincii arastirma sorusunu cevaplamaya yonelik yapilan analiz

sonuglar1 Tablo 36°da verilmistir.

Tablo 36. A, B ve C Gruplarinin FDMO Varyans Analizi ve Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Basari Varyans analizi Gru Bagimh gruplar t-testi
Diizeyi sonucu P sonucu

Deney Anlamli fark yok (p=.613)

A Anlaml fark yok (p=.721)  Kontrol = Anlaml fark yok (p=.930)

Deney Anlamli fark yok (p=.424)

B Anlaml fark yok (p=.290) Kontrol =~ Anlamli fark yok (p=.490)

Deney Anlamli fark yok (p=.115)

C Anlamli fark var (p=.019)  Kontrol ~ Anlaml fark yok (p=.094)

Tablo 36°da verilen varyans analizi sonuglarina gore yiiksek ve orta diizeyde basariya
sahip gruplarda anlamli fark olusmazken, basari diizeyleri diisiik gruplar arasinda deney grubu
lehine anlamli fark olusmustur. Bu sonuglar yiiksek ve orta basari diizeydeki gruplarin
ogrencilerinin fizik dersine yonelik motivasyonlari uygulanan dgretim yontemlerinden benzer
sekilde etkilenmistir seklinde yorumlanabilir. Diger yandan farklilastirilmig 6gretimin kontrol
gruplarina gore deney gruplarindaki diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin fizik dersi
motivasyonlarini artirmaktadir seklinde yorumlanabilir. Yiksek diizeyde ve orta diizeyde
basartya sahip gruplarin motivasyonlarinda anlamli farklilik olusmamasi bu 6grencilerin
uygulama Oncesinde de fizik 6grenmeye yonelik yeterli motivasyona sahip olduklar1 seklinde
de yorumlanabilir. Chen (2007) farklilastirilmig Ogretimin tniversite Ogrencilerinin dil
gelisimine etkisini arastirdigi ¢calismada, bu ¢alismada oldugu gibi farklilastirilmis 6gretimin
basarisiz Ogrencilerin motivasyonlarint diger Ogrencilere oranla daha fazla etkiledigini

belirlemistir. Alan yazinda farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin motivasyonunu artirdigina
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yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir (Beler, 2010; Demir, 2013; Dinescu, Miron & Barna, 2011;
Freedman, 2015; Suarez, 2007).

Tablo 36’ya gore A, B ve C basar1 diizeylerinde deney gruplarmin FDMO son test
puanlarinda artis olmustur. Bu artisa ragmen bagimli gruplar t-testi sonuglari incelendiginde
A, B ve C diizeylerinde deney gruplarinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli fark
olusmamistir. Elde edilen sonuglara gore farklilastirilmis Ogretimin  dgrencilerin
motivasyonlarinda artis sagladigi ancak bu artisin etkili olmadigi sdylenebilir. Kontrol
gruplarinda ise A grubunun son test puaninda artis, B ve C gruplarinin son test puanlarinda ise
azalma olmustur. Motivasyondaki bu azalma fizik dersini 10. Sinifta almak zorunda olan
ileride sayisal alan okumak istemeyen bunun yerine sozel, esit agirlik veya dil alanin1 segmek
isteyen Ogrencilerin fizik dersine olan yaklasimlarindan kaynaklanmaktadir seklinde
yorumlanabilir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglart bu degisimlerin de anlamli olmadigin
gostermektedir. Bu sonuglar fizik 6gretim programina uygun olarak ders islemek 6grencilerin
motivasyonlarini etkilememistir seklinde yorumlanabilir. Orta ve diistik diizeydeki deney ve
kontrol gruplarn karsilastirildiginda farklilagtirllmis 6gretimin 6grenci motivasyonlarindaki

diistisii engelleyici bir etkiye sahip olmaktadir seklinde yorumlanabilir.

Farkhlastirllmis 6gretim uygulamasina yonelik 6gretmen goriisleri.

Bu bashk altinda farklilastirilmis Ogretimin uygulamasina yonelik 6gretmenin
deneyimlerinden elde edilen bulgular dogrultusunda besinci arastirma sorusunu

cevaplandirmaya yonelik degerlendirmeler yapilmastir.

Ogrencilerin hazirbulunusluklarindaki yetersizliginin TEOG (Temel Egitimden Orta
Ogretime Gegis Sinavi)’'un yapisindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Smavda 6grencilerin
yalnizca 8. Sinif 6gretim programindan sorumlu tutulmalar1 6nceki yillara ait konulari tekrar
etmemelerine ve edindikleri kazanimlar1 unutmalarina neden olmus olabilir. Elde edilen bu
bulgu yeni bir konunun Ogretimine ge¢gmeden Once Ogrencilerin hazirbulunuslarini
belirlemenin 6nemini ortaya koymaktadir. Aksi takdirde 6zellikle diisiik basar1 diizeyine sahip
ogrencilerin konunun baslangicinda dersten kopmalarina neden olabilecegi diisliniilmektedir

(Basar, 2001; Bloom, 1979; Fidan, 1986).

Her 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine gore 6grenme siirecine baslamasinin ve
kendilerine bagarabilecekleri gorevler verilmesinin 6zellikle sinif ortaminda 6grenme siirecine
katilmayacak olan diisiik basar1 diizeyine sahip Ogrencilerde yapabilme ve basarabilme
hazzini olusturarak 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve 6grenme siirecinin

icerisinde kalmalarin1 saglamaktadir (Heacox, 2002; Tomlinson, 2007). Sinif ortaminda
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basarili 6grencilerin baskisiyla iyice pasif duruma disiiriilen bu 6grencilerin Kendi hizlarinda
ogrenmeye ve Ogrendikge fizik dersine karsi, 6grenmeye karsi ilgi, tutum, motivasyon ve
basarilarinda artis saglayacagi seklinde yorumlanmaktadir (Beler, 2010; Boerger 2005; Chen,
2007; Dinescu, Miron & Barna; 2011 Ekinci, 2016; Tas, 2013; Yabas, 2008) . Ogrencilerin
basar1 testinden elde edilen bulgular, motivasyon 6l¢eginden elde edilen bulgular ve 6grenci

gorislerinden elde edilen bulgular bu sonugla ortiismektedir.

Ogretmenin, Ogrencilerin gorevlerini kontrol ederek onaylamasi, ¢ozemedikleri
sorularin ¢oziimiine yardimci olmasi, anlamadiklari noktalarda onlara kisa agiklamalarda
bulunmasi, deneyler i¢in gecici gruplar olusturmasi, gerektiginde deney diizeneklerinin
kurmalarma yardimci olmasi diger yandan da smif diizenin kontrol etmesi 6gretmen igin
oldukg¢a yipratic1 bir siire¢c olarak degerlendirilmektedir. Ancak 6gretmenin zamanini tim
Ogrencilere esit olarak paylastirdigi sonucunu gézden kagirilmamasi gereken bir nokta olarak
degerlendirilmelidir. Standart smiflarda Ggretmenlerin 6grencilerin  ¢oguna hi¢ zaman
ayirmadiklar1 genellikler derse katilan basarili 6grencilerle 6grenme siirecini yiiriittiikleri,
derse katilmayan basar1 diizeyi diisiik pasifize olmus Ogrencilere ¢ogunlukla zaman
ayrilmadigr distintiliirse farklilagtirilmis 6gretimin Ggrenciler arasindaki ayrimi ortadan
kaldirarak O6grenciler arasinda esitlik ve adaleti sagladigi sOylenebilir. Ayrica dgretmenin
Ogrenciye bireysel olarak zaman ayirmasi, birebir iliski icinde olmasi &gretmen-6grenci
iligkisini gliglendirecegi, Ogrencinin derse yonelik tutumunu olumlu yonde etkileyecegi
diistiniilmektedir (Gregory ve Chapman, 2012; Napoles & MacLeod, 2013; Tomlinson, 2001;
Tomlinson, 2007; Heacox, 2002). Ogrencilerin bireysel ¢alisma ve 6grenmeye yonelik benzer
caligmalar yapmalar1 durumunda goérev bilinci ve sorumluluk duygusunun gelisecegi ve buna

bagli olarak 6gretmen ylikiiniin azalacag diisiiniilmektedir (Karadag, 2010).

Etkinliklerin sonunda bulunan kisa degerlendirme sorulariyla 6grenme siirecinin her
adiminda geri doniitler alinarak Ogrencilerin yaptigi hatalar hemen diizeltilip 6grenme
eksiklikleri giderilmistir. Farklilagtirilmis 6gretimin dogasinda uygun olarak yapilan siirecin
her asamasinda degerlendirme yapilmas: 6grenmenin eksiksiz gerceklesmesine ve saglikli

olarak ilerlemesini saglamistir seklinde yorumlanabilir (Tomlinson, 2003).

Iceriklerin hazirlanmasinin  zaman alici olmasi  gretmenlerin isbirligi icinde
caligmalarimi gerekli kildig1 gibi neyi nasil farklilastirmalar1 gerektigi konusunda kendilerini
yeterli gérmediklerinde profesyonel destek almalarin1 gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Ayers,
2008; Whipple, 2012; Richards & Omdal 2007; Sondergeld ve Schultz 2008). Bu yetersizligin
sebebi olarak 6gretmenlerin egitim fakiiltelerinde ve hizmet ici egitim kurslarinda konuya

yonelik bir egitim almamalar1 gosterilebilir.
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MEB, 10. Smif fizik 6gretim programi kazanimlarini biitiin okullarda ayni siirede
kazandirilmasini hedeflemesine ragmen okullardaki seviye farkliliklar1 dikkate alindiginda
ogrencilerin dgrenme diizeylerinin ayn1 olamayacag gériilmektedir. Ust diizey dgrencilerin
konulart daha ileri diizeyde ve derinlemesine 6grenmeleri, diisiik basari diizeyindeki
ogrencilerin ise daha temel diizeyde Ogrenmelerini zorunlu kilmaktadir (Gregory ve
Chapman, 2012; Tomlinson, 2007). Ajanda goérevlerini bir okuldaki 6grencilerin zor diger
okuldaki Ogrencilerin basit bulmasi bu seviye farkiyla aciklanabilir. Bu sonug¢ igerikler
hazirlanirken 6grenci grubunun hatta gruptaki her bireyin iyi taninmasinin énemini ortaya
koyan bir durum olarak agiklanabilir (Tomlinson, 2003; Tomlinson & Kalbfleisch, 1998).
Ogrencileri tanimak icin onlara dgrenme stillerini, ilgilerini, zeka tiirlerini ortaya ¢ikaracak
testlerin yapilmasinin faydali olacagi disiiniilmektedir (Green, 1999; Heacox, 2002;
Tomlinson, 2007). Hazirlanan okuma pargalari, problemler ve deneylerin faydali ve dgretici
oldugu, 6grencilerin severek ¢alistigi gdzlenmisken gorsel igerikler i¢in ayni seyleri soylemek
pek miimkiin goriinmemektedir. Bu durum 06grenci goériisme sonuclarindan elde edilen
bulgularla da oOrtiismektedir. Video ve animasyonlar igin konulara uygun Tirk¢e kaynak
sikintisinin olmasi ve dijital diinyanin bir pargasi olan d6grencilerin daha profesyonel yapimlar
gdrme isteginin bu sonucu dogurdugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin daha énce gérmedikleri
veya dokunmadiklar1 deney arag gereclerini kullanmalari, glinliik yasamda kullanildiklar
yerleri ogrenmeleri, istenen deney diizeneklerini kurarak calistirabilmeleri, deneylerin
ogretici olmanin yaninda eglenceli yanin1 da 6ne ¢ikardigi disiiniilmektedir (Dykstra, Boyle
& Monarch, 1992; Ergiin & Ozdas,1997; Lange, 2009). Ogrencilerin 6grenme siireci
ilerledikce deneyleri yaparken Ogretmenden daha az yardim talebinde bulunmasi, 6z
yeterliklerindeki ve psiko-motor becerilerindeki gelisimin gostergesi olarak yorumlanabilir
(Azizoglu & Uzuntiryaki, 2006; Giiven & Giirdal, 2002). Boyle bir sonuca varilmasinda
deneylerin 6gretmen tarafindan degil de 6grencilerin kendileri tarafindan yapilmasinin etkili

oldugu distiniilmektedir.

Farklilagtirilmis  0grenme ortamlarinda Ogrencilerin  kendilerini rahat ve 06zgiir
hissetmelerinin  6grenmeye yonelik olumlu tutum sergilemelerini saglamistir. Ogrenme
ortaminin simif ortamina gore 6grencilere daha fazla fiziksel alan sunmasi ve kismen de olsa
hareket serbestligi saglamasi, arkadaslariyla daha rahat etkilesime girebilerek
sosyallesmelerine olanak saglamasinin bu tutumun olusmasinda etkili olmaktadir seklinde
yorumlanabilir (Gregory ve Chapman, 2012; Kommer, 2004; Smuntny, 2003; Tomlinson,
2007; Zedan, 2010). Ogrenci gériislerinden elde edilen bulgular bu durumu desteklemektedir.

Ogrenme ortaminda olusan hareketlilik ve bu hareketlilige bagli olarak olusan giiriiltiiniin,
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ogrencilerin aligik olmadiklar1 bir 6grenme uygulamasiyla karsilagmalarinin bir sonucu olarak
gorilmektedir. Bu tiir etkinliklerin artisina bagl olarak Ogrencilerin yeni duruma adapte
olacaklar1 ve olumsuz durumlarin giderek azalacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin rahat ve
Ozgir tutumlarinin 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine neden oldugu gibi

dikkat edilmemesi durumunda sinif i¢i disiplin sorunlari olusturabilecegi de dngoriilmektedir.

Farkhlastirilmis 6gretim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri.

Bu baslik altinda nitel analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda altinci arastirma
sorusunu cevaplandirmaya yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Yart yapilandirilmig
goriisme formundan elde edilen bulgulardan “Farklilastirilmis Ogretim Uygulamasina
Yonelik Genel Goriisleri”, “Ogretim Materyalleri”, “Ogretmenin Rolii ve Yeterliligi”,

“Ogrenme Ortam1”, “Bireysel Ogrenme” ve “Farklilastirilmis Ogretimin Uygulanabilirligi”

seklinde 6 tema olusturulmus ve degerlendirme bu temalar dogrultusunda yapilmustir.

Ogrenciler, 6grenme siirecine dogrudan katilimim hem konular1 daha iyi grenmelerini
hem de o6grendiklerinin daha kalici olmasmi sagladifi diisiinmektedirler. Ogrencilerin
ifadelerinden yola ¢ikilarak, her 6grencinin kendi 6grenme hizinda ilerlemesinin 6grencileri
rahatlatti1 ve yapici bir 6grenme ortami olusturdugu savunulabilir. Boerger (2005) yaptigi
calismada Ogrencilerin  kendi 6grenme hizlarinda ilerlemesinin  eksikliklerinin  ve
ogrenmelerinin farkinda olmalarini sagladigina yonelik sonuglar elde etmistir. Yine
ogrencilerin ifadelerinde yola ¢ikilarak, derslerin zevkli ve eglenceli olmasinin, yaparak
yasayarak Ogrenmenin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi ve fizik
dersine yonelik motivasyonlarina artirict etki yaptigi sdylenebilir. Benzer sonug¢ Hall (2002)
ve Ogretme (2001) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da bulunmustur. Ogrenciler
farklilagtirllmis 6grenme ortamini siif ortamina gore daha eglenceli, rahat ve 6zgiirliikcii
bulmustur. Demir (2013) istasyon yontemini kullandig1 calismada 6grenciler dersleri ilging,
keyifli ve eglenceli olarak tanimlamiglardir. Alan yazinda benzer sonuglarin alindigi
caligmalar bulunmaktadir (Altintas, 2014; Stager, 2007; Sondergeld & Schultz, 2008). Bu
durum bir yandan yapici bir rekabet ortami saglayarak ogrenmeyi kolaylastirirken diger
yandan saglanan rahatlik ve Ozgiirliige bagli olarak ortamin hareketli ve kismen giiriiltiili
olmasini da beraberinde getirmistir. Ortamda olusan dinamizmin ve giiriiltiiniin 6grencilerde
dikkat dagmikligina neden oldugu soylenebilir. Ogrencilerin dnceki derslere gore konuyu
ogrenmek icin daha fazla caba goOsterdik seklindeki goriisleri, 6grenme siirecinde
karsilastiklar1  sorunlarla dogrudan yiizlesmeleri gerektigi ve kendi 0Ogrenmelerinin

sorumlulugunu almak zorunda kaldiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Yazili igeriklerin genel anlamda 6gretici ve yeterli bulundugu ancak daha fazla soru ve
daha zor sorularin da olmasi gerektigi yoniindeki goriisler, 6grenci seviyelerinin bulundugu
genis aralik dikkate alinarak o6zellikle basarili gruplara hitap edecek sekilde igeriklerin
cesitlendirilip zenginlestirilerek farklilastirma yapilmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir.
Ogrenciler deney sayisinin ve arag gereclerinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Deneylerin
ogretici ve eglenceli oldugu, grup halinde yapilmasinin hoslaria gittigi yoniindeki goriisler
farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin igbirligi yaparak kiigiik gruplarla ¢alisilmasi yoniindeki
ilkesini destekler niteliktedir (Tomlinson, 2000). Bu durum ayni zamanda fizik 6gretiminde
laboratuvar kullaniminin 6nemi de ortaya koymaktadir (Giiven & Giirdal, 2002). Gorsel
igerikler Ogretici bulunmus ve genel anlamda 6grencilerin memnuniyetini kazanmistir. Bu
sonu¢ fizik Ogretiminde somutlastirmanin ve gorsellestirmenin 6nemli oldugunun bir
gostergesidir. Ancak sayilarinin az oldugu, bazi gorsellerde ses veya goriintiiniin kalitesiz
oldugu yoniindeki goriislerden, icerik hazirlarken daha profesyonel calismalar yapilmasi
gerektigi sonucu ¢ikarilabilir. Iceriklerin gesitlendirilerek zenginlestirilmesi bilgiye erisim
yollarim1 artirarak Ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirmistir seklinde yorumlanabilir

(Gregory & Chapman, 2012).

Ogrenciler, ogretmeni aciklayict ve yonlendirici bulmus, 6gretmenin  siif
yonetiminden memnun olduklarini sdylemislerdir. Sinif kalabalik oldugu i¢in 6gretmenlerin
kendilerine fazla zaman ayrramadigini, daha fazla zaman ayirmis olsa daha iyi ve hizli
Ogrenebilecekleri yoniindeki goriisleri, farklilagtirllmis Ggretimin kalabalik siniflarda

uygulanmasinin olusturdugu dezavantaj olarak gosterilebilir.

Uygulama sonrast Ogrencilerin  bireysel Ogrenmeye yonelik olumlu  tutum
sergiledikleri soylenebilir. Ogrenciler, klasik sinif ortamlarinda dgretmenin 6grencilere bir
seyler ogretmek icin ¢aba gosterdigi, onlari dgrenmeye zorladigi bir durumdan memnun
olmadiklarini ifade etmistir. Bireysel 6grenme temasina yonelik elde edilen, “6grenmek icin
daha fazla ¢aba sarf etmemiz gerekti”, “kendim calisarak yapabildim”, “Onceden sinifta ikinci
plandaydik”, “her seyi kendimiz yaptik”, “bazen yanlis yapiyorduk ama dogruyu

13

buluyorduk”, *“ Ogrenirken kendi ayaklarimiz iizerinde durmayi Ogreniyoruz” seklindeki
ogrenci goriislerinden ve O6gretmen goézlemlerinden yola ¢ikilarak 6grencilerin sorumluluk
alarak, kendi kendilerine ¢abalayarak égrenmeye hevesli olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenden
ogretmesini degil 6grenmede kendilerine kilavuzluk etmesini istemektedirler. Uygulamaya
baglamadan Once eksik bilgilerinin tamamlamalarinin konular1 6grenmede kolaylik

sagladigini sdylemislerdir. “Baslangicta kendim yapamam diyordum ama yapabildim”, “zor

degildi” seklindeki soylemleri farklilagtirilmis 6gretim 6grencilerin 6grenmeye yonelik korku
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ve kaygilarin1 yenmelerini saglamis ve 6z yeterliklerini artirmistir seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerdeki dzyeterlik artis1 kendi kendine yapabilmenin, basarabilmenin ve dgrenmenin
hazzina varmalarinin bir sonucu olarak da diisiiniilebilir. Yabas (2008) yaptig1 calismada

farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin 6zyeterlik algilarint artirdigini1 gézlemlemistir.

Ogrencilerin tamaminin farklilastirilmis 6gretimin fizik dersinde baska konularda ve
diger derslerde uygulanabilecegi yoOniindeki goriisleri g6z Oniine alindiginda Ogrenciler
farklilastirilmis 6gretime yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir seklinde yorumlanabilir.
Demirors (2007) yaptig1 c¢alismada istasyon yonteminin Ogrencilerin fizik dersine ve
uygulamaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini belirlemistir. Karip (2016)
yaptig1 calismada benzer bir sonuca ulasilmistir. Ogrencilerin baslangicta fizik dersine
yonelik sahip olduklar1 “zor” ve “6grenemem” seklindeki algilarinin uygulama sonrasi “fizik
ogrenebilirim”, “yapabilirim” seklinde degistigi belirlenmistir. “Benim i¢in fizik sayilardan ve
formiillerden ibaretti”, “ben Onceden hi¢ fizik yapamam diyordum, c¢aligmiyordum bile”,
“fizigi sadece sayisal dgrenciler yapabilir gibi bir diisiincem vardi onu astim”, “pratikte fizigin
kolay oldugunu diisiiniiyorum, uygulamada daha basite indirgendigini diistiniiyorum” gibi
Ogrenci gorisleri farklhilastirilmis 6gretimin basarisiz 6grencilerin fizik dersine yonelik 6n
yargilarimi1 kirarak fizik dersine karsi olumlu tutum gelistirmislerine yardimci olmaktadir
seklinde yorumlanabilir. Fizik dersinde basarili bir 6grencinin “ben sadece soru ¢dzmek
olarak fizige bakiyordum... ileride fizikle ilgili bir deney veya calisma yaparim” seklindeki
gorlisii uygulamanin ogrenmeyi zevkli hale getirerek fizige yonelik algilarini olumlu

etkilemektedir seklinde yorumlanabilir.

Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular ve arastirmacinin edindigi deneyimler
dogrultusunda Ogretmenlere ve arastirmacilara yonelik Oneriler maddeler halinde

siralanmustir.

1. Arastirma, farklilastirilmis 6gretimin akademik basariya olan etkisinin 6grenci
seviyelerine bagli olarak degistigini gdstermektedir. Basarili 6grenciler {izerinde
de farklilagmayr saglamak igin Ogretim programinin {izerinde etkinlikler
hazirlanabilir ve 6grencilere daha zor gorevler verilebilir.

2. Ogrencilerin fizik dersine yonelik motivasyonlarinda artis sagladigi bu artigin
Ozellikle basarisiz gruplar iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.
Uygulamanin fizik dersine karsi Onyargisi olan basarisiz Ogrencilerin bu

algilarmin  degistirilmesinde etkili olacagi diisiiniilmektedir. Farklilagtirilmis
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Ogretimin fizik dersine karst on yargil olan, fizik 6grenmede zorluk yasayan
Ogrencilere yonelik olarak fizik Ogretmenleri ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilerek uygulanmasi tavsiye edilmektedir.

Farklilastirilmis 6gretimle ilgili yapilan caligmalar genellikle matematik 6gretimi
ve dil becerileri gibi bazi alanlarda yogunlagsmaktadir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar 6grencilerin farklilagtirilmis Ogretime yonelik gelistirdikleri olumlu
tutumun, uygulamanin biitiin derslerde yapilabilecegini gostermektedir.
Arastirmayla, uygulamanin kalabalik siniflarda yapilmasi durumda yasanabilecek
problemler ortaya konmustur. Calismalarin genellikle 6grenci sayisinin az oldugu
iistiin yetenekli 6grencilerle ve 6zel 6gretimde yapilmasi bunun bir gostergesidir.
Ciinkii smirli 6grenci sayisina ve belirli seviye grubuna odaklanilarak
farklilagtirma yapilmistir. Farkli seviye gruplarinin bulundugu kalabalik siniflarda
uygulama siirecinde karsilasilan zorluklar yaninda farklilastirmay1 saglamak ta
egitimciler i¢in sorun olusturacaktir. Uygulamanin 6grenci sayisinin az oldugu
kalabalik olmayan siniflarda yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Arastirmanin, farkli tiirlerde ve farkli puan dilimlerinde 6grenci alan 7 okulda
yapilmast amag¢lanmistir. Ancak eldeki olanaklar Olgilisiinde 1{i¢ okulda
yapilabilmistir. Elde edilen sonuglarin genellenebilir olmasi, daha fazla ve detayli
veri elde edilebilmesi igin ileride yapilacak arastirmalarda uygulamanin yapilacag
okul sayis1 ve tiirii artirilabilir.

Bu arastirmada ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine ve 6grenme hizlarina
gore farklilastirma yapilmistir. Ogrenci ilgileri ve grenme stilleri dikkate alinarak
icerik, siire¢ ve liriinde farklilagma yapilabilir.

Arastirmada zaman yetersizliginden dolay1 farklilastirilmis 6gretimin 6grenmenin
kaliciligr tizerindeki etkisi incelenememistir. Arastirmacilar bu konuda calisma
yaparak farklilagtirmanin 6grenmenin kaliciligi iizerine etkisini belirlemeye
calisabilir.

Farklilagtirilmis  Ogretimin deney ve kontrol gruplart arasindaki duyussal
becerilerin gelisimini nasil etkilediginin daha belirgin olarak ortaya konulabilmesi
icin motivasyon 6l¢egi yaninda gozlem formlarinin tutulmasi ve derslerin video
kayitlarinin alinmasi arastirmacilara tavsiye edilmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda psiko-motor becerilerin gelisimi
acisindan bir farkliligin olusup olusmadigi zaman yetersizliginden dolay1 ortaya
konulamamistir. Arastirmacilar tarafindan psiko-motor becerilerin 6lgiilerek

farklilagtirilmis 6gretimin etkileri ortaya konulabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Etkinliklerin hazirlanmasi, 6grenme ortaminin diizenlemesi oldukga yorucu ve
uzun bir siliregtir. Siire¢ boyunca 6gretmenlerin isbirligi i¢cinde g¢alismalar1 ve
profesyonel yardim almalar1 faydali olacaktir. Okul yOnetimlerinin de
ogretmenleri ve arastirmacilart desteklemesi yararli olacaktir.

Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim hakkinda yeterli bilgiye ve deneyime sahip
olmast gerekir. Bunun igin Ogretmen adaylarna egitim fakiiltelerinde ilgili
derslerde uygulamalar yaptirilabilir, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilerek
yeterlilikleri saglanabilir.

Etkili bir farklilastirilmis 0gretim i¢in &grenciler bilgilendirilmelidir. Goriisleri
alinmal1 ve siirecin her asamasima dahil edilmelidir. Ogrencilerin farklilastirilmis
ogretime ¢ok hizli adapte olabilmeleri ve benimsemeleri uygulamaya yonelik
ogretmenlerde olusabilecek ¢ekinceleri ortadan kaldirict niteliktedir. Ancak
basarili  olunabilmesi ig¢in Ogretmenin Ogrencilerini ¢ok iyl tanimasi
gerekmektedir.

Okullar uygulama igin yeterli altyapiya sahip olmayabilirler. Ogrenme ortami igin
uygun siniflar ve deneyler icin yeterli arag-gere¢ bulunmayabilir. Ayrica okullarin
sahip oldugu teknolojik altyap1 yetersiz olabilir. Uygulayicilarin bu durumlart géz
ontlinde bulundurarak imkanlar 6l¢iisiinde farklilastirmaya gitmesi faydali olabilir.
Farklilagtirilmis ogretimin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin Ogretim
programi, 0grenme ortami, 6grenme siireci esnek olmalidir. Hazirlanan 6gretim
programlar1 biitiin okullarda aynmi kazanimlarin belirlenen stireler igerisinde
verilmesine yoneliktir. Arastirma sonucu gostermistir ki okullar arasinda belirgin
seviye farkliliklar1 vardir ve Ogrencilerin tamamina yakininin hazirbulunusluk
diizeyleri beklenen seviyede degildir. Bu durum 6gretim programini yetistirmek
zorunda olan ogretmenler iizerinde baski olusturmaktadir. Ogrenci seviyeleri
dikkate alinarak Ogretmenler tarafindan Ogretim programi iizerinde kismi

degisiklikler yapilabilmesi gereken esnekligi saglayacaktir.
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EKLER

EK-1. ELEKTRIK SEVIYE BELIRLEME TESTI

Ad Soyad: Sube:
Sorular

1) Direnci ihmal edilmis iletken teller, anahtar, bir ampul ve bir pil ile kurulan basit bir elektrik
devresinde ampuliin parlaklig1 asagidakilerden hangilerine bagl olarak degisir?

A) ampul-anahtar

B) tel-ampul

C) pil-ampul

D) anahtar-pil

E) pil-tel

2)
1- Pil a- &
2- Lamba b- -
3- Anahtar c- _| |_
4- Baglant1 kablosu d- g

Yukarida verilen devre elemanlarin ve sembolleri hangi segenekte dogru olarak
eslestirilmistir?

A) 1-c B) 1-a C) 1-d D) 1-c E) 1-d
2-a 2-b 2-a 2-a 2-C
3-d 3-c 3-c 3-b 3-b
4-b 4-d 4-b 4-d 4-3

3) Asagidakilerden hangisi elektriksel direncin birimidir?
A) Volt B) Ohm C) Amper D) Watt E) Joule
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4) Asagidaki devrelerin hangisinde sadece seri bagli ampuller bulunmaktadir?

A) B) C)

_®_|,_ I
_®_
®_
X
E)

_®_|,_
X

X
&

D)

X &

5) Asagidakilerden kag tanesi basit bir elektrik devresinde ampuliin 151k vermesi i¢in mutlaka
gereklidir?

e kablo
o pil
o duy
e ampul
e anahtar
A) 2 B) 3 C)4 D)5 E)6

6) 2 pil, 2 lamba ve bir anahtardan olusan lambalarin yanmadig1 devre semasi hangi segenekte
dogru olarak ¢izilmistir?

A s |=: B)IT,@—?_l
C) Wv—@j D);@—Tg—[

E) &
#




7) Bir 6grenci elindeki devre elemanlari ile asagida verilen i farkli devreyi kuruyor. K lambasi hangi
devrelerde 151k verir?

K K K
— | ﬁ 1
| Sekil-111
Sekil-l Sekil-l
A) Yalmz I B) Yalniz I C)ylvell D) IveIll E) I ve III

8) Elektrik akim siddetinin birimi asagidakilerden hangisidir?
A) Volt B) Ohm C) Amper D) Watt E) Joule

9) Elektriksel potansiyelin birimi asagidakilerden hangisidir?

A) Amper B) Ohm C) Volt D) Watt E) Joule

10) Asagidakilerden hangisi elektrik enerjisi kaynagi degildir?

A)Akiimiilator
B) Sarj cihazi
C) Giines pili
D) Jenerator
E) Pil

11) Bir basit elektrik devresi deneyinde yapilan degisiklikten sonra ampul parlakliginin arttig:
gozlemlenmistir. Buna gore; asagidakilerden hangisi ya da hangileri tek basina yapilmis olabilir?

I) Devreye yeni bir anahtar eklenmistir.
I1) Devreye yeni bir pil dogru sekilde eklenmistir.
I11) Devreye yeni bir ampul eklenmistir.

A) Yalmz I B) Yalmz IT O)lvell D) I ve Il E) I ve III
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12) Pil, ampul ve baglanti kablolari ile kurulan asagidaki devrelerin hangisinde lamba 11k verebilir?

A) B) C)

=

?
- _ x w
+ - + -
D) E)
=] +
+
| Z
ﬁ — v

V—L/

13) Elektriksel direng i¢in asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Basit bir elektrik devresinde direng ampermetre ile 6l¢iiliir.
B) Basit bir elektrik devresinde sadece ampuliin direnci vardir.
C) Sadece iletken maddelerin elektriksel direnci vardir.

D) Basit bir elektrik devresinde direng elektrik enerjisini arttirir.
E) Basit bir elektrik devresinde ampul elektriksel direng gosterir.

14) Asagidaki devrelerin hangisinde hem seri hem de paralel bagli ampuller bulunmaktadir?

A) B) C)

&
_®_

| Q—
_®_
&

D) E)

Q &

118



15) Asagidaki devrelerin hangisinde ampermetre K ampuliin {izerinden gegen akimi dlgecek sekilde
baglanmistir?

C)

g’

e

16) Asagidaki devrelerin hangisinde voltmetre K ampuliin iizerindeki gerilimi 6lgecek sekilde
baglanmistir? (iireteglerin i¢ direngleri 6nemsizdir.)

A) B) C)

K K
—R—R— ,)—®_
© T o
| |
| 1

D) E)
K
—®—®

K

X
L —
| —]—
—)—

17) Basit bir elektrik devresinde, ampuliin ¢alismasini kontrol etmek i¢in asagidakilerden hangisi
kullanilmalidir?

A) kablo
B) pil

C) duy

D) ampul
E) anahtar
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18) Sekildeki devrelerde lambalar ve iiretegler 6zdestir. K, L ve M lambalarini parlakliklarina gore
siralayiniz.

K . M
Q %
| ’ %
|
I |, |y
1 !
|
A)K=L=M  B)K>L>M C) K=L>M D) M>K=L E) K=M>L

19) Yalnizca bir pil, iki lamba ve bir anahtardan olusan, lambalarin 151k verdigi devre semasi
hangi secenekte dogru olarak ¢izilmistir?

A) B) C)

20) Ozdes lambalarla kurulu sekildeki devrede anahtar M

kapatildiginda asagidaki yorumlardan hangisi dogru olur? ®

A) Lambalarin higbiri yanmaz L
B) Yalnizca K lambasi yanar ®

C) K ve L yanar M yanmaz
D) Yalniz L yanar K %i)

E) Lambalarin hepsi yanmaya devam eder
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21) Sekilde verilen devre igin ®

I. Anahtar agik iken P ampuliiniin direnci sifirdir. /
II. Anahtar kapatilirsa P ampulii 151k verebilir.

1. Anahtar kapatilirsa P ampuliiniin direnci sifir olur. [

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) YalmzI B) Yalniz IT C) Yalniz 111 D)Ivell E) Il ve III
K
22) K, L ve M ampulleri ile kurulan sekildeki devre ile ilgili; ®
I) K ile M ampulii paralel baglanmustir. L M
I) K ile L ampulii paralel baglanmustir. _®_®'
III) L ile M ampulii seri baglanmustir.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz I1I C)Ivell D) II ve III E)L I ve III

23) Ampermetre ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A\) I¢ direnci sonsuza yakindur.

B) Devrenin toplam direncini degistirmedigi varsayilir.

C) Analog veya dijital olarak iki ayr1 ¢esidi vardir.

D) Akim siddetini olger.

E) Miliamper diizeyinde 6l¢lim yapan ampermetreler vardir.

24) Voltmetre ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Uzerinden gecen akim sifir kabul edilir.

B) Olgiim yapilacak devre elemanina paralel baglanir.

C) Sadece gii¢ kaynagi olarak pil kullanilan devrelerde caligir.
D) I¢ direnci ¢ok biiyiiktiir.

E) Analog veya dijital olmak iizere iki ayr1 gesidi vardir.

(Dogru cevaplar koyu renkte verilmistir.)
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EK-2. ELEKTRIK BASARI TESTI

Ad Soyad: Sube:

Sorular K L

1) Bir 6grenci suyun elektrolizi i¢in sekildeki diizenegi kuruyor.
Suyun elektrolizi devam ederken elektroliz kabina bir miktar

camagir sodasi ekliyor. Her iki tiipte de birim zamanda daha ! H
fazla gaz ciktigin1 gézlemliyor. Buna gore, birim zamanda daha i T
fazla gaz ¢ikmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir? J'—‘\J

A) Camasir sodasinin suyun iletkenligini arttirmasi | I |

B) Camasir sodasi suda ¢dziiniince gaz agiga ¢cikmasi
C) Camasir sodasinin suyun direncini arttirmasi

D) Camasir sodasinin gazli yapida olmast

E) Camasir sodasinin suda molekiiler olarak ¢6ziilmesi

2) Elektrik akimui ile ilgili asagida verilen,

I) Metallerde elektrik akimi elektronlarla saglanir.

II) Sivilarda elektrik akimi hem pozitif yiiklii iyonlarla hem de negatif yiiklii iyonlarla
saglanir.

IIT) Gazlar her sartta yalitkandir.

ifadelerden hangileri dogrudur?
A)YalmzI  B)YalmzIl C)lvell D) Il ve Il E)I lvelll

3)

@ Tungsten tel
Q.

i
L

Pil, lamba ve yiiksek direncli tungsten telden olusan sekildeki devre kurulmustur. Lambanin
parlakligini1 artirmak i¢in;

I. Ozdirenci tungsten telden daha kiigiik tel kullanmak.

II. Tungsten telin boyunu kisaltmak.

II1. Tungsten telin kalinligin1 azaltmak.

Islemlerinden hangisi veya hangileri yapilmahdir?

A)YalmzI B)lvell C) lvelll D) Il ve Il E) I, I1velll
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4) Sekildeki grafikte bir iletkenin lizerinden gegen akimin Akim (T)
gerilime baglh grafigi verilmistir. Buna gore,

asagidakilerden hangisi yanhstir? 5
A) Iletkenin direnci 5 Q’dur. 4
B) Akim ile gerilim dogru orantilidir.
C) Direncin biiyiikliigii sabittir. 2
D) Gerilim 15 Volt olursa akim 3 Amper olur. N
E) Gerilim iki katina ¢ikarilirsa direng de iki katia ¢ikar. 10 20 30 Gerilim (V)
5) Sekildeki devre pargasinda X ile Y noktalari Ri=12 Q
arasindaki esdeger direncin 7 € olmasi i¢in R AMAWA R3O
. .. e eeq 1es e ) 2=
direncinin biiylikligii ka¢ ohm olmalidir? X v
MM
A) 6 B) 5 C) 4 R
D)3 E)2
6) Bir pil ve bir lambadan olusan basit bir elektrik devresi sekilde verilmistir. g

K lambasinin parlaklig1 ve yanma siiresi ile ilgili olarak asagida verilenlerden
hangisi yanligtir?

A) K lambasina 6zdes bir lamba seri baglanir ise K’nin parlakligi azalir.

B) Pile 6zdes bir pil seri baglanir ise parlaklik ve yanma siiresi artar.

C) K lambasina 6zdes bir lamba paralel baglanir ise K’nin parlakligi degismez.
D) Pile 6zdes bir pil paralel baglanirsa parlaklik degismez ve yanma siiresi artar.

E) K lambasina 6zdes bir lamba seri baglanip, pile 6zdes bir pil seri ve diiz olarak baglanir ise

parlaklik ve yanma siiresi degismez.

7) Pillerle ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A) Galvani’ nin hayvan dokularinda elektrik oldugu iddiast ilk pilin kesfedilmesinde 6n adim

olmustur.

B) Galvani ve Volta’nin elektrigin kaynagina yonelik bakis agilart aynidir.

C) Volta elektrolit ve iki farkl elektrot kullanarak ilk pili kesfetmistir.

D) Piller olusturduklari potansiyel farkla devrelerde akim olugmasini saglarlar.
E) Piller kimyasal enerjiyi elektrik enerjisine doniistiiren devre elemanlaridir.
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8)

I- Birim zamanda tiiketilen elektrik enerjisine gii¢ denir.
II- A sifi elektrikli araclar B sinifi elektrikli araglardan daha fazla enerji harcar.
I11- Elektrik enerjisi 6l¢iim birimi kilowatt-saat’ tir.

Yukarida verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalniz I B)Ivell C) lvelll D) Il ve Il E) I, 1lvelll

9) Gilicii 100W olan bir lamba giinde ortalama 5 saat yanmaktadir. Elektrigin kilowatt-saat
ticreti 0,4 B olduguna gore bir aylik siirede (30 giin) lambanin tiikettigi elektrik i¢in denmesi
gereken tcret kag b dir?

A) 2 B) 3 C) 4 D)5 E) 6

10) Asagida verilenlerden hangisi elektrigin bilingli kullanimina 6rnek verilemez?

A) Satin alinan elektrikli araglarin enerji sinifinin yiiksek olmasi

B) Aydinlatmada ampuller yerine floresan ve led lambalarin kullanilmasi
C) Kullanilmayan elektrikli araclarin figlerinin ¢ekilmesi

D) Camasir makinesine kapasitesinin tizerinde ¢amasir konulmasi

E) Elektrikli araglarin bakim ve onariminin zamaninda yapilmast

11) 1. Camasir makinesi II. Utii
III. Sa¢ kurutma makinesi IV. Vantilator

Yukarida verilen elektrikli araglardan hangileri elektrik enerjisini hareket enerjisine

doniistiiriir?

A) I-11-1vV B) I-11-111 C) H-1-1v D) I-1l-1V E) I-11-111-1V

12) Sigorta ile ilgili olarak agagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Yiiksek akimlar1 keserek devreyi korur.

B) Yalitkan maddelerden yapilmistir.

C) Devreye paralel baglanir.

D) Elektrik enerjisini hareket enerjisine doniistiiriir.

E) Hareket enerjisini elektrik enerjisine doniistiiriir.
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13) Sekildeki elektriksel desarj tiipiliniin S kesitinden 2 saniyede 20 C’luk yiik 1 yoniinde, -30
C’luk yiik ise 2 yoniinde gegiyor. Buna gore,
tiipteki akimin biiyiikliigii ve yonii ne olur?

A) 5 Amper, 1 yoniinde

B) 5 Amper, 2 yoniinde

C) 25 Amper, 1 yoniinde

D) 25 Amper, 2 yoniinde S

E) 50 Amper, 1 yoniinde = S

14) Bir 6grenci Sekil 1 de 3L uzunlugundaki

bakir telin iki ucu arasindaki direnci R olarak 8L —
Olciiyor. Telin L kadarlik kismin1 keserek Sekil
2 de oldugu gibi kendi tizerine katliyor. Buna
gore, Sekil 2’deki telin iki ucu arasindaki direnci kag R olarak olger?

Sekil 1 Sekil 2

A) ; B)1 C) % D) % E)

15) Sekildeki devrede ampermetrede okunan deger hangi se¢enekte dogru verilmistir?

W
R2:3Q

MAMA MW (A)
R:1=4Q) Rs=20) pod

VWWWA
R4ZGQ

[
L
V=60Volt

A) 6 B)5 C)4 D)3 E)2
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16) Sekildeki devre parcasinda A noktasi ile
B noktas1 arasindaki esdeger direng kag ohm 106 100 z100Q 1003 zie 2100
olur?
A
A) 10 B) 15 C) 20 D) 25 E) 30
I Ry
17) Sekildeki devrede kollardan gecen - AMAMWA
aml sviikliikleri Snleri verilmistir. iy
akimlarin biiytikliikleri ve yonleri verilmistir ' I R,
Buna gore; 3‘ Is Rt
N 4 R

I T=iatHs wine

1- I=I¢ Is

M- i=ls
ifadelerinden hangileri kesinlikle dogrudur?
A) Yalniz I B) Ivell C) lvelll D) Il ve HI E) I, 1lvelll

R=6Q2
18) Biiyiikliikleri 6 ohm olan 6zdes direnglerle
kurulmus sekildeki devrede K anahtar1 agikken K
ampermevtrenin. gosterdigi deger Az, anahtar MW )
kapatildiginda ise A2 oluyor. @D R=6Q R=GQ§
A1l )
— orani nedir? :l
A2 [
V=36
2

A) = B) 1 C) 3 D)= E)=
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19) Enerji doniistimleriyle ilgili olarak asagida verilenlerden hangileri dogrudur?

- Enerji bir durumdan bagka bir duruma doniisebilir ama yok olmaz.
- Elektrik motorlari, elektrik enerjisini hareket enerjisine doniistiirtirler.
I1l-  Jenerator ve dinamo hareket enerjisini, elektrik enerjisine doniistiiriir.

A) Yalmz I B)Ivell C)lvelll  D)Ilvelll E)I, 1l ve lll

20) Hidroelektrik santrallerde iiretilen enerjinin evlerimizdeki lambalarda kullanilincaya kadar
gecen siirecte meydana gelen enerji doniisiimleri hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

A) Hareket enerjisi, elektrik enerjisi, kimyasal enerji, 1s1 enerjisi

B) Yercekimi potansiyel enerjisi, elektrik enerjisi, kimyasal enerji

C) Elektrik enerjisi, potansiyel enerji, 1s1 ve 1s1k enerjisi

D) Yergekimi potansiyel enerjisi, hareket enerjisi, elektrik enerjisi, 151k enerjisi
E) Mekanik enerji, kimyasal enerji, potansiyel enerji, 151k enerjisi

(Dogru cevaplar koyu renkte verilmistir.)
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EK-3. FiZiK DERSi MOTiVASYON OLCEGI

Bu anket sizin fizik derslerine ne derece istekli olarak katildiginizi 6grenmeyi amacglamaktadir. Bu amacla her
bir maddeye iliskin diisiincenizi ilgili satirlardaki kutucuklardan birine isaret koyarak belirtiniz. Maddelerin
dogru ya da yanlis yamiti yoktur. Sizden istenen her bir ciimlenin fizik dersine katiliminizi ne dogrulukta
tammladigint gostermektir.

Ankette yer alan maddelerin bazilar: birbirine benzer olabilir. Bu konuda endiselenmeden biitiin maddelere bir
yanit verdiginizden emin olunuz. Maddeye verdiginiz yanita iliskin diisiinceniz degisirse o yanitin iistiinii ¢izip
bir baska kutucugu isaretleyebilirsiniz.

Smifimz ;... Admiz Soyadimiz: ..., Cinsiyet: E/ K

§ 5 £ £
[«%) E" s § = o =
xz| =z N s x s
= 7 =
SEE|E |§ |Z |EZ
S = | ® S = 38 =
X X | X - - Y ¥

1.Zor ya da kolay olduguna bakmaksizin fizik dersinin igerigini
anlayabilecegimden eminim.
2.Zor fizik kavramlarini anlamada kendime giivenmem.

3.Fizik testlerini iyi ¢dzebilecegime eminim.

4.Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayayim fizigi 6grenemem.

5.Fizik ile ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda ya etkinlikle
ugragsmay1 birakirim ya da kolay kisimlarini yaparim.

6.Fizik dersindeki etkinliklerde yaniti kendim diigiinerek
bulmaktan ¢ok bagkalarina sorarak 6grenmeyi tercih ederim.
7.Fizik dersinin igerigini zor buldugumda onu 6grenmeyi
denemem.

8.Giinliik yasamimda kullandigim igin fizigi 6grenmenin 6nemli
oldugunu diisiintiyorum.

9.Beni diigiinmeye tesvik ettigi icin fizigi grenmenin dnemli
oldugunu diisiintiyorum.

10.Fizikte problemleri ¢6zmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum.

11.Fizikte sorgulama tabanl: etkinliklere katilmanin 6nemli
oldugunu diisiintiyorum.

12.Fizigi 6grenirken benim merakimi gidermenin énemli
oldugunu diisiintiyorum.

13.Yeni fizik kavramlarini 6grenirken, onlart anlamaya gayret
ederim.

14.Yeni fizik kavramlarini 6grenirken, onlart dnceki
deneyimlerim ile iliskilendirmeye caligirim.

15.Bir fizik kavramini anlamadigimda, bana yardimci
olabilecek ilgili kaynaklar bulurum.

16.Bir fizik kavramini anlamadigimda, 6gretmenim ya da diger
arkadaglarimla anladiklarimi agikliga kavusturmak igin
tartigirim.

17.0grenme siireglerinde 6grendigim kavramlar arasinda iliski
kurmaya cabalarim.

18.Hata yaptigimda neden o hatay1 yaptigimi bulmaya ¢aligirim.

19.Anlamadigim fizik kavramlari ile karsilastigimda, onlari
tekrar 6grenmeyi denerim.

20.0grendigim yeni fizik kavramlar1 dnceki anladiklarim ile
celisirse, nedenini anlamaya ¢aligirim.

21.Fizigi iyi 6grenmemi saglayacak stratejiler kullanirim.
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EK-4.

OGRENCi GORUSME FORMU

Merhaba, oncelikle bu goriismeyi yapmaya goniillii olarak katildiginiz ve zaman ayirdiginiz
icin tesekkiir ederim. Farklilagtirilmis Ogretimin fizik dersinde uygulanmasina yonelik
yaptigim doktora tez calismamin Onemli bir bolimiinii de sizin uygulamaya yonelik
goriisleriniz olusturacaktir. Bu kapsamda size uygulamayla ilgili gesitli sorular yoneltecegim.

Yapacagimiz goriismeyi veri kaybini onlemek igin ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.
Kaydedilen goriismeler tiimiiyle gizlidir ve yalnizca bu calismada bilimsel veri olarak
kullanilacaktir. Olusturulacak raporlarda isimleriniz kullanilmayacak, isimleriniz yerine
sembolik ifadeler kullanilacaktir.

Hazirsaniz goriismeye baslayabiliriz.

1-

10-

11-

Size uygulanan bu yontemin diger ders anlatim yontemine gore olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

Bu yontemi fizigin diger konularinda kullanmak ister misiniz? Nedenini agiklar
misiniz?

Bu yontemi diger derslerde kullanmak ister misiniz? Nedenini agiklar misiniz?

Bireysel c¢alisma yapmay1 nasil degerlendiriyorsunuz? Kendi basiniza 6grenmeye
calisma size ne hissettiriyor? ( Sende 6grenemem kaygisi ve korkusu olusturdu mu?)

Bu uygulamada Ogretim materyali olarak kullanilan deneylerin 6grenmede size
kolaylik sagladigini diisiiniiyor musunuz? (Basariniza nasil bir katki sagladigim
diistiniiyorsunuz)

Bu uygulamada 0Ogretim materyali olarak kullanilan animasyon ve videolarin
o0grenmede sana kolaylik sagladigini diisiiniiyor musun?

Bu uygulamada 6gretim materyali olarak kullanilan okuma pargalarmin 6grenmede
sana kolaylik sagladigini diisiiniiyor musun?

Uygulamanin yapildigi ¢alisma ortamini nasil buldun? Sinif ortamiyla laboratuvar
ortam1 arasinda olumlu ya da olumsuz ne gibi 6zellikler var?

Uygulama sirasinda Ogretmenin ders yonetimi hakkinda neler soyleyebilirsin?
Ogretmen sunlar1 yapsaydi daha iyi olurdu veya sunlar1 yapmasayd: daha iyi olurdu
dedigin neler var?

Bu yontemin uygulanabilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Bu uygulama fizik dersine bakis agini degistirdi mi? Neden?
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EK-5. KONTROL GRUPLARINDA UYGULANAN DERS PLANI ORNEGI

Dersin Adi: Fizik

Sif: 10

Siire: 1 ders saati

Unite Adi: Elektrik ve Manyetizma

Konu: Akim, Potansiyel Fark, Direng

Kazamm: a. Ogrencilerin mekanik enerji ve gii¢ kavramlart ile iliski kurmalar1 saglanr.

b. Ogrencilerin elektrikle ¢alisan aletlerin ve devre elemanlarinin birim zamanda harcadig1 elektrik
enerjisini hesaplamalari saglanir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, sinif tartismasi, problem ¢ézme
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
* Ogretmen asagidaki soruyu dgrencilere yoneltir ve sinifta tartisma ortami olusmasini saglar.

1) Evinizde ampullerin tizerinde 60W, 100W gibi degerler gormiissiiniizdiir. Bunlarin anlami nedir?

*  Sekilde; tiretec (pil), elektrik motoru, ampermetre @
ve voltmetreden olusan bir devre verilmistir.

*  Ampermetre elektrik motoru lizerinden gegen akimi, I@
voltmetre ise elektrik motorunun uglar1 arasindaki Motor
potansiyel farki 6l¢mektedir. Bu iki deger yardimiyla elektrik @D
motorunda harcanan elektrik enerjisini hesaplayalim. +|

|

-

*  Ampermetrenin gosterdigi deger 2 Amper ve v
Voltmetrenin gosterdigi deger10 Volt olsun.

* 2 amper demek; elektrik motorunun tizerinden 1 saniyede 2 coulombluk yiik gectigi

anlamina gelir. ( i= %) (amper = COulomb)

saniye
* 10 volt degeri ise 1 coulomb yiikiin elektrik motorundan gegerken 10 joulliik enerji
harcandig1 anlamina gelir.
*  Elektrik motorundan 1 saniyede 2 C yiik gectigine gore;
1 saniyede harcanan enerji : 2 x 10 = 20 joule olur.

3 dakikada (3 x 60 = 180 saniye) harcanan enerji ise: 20 x 180 = 3600 joule olur.
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Enerji

E
* Birim zamanda harcanan enerjiye gii¢ denilir. ( Gii¢ = )(P= T )

Zaman
Gic P harfi ile gosterilir ve birimi watt’ tir.

oul _
* P=L""° = Watt olur. 1 kilowatt = 10° watt’tir. ( 1 KW = 103 W)

saniye
O halde joule = watt x saniye ( E= P x t) olarak ifade edebiliriz.

* Evlerimizde kullandigimiz elektrik enerjisi bliylik degerlerde oldugundan ;
Watt x saniye yerine kilowatt x saat olarak hesaplanir.

* 1 saniyede harcanan elektrik enerjisi = potansiyel fark x akim siddeti
P=V xi ifadesi elektriksel giicii verir.
Bu ifade ohm yasasi yardimiyla (V =i X R);
P=i2xR ve

2
p= % seklinde de ifade edilebilir.

* Birim zamanda harcanan enerji V x i ise;
t sirede harcanan enerji :E = V X ixt

Sekhnde ifade edilebilir. Bu lambalarin herbiri izerine (120 V: 30 W) ve
(120 V: 60 W) yazilidir. Buna gére, bu lambalarda
120 V gerilim altinda 1 saniyede sirasiyla 30 joule
ve 60 joule eneni harcanir.

Giicii 100 W olan bir televizyon giinde 8 saat ¢alisirken, giicii 4000 W olan bir {itii 2 saat
calistirtlmaktadir. Elektrigin kW x sa degeri 400 kurus ise bir giinliik tiiketilen enerji igin ddenecek
tutar ka¢ TL’ dir?

Tv. Utii
E=Pxt E=Pxt
E = 100x10°x8 E = 4000x10°x8
E = 0,8 kWxsa E = 8 kWxsa

Etoplam =0,8+8=8,8 kWxsa
Odenecek tutar = 8,8 x 40 =352 kurus =3,52 TL

*Ogretmen asagidaki sorular1 ¢ozer.

Sekilde verilen devrede; iiretecin potansiyeli 25 V Woltmetre

i¢ direnci 1 Q ve lambanin direnci 4 Q dur.

ey
a) Ampermetrenin gosterdigi degeri bulunuz A I 4@
b) Voltmetrenin gosterdigi degeri bulunuz L . Ammpermetre
c) Lambanin giiciinii bulunuz.
d) Lambanin 1 saatte harcadigi enerjiyi bulunuz +l -

e) Elektrigin birim fiyat: ( kW x sa ) 4 kurus ise,

giinde 5 saat yanan lamba i¢in 6denecek iicreti hesaplayin Uretsg
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Coziim:

a) V=iXReoldugundan 25=ix(@4+1) i=5A
b) V=ixR oldugundan V=5x4 V=20V
c) P=ixV oldugundan P=5x20 P=100W (0,1 kW)

d E=ixVxt(ixV=P)oldugundan E=Pxt, E=100x 1 x 60 x 60
E = 360 000 joule = 360 000 watt X saniye
Veya
E=Pxt, E=0,1kWx1sa=0,1kwxsa
e) 1 giinde tiiketilen enerji: 0,1 kW x 5=0,5 kw x sa
1 aydan tiiketilen enerji: 0,5kW x 30 = 15 kW x sa
1 kw x sa4 kurusise: 15 x 4 = 60 kurus eder. 60 kurus ise 0,6 TL’ dir.
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EK-6. OGRENCi AJANDA GOREV FORMU

Gorev
No

Gorevler

Aciklama

Ogretmen
Onay1

“Elektrik Devreleri” okuma pargasini okuyarak
parcayla ilgili sorular1 cevaplandiriniz

“Basit Bir Devre Kurularak Ampuliin
Yakilmas1” deneyini yaparak deney sonundaki
sorular1 cevaplandiriniz.

“Ampuliin Parlaklig1 Nelere Baglidir” okuma
parcgasini okuyarak pargayla ilgili sorulari
cevaplandirinz.

“Ampul Parlakligini Degistirelim” deneyini
yaparak deneyle ilgili sorulart cevaplandiriniz

“Devre Elamanlar1 ve Sembolleri” parcasini
okuyarak parcayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz

“Devreyi Cizelim ve Kuralim” etkinligini
yaparak ¢izimlerinizi ve kurdugunuz devreyi
Ogretmeninize gosteriniz.

“Diren¢ Nedir” okuma pargasini okuyarak
pargayla ilgili sorulari cevaplandiriniz.

“Direncin Olgiilmesi” deneyini yaparak
deneyle ilgili sorular1 cevaplandiriniz

“Direngleri Seri Baglayalim” okuma parcasint
okuyarak parcayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz

10

“Direngleri Paralel Baglayalim” okuma
parcgasini okuyarak pargayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz

11

“Ampermetre Ne Ise Yarar” okuma pargasini
okuyarak parcayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz.

12

“Ampermetreyi Devreye Baglayalim” deneyini
yaparak kurdugunuz devreyi 6gretmeninize
gosteriniz

13

“Voltmetre Ne Ise Yarar” okuma parcasini
okuyarak parcayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz.

14

“Voltmetreyi Devreye Baglayalim” deneyini
yaparak kurdugunuz devreyi 6gretmeninize
gosteriniz

15

“Elektrik Yiikleri Nasil Hareket Eder?” okuma
pargasini okuyarak pargayla ilgili sorular
cevaplandiriniz.

16

“Suyun Elektrolizi” deneyini yaparak deneyle
ilgili sorular1 cevaplandiriniz.

17

“Elektrik Akimi Nasil Olusur” okuma
parcasini okuyarak parcayla ilgili sorular
cevaplandiriiz.

18

“Elektrik Akimin Olusumu” adl1 gérseli
izleyerek gorselle ilgili sorular1 cevaplayiniz
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19

“Potansiyel Fark Nedir” okuma parcasini
okuyarak parcayla ilgili sorulari cevaplayiniz.

20

“Potansiyel Farki Olgelim” deneyini yaparak
deney diizeneginin dgretmeninize gosteriniz.

21

“Diren¢ Nedir” okuma pargasini okuyarak
parcayla ilgili sorular1 cevaplandiriniz.

22

“Diren¢ Nelere Bagli Olarak Degisir”
deneyinin yaparak deneyle ilgili sorular1
cevaplandiriniz.

23

“Elektrik Devreleri ve Ohm Yasas1” okuma
parcasini okuyarak pargayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz

24

“Ohm Yasas1” deneyini yaparak deneyle ilgili
verilen sorular1 cevaplandiriniz.

25

“Seri Bagli Direnglerin Egdegeri” okuma
pargasini okuyarak pargayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz.

26

“Paralel Bagli Direnclerin Esdegeri” okuma
pargasini okuyarak pargayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz.

27

“Kisa Devre” adli okuma parcasini okuyarak
pargayla ilgili sorular1 cevaplandiriniz.

28

“Esdeger Direng Nasil Hesaplanir” gorselini
izleyiniz.

29

“Ureteglerin Baglanmas1” okuma pargasini
okuyarak parcayla ilgili sorulari cevaplayiniz.

30

“Ureteclerin Omrii ve I¢ Direnci” okuma
pargasini okuyarak pargayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz.

31

“Pilin Kesfi, Galvani ve Volta” goérselini
izleyerek gorselle ilgili sorular1 cevaplayiniz.

32

~ 9

“Lambalarin Parlaklig1” okuma pargasini
okuyarak parcayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz.

33

“Lambalarin Parlaklig1 Nasil Degisir”
etkinliginde verilen deney diizeneklerini
kurarak 6gretmeninize gosteriniz ve ilgili
sorulari cevaplandiriniz.

34

“Kirccoff Yasalar1” okuma pargasini okuyarak
pargayla ilgili sorulari cevaplandiriniz.

35

“Elektrik Enerjisi ve Enerji Tasarrufu” okuma
pargasini okuyarak pargayla ilgili sorulari
cevaplandiriniz.

36

“Enerjinin Doniisiimii ve Elektriksel Giig”
okuma pargasini okuyarak pargayla ilgili
sorular1 cevaplandiriniz.

37

“Enerji Doniisiimleri” gorselini izleyerek
gorselle ilgili sorulari cevaplaymiz.

38

“Elektrigin Zararli Etkileri ve Korunma
Yollar1” okuma pargasini okuyarak sorulari
cevaplaymiz.

39

“Elektrigin Zararl1 Etkileri ve Korunma
Yollar1” gorselini izleyerek gorselle ilgili
sorular1 cevaplayiniz.
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EK-7. VERILERIN NiCEL ANALIZINE iLISKiN SAGLANAN VARSAYIMLAR

1. Elektrik Seviye Belirleme Testi Varsayimlari
Deney ve kontrol gruplarinin ESBT normallik dagilimi i¢in Kolmogorov-Smirnov p degerinin
0.05’ ten biiylik olmasi gerekir. Tabloya gore p>.05 oldugu i¢in her iki grupta da normalligin

saglandig1 goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarma Ait EOBT Normallik Analizi

Ortanca| Carpikhik | Carpikhik | Basikhik | Basiklik i
Grup | Ortalama| SS std. hata std. hata Kolmogorov-Smirnov
Deney 11.36 3.51| 11.00 317 261 272 517 .169
Kontrol 11.73 3.03| 12.00 218 .263 -327 520 .200

A, B ve C bagar diizeylerine ait ESBT normallik dagilimi i¢in Shapiro-Wilk degerleri tabloda
verilmistir. Her ii¢ diizey i¢in deney ve kontrol gruplarina ait p degeri 0.05 ten biiyiik oldugu
icin normallik saglanmistir.

A, B ve C Gruplarma Ait EBT Normallik Analizi

gﬁiﬁ;‘l Grup | Ortalama| ss | Ofanca| Carpikiic) Carpiidhkc Basikuke| Baswhk |- gppapiro-wilk
| Deney | 1317 | 395| 1300 | 038 481 193 | 935 972
Kontrol| 13.13 | 2.63 | 1300 | 418 481 652 | 935 273
o | Deney | 1015 | 315 1100 | 133 378 | -471 | 741 836
Kontrol| 1132 | 2.94 | 11.00 | .59 483 | -498 | 750 090
c | Deney | 991 [ 261] 1000 | -13I 481 | 1693 | 985 204
Kontrol| 1100 | 3.04 | 12.00 | .106 481 | -647 | 935 570

ESBT varyanslarin homojen olup olmadigini belirleyen Levene Test istatistiginin p>.05
olmas1 gerekir. Tabloya gore biitlin gruplarda varyanslar homojendir.

ESBT Levene Testi Sonuglari
Basari Diizeyi F sdl | sd2 p
Tiim Gruplar 1.191 1 167 277
A 2.742 1 44 105
B 141 1 75 .709
C 1.855 1 44 .180
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2. Elektrik Basar1 Testi Varsayimlari

Deney ve kontrol gruplarinin EBT normallik dagilimi i¢in Kolmogorov-Smirnov p degerinin
0.05’ ten biiylik olmasi gerekir. Tabloya gore p>.05 oldugu i¢in her iki grupta da normalligin
saglandig1 goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarma Ait EBT Normallik Analizi

Ortanca | Carpikhk | Carpikhk | Basikhik | Basikhik ermi
Grup | Ortalama| SS std. hata std. hata Kolmogorov-Smirnov
Deney 10.58 | 3.76| 10.00 .370 261 -.669 517 150
Kontrol 9.65 3.81| 9.00 .382 263 -.621 520 .097

A, B ve C bagar diizeylerindeki deney ve kontrol gruplarina ait EBT gruplarin normallik
dagiliminin 6l¢iisii Shapiro-Wilk katsayisi .05 biiyiik ise dagilimin normal oldugu
sOylenebilir. Tabloda her {i¢ basar1 diizeyindeki deney ve kontrol gruplarina degerler p>.05
oldugundan normalligin saglandig1 goriilmektedir.

A, B ve C Gruplarina Ait EBT Normallik Analizi

giiﬁ;‘l Grup | Ortalama| ss | Oranca| Carpikhik Ef;p;';ltg‘ pastkiry gg“ﬂg‘tﬁ Shapiro-Wilk
o |Deney | 1548 | 193] 1500 370 481 “948 | 935 087
Kontrol| 1465 | 1.79 | 14.00 729 610 686 | 835 131
5 |Deney | 1028 | 150 | 1000 | -168 378 “725 | -741 072
Kontrol| 926 | 157 | 9.00 112 383 2362 | 750 199
c |Deney | 617 | .98 | 600 ~065 482 045 | 935 069
Kontrol| 530 | 1.06 | 5.00 ~180 481 ~358 | 935 105

EBT varyanslarin homojen olup olmadigini belirleyen Levene Test istatistiginin p>.05 olmasi
gerekir. Tabloya gore tiim gruplarin varyanslar esittir.

EBT Levene Testi Sonuglari
Basar1 Diizeyi F sdl | sd2 p
Tiim Gruplar 147 1 167 .389
A 593 1 44 445
B 115 1 75 135
C .032 1 44 .858
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Kovaryans analizi yapabilmek i¢in ESBT ile EBT arasindaki dogrusal iliginin anlamli olup
olmadig1 kontrol edilmistir. Tabloda gortildiigi gibi bagimli degisken ile kontrol degiskeni
arasinda dogrusal iligki vardir.

ESBT ile EBT Regresyon Degerleri

gzig‘l Grup R R? Diizeltilmis R? TSahHrg'tg'

Tim Deney 432 .187 A77 3.416

Gruplar Kontrol 354 125 115 3.588

A Deney .359 129 .087 1.842

Kontrol 499 .249 213 1.596

B Deney .268 .072 .047 1.468

Kontrol 100 .010 -.017 1.585

C Deney .092 .006 -.041 1.004

Kontrol 519 270 .235 .930

Kovaryans analizi yapabilmek icin gerekli diger bir varsayim ise gruplardaki regresyon
dogrularinin egimlerinin homojen olmasidir. Tabloda goriildiigii tizere grup*on test etkisi
p>.05 oldugundan regresyon dogrularinin egimi homojendir.

EBT Icin Regresyon Egimlerinin Esitligine Yonelik Sonuglar
Basari Kareler Kareler
Kaynak sd F p
Diizeyi Toplamm Ortalamasi
Tiim Grup*On test
126 1 126 .010 919
Gruplar
A Grup*On test 2.911 1 2911 981 | .328
B Grup*On test 5.717 1 5.717 2452 | 122
C Grup*Ontest | 2005 | 1 2.005 2.141 | 151
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3. Fizik Dersi Motivasyon Olcegi Varsayimlari

a) ON TEST
Deney ve kontrol gruplarmin FDMO 6n test normallik dagilimi i¢in Kolmogorov-Smirnov p
degerinin 0.05’ ten biiyiik olmasi1 gerekir. Tabloya gore p>.05 oldugu icin her iki grupta da
normalligin saglandig1 goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait FDMO On Test Normallik Analizi

Ortanca | Carpikhk | Carpikhk | Basikhik | Basikhik ermi
Grup | Ortalama| SS std. hata std. hata Kolmogorov-Smirnov
Deney 3.55 .59 3.66 -.300 261 -.558 517 162
Kontrol 3.71 .60 3.69 -.219 263 -.300 520 200

A, B ve C basar diizeylerindeki deney ve kontrol gruplarinin FDMO 6n teste ait gruplarin
normallik dagiliminin 6l¢iisii Shapiro-Wilk katsayisi .05 biiyiik ise dagilimin normal oldugu
sOylenebilir. Tabloda her {i¢ basar1 diizeyindeki deney ve kontrol gruplarina degerler p>.05
oldugundan normalligin saglandig1 gortilmektedir.

A, B ve C Gruplarma Ait FDMO On Test Normallik Analizi

giii;ll Grup | Ortalama| SS Ortalegl Carpiigiik Ef;p;]l;ltg( Rk gglslrl](;ltl; Shapiro-Wilk
A Deney 3.78 .628 3.90 - 734 681 876 935 181
Kontrol 3.86 .640 3.80 -512 481 .668 935 452
B Deney 3.57 590 3.66 -.592 AT8 - 447 741 .079
Kontrol 3.75 576 3.83 -.468 383 -.273 750 403
C Deney 3.36 535 3.38 -.163 481 -.236 935 712
Kontrol 3.50 .585 3.42 .357 481 159 935 .658

FDMO varyanslarin homojen olup olmadigimi belirleyen Levene Test istatistiginin p>.05

olmasi gerekir. Tabloya gore tiim gruplarin varyanslari esittir.

FDMO Levene Testi Sonuglari
]l;zi?:;ll Grup F sdl | sd2 P
Tim On Test 014 1 167 976
Gruplar Son Test 6.729 1 167 .084
A On Test ,041 1 44 .841
Son Test .022 1 44 .882
B On Test .079 1 75 779
Son Test 2.502 1 75 118
c On Test .105 1 44 924
Son Test 3.163 1 44 .082
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b) SON TEST

Deney ve kontrol gruplarinin FDMO son test normallik dagilimi i¢in Kolmogorov-Smirnov p
degerinin 0.05’ ten biiyiik olmas1 gerekir. Tabloya gore p>.05 oldugu i¢in her iki grupta da
normalligin saglandig1 goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait FDMO Son Test Normallik Analizi

Ortanca | Carpikhk | Carpikhk | Basikhik | Basikhik ermi
Grup | Ortalama| SS std. hata std. hata Kolmogorov-Smirnov
Deney 3.66 503| 3.66 -.109 261 209 517 198
Kontrol 3.64 634| 3.65 -.254 263 -541 520 200

A, B ve C basar diizeylerindeki deney ve kontrol gruplarinin FDMO son testine ait gruplarm
normallik dagilimimnin 6l¢iisti Shapiro-Wilk katsayisi .05 biiyiik ise dagilimin normal oldugu
sOylenebilir. Tabloda her {i¢ basar1 diizeyindeki deney ve kontrol gruplarina degerler p>.05
oldugundan normalligin saglandig1 goriilmektedir.

A, B ve C Gruplarma Ait FDMO Son Test Normallik Analizi

gﬁiﬁ; Grup | Ortalama| ss | ©Ortanca| Carpikiik Efdrpr‘]';'tg‘ Basikdlilc| Basskhk |- shapiro-wilk
A |Deney | 385 | 53| 380 251 481 S779 | 935 437
Kontrol|  3.87 | .585 | 381 | -633 581 788 | 935 606
o | Deney | 360 | 484 361 | -515 373 617 | 741 467
Kontrol| 372 | 564 | 3.78 | -073 383 | 1229 | 780 071
C | Deney | 350 | 479 366 | -231 481 146 | 935 981
Kontrol| 331 | 710 | 3.4 239 481 447 | 935 668

Karigik dl¢timler i¢in iki yonlii varyans analizinin varsayimlarinda biri de dl¢lim gruplarinin
ikili kombinasyonlari i¢in gruplarin kovaryanslari arasinda anlamli bir fark olmamasidir.

Testin anlamlilik degeri 0.05’ten biiyiik ¢iktiginda bu sart saglanmis olur. Tabloda
verilenlerden goriilecegi gibi tim gruplar i¢in p>.05 oldugundan bu kosul saglanmistir.

Kovaryans Matrislerinin Esitligi Testi (Box Testi)

Basar Diizeyi Box’s M F sdl sd2 p
Tiim Gruplar 8.668 2.852 3 5042683.21 .097
A 2.570 815 3 348480.00 486
B 1.117 361 3 1035581.12 781
C 7.377 2.338 3 328480.20 071
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