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YUKSEK LiSANS TEZI

ORTAOKUL VE LiSE OGRETMENLERININ COK KULTURLU EGITiM
ILKELERINE YONELIiK YETERLIK ALGILARININ DEGERLENDIRILMESI

Ebru EMIRLEROGLU GEZER
Kasim 2024, 90 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin
yeterlik algilarini ve bu algilara yonelik ¢esitli degiskenleri (mesleki kidem, 6gretim kademesi,
cinsiyet, brans) degerlendirmektir.

Yontem: Arastirmada, Mersin ilinin merkez (Toroslar, Mezitli, Akdeniz, Yenisehir)
ilgelerindeki ortaokul ve lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitime
yonelik yeterlik algilarint belirlemek i¢in kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
orneklemini ¢aligmaya goniillii olarak katilan 327 O6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama
siirecinde "Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olcegi" uygulanmustir. Varsayimlar dikkate alinarak,
cinsiyet ve 6gretim kademesi degiskenlerine gore yapilan incelemelerde bagimsiz 6rneklemler
t-testi, brans degiskenine gore yapilan incelemede beceri ve farkindalik boyutlar1 icin Welch
varyans analizi (ANOVA), bilgi boyutu icin ANOVA; mesleki kidem degiskenine gore yapilan
incelemelerde ANOVA kullanilmistir.

Bulgular: Ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin yeterlik algilari, genel
olarak ortalamanin iizerinde bulunmustur. Cinsiyete iliskin bulgular, beceri boyutunda kadin
Ogretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Ancak farkindalik ve bilgi
boyutlarinda cinsiyetler arasinda farklilik gézlemlenmemistir. Mesleki kidem agisindan ise, O-
10 y1l ve 11-20 y1l kideme sahip dgretmenlerin, 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere
kiyasla beceri ve farkindalik boyutlarinda daha yiiksek puanlar elde ettikleri goriilmiistiir. Bilgi
boyutunda mesleki kideme iliskin fark bulunmamustir. Ogretim kademesi incelendiginde,
beceri, farkindalik ve bilgi boyutlarinda fark gézlemlenmemistir. Bransa iliskin bulgulara gore,
beceri ve farkindalik boyutlarinda en diisiik yeterlik algisina sahip brans Fen Bilimleri iken,
bilgi boyutunda Matematik olarak belirlenmistir.

Sonuclar: Arastirma, ortaokul ve lise dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik yeterlik
algilariin olumlu oldugunu, ancak cinsiyet, mesleki kidem, 6gretim kademesi ve brans gibi
faktorlerin bu algilar etkiledigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: ¢ok kiiltiirlii egitim, 6gretmen, yeterlik algisi, ortaokul 6gretmenleri, lise
Ogretmenleri
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ABSTRACT

MASTER'S THESIS

EVALUATION OF MIDDLE SCHOOL AND HIGH SCHOOL TEACHERS'
EFFICIENCY PERCEPTIONS TOWARDS MULTICULTURAL EDUCATION
PRINCIPLES

Ebru EMIRLEROGLU GEZER

November 2024, 90 Pages

Purpose: The purpose of this research is to evaluate the competence perceptions of secondary
and high school teachers regarding multicultural education and various variables (professional
seniority, education level, gender, branch) regarding these perceptions.

Method: In the study, a cross-sectional survey model was used to determine the competence
perceptions of teachers working at secondary and high school levels in the central districts of
Mersin (Toroslar, Mezitli, Akdeniz, Yenisehir) regarding multicultural education. The sample
of the research consists of 327 teachers who participated in the study voluntarily. "Multicultural
Competence Perceptions Scale" was applied during the data collection process. Taking into
account the assumptions, independent samples t-test was used in the analysis based on gender
and education level variables, Welch analysis of variance (ANOVA) was used for the skill and
awareness dimensions in the analysis based on the branch variable, and ANOVA was used for
the knowledge dimension; ANOVA was used in the analyzes made according to the professional
seniority variable.

Findings: Secondary school and high school teachers' competence perceptions regarding
multicultural education were generally found to be above average. Findings regarding gender
show that there is a significant difference in favor of female teachers in the skill dimension.
However, no difference was observed between genders in the awareness and knowledge
dimensions. In terms of professional seniority, it was observed that teachers with 0-10 years
and 11-20 years of seniority achieved higher scores in the skill and awareness dimensions
compared to teachers with 21 years of seniority and above. No difference was found regarding
professional seniority in the knowledge dimension. When the education level was examined,
no difference was observed in the skill, awareness and knowledge dimensions. According to
the findings regarding the branch, the branch with the lowest perception of competence in the
skill and awareness dimensions was Science, while it was determined as Mathematics in the
knowledge dimension.

Results: The research revealed that secondary and high school teachers' perceptions of
competence in multicultural education are positive, but factors such as gender, professional
seniority, education level and branch affect these perceptions.

Key Words: multicultural education, teacher, perception of competence, middle school
teachers, high school teachers
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BIRINCI BOLUM
Giris

18. yiizyilin ilk yarisinda ortaya ¢ikmaya basladigi kabul goren ulus devlet anlayisi
belirli bir ulusun egemenligine dayali bir devlet yapisini benimser. Yurttaglarin ortak bir kiiltiirel
kimlik etrafinda bir araya gelmesini ve birlikte yasama arzusunu destekler. Bu siire¢, modern
diinyada egemen devlet yapilarinin ve ulusal kimliklerin temelini olusturmustur. Ulus devletler,
uluslarin, modern diinya sisteminde egemenliklerini ve toprak biitiinliiklerini korumak i¢in
onemli aktorlerdir. Fakat giiniimiiz diinyasinda gergeklesen, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
hizli ilerlemeler, tarim toplumundan sanayi ve bilgi toplumuna doniisiim nedeniyle ortaya ¢ikan
gboc hareketleri, ekonomik is birlikleri, kiiltiirel etkilesim gibi etmenler ile bu siirecte
evrenselligin kabul gormesi ve farkl kiiltiirlere sahip topluluklarin hizla etkilesim héline
girmesi gibi 6nemli degisimler yasanmistir (Cirik, 2008). Bu degisimler, kiiresellesmeyi daha
karmasik ve derin bir fenomen haline getirmistir. Uluslararasi toplumun giderek daha baglantili
hale gelmesine ve kiiresel diizeyde bir¢cok alanda is birligi ve etkilesimin artmasina yol agmaistir.
Ayni zamanda, kiiresellesme ile birlikte farkli kiiltiirlere sahip topluluklar arasinda daha yogun
bir etkilesim ve iletisim gergeklesmistir. Bu da kiiltiirel ¢esitliligin korunmasi ve kiiresel

anlamda bir anlayis ve hosgoriiniin gelistirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.

Kiiresellesme siireci, kiiltiirel etkilesimi artirir ve farkli kiiltiirler arasindaki sinirlar
belirsizlestirir. iletisim teknolojilerindeki gelismeler, basin-yayin organlari, seyahat ve ticaret,
farkl kiiltiirlerin daha fazla bir araya gelmesini saglar. Bu durum, ¢ok kiiltiirlii toplumlarin
olugmasina yol agar. Cok kiiltuirliiliik, farkli etnik gruplar, dil gruplari, dini topluluklar ve
gocmen gruplarinin bir arada yasadigi toplumlar ifade eder. Bu toplumlar, farkli kiiltiirel
pratikleri, degerleri ve gelenekleri bir arada barindirir. Modern diinyanin iilkeleri arasinda
¢izilmis siirlar1 asan ve yaygin kabul goren, ¢ok kiiltiirliiliik; 1rk, etnik yapi, dil, cinsiyet, yas,
engelli olma, sosyal sinif, dini aidiyet ve diger kiiltiirel boyutlar1 i¢ceren ¢ok yonlii bir kavramdir

(APA, 2002; Tiedt & Tiedt, 2005).

Cok kiiltiirliilik, bir¢ok farkli kiiltiirlin bir arada yasadigi bir toplumsal durumdur ve
kiiltiirlerin birbirleriyle etkilesim i¢inde oldugu bir ortamda gerceklesir. Kiiltiirel etkilesim,
toplumsallagma stirecinde yeni algilarin olugsmasina neden olmustur. Farkli kiiltiirlerden gelen
insanlarin bir arada yasayabilme yetisi ve bilincine sahip olmas1 durumu, giiniimiiz toplumlari

i¢in sorun teskil etmesi acisindan biiyiik dneme sahiptir (Unlii & Orten, 2013). Cok kiiltiirliiliik



de bu biiyiik kiiltiirel sorunlarin énemli boliimiinii degerlendirip analiz etmeye ve ¢0zim
tiretmeye ¢alisirken kullanilan ve yayginlasan kavramlardan biridir (Parekh, 2002). Toplumlar,
cok kiilttirliiliigiin sundugu ¢esitlilik karsisinda kiilttirel dengeyi saglamak ve gruplar arasindaki
iliskileri diizenlemek i¢in bu kavrama yonelik farkli politikalar gelistirme egilimindedir.
Kiiltiirel gruplar arasindaki etkilesim, yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal diizeyde
de 6nemli sonuglar dogurabilir. Parekh’e (2002) gore ¢ok kiiltiirliiliikk, toplum i¢inde kendi
kiiltiirel yapilarina ve uygulama sistemlerine gore yasayan ve belli Ol¢lide Orgiitlenmis

topluluklarin ve kiiltiirel gruplarin ortaya ¢ikardig ¢esitlilik bigimidir.

Toplumsal diizeyde gerceklesen bir anlayis degisikliginin ortaya ¢ikardigi doniisiim ve
gelismeler o toplumda yer alan ve siireci yoneten biitiin kurum ve kuruluslari etkiler. Cok
kiltiirlillik politik bir kavram olmasindan otiirii genis bir perspektifte yayillma zemini
bulmustur. Cok kiiltiirliiliik yansimalarinin doniistiirdiigli 5nemli alanlardan biri de hig siiphesiz
egitim alamidir (Caliskan & Genger, 2016). Cok kiiltiirlii egitim her tiirlii cesitlilige karsilik
veren, bireylerin farkliliklardan kaynaklanan ihtiyaclarini karsilayan, farkliliklarin kabul
gordiigii, saygiyla karsilandigi uyum ortamlarinin olusturulmasidir (Basbay & Kagnict 2011).
Cok kiiltiirlii egitim, egitim sisteminde farkliliklara deger vermek, 6grenmek ve uyum saglamak
icin 6nemli bir aractir. Bu egitim yaklasimi, 6grenciler arasinda empati, hosgorii ve is birligi
becerilerini gelistirir. Ogrenciler, farkl kiiltiirel bakis agilariyla karsilasarak diinya goriislerini
genisletir ve kiiltiirel ¢esitlilik hakkinda bilgi edinirler. Bu yaklagimin temel prensipleri arasinda
esitlik, adalet, dil ve kiiltiirel haklar, farkindalik, elestirel diisiinme, kiiltiirel ¢esitliligin kabul
gormesi ve demokratik degerlerin tesvik edilmesi yer alir. Bu yaklasimin benimsenmesi,
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklar1 anlamalarina ve takdir etmelerine olanak tanirken, ayrimcilik

ve Onyargi gibi sorunlar1 da azaltabilir.

Cok kiiltiirlii egitimin birgok paydasi ve bu egitimin hedeflerinin gergeklesmesinde her
bir paydasin almast gereken miisterek sorumluluklar bulunmaktadir. Bunlar, egitim
programlari, okul rehberlik hizmetleri, okul yonetimi, 6gretmenler ile okul ve simif iklimidir.
Bu paydaslarin her birinin ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisina gore hareket etmeleri ve bu anlayisa
uygun gerekli diizenlemelerin yapilmasi isleyisin verimi agisindan son derece 6nemlidir (Gay,

1994),

Kiiltiirel ¢esitliligi esas alan ¢ok kiiltiirlii egitimde toplumsal uyumun saglikli bir sekilde
insa edilmesi noktasinda en 6nemli role sahip olan siif ortaminda egitim veren 6gretmenlerdir.
Cok kiiltiirlii egitim uygulamalarinin verimli bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in 6gretmenlerin
sahip olmas1 gereken nitelikler mevcuttur. Cok kiiltiirlii egitimde, 6gretmenlerin kiiltiirel

duyarlilik nitelikleri, ¢ok kiiltiirlii egitimin kalitesini belirlemede en 6nemli faktorlerden biridir.



Temel c¢ok kiiltiirlii 6gretmen nitelikleri arasinda, kiiltiirel farkliliklara hassas olan, farkliliklari
kabul eden ve simiflarda farkliliklar1 vurgulayan ogretmen ozellikleri one ¢ikmaktadir
(Kahvecioglu, 2022). Ogretmenlerin, Ogrencilerin kiiltiirel gegmislerini takdir etmeleri,
farkliliklar1 kabul etmeleri, 6grencilerin deneyimlerinden Ornekler sunmasini saglamalari,
cesitli 0gretim yontemleri ve teknikleri kullanmalar1 ¢ok Kkiiltiirlii bir 6grenme ortami

olusturmak icin gereklidir (Geng, 2017).

Ogretmenler, 6grencilerinin sahip oldugu tiim farkliliklara ragmen onlara esit, adil ve
hosgorilii davranmali, tarafsiz bir sekilde esit egitim firsatlar1 sunmalidir (Sigsman, 2008). Bu
konuda yapilmis ¢alismalar incelendiginde, sinif ortaminda bulunan ¢esitli niteliklere sahip
Ogrencilere ulasmak i¢in uygun bir ortam yaratmak ve bireysel farkliliklarin bir sorun olarak
degil de zenginlik olarak goriilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu tiir bir siireci tasarlamak,

ogretmenin sahip olmasi gereken temel mesleki becerilerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Gay,

2010).

Tiirkiye, tarih boyunca ¢esitli kiiltiirlerin etkisi altinda kalmis bir tilkedir. Bu etkilerle
birlikte farkli etnik kokenlere sahip topluluklar bir arada yasayarak kiiltiirel bir mozaik
olusturmustur. Bu da farkl: etnik kékenlere sahip insanlarin Tiirk¢e’ nin yani1 sira kendi dillerini
konustugu ve cesitli dini inanglara sahip oldugu anlamina gelmektedir (Durmus, 2017).
Tiirkiye’de ¢ok kiltiirliiliik, her zaman var olan bir durumdur. Ancak, son yillarda, globallesme
ve go¢ nedeniyle farkl kiiltiirel gruplarin bir arada yasamasi daha da yaygin hale gelmistir.
Farkliliklar, toplumda karmasik bir kiiltiirel iliski ag1 olusturarak altinda sosyolojik bir¢ok
boyut barindirir. Bu cesitlilik, zengin bir kiiltiirel yapiya katki saglarken aynm1 zamanda
catigmalara da neden olabilir. Bu nedenle, ¢ok kiiltiirlii politikalarla birlikte ¢oziim odakli bir
yaklagimin, bu g¢atigmalarin ¢oziilmesinde onemli bir rol oynayabilecegi diisiincesi goz ardi
edilmemelidir (Kahvecioglu, 2022). Bu durum, Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirliiliik konusunun 6nemini

artirmaktadir.

Tiirkiye’deki egitim programlarinda ¢ok kiiltiirli e8itim yansimalar1 dogrudan
goriilmemektedir. Buna karsin ¢ok kiiltlirlii egitim, 6gretmen, 6gretmen adaylar1 ve 0gretim
elemanlarmm olumlu baktig1 bir durum olarak goéze ¢arpmaktadir (Arslan, 2016). Ulkemizde
2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni egitim programlarinin dayanak
noktas1 yapilandirmaci yaklasim, yapisi bakimindan ¢ok kiiltiirlii egitim ilkeleriyle iligkilidir.
Bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikarma, bireylerin esit ve adil bir sekilde muamele gormesi ve
bilgiyi yapilandirirken sosyal cevre ve kiiltiirel ¢esitliligin dikkate alinmasi, yapilandirmaci
yaklasim ve ¢ok kiiltiirlii egitimin ortak noktalarindandir (Demircioglu & Ozdemir, 2014). Bu

baglamda ¢ok kiiltiirliiliigiin hakim oldugu simif ortamlarinda, yapilandirmaci yaklasim, 6grenci



ve Ogretmenlere, karsilasacaklar1 zorluklarda ve ortaya ¢ikacak problemlerin ¢dziimiinde
kolaylik saglayacaktir. Boylece akademik basari ve smif ortaminin uyumu belirli 6l¢iide

saglanacaktir (Haris & Alexander, 1998, ss. 122-123).

Diinya ile paralel olarak iilkemizde de son hizla yayginlasan ¢ok kiiltiirliiliik ve bunun
yansimasi ve gerekliligi olan ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan arastirmalar bu konudaki
entegrasyonu saglama agisindan 6nemlidir. Ayn1 zamanda kiiltiire ve politikaya bagli bir konu
olan c¢ok kiiltiirliiliigiin, 6zellikle farkl kiiltiirlerde ve farkli egitim alanlarinda arastirilmast,
genel literatiire 6onemli katkilar saglayacaktir (Karagam & Koca, 2012). Bu dogrultuda bu

calismada O6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliik yeterlik algilar1 arastirilmstr.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Mersin ilinin merkez ilgelerindeki (Toroslar, Mezitli, Akdeniz,
Yenisehir), ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik yeterlik algilarini ve
bu algilart etkileyen cesitli degiskenleri (mesleki kidem, 6gretim kademesi, cinsiyet, brans)
belirlemektir. Elde edilen bulgularla, ¢ok kiiltiirli egitime yonelik yeterlik diizeylerinin
Ogretmenler arasindaki cinsiyet, mesleki kidem, 6gretim kademesi ve brans gibi degiskenlere

gore farklilagip farklilagmadig ortaya konulmustur.

Arastirmada bu amag¢ dogrultusunda asagida verilen problem ciimlesine ve alt

problemlere yanit aranmustir.

Problem Ciimlesi

Ortaokul ve lise Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim yaklasimina yonelik bilgi

diizeyleri, farkindaliklar: ve becerileri ¢esitli degiskenlere gore hangi diizeydedir.

Alt Problemler

Bu arastirma ile asagida siralanan alt problemlere yanit aranmistir:

e Ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliik yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

e Ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliik yeterlik algilar1 cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

e Ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirliilik yeterlik algilar1 mesleki kideme
gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

e Ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliik yeterlik algilar1 gérev yaptiklar

ogretim kademesine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?



e Ortaokul ve lise Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliik yeterlik algilar1 bransa gore

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Cok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin kiiltlirel kimliklerini koruyarak esit egitim firsatlarina
erismelerini saglarken, onlarin farkli kiiltiirel ge¢mislere sahip akranlariyla uyum iginde
yasayabilmeleri i¢in de gerekli olan becerileri kazandirmay1 saglar (Banks, 2015). Tiirkiye
Ozelinde ise, egitim ortaminda farkli kiiltiirleri tanima ve anlama ihtiyaci, kiiltiirler arasi
farkindalig1 artirmak ve toplumsal uyumu desteklemek adina son derece onemlidir (Polat,
2009). Giiniimiizde, Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerindeki okullar, 6zellikle artan go¢ hareketleri
sonucunda daha cesitli 6grenci profilleri barindirmaktadir (Igduygu, 2017). Bu gesitlilik
nedeniyle, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerine yonelik duyarliliklarini arttirmak ayri
bir 6nem arz etmektedir. Kiiltiir ve kiiltiirel cesitlilik kavramlarini, 6gretmenlerin, 6grencileri
ile aralarindaki iliskiyi giiclendirmek ve Ogrencilerin hayatlarinda olumlu etki birakmak
acisindan ¢ok iyi anlamalari gerekmektedir (Acar-Cift¢i & Aydin, 2014). Yapilan bir¢ok
calisma, cok kiiltiirlii toplumlardaki 6gretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik yeterliklere
sahip olmasinin, egitimdeki esitlik ve cesitlilik ilkelerinin uygulanmasinda énemli bir unsur
oldugunu ortaya koymustur (Polat & Kilig, 2013). Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
yeterlik algilari, farkl kiiltiirel ve etnik ge¢mise sahip dgrencilerin oldugu simif ortami icinde,
gerekli olan mesleki beceri ve yetenege ne kadar sahip oldugu ile ilgili dgretmenlerin
kendilerini degerlendirmesidir. Bu alg1 6gretim siirecini 6nemli dlgiide etkiler. Yeterlik algis
yiiksek olan 6gretmenler, kendilerini mesleki anlamda daha yetkin hisseder. Bu durum olumlu
bir smif iklimi olusmasinda ve akademik basarmin artmasinda etkili olur. Ogretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii egitime yonelik yeterlikleri, 6grencilerin farkli kiiltlirlerden gelen bireylerle uyum
icinde 6grenim gdérmesini saglamak agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Tiirkiye gibi kiiltiirel
cesitliligin yogun oldugu iilkelerde, O0gretmenlerin cok kiiltiirlii egitime iliskin algr ve
tutumlarim1 anlamak hem mevcut sorunlari belirlemek hem de egitim politikalarini bu

dogrultuda gelistirmek icin gereklidir.

Bu arastirma, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerine yonelik
yeterlik algilarini inceleyerek, 6gretmenlerin bu konudaki bilgi diizeylerini, farkindaliklarini ve
uygulama yeteneklerini anlamay1 hedeflemektedir. Literatiirde, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli
egitime yonelik tutumlarinin genelde olumlu oldugu (Tosun & Eker, 2021; Bulut, 2014), ancak
uygulama siireclerinde yeterliklerini artirmaya yonelik daha fazla destege ihtiya¢ duyduklari
vurgulanmaktadir. Bu arastirma, ogretmenlerin farkindalik, beceri ve bilgi diizeylerindeki

durumunu ortaya koyarak, egitim uygulamalarinin iyilestirilmesine ve 6gretmenlerin mesleki



gelisim programlarinin  giiglendirilmesine katki saglayabilir.  Ayrica arastirmanin, farkli
branglarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik yeterlik diizeylerindeki
farkliliklar1 inceleyerek, alan bazli destek ve gelistirme stratejilerinin belirlenmesine katki

saglayabilecek veriler sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhiiklar:

1. Bu arastirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Mersin ilinin merkez ilgelerinde
(Toroslar, Mezitli, Akdeniz, Yenisehir) gérev yapan ortaokul ve lise 6gretmenlerinin
gortsleri ile simirhdir.

2. Bu aragtirmada elde edilen veriler aragtirmanin amaci dogrultusunda kullanilan
“Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi” ile smirlidir.

3. Bu arastirmada elde edilen bulgular kullanilan istatistiksel yontemlerle sinirlidir.

Tanimlar

Kiiltiir: “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci icinde yaratilan biitiin maddi ve manevi
degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insamin dogal ve

toplumsal ¢evresine egemenliginin ol¢iisiinii gosteren araglarin biitiinii, hars, ekin” (TDK,

2016).

Ulus-Devlet: “Ulusal devlet, simirlart belirlenmis bir toprak parc¢asi icinde yasal gii¢
kullanma hakkina sahip ve yénetimi altindaki halk: tiirdeslestirerek, ortak kiiltiir, simgeler,
degerler yaratarak, gelenekler ile koken mitlerini canlandirarak, (kimi zaman uydurarak),
birlestirmeyi amaglayan bir tir devletin olusumuyla tamimlanan, modern bir olgudur”

(Dagbasi, 2006).

Kiiresellesme: “Kiiresellesme, uluslararasi ticaretin yayginlasmasi, emek ve sermaye
hareketlerinin artmasi ve teknolojideki hizli degisim sonucunda iilkelerin gerek ekonomik,
gerekse siyasal, sosyo-kiiltiirel agidan birbirlerine yakinlagmalar: olarak tanimlanmaktadir”

(Aydemir & Kaya, 2007).

Cok Kiiltiirliiliik: Cok kiiltiirliilik, bir cografi bolge tizerinde farkli irklarin, etnik
kokenlerin, dinlerin ve kiiltlirel gruplarin bir araya gelerek yasadigi, ¢alistigi, ticaret yaptigi,
politik hayata katildig1 ve sosyal-kiiltiirel etkilesimlerin gerceklesmesiyle toplumda ortaya
cikan gesitlilik olarak tanimlanir (Banks, 2009).

Cok Kiiltiirlii Egitim: Etnik ve kiiltiirel cesitliliklerin hayat bulmasin1 ve gecerlilik
kazanmasini saglayan, dgrencilerin akademik olanaklardan esit yararlanmasini hedefleyen bir

egitim felsefesidir (Gay, 1994).



Yeterlik Algisi: “Bireyin, belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir” (Bandura,

1997).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve Ilgili Arastirmalar

Kiiltiir Kavramm

Kiiltiir s6zciigiiniin etimolojik kokenine baktigimizda Latince “colere” terimi karsimiza
cikar. Bu sozciigilin, topragi islemek, ekip-bicmek ve tarlayr stirmek gibi anlamlar1 vardir
(Ciicen, 2005). Bati dillerinde kullanilan “colere” teriminden tiiretilen “cultura” terimi ise
Romalilarda, dogada kendiliginden ortaya ¢ikan bitkilerden ayr1 olarak, insanin kendi emegiyle
yani tarla, sera ve laboratuvar ortaminda yetistirilen bitkileri isaret eder (Oguz, 2011).
Ingilizcede "tarim" sdzciigii "agriculture” olarak karsilik bulurken, kiiltiir terimine karsilik,
Arapgadaki "hars" kelimesi ve Tiirkgedeki "ekin" kelimesi de "tarimsal faaliyet" anlamina gelir.
17. ylizyilda “culture” terimi farkli olarak Voltaire tarafindan insan zekasinin olusumu ve
gelistirilmesi anlaminda kullanilmistir (Gliveng, 1999, s. 96). Benzer sekilde Romali filozof
Cicero ve Horatius “culura animi” terimini insanin egitilmesi, gelistirilmesi olarak ifade

etmislerdir (Ozlem, 2000, s. 142).

Glniimiizde kiltir, anlam bakimindan c¢ok kapsamli bir kavramdir. Herkesin
uzlagabildigi tek bir tanim icine sigdirilamayacak kadar genis boyutlara sahiptir. Bu nedenle
Antropolog Alfred L. Kroeber ve Clyde Kluckhohn, 1952°de derledikleri Kiiltiir: Kavramlarin
ve Tammlarin Elestirisi baslikli kitaplarinda kiiltiiriin 164 ayr1 taniminin oldugunu belirtir
(Oguz, 2011). Barker’e (2013) gore, kiiltlir kavraminin anlami, bu kavramin amaci ve kavramin
hangi disiplinde kullanilacagina bagh olarak degiskenlik gostermektedir. Bu baglamda tanimi
yapan, farkli disiplinlerden gelen kisilerin bakis agilarindaki cesitlilik, kiiltliir kavramini
tanimlamadaki zorlugun baslica nedenlerinden biri olarak kabul edilebilir (Kocaoglu, 2007).

Bu dogrultuda kiiltiir kavramina getirilen bazi1 tanimlar1 inceleyelim.

Edward Burnett Taylor, kiiltliri genis ve kapsayict bir sekilde tanimlayan ilk
antropologlardan biridir. Taylor kiiltlirii su sekilde tanimlar: "Kiiltiir veya uygarlik, en genis
etnografik anlamuyla, bilgi, inang, sanat, ahlak, hukuk, gelenek ve insanin toplumun bir iiyesi
olarak edindigi diger yetenek ve aliskanliklar iceren karmasik bir biitiindiir"” (Taylor, 1871, s.
1, Akt., Yiksel, 2018). Bu tanim, Taylor'in kiiltiirii biitlinciil bir sekilde ele aldigin1 ve insanlarin
toplum icindeki tiim kazanimlarini kapsadigini ifade eder. Bu kiiltiir taniminda, “kisinin

toplumun bir iiyesi olarak kazandig1” unsurlar belirtilmistir. Bu baglamda kiiltiir, insanlik



tarihinin ilk donemlerinden giinlimiize kadar, zaman ve mekanin imkanlariyla degisip geliserek
varligint stirdiirmektedir (Aktas, 2011). Ayrica Taylor kiiltiirii ii¢ kategoride incelemistir;
(Taylor, 1979, s. 19, Akt., Yiiksel, 2018).

1. Sosyal organizasyon: Bir toplumun insan iliskilerini diizenlenme ve gruplar halinde
organize olarak kurumlar ve gelenekler dogrultusunda etkinliklerini gerceklestirme
bicimidir. Bu kategori, toplumdaki sosyal normlari, kurumlar1 ve rollerin dagilimini
icerir.

2. Teknoloji: Bir toplumun maddi kiiltiiriinii, araglarini1 ve teknik bilgilerini ifade eder.

3. Ideal sistemler: Bir toplumun inanglar1, degerleri, normlari, ideolojileri ve belirleyici
sembollerini ifade eder. Bu kategori, toplumlarin manevi ve entelektiiel diinyasini

kapsar.

Diger bir antropolog Malinowski kiiltiirli soyut bir kavram oldugundan net bir sekilde
tanimlamaz fakat genel bir ifade ile, insanin biyolojik ve psikolojik ihtiya¢larini gidermek ve
toplumun hayatta kalmasini1 saglamak i¢in somut problemleri ¢dzen degerler sistemi olarak
ifade eder. Malinowski, ‘Bilimsel Bir Kiiltiir Teorisi’ adli eserinde ‘Temel Aksiyomlar’ baslig

altinda kiiltiiriin 4 farkh 6zelligine dikkat cekmektedir. Bunlar (Aman, 2012);

. “Kiiltiir bir aragtir ve ihtiyaglarin giderilmesi, 6zel ve somut problemlerin
¢oziilmesinde yardimcidir.”

2. “Kiiltiir bir nesneler, eylemler ve zihniyetler sistemidir. ”

3. “Kiiltiir kurumlar halinde orgiitlenmistir.”

4. “El iiriinleri, gruplar ve sembolizm kiiltiir siirecinin ii¢ boyutudur ve birbirine sikica

baghdir.”

Bu aksiyomlar, kiiltiiriin ¢ok yonlii dogasim1 ve toplumsal yasam iizerindeki genis

kapsamli etkilerini vurgulamaktadir.

UNESCO tarafindan diizenlenen 1982 yilinda Meksikanin baskenti Mexico City'de
gerceklestirilen Diinya Kiiltiir Politikalar1 Konferans1 Sonu¢ Bildirgesi'nde yer alan kiiltiir
tanimu ise soyledir: Kiiltiir, bir toplumu veya toplumsal bir grubu karakterize eden 6zgiin fiziki,
ruhsal, entelektiiel ve duygusal 6zellikleri yani, sadece sanat ve edebiyatla sinirli kalmayip, ayni
zamanda yasam tarzlarini, insanin temel haklarini, deger yargilarini, geleneklerini ve
inanc¢larin1 kapsar. Rasyonel bir varlik olan insan, sahip oldugu elestirel diisiinme yetenegi ve
ahlaki baghlik duygusu sayesinde farkindalik olusturur ve tercihler yapar. Insan, kendini,
eksikliklerini ve basarilarin1 sorgulayarak yeni anlamlar arar. Kendini gelistirir, doniistiirtir ve

bu sekilde yeni eserler ortaya koyar (UNESCO, 1982).



Ulkemizde ise kiiltiirii, sistemli bir sekilde tanimlayan ilk kisi olan Ziya Gokalp “kiiltiir”
terimine karsilik “hars” kelimesini kullanmistir. Gokalp, kiiltiir ve uygarlik (medeniyet)
kavramlarini birbirinden ayirmistir (Kocadas, 2005). Ona gore kiiltiir, bir milletin kendi 6z
degerleri, gelenekleri, ahlaki, dili, dini, sanati, edebiyati gibi unsurlari igerir ve ulusaldir. Kiiltiir,
duygu, heyecan, zevkler ve inanglara dayanir, ilham ve sezgi araciligiyla yayilir (Arslan, 2004).
Uygarlik ise, daha evrensel ve uluslararast 6zellikler tasiyan, bilim, teknoloji ve felsefe gibi
unsurlart igerir. Farkli uluslarda ortak olan degerleri ve bilgiyi ifade eder. Pozitif Bilimler,
teknik, bilimsel ¢alismalar uygarligin alanina girer (Arslan, 2004). Kiiltiirden farkli olarak bir
ulus, diger uluslarin gelistirdigi bilim ve teknigi alabilir ve gelistirebilir (Ciigen, 2005).

Giiveng ise, kiiltiirtin dort ayr1 anlamda kullanildigini vurgulamistir. Buna gore, bilimsel
alandaki kiiltiir; medeniyet anlaminda, beseri alandaki kiiltiir; egitim anlaminda, estetik
alanindaki kiiltiir; sanat anlaminda ve teknolojik, biyolojik alanda kiiltiir ise iiretim

anlamindadir (Giiveng, 2002, s. 125).

Kongar’a gore kiiltiir, insanin yarattiklarinin timiidiir. O, bir biitiin olusturan kiiltiiriin
ancak ¢oziimleme araglariyla boliinebilir oldugunu ve bu boéliinmenin de maddi ve manevi
kiiltiir ayrimina sebep olacagini ifade etmistir. Yani kiiltiir sadece fiziksel nesneler ve teknolojik
araglarla sinirli kalmaz; aym1 zamanda insanin diislince yapisini, inang¢ sistemlerini, dilini,

sanatini, degerlerini ve sosyal kurumlarini da igerir (Kongar, 1994).

Tanimlardan da anlasildig lizere ortaya konan ifadeler ne kadar farkli olursa olsun biitiin
kiiltiirlerde yer alan ve var olan kiiltlirii digerlerinden ayiran, toplumun kimligini ve yasam
tarzini belirleyen ve kiiltiiriin kusaklar boyu aktarilmasini saglayan bazi ortak unsurlar vardir.

Kiiltiir unsurlar1 maddi unsurlar ve manevi unsurlar diye iki baslik altinda toplanir.

Maddi Kiiltiir Unsurlart: Bir toplumda ortaya konulan teknolojik araglar, makineler,
teknik bilgi ve uygulamalar, olusturulan mimari eserler, kullanilan giinliik esyalar, giyim tarzi,
yemek ¢esitleri, ulasim araglar1 gibi konular kiiltiiriin maddi unsurlarini olusturur. Toplumun
fizyolojik ve biyolojik ihtiyag¢larini gidermeye yoneliktir. Bunlarin temel 6zelligi dogal olmayip

insan eliyle olusturulmus olmalaridir (Kongar, 1994).

Manevi Kiiltlir Unsurlari: Bir toplumun sahip oldugu, dil, din, degerler ve kurallar, 6rf
ve adetler, sanat, egitim ve bilgi gibi somut olmayan ve toplumun ruhsal ve psikolojik
ithtiyaclarini karsilayan konular da manevi kiiltiiriin unsurlaridir. Manevi kiiltiir unsurlar1 ayrica

su sekilde incelenmistir (Ataman-Unutkan, 1994);

Dil: Dil, insan iletisimini saglamak i¢in olusan bazi sembollerin sistematik bir sekilde

kullanimidir. S6zlii veya yazili olarak kullanilabilir ve bir toplumun kiiltiirel kimliginin 6énemli
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bir parcasidir. Bir toplumun dilini konusma ve anlama yetenegi, o toplumun {iyesi olan insanlar
arasinda bir bag olusturur ve ortak bir kimlik duygusu gelistirir. Bir dilin kullanilmasi,
gecmisten gelen bilgi, gelenek ve degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasina yardimer olur.
Kiiltiirel ve tarihi mirasin aktarilmasinda énemli bir islev goren dil, kiiltiirel ¢esitliligin temel

tasidir.

Din ve Inanglar: Din ve inanglar kiiltiirel unsurlarin dnemli bir pargasidir. Din, insanlarin
dogaya ve yasamlarina anlam kazandirma, manevi ihtiyaglarini karsilama gorevi goriir ve
insanlarin yasamlarmi nasil siirdiirecekleri, toplum i¢inde nasil yer edinecekleri konusunda
rehberlik eder. Din ve inanglar, bireyin diinya goriisiine, degerlerine ve davraniglarina yansir.
Ayrica din insanlarda ortak duygularin ve inanglarin gelistirilmesinde 6nemli rol oynar. Toplum
icindeki bireyler arasindaki inanglarin benzerligi, genis ve saglam bir kiiltiir olusumunu tesvik
eder. Inanclar ne kadar ortak ve yayginsa, toplumsal kiiltiir de o kadar belirgin ve koklii hale

gelir.

Degerler ve Kurallar: Degerler, bir toplumda kiiltliriin temelini olusturan, insan
yasamina yon veren ve bireylerin benimsedigi inanclar ve etik prensiplerdir. Degerler hangi
davranisin iyi, dogru ve kabul edilebilir oldugu konusunda rehberlik eder. Bu baglamda
toplumda insanlar arasi iliskileri, davranislari, karar mekanizmalarini ve dolayisiyla yasam
tarzin1 etkiler. Kurallar ise, toplumsal diizeyde insanlarin uymasi gereken davranis normlari ve
yonergeleridir. Kurallar, yaptirimi olan, toplumsal diizenin saglanmasi ve toplum biitiinliigliniin
korunmasi icin gereklidir. Degerler ve kurallar arsindaki fark ise, degerler bireylerin goniillii
olarak i¢sellestirdigi genel inancglar1 temsil ederken, kurallarin zorunlu olarak uyulmasi gereken

agik direktifler olmasidir.

Orf ve Adetler: Bir toplumda uyulmas: gereken kurallar1 adet ve &rf olarak ikiye
ayrabiliriz. Adet, toplumun uzun yillar boyunca biriktirdigi, aligkanlik haline getirdigi ve
nesilden nesile aktardig1 yazili olmayan kurallardir. Orf ise daha acik bir bigimde ifade edilen

kurallar olup, toplumun tiyeleri tarafindan uygulanan bir yaptirimi: mevcuttur.

Sanat: Sanat bir toplumu diger toplumlardan ayiran estetik degerlerini, duygularini,
diisiincelerini, giizeli arama, yaratma arzularini ve diinyaya bakis agilarin1 ifade eder. Cesitli
formlar1 yani resim, heykel, miizik, dans, edebiyat, tiyatro gibi estetik degerleri igerir. Sanat
bireylerin yaratici potansiyellerini arttirarak kiiltlirel bir kimlik olusturur. Ayrica kiiltiirel

mirasin aktarilmasinda etkin rol oynar.

Egitim: Egitim, kiiltlirlin temel unsurlarindan biridir ve kiiltliriin nesilden nesile

aktarilmasinda, bireylerin sosyal ve bireysel gelisiminde kritik bir rol oynar. Egitim, bireylerin
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bilgi, beceri, deger ve normlar1 6grenmelerini ve bunlar1 yagamlarina yansitmalarini saglar.

Egitim yoluyla, bireyler kiiltiirel degerleri 6grenir, bu degerleri yasar ve gelecege aktarirlar.

Kiiltlirtin maddi ve manevi unsurlari, insanlarin yagamlarinda birbirleriyle ve doga ile
iliskilerine yon verir ve kiiltiirel evrimin ve gelisimin temelini olusturur. Maddi ve manevi
unsurlarin birbiriyle uyum i¢inde olmasi, kiiltiirel devamlilig1 saglarken toplumun ge¢cmisten

gelecege aktarilarak, kiiltlirel mirasini korumasina yardimei olur (Erdem, 2008).

Kiiltiir kavramin1 tanimlama gayretleri, genel olarak biitiin kiiltlirlerde var olan bazi
Ozellikleri ortaya ¢ikarmistir. Murdock, farkli kiiltiirlerde ortak olan 6zellikleri belirlemek
amaciyla genis capli bir arastirma yapmis ve bu calismalarinda kiiltiir kavraminin belirli
ozelliklerini ortaya koymustur. Murdock’a (1949) gore, kiiltiir kavraminin bazi 6zellikleri su

sekilde 6zetlenmistir (Akt., Giiveng, 2002, s. 101-104):

o Kiiltiir siireklidir ve degisebilir: Kiiltiir, bir yandan stireklilik arz ederken, diger
yandan da degisim gosterebilir. Kiiltiirel unsurlar, nesilden nesile aktarilir ancak
zamanla degisime ugrayarak yeni formlar kazanabilir.

o Kiiltlir 6grenilir: Kiiltiir, icgiidiisel veya kalitimsal bir sey olmayip, bireyler
tarafindan 6grenilen ve aktarilan bir bilgi sistemidir. Bu 6grenme stireci, sosyallesme
yoluyla gergeklesir ve Kkiiltiirel degerler, normlar ve bilgilerin nesiller boyunca
aktarilmasini saglar.

e Kiiltiir uyum saglayicidir: Kiiltlir, bireylerin c¢evrelerine uyum saglamalarina
yardimci olur. Bu, topluluklarin hayatta kalma ve gelisme stratejilerini igerir.

e Kiiltiir ihtiyaclart karsilayict ve doyum saglayicidir: Kiiltlir, bireylerin ve
topluluklarin hem fizyolojik hem de psikolojik ihtiyaclarini karsilayan ¢esitli
degerler biitiiniidiir.

e Kiiltlir toplumsaldir: Kiiltiir toplumun iiyesi olan insanlar tarafindan olusturulur ve
ortaklaga kullanilir. Ayrica kiiltiirel unsurlar, toplumlarin isleyisini saglar ve
toplumsal yapinin devamliligin1 destekler.

o Kiiltiir bir soyutlamadir: Kiiltiir, maddi ya da gozlenebilir bir kavram olmaktan

ziyade, gercegin bir soyutlamasidir.

Kiiresellesme

Kiiresellesme kavrami, 1960'larda ortaya ¢ikmis ancak asil popiilerligini 1980'li yillarda
kazanmustir. Oyle ki, yalmzca akademik cevrelerde degil, giinliik yasamin siradan bir ifadesi
haline gelmistir (Karaman, 2010). Kiiresellesme genel anlamiyla biitiin alanlarda diinya

tizerindeki mesafelerin 6nemini yitirmesi ve bir¢ok alanda diinyanin biitiinlesme siireci olarak
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tanimlanir (Kiirkeii, 2013). Bayar (2008), kiiresellesmeyi, diinyanin degisik yerlerinde yasayan
insanlarin, toplumlarin ve devletlerin birbirleriyle etkilesimlerinin ‘karsilikli bagimlilik’
dogrultusunda artmasi olarak tanimlamistir. Kiiresellesme kavrami, bazen diinya genelinde tiim
toplumlarin benzer hale gelmesini ve tek bir kiiresel kiiltliriin hakim olmasini, bazen de
toplumlarin, etnik gruplarin ve topluluklarin kendine 6zgli kimliklerini ve farkliliklarini
vurgulama ve tanimlama siirecini ifade eder (Keyman & Saribay, 2000, s. 3). Kiiresellesmenin
olugma ve gelisme siirecini, ekonomik, siyasal, teknoloji ve kiiltiirel alanlardaki degisimler

etkilemektedir. Dolayisiyla kiiresellesmeyi bu alanlar ¢ercevesinde su sekilde agiklayabiliriz.

Ekonomi: Uluslararasi sirketlerin artmasi, uluslararasi ticaret aglarinin genislemesi ve
yabanci yatirimlarin yayginlagsmasi gibi temel gelismeler kiiresellesme siirecini biiytlik dlciide
hizlandirmistir. Bu siirecte, mal, hizmet, sermaye ve is giicliniin sinirlar asarak serbest dolagimi
ekonomik iliskilerin gelismesine ve {ilkelerin birbirlerine yakinlasmalarina sebep olmustur

(Aydemir & Kaya, 2007).

Siyasal: Kiiresellesme ile olusan doniisiim, vatandaslik kavramindan devletin
organizasyonuna, insan haklarindan katilime1 demokrasiye, yerel yonetimlerin gliclenmesinden
sivil toplum Orgiitlerinin artan etkisine kadar genis bir alan1 kapsamaktadir. Bu siireg, siyaset

ve yonetim alanlarinda derin degisimlere yol agmistir (Aktel, 2001).

Teknoloji: Teknolojik ilerlemeler, iletisim, ulasim, ticaret, finans ve dijital doniisiim gibi
alanlarda yasanan hizli ve koklii degisimlere neden olmustur. iletisim ve haberlesme alanindaki
gelismeler devrim niteligindedir. Ozellikle internet, akilli telefonlar, sosyal medya gibi araglar,
insanlarin diinya genelinde hizli ve anlik iletisim kurmasini saglamigtir. Ayrica, dijital dontisiim
siireci hizlanmis, veri depolama, analiz ve isleme kapasitelerindeki artis, is diinyasinda ve

ekonomik sistemlerde radikal degisikliklere neden olmustur (Bayar, 2008).

Kiiltiirel: 20. ylizyilin ortalarindan itibaren iletisim araglarinda yasanan biiylik
ilerlemeler, bireyler, toplumlar ve kiiltiirler arasindaki etkilesimi artirmis ve dis diinyadan izole
olan kapali toplumlari, agik toplumlar haline getirmistir. Bu baglamda, {lkeler arasindaki
iletisim aglarinin genislemesi, kaginilmaz olarak her kiiltiiriin birbirinden etkilenmesine yol
acmis ve kiiltiirler arasi etkilesime yeni bir dinamizm katarak kiiresel 6lgekte kiiltiirel etkilesimi
hizlandirmistir (Mahirogullari, 2005). Ayrica, kiiresellesmenin ve diger birgok etkenin etkisi ile
biiyiikk Ol¢lide artan gdc olaylar1 da farkli kiiltiirlerden insanlar1 daha sik karsi karsiya
getirmistir. Bu siirecte neredeyse hicbir toplumun tek bir dil, din veya kimlik etrafinda

birlesmesi miimkiin olmamaktadir (Kan & Kanmaz, 2002).

Akdemir’e (2010) gore, kiiresellesme siirecinde, kiiltlirel unsurlar kimlik sorunu haline
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gelirken, iki farkli yaklasim one ¢ikar. Bunlardan biri, evrensellik ilkesine dayanan kiiltiirel
homojenlik ya da popiiler ve kitle kiiltiirii anlayisidir. Digeri ise, farkliliklari korumay1
amaglayan ¢ok kiiltiirliiliik, yani ¢esitli kiiltiirlerin bir arada uyum iginde var olmasini savunan

cogulculuk anlayisidir.

Birinci bakis acisina gore, heterojen kiiltiirler, diinyay1 kaplayan tek bir baskin kiiltiiriin
icinde erimektedir (Aslanoglu, 1998, s. 260). Ornegin Bati'nin, ekonomik giicii ve ¢cok uluslu
sirketlerin etkisi ile tiikketim aligkanliklari, moda trendleri ve yasam tarzlar1 diinya genelinde
yayillmustir. Fast food zincirleri, giyim markalar1 ve teknoloji tirtinleri gibi Bati'ya 6zgii tirtinler,
hemen her iilkede bulunabilir hale gelmistir. Ayrica Hollywood filmleri, Amerikan televizyon
dizileri ve Bat1 miizigi gibi medya igerikleri, Bat1 degerlerini ve normlarini diinya genelinde
tanitarak benimsenmesine katkida bulunmustur. Bu yayilma, yerel kiiltiirlerin erimesine ve

daha tekdiize bir kiiresel kiiltiiriin olusmasina yol agabilir.

Ikinci bakis acis1 ise kiiltiirlerin sikismasi durumunu ifade eder. Farkli kiiltiirler,
herhangi bir baskin diizenleyici prensip olmaksizin yan yana bulunmaktadir (Aslanoglu, 1998,
s. 260). Kiiresellesme, yalnizca diinya ¢apinda entegrasyon, benzesme ve tek bir kiiresel yapinin
olusumunu simgelemez. Ayni zamanda, entegrasyonun yani sira par¢alanmanin, homojenligin
yaninda heterojenligin, benzerligin yaninda farklilasmanin ve tekdiizeligin yani sira melezligin
birlikte bulundugu celiskili bir siireci ifade eder (Sen, 2008). Giddens'in da belirttigi gibi,
kiiresellesme tek bir siire¢ degil, karmasik bir stiregler biitiiniidiir. Bu yap1, kendi i¢inde ¢eliskili
ve zit unsurlart barindirmaktadir (Giddens, 2000, ss. 20-25). Bu noktada ¢ok kiiltiirliiliik

kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

Cok Kiiltiirliiliik

Kiiresellesme ile ortaya ¢ikan gog, politikalar ve tarihsel olaylar, farkli kiiltiirel gruplarin
bir arada yasamasina zemin hazirlar. Bu faktorler bir araya geldiginde, ¢ok kiiltiirlii toplumlarin
olusumu kacinilmaz hale gelir. Giiniimiiz kiiresellesen diinyasinda, tamamen tek kiltiirli ve
kiiltiirel olarak homojen bir topluma sahip bir devletin kalmadigini s6ylemek miimkiindiir. Her
iilke, c¢esitli etnik, dini ve kiiltiirel gruplardan gelen insanlar1 barindirmaktadir. Bu cesitlilik,

toplumsal yapinin temel bir pargast haline gelmistir.

Cok kiiltirliiliiglin 6zlinde kimlik kavrami bulunmaktadir (Karagam & Koca, 2012).
Kimlik, bireyin kim oldugunu tanimlayan ve onu baskalarindan ayiran 6zelliklerdir. Kimlik,
bireyin kendisi ve ¢evresiyle olan iligkilerini, aidiyet duygusunu ve toplumsal konumunu
belirler. Detayli olarak inceleyecek olursak, kimlik, kisinin bireysel deneyimleri, inanglari,

degerleri, etnik kokeni, cinsiyeti, dini ve kiiltiirel ge¢misi gibi ¢esitli unsurlar1 kapsar. Bu
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unsurlar, bireyin diinya gériisiinii, davranislarini ve sosyal etkilesimlerini sekillendirir. inang’a
gore, kimligini agiklamaya g¢alisan birey, bir yandan kendisiyle benzer ya da aynmi olanlarla
kendini 6zdeslestirirken, diger yandan kendini farkli olanlardan ayirir. Bu siirecte, digerlerine
dolayli olarak farkli bir kimlik atfeder ve kendi kimligini &teki iizerinden tanimlar (Inang, 2014,
ss. 36-37). Cok kiiltiirliiliik ise bu farkli kimliklerin bir arada var olabilmesini ve her birinin

kendine 6zgii degerlerinin ve katkilarinin taninmasini amaglar.

En temel anlamiyla ¢ok kiiltiirliilik, farkli kiiltiirel kimliklere sahip topluluklarin bir
arada var olmasin1 ve bu cesitliligin kabul edilmesini ifade eder. Cok kiiltiirliiliigiin amaci,
toplumda farkli kiiltlirlerin ve etnik gruplarin esit sekilde taninmasi ve birbirleriyle baris i¢inde,

esit haklarla yagamalaridir (Yakisir, 2009).

Cok kiiltiirlilik de kiiltiir kavrami gibi birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmaya

calisilmistir. Bu tanimlarin bazilarini su sekilde ifade edebiliriz:

o (Cok kiiltuirliiliik, farkli etnik ve kiiltlirel gegmislere sahip gruplarin kendi kimliklerini
muhafaza etmelerine olanak taniyan bir model olarak, yeni bir ulusal kimlik ¢atis1
altinda tiim kiilttirel kimliklerin varliklarini siirdiirmelerine ve gelismelerine zemin
hazirlayan bir yapidir (Yakisir, 2009).

e Cok kiiltirliiliik ya da ¢ok kiiltlirciiliik, temel olarak toplumda var olan her tiirlii
tekdiizelik, birlik ve ortaklik kavramlarimi etkileyen "gesitlilik" olgusuna
odaklanmaktadir (Canatan, 2009).

e (Cok kiltiirliiliik, bir cografi bolge lizerinde farkli irklarin, etnik kdkenlerin, dinlerin
ve kiiltiirel gruplarin bir araya gelerek yasadigi, ¢alistigi, ticaret yaptigi, politik
hayata katildig1 ve sosyal-kiiltiirel etkilesimlerin gerceklesmesiyle toplumda ortaya
c¢ikan gesitlilik olarak tanimlanir. (Banks, 2009).

e Cok kulturliiliik, cesitli boyutlar iceren, 1rk, etnisite, cinsiyet, yas, dil, engellilik,
sosyal sinif, dini inan¢ ve benzeri toplumsal farkliliklart i¢cine alan kapsamli bir
kavramdir (Tiedt & Tiedt, 2005).

e Kuzio (1998) cok kiiltiirliilliigiin, demokratik bir toplulugun bireylerine farkliliga
deger verme, cesitli kiiltiirleri asimile etmeden toplumla biitiinlestirme sorunlarina

¢Oziim bulmaya yardimci oldugunu belirtmektedir.

Cok Kkiltiirliiliik tanimlart incelendiginde, farklilik kavraminin oldukg¢a genis bir
perspektifle incelendigi goriilmektedir. Farklilik, dini inang, dil, etnisite, cinsiyet, yas,
engellilik, mezhep, gibi faktorlerin yani sira, bireysel ve toplumsal diizeyde insanlarin

belirledigi diger deger yargilar1 ve pratikleri de kapsamaktadir (Polat & Kilig, 2013).
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Ulke smirlarinm 6tesindeki kiiltiirel etkilesimlerin artmasiyla birlikte, asimilasyona
kars1 ¢ikan ¢ok kiiltiirliiliik sdylemleri gelistirildi. Ozellikle Amerika ve Kanada gibi farkli
uluslardan olusan iilkelerde ortaya ¢ikan bu yaklagim, daha sonra yogun go¢ alan Bat1 Avrupa
iilkelerinde de yayginlasti. Bu politikalar, farkl kiiltiirel kimliklerin bir arada var olmasini ve
toplumlarin uyumlu bir sekilde yasamin siirdiirebilmesini saglamak igin bir 6n kosul olarak

goriildii (Akdemir, 2004).

Cok kiilturliiliik ve farklilik politikalarinin siyasal diigiincede yer edinmesinin énemli
nedenlerinden biri de 1960'lardan sonra moderniteyi elestiren postmodern kuramdir. Bu kuram,
modernitenin kutsal saydigi biitiinliik, tekillik ve evrenselcilik kavramlarina sert elestiriler
getirmistir (Durdu, 2010). 19. yiizyilin sonlar1 ve 20. ylizyilin baslarinda ortaya c¢ikan
modernizm homojen ve evrensel bir kiiltiirel kimlik arayisinda olmustur. Bu dénemde ulus-
devletlerin olusumuyla birlikte modernizm, ulusal kimlik ve ulusal kiiltiir gibi kavramlari
vurgulamistir. Ulus-devletler, modernizmin evrensel ve tekilci anlayisin1 yansitan, belirli bir
cografi alan iizerinde egemenlik kuran siyasi yapilar olarak ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle,
modernizmin bu evrensellik ve tekillik arayisi, farkl kiiltiirel kimliklerin marjinallestirilmesine
yol agmistir. Bu baglamda, modernizm ile ¢ok kiiltiirliilik arasinda bir gerilim mevcuttur;
modernizm genellikle tek bir kiiltiirel normu dayatmaya calisirken, ¢ok kiiltiirliiliik bu normun
disinda kalan farkli kiiltiirel kimlikleri tanimay1 ve korumayir amaglar. Modernizmin bu
anlayisina elestirel bir tepki olarak ortaya ¢ikan postmodernizm, farklilik, ¢ogulluk, yerellik ve
kimliklerin ¢esitliligi gibi kavramlar1 vurgular. Postmodernizm, ulus-devletin sorgulanma
stirecini hizlandirdi. Bu donemde kiiresellesme, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal alanlardaki
etkileriyle ulus-devletler iizerindeki baskilar artird1 ve farkli kimlik taleplerinin daha giiglii bir
sekilde dile getirilmesine yol agti (Durdu, 2010). Modernizmin uzun yillar boyunca kendi
disindakileri 6tekilestirme, diglama ve asimilasyon siireglerine karsi postmodern teori, irklarin,
kiiltiirlerin ve cinsiyetlerin ¢ogulculugunu savunmus ve higbir kiiltiiriin digerinden {istiin

olmadigini vurgulamistir (Sonmez-Selcuk, 2012).

Cok Kiiltiirliiliik ve Cok Kiiltiirciiliik Arasindaki Fark

Cok kiilttrliilik ve ¢ok kiiltiirciilik kavramlari zaman zaman birbirlerinin yerine
kullanilsa da anlamsal ve kavramsal olarak birbirinden farklidir. Bu karigikliga karst Momin'in
cok kilturliiliik ve ¢ok kiiltiirciiliikk arasindaki farki agiklamasi, kavramsal kargasay1 dnlemeye
yardimci olur (Kelesoglu, 2019).

Cok kiiltiirliiliik, belli bir toplum ya da iilkenin kendi degerleri, inanglar1 ve kiiltiirel

gelenekleri olan ¢ok cesitli etnik gruplardan olusmasi gergegini ifade eder. Diger
yandan, ¢ok kiiltiirciiliik, kiiltiirel ¢esitlilik gercegine kars1 pozitif ve normatif tepkiye
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dayanan siyasal ve sosyal felsefeyi temsil eder. Heterojen bir iilke, kiiltiirel ¢esitlilik
gercegine iki sekilde yanit verebilir: Kiiltlirel cesitliligi milli birlige bir engel olarak
algilayarak, Cin’de oldugu gibi halkina kiiltiirel 6zdeslik ve homojenlik dayatabilir.
Veya heterojen bir lilke, kiiltiirel ¢esitlilige yaratici bir potansiyel ve gii¢ kaynagi olarak
bakabilir ve deger atfedip onu benimseyebilir. Cok kiiltiirciiliik, milli birlik ve beraberlik
icin kiiltirel homojenligin 6n kosul olmadigina inanir (Momin, 2012, s. 38).

Bali’ya (2005, s. 136) gore cok Kkiiltiirliiliik, tarihsel ve sosyolojik bir gercegi ifade
ederken, c¢ok kiiltiirciiliik bu gergeklige kars1 felsefi ve politik bir tepkiyi temsil eder. Yani ¢ok
kiiltiirlilik bir toplumun ya da tlkenin farkli etnik, kiiltiirel ve dini gruplardan olustugu
gercegini ifade eder. Zaten pek ¢ok toplumda dogal olarak var olan bu siireg, ¢ok kiiltiirciiliige

gore daha kapsamli bir kavramdir.

Cok Kkiiltiirciiliik ise; dogal olarak ortaya ¢ikan bu gesitliligin, siyasi anlamda yasalar
karsist da mesru kilinmasi ve giinliik hayatta karsilik bulmasi istegidir (Aycan & Giinday, 2023).
Bu baglamda ¢ok kiiltiirciiliik, kiiltiirel ¢esitliligi kabul eden ve destekleyen bir sosyal ve siyasal
felsefeyi ifade eder. Bu perspektif, kiiltiirel farkliliklarin toplumun zenginligi olarak goriilmesi

gerektigini savunur ve kiiltiirel gesitliligin korunmasini amaglar.

Tarihte Cok Kiiltiirliilitk

Celik'e (2008) gore, ¢ok kiiltiirliiliikk terimi relatif olarak yeni bir terim olsa da ¢ok
kiiltiirliiligiin varlig1 aslinda bu kavramin ortaya ¢ikmasindan dnce de mevcuttu. Tarih boyunca
hicbir donemde kiiltiirler birbirinden tamamen bagimsiz veya tamamen kapali olmamuislardir.

Farkli kiiltiirler ayn1 zaman i¢inde hep bir arada varliklarini stirdiirmiislerdir.

Cok kilttirliliik kavraminin kokenlerine baktigimizda, bu olgunun temellerinin
somiirgecilik donemine dayandigimi goriiriiz. Somiirgecilik siireci boyunca, kiiltiirler arasi
etkilesim sadece somiirgeci giicler ve somiirgelestirilen toplumlar arasinda yasanmamustir. Ayni
zamanda, bu donemde diinya genelinde kurulan ticaret aglar1 aracilifiyla farkli kiiltiirler
arasinda da 6nemli temaslar gerceklesmistir. Kiiresel ticaret, uzak cografyalardaki toplumlarin
birbirleriyle baglanti kurmasina ve kiiltiirel aligveriste bulunmasina olanak saglamistir. Bu genis
kapsaml1 etkilesimler, kiiltiirel c¢esitliligin ve c¢ok kiiltiirliiliik diisiincesinin temelini

olusturmustur (Ozgensel, 2012).

Cok kiiltiirlii ve ¢ok kiiltiirliiliik terimleri, ilk olarak 1941'de Ingilizce’de, eski
milliyetciliklerin gecerliligini yitirdigi, Onyargisiz ve bagimsiz bireylerden olusan kozmopolit
bir toplumu tanimlamak i¢in sifat olarak kullanildi (Lacorne, 2010). Cok kiiltiirliiliik kavramini,
1970'lerin baslarinda Avustralya ve Kanada gibi yogun go¢ alan iilkelerin, yerli halklarin ve
gocmenlerin kiiltiirel farkliliklarini tesvik etmek amaciyla uygulamaya koyduklar: cok

kiiltiirliiliik politikalarina dayanmaktadir. Bu politikalar, zamanla ABD, Biiyiik Britanya ve Yeni
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Zelanda gibi iilkelerde de benimsenmistir (Doytcheva, 2009). 20. yiizyilin basglarinda, donemin
en ylksek go¢ alan yerleri olan Amerika, Kanada ve Avustralya gibi lilkelerde gogmenlerin
kendi kiiltiirel gegmislerini terk edip tamamen asimile olmalar1 beklenilmekteydi. Oyle ki
asimile edilemeyecegi diisiiniilen baz1 toplumlar iilkeye alinmiyordu. 20. ylizyilin ortalarina
gelindiginde, bu kiiltiirel etkilesimler ve gesitlilik, Bat1 diinyasinda daha sistematik bir sekilde
ele alinmaya basland. Ikinci Diinya Savasi sonras1 dénemde, birgok Bati iilkesi, artan gé¢men
dalgalar1 ve somiirgecilikten bagimsizligini kazanan {iilkelerden gelen yeni gé¢menlerle karsi
karstya kaldi. Kymlicka, 20. ylizyili hem go¢ yiizyili hem de milliyet¢ilik yiizyili olarak
tanimlar. Bu donemde, bir¢ok ulus tarihte benzeri goriilmemis bir sekilde silaha sarilarak ulusal
bagimsizlik miicadelesi verirken, Soguk Savas sonrasi etnik ve ulusal gruplarin talepleri de
uluslararasi politik giindemin merkezine yerlesmistir. Devletlerin homojen bir ulusal kimlik
olusturma cabalar, farkl: kiiltiirel ve etnik kimliklerin taninma ve hak taleplerinin artmasiyla
catismistir. Boylece, 20. yiizyll hem gd¢men hareketlerinin hem de milliyet¢i hareketlerin
damgasini vurdugu bir donem olarak kayitlara gegmistir (Kymlicka, 1998, s. 292). Bu durum,
kiiltiirel ¢esitliligi yonetme ve farkli etnik gruplarin bir arada uyum i¢inde yasamasini saglama
gerekliligini dogurdu. 1960'lar ve 70'ler, kiiltiirel elestiri teorileri, ¢cok kiiltiirliiliik, kiiltiirel
haklar ve modernizmin elestirisiyle sekillenen yillardi (Tekinalp, 2005). Toplumsal cesitlilik
artmis, insan haklar1 hareketleri ile farkli etnisiteye mensup azinliklarin, kadinlarin esit hak ve
firsat talepleri yogunlasmis ve bu gruplara yonelik irkeilik, cinsiyetgilik ve baskilarin farkina
varilmasi, 1970’lerde cok kiiltiirliiliikk ve cesitlilik kavramlarinin meydana ¢ikmasima yol
acmistir (Basbay & Bektas, 2009, s. 33). Ancak terimin resmi olarak taninmasi, 1989 yilinda
Ingilizce Oxford Sézliik’e eklenmesiyle gerceklesmistir (Doytcheva, 2009).

Tiirkiye’de Cok Kiiltiirliiliik

Tiirkiye'nin bulundugu topraklar, tarih boyunca bir¢ok medeniyetin ve imparatorlugun
merkezi olmustur. Osmanli Imparatorlugu, farkli etnik gruplarin, dinlerin ve kiiltiirlerin bir
arada yasadig1 genis bir cografyaya hiikmetmistir. Ayrica, Asya ile Avrupa arasinda bir kopri
konumundadir. Bu stratejik konum, tarih boyunca ¢esitli go¢ hareketlerine neden olmustur.
Hem i¢ go¢ hareketleri hem de uluslararas1 go¢ hareketleri yogun olarak yasanmaktadir.
Ozellikle kirsal alanlardan kentsel bélgelere olan i¢ gdgler ve son yillarda Suriye, Afganistan

ve diger iilkelerden gelen miilteciler, kiiltiirel ¢esitliligi artirmistir.

Tirkiye, Tiirkler, Kiirtler, Araplar, Lazlar, Cerkezler, Ermeniler, Rumlar gibi farkli
etnik gruplarin yasadigi bir iilkedir. Ayrica, Siinni ve Alevi Miisliimanlar, Hristiyanlar,
Yahudiler gibi ¢esitli dini gruplar da bulunmaktadir. Tiirkiye’de 6zellikle; sivil toplumcu ve

postmodern diisiince akimlar, Islamci siyasetin etkileri ve Kiirt sorunu baglamindaki
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tartismalar ¢ok kiiltiirliiliigi giindeme tagimistir. Miisliimanlar, Kiirtler ve Aleviler baglaminda
dini ritiieller, ana dilin 6gretilmesi ve ana dilde egitim gibi bircok mesele bu sorunun belirgin
yiiziinii olusturmustur (Celik, 2008). Ermeni, Kiirt, Alevi gibi farkli kimlikler, kendi kiiltiirel
alanlarimi1 yaratma ¢abasi i¢indedir ve bu kimlikler, genellikle Tiirkliik tist kimligi altinda
birlesirler. Tiirkiye'deki kimlik sorunu ve ¢ok kiiltiirliiliik olgusu, Avrupa'dakinden farklidir.
Tiirkiye, Cumhuriyetle yonetilen bir devlet oldugundan, azinliklar ve farkli kiiltiirler i¢in hak
talepleri giindeme geldiginde, bu durum federal devlet yapisi1 ve Ozerklik ihtimallerini de
beraberinde tartismalara yol agar (Yakisir, 2009). Anadolu cografyasinin bin yillik ortak yasam
deneyimleri gz Oniine alindiginda, Kanada, Amerika ve Avustralya gibi iilkelerde goriilen
cesitlilik ve bu gesitlilige verilen tepkilerin farklilagmasi anlagilabilir bir durumdur. Tiirkiye'de
ise etnik, kiiltiirel, dini ve mezhepsel cesitlilikten bahsedildiginde, iiniter yapinin korunmasi
otomatik olarak giindeme gelmektedir. Kiiltiirel cesitlilik, bir demokrasi tartismasindan ziyade
genellikle bir giivenlik meselesi olarak ele alinmakta ve bu da bu tiir tartismalarin 6niinii
kesmektedir (Ceylan, 2021). Bu tartigmalar, tilkenin siyasi biitiinliigiinii ve ulusal birligini
koruma endiseleriyle birlikte degerlendirilirken, cok kiiltiirlii politikalarin uygulanmasi
konusunda ¢esitli zorluklar ve direngler ortaya ¢ikar. Tiirkiye'nin ¢ok kiiltiirliiliikk yaklagimi,
genellikle merkeziyetci bir yapi iginde, bir yandan farkli kimliklerin haklarmi tanimaya

calisirken, diger yandan ulusal birligi ve biitiinliigii koruma ¢abasiyla sekillenir.

19. ve 20. yiizyillar, milliyet¢ilik akimlarinin yiikselisi ve imparatorluklarin dagilmasi
ile karakterize olmustur, bu siire¢ modern ulus-devletlerin dogusuna zemin hazirlamistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti, 1923 yilinda bu doniigiimiin bir pargasi olarak kurulmus ve modern ulus-
devletler arasinda yerini almistir. Tiirkiye'de, diger modern ulus-devletlerde oldugu gibi, ulusal
kimligi tek bir dil, din ve millet temelinde inga etme politikalar1 uygulanmistir. Bu politikalar
cercevesinde, farkli dil, din ve etnik kdkene sahip gruplar, ulusal biitiinliik saglama amaciyla

baski altinda tutulmus ve homojen bir kiiltiirel yap1 olusturulmaya ¢aligilmigtir (Alan, 2022).

Fakat 1990'larda, Tirkiye'de ticari medya araglarinin yayginlagmasi ile televizyon
kanallarinin popiiler kiltiir iceriklerine agirlik vermesiyle, daha o6nce konusulmasindan
¢ekinilen konular 6zgiirce tartisilmaya baslandi. Bu siirecte, bazi elitlerin belirledigi tist kimligi
yansitan kiiltiirel iiriinlerden, popiiler kiiltiir iiriinlerine hizli bir gegis yasandi ve bu da tek
kiiltiir, tek ulus, tek ideoloji modelinin sorgulanmasina yol agti. Bu baglamda bu yillar, tim
kiiltiirlere saygt ve cok kiiltiirliilik tartismalarinin yayginlastigi, alt kimlik ve st kimlik
meselelerinin derinlemesine incelendigi bir donem olarak dikkat ¢ekti (Tekinalp, 2005). 2000'li
yillarda ise, Avrupa Birligi'ne liyelik siirecinin etkisiyle, Tiirkiye'de ¢ok kiiltiirliiliikk ve azinlik

haklar1 konularinda daha somut adimlar atilmaya baslanmistir. Anayasada ve yasalarda yapilan
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degisikliklerle, farkl kiiltiirel kimliklerin taninmasi ve korunmasi yoniinde bazi iyilestirmeler
yapilmistir. Ancak, bu adimlar her zaman yeterli olmamis ve uygulamada ¢esitli sorunlar devam

etmistir.

Tiirkiye'de etnisite, din ve dil gibi ana gruplarin i¢inde birbirine ge¢mis bir¢ok alt grup
bulunmaktadir. Ornegin, ayni etnisiteden olup farkli dilleri konusanlar, farkli etnisiteden olup
ayni dine inananlar veya ayni dili konusup farkli din ve etnisiteye mensup olanlar gibi
cesitlilikler goriilebilir. Ayrica, mezhepsel farkliliklar da bu ¢esitliligin bir pargasini olusturur
(Polat & Kilig, 2013). Tiirkiye toplumunun kiiltiirel ¢esitliligini degerlendirirken, birbirinden
etkilenen, biri digerine bagli olan ancak karismayan ve farkliliklarin1 koruyan ¢esitli kiiltiirlerin
varligi gbéze carpar. Bu Kkiiltiirel yapi, birbirine dolanmig ve sikica sarilmig, ancak bu
dolanmigliklarina ragmen birbirine karigmadan varliklarini siirdiiren saglam bir yapidan

meydana gelir (Ozensel, 2013).

Tiirkiye, go¢cmenleri kabul eden ve ayni zamanda g¢menler igin bir ge¢is noktasi
saglayan bir iilke olarak, kalic1 bir gdgmen niifusuna ev sahipligi yapmaya baglamistir. Ancak,
tiim gogmenlerin ayn1 kategoride degerlendirilmesi dogru degildir. Go¢gmenler, farkli sebeplerle
tilkelerini terk eden bireylerdir ve bu sebepler, onlarin statiilerini belirler. Go¢menler, daha iyi
yasam kosullari, egitim imkanlar1 veya ekonomik firsatlar arayisiyla kendi istegiyle iilkelerini
terk eden kisiler olarak tanimlanir. Bu grup, genellikle goniillii olarak baska bir lilkeye yerlesir
ve o lilkenin sundugu firsatlardan faydalanmaya calisir. G6¢menlerin hareketi, bireysel tercih
ve daha iyi bir yasam arzusuyla sekillenir. Ote yandan, miilteciler ve siginmacilar, zorlayici
nedenlerden dolayi iilkelerini terk etmek zorunda kalan bireylerdir. Bu kisiler, savas, i¢ ¢atisma,
zulim veya ciddi insan haklar1 ihlalleri gibi nedenlerle kendi iilkelerinde gilivende
olamayacaklarin1 diisiindiikleri i¢in bagka {ilkelere sigmirlar. Miilteciler ve sigmmacilar,
yasamlarin1 ve giivenliklerini tehdit eden durumlar nedeniyle zorunlu gége maruz kalir ve

genellikle uluslararasi koruma arayisinda olurlar (Unal, 2014).

Suriye'de baslayan i¢ savas sonrasinda meydana gelen gog krizi, 6zellikle komsu iilke
olan Tirkiye'yi derinden etkilemistir. 2011 yilinda baslayan ve "Arap Bahar1" olarak
adlandirilan stireg, Ortadogu'da Tunus, Misir, Libya gibi iilkelerle birlikte Suriye'yi de
etkilemis, i¢ ¢atismalar ve ekonomik kriz sonucu bir¢ok Suriyeli lilkemize siginmak zorunda
kalmistir. Yiiz binlerce Suriyeli, Urdiin, Liibnan ve Tiirkiye gibi komsu iilkelere ydnelmis, bu
da Tiirkiye'yi son iki y1l iginde yogun bir miilteci akiniyla karsi karsiya birakmistir (Yiksel,
2018). Gog Idaresi Genel Miidiirliigii'niin verilerine gore, Nisan 2019 itibariyle Tiirkiye'de 3
milyon 606 bin 208 Suriyeli bulunmaktadir (Gég idaresi Genel Miidiirliigii, 2019b, Akt., Géren,

2019). Bu say1 giiniimiizde dort buguk milyon civaridir. Yani Suriyeli miilteciler, Tiirkiye'de en
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bliyiik miilteci grubunu olusturmakta ve bu durum, iilkenin demografik yapisini énemli 6lcilide
etkilemektedir. Bu durum Tirkiye’deki ¢ok kiiltiirliilik tartigmalarina yeni bir boyut
kazandirmigtir (Ceylan, 2021). Giiniimiizde Tiirkiye toplumunun birer pargasi olarak kabul
edilmesi gereken bu siginmacilarin, iilkeye entegre olmalar1 hayati 6nem tagimaktadir. Tiirkiye,
bu siirecte insani yardim ve koruma saglayarak miiltecilerin temel ihtiyaglari karsilamaya
calismaktadir. Ancak, gbgmen ve miilteci niifusunun artisi, ¢esitli sosyal, ekonomik ve politik
zorluklar1 da beraberinde getirmistir. Farkli kiiltiirlerden gelen gégmenlerin yeni bir iilke ile
biitliinlesmesi kolay bir siire¢ degildir. Bu baglamda, Tiirkiye'ye gelen gégmenler, miilteciler ve
siginmacilar, yerlestikleri sehirlerde sosyal izolasyon, ayrimcilik, irk¢ilik, yabanci diismanligi,
otekilestirme, kayit dis1 istthdam ve yoksulluk gibi ¢esitli zorluklara maruz kalabilmektedirler
(Unal, 2014). Bu nedenle gd¢men ve miiltecilerin entegrasyonu, toplumda uyum ve huzurun
saglanmas1 agisindan biiyiik onem tasimaktadir. Tiirkiye, bu zorluklarla basa ¢ikmak i¢in
kapsamli politikalar ve stratejiler gelistirmekte, go¢cmen ve miilteci haklarini koruma ve
destekleme yoniinde adimlar atmaktadir. Suriyelilerin iilkeye uyum siirecinde dislayici veya

asimilasyona dayali bir politika yerine kucaklayici bir politika benimsemistir (Ozcan, 2018).

Sonug olarak, Tiirkiye'de ¢ok kiiltiirliiliik, tarihsel siiregte birgok zorluk ve direncle
karsilasmis olmasina ragmen, toplumsal cesitliligin ve farkli kimliklerin taninmas1 yoniinde

onemli bir tartisma konusu olmayi siirdiirmektedir.

Cok Kiiltiirliiliige Yonelik Elestiriler

Cok kiiltiirliiliigii savunanlar oldugu kadar elestiren ve karsi ¢cikanlar da mevcuttur. Cok
kiltiirliilik politikalarina yonelik baglica elestiriler, genellikle politik olarak muhafazakar
kesimlerden gelmektedir. Muhafazakar ve ulusalct goriislere sahip bazi kesimler, g¢ok
kiltiirliliglin mevcut toplumsal biitiinligli zayiflattigin1 ve orta vadede iilkelerin ulusal
birligini tehlikeye atarak pargalanmaya yol agabilecegini diistinmektedirler. Bu nedenle, ¢ok

kiltirliliige kars1 ¢ikilmasi gerektigine inanirlar. (San, 2005).

Erkal’a gore ¢ok kiiltiirliiliik, bireylerin ve sosyal gruplarin 6zerkligini amaglayarak
uluslarin biitiinliigiinii zedeleyen bir ozellik tasir ve milli devletler ve kimliklerle gatisma
egilimindedir. Cok kiiltiirliiliigli, gelismisligin bir gostergesi olarak gormez aksine ona gore
homojen toplumlarda, bireyler ve sosyal gruplar arasinda kutuplagma yaratarak, "biz" ve "6teki"
ayrimint derinlestirir (Besirli, 2011). Aymi sekilde Tekinalp (2005), ¢ok kiiltiirliiligii, 21.
yilizyilin en biiyiik sorunlarindan biri olarak goriir. Ona gore c¢ok kiiltiirlii toplumsal yasam,

aslinda karsimiza bdliinme, ayrigma ve 'biz' ile '6teki' ayrimini ¢ikararak, toplumda uyumsuzluk
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ve ¢atisma gibi sorunlara yol acar ve toplumu bdlme potansiyeline sahiptir (Polat & Kilig,

2013).

Zizek’e (2011) gore ise, ¢ok kiiltiirliiliikk politikalart kiiresel kapitalizmin somiirii ve
tahakkiim mekanizmalarinin ideolojik bir uzantisidir. Cok kiltiirliiliik politikalari ile kiiresel
kapitalizm arasindaki iliski, geleneksel emperyalist somiirgecilik ile Bat1 kiiltiirel emperyalizmi
arasindaki iliskiyle paralellik tasir. Zizek, bu baglamda ¢ok kiiltiirliiliik politikalarinin, yerel
kiiltirlere karsit Avrupa merkezli ve tepeden bakan bir tavir sergiledigini savunur. EsKi
somiirgecilerin, somiirge halklarina "yerliler" olarak bakip onlarin adetlerine dikkatle
yaklastiklar1 ve sayg1 gosterdikleri gibi, ¢ok kiiltiirliilik politikalar1 da yerel kiiltiirlere karsi
benzer bir tavir sergiler. Ancak, bu saygi ve mesafe, aslinda bir tiir iistten bakis ve Avrupa
merkezci bir tutum igerir. Bu sekilde ¢ok kiiltiirliliik politikasi, yerel kiiltiirlere gergek anlamda

deger vermez; aksine, onlar1 belirli bir mesafeden egzotiklestirir ve dtekilestirir (Ozel, 2012).

San’a gore cok kiiltiirliilliiglin toplumsal cesitliligi destekledigi iddiasinin ardinda
gizlenen tekilcilik diisiincesi dikkatle incelenmelidir. Bu perspektiften bakildiginda, Bati'da
uygulanan '¢ok kiiltiirliiliik' politikalarinin aslinda olduk¢a muhafazakar igerikte oldugu ve hatta
yeni-sag ve 1rk¢i politikalarin bir yansimasi olarak goriildiigii yoniinde ciddi elestiriler
bulunmaktadir (San, 2005). Bu elestiriler, ¢cok kiiltiirliiliiglin sadece ylizeyde cesitliligi tesvik
ederken, derinlerde mevcut giic yapilarinin ve ayrimcilik bigimlerinin korunmasina hizmet
ettigini One siirer. Elestirmenler, bu politikalarin gercek anlamda esitlik¢i ve kapsayici bir
toplum yaratmaktan ziyade, mevcut hiyerarsileri yeniden irettigini savunmaktadir. Bu
baglamda, ¢ok kiiltiirliiliiglin toplumsal baris1 ve biitiinlesmeyi saglama iddiasi, yerini daha

karmasik ve sorunlu bir yapiya birakmaktadir.

Canatan (2002), ¢ok kiiltiirliiliige getirilen elestirilerin analiz edildiginde, devamli

olarak belirli tez ve argiimanlarin karsimiza ciktigini belirlemis ve su sekilde siralamistir

(Canatan, 2002, s. 31).

1. Cok Kkiiltiirlii toplumlar, farkli etnik gruplar arasinda kiiltiirel gerilimleri de
beraberinde getirebilir. Bu gerilimlerin ardinda, kiiltlirlerin kendi aralarinda

uzlagmaz olduklar1 ve bir arada uyum i¢inde yasayamayacaklari inanci1 yatmaktadir.

2. Kiiltiirel ¢esitlilik, etnik gruplarin mevcut topluma uyum ve entegrasyon siireclerini
zorlagtirabilir. Go¢gmenler, kendi kiiltiirlerine derin bagliliklar1 nedeniyle, toplumdan

kendilerini soyutlanmig bulabilirler.
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3. Bat1 kiltiirii genellikle 6rnek alinan ve {istiin goriilen bir kiiltiir olarak kabul
edilmektedir, diger kiiltiirler ise genellikle yerlesik topluma ve gé¢men gruplarina

katkida bulunmak yerine sorunlar yaratma egilimindedirler.

4. Entegrasyon zorluklari, gd¢menlerin tamamen veya kismen asimile olmasiyla
¢oziilebilir. Ozellikle kamusal alanda, gd¢menlerin ve azinliklarin yerlesik degerlere

ve normlara uyum saglamasi gerektigi diisiniilmektedir.

Cok Kiiltiirlii Egitim

Cok Kkiiltiirliillik ve cok kiiltiircii politikalar, yalnizca siyasi alanla siirli kalmayip,
toplumdaki diger tiim kurumlarin yeniden sekillendirilmesini de gerektirmektedir. Toplumun
temel yapi taglarindan biri olan egitim kurumlari, bu degisimden 6nemli 6l¢ilide etkilenmektedir
(Karaca, 2018). Egitim de kiiresellesen diinya diizeninden nasibi alan alanlardan biridir.
Devletler, belirli hedeflere yonelik bireyler ve toplumlar yetistirmeyi amagladiklar1 i¢in, ¢ok
kiiltiirliilik de egitim sistemine dahil edilmistir. Egitim politikalar1 yenilenerek ¢ok kiiltiirliilik
kavrami egitim programlarma entegre edilmistir. Toplumsal esitsizliklerin ve ¢atismalarin

azaltilmasi i¢in ¢ok kiiltiirlii egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Dogan vd., 2023).

Cok kiiltiirlii egitim, farkl kiiltlirlere sahip 6grencilerin bir arada 6grenmesi ve kiiltiirler
arasi etkilesimi saglayan bir egitim yaklasimidir. Bu yaklagim, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklart
anlamalarina ve takdir etmelerine olanak tanir. Parekh'e gore, iyi bir egitim, 6grencilere sadece
farkl kiiltiirleri tanitmakla kalmaz, ayn1 zamanda bu kiiltiirlerin degerlerine, geleneklerine ve
diinya goriislerine saygi duymayi 6gretir. Bu yaklasim, 6grencileri farkli kiiltiirleri fark etmeye
ve onlarin diinyasin1 gormeye tesvik ederken, kendilerini ve kendi kiiltlirlerini de diger
kiltlirlerin gozlinden empati kurarak gormelerini saglar. Bu sayede, catismalarin ve saldirgan

tutumlarin azalmasina katkida bulunur (Parekh, 2002 s. 89).

Gay (1994), ¢ok kiiltiirlii egitimi, etnik ve kiiltiirel ¢esitliliklerin hayat bulmasin1 ve
gecerlilik kazanmasini saglayan, o6grencilerin akademik olanaklardan esit yararlanmasini
hedefleyen bir egitim felsefesi olarak tanimlamaktadir. Bu politika, egitim programlari,
materyaller ve orgiitsel yapiyi icerir. Cok kiiltiirlii egitim, cogulculuk esasina dayali olarak tim

egitim 6gelerini ve politikalarini diizenlemeyi amaclar.

Cok kiiltiirlii egitimde 6nde gelen bir kurum olan National Association for Multicultural
Education (NAME, 2014), cok kiiltiirlii egitim sistemlerinde olmasi gerekenleri soyle
siralamistir (NAME, 2014, Akt., Karaca, 2018).

e (Cok kiltiirlii egitim programi, cogulculugu ve ¢esitli kiiltiirel degerleri kapsar.
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Cok kiiltiirlii egitim programi, sosyal adaletin toplumsal olarak igsellestirilmesine

katk1 saglayarak okullarda ve toplumun her kademesinde ayrimciliga engel olur.

Okullar, her 6grencinin demokratik toplumun gereklilii olan tutum ve degerleri

gelistirmesinde merkezi bir rol oynar.

Okulda gerceklestirilen her etkinlik ve izlenen politikalar, 6grencilerin bilgi ve beceri
diizeylerini olumlu yonde etkiler.

Ogrenciler, her kurumda aktif gorevler iistlenir ve bu gorevler esitlik esasina dayanur.
Ogretmenler ve dgrencileri, gii¢ ve baskiya dayali giiniimiiz diinyasin elestirel bir

bakis acisiyla degerlendirmesini tesvik eder.

Cok Kiiltiirlii Egitimin flkeleri

Cok kiiltiirli egitimin O6grenme ortamlarinin diizenlenmesine yon vermesi ig¢in

belirlenen ilkeler, Banks, Bennett ve Gay tarafindan su sekilde ortaya konulmustur (Cirik,

2008).

Higbir ayrimeilik tiiriine (cinsiyet, etnik koken, din, dil, irk vb.) firsat verilmemesi.
Ogrenme ortamlartyla kiiltiirel gesitliligin kaynastiriimas.

Kiiltiirel farkliliklarin birbirleriyle birlestirilerek 6grenme-06gretme siireci ile giinliik
hayat arasinda baglantilar kurulmasi.

Egitimde tiim 6grenciler arasinda esitlik ilkesinin benimsenmesi.

Cesitliliklerin benimsenmesi ve kaynastirilmasinin kolaylastirilmasi i¢in bilimsel
caligmalarin artirilmasi.

Her tiirlii ¢esitliligi i¢sellestirmek ve saygi duymak i¢in hiimanist atilimlar yapilmasi.
Egitimin igerigi, siireci, degerleri ve sonuglar1 bir biitiin olarak algilanmasi.

Egitim siirecinde, stireklilik arz eden bir doniisiimiin varligini gelisim siirecinin bir
parcasi olarak kabul edilmesi.

Cesitlilikleri, egitim siirecinde bir dezavantaj degil avantaj ve zenginlik olarak
goriilmesi.

Ogretmenlerin, farkl etnisitelere mensup dgrencilerin 6zelliklerinin, davranislarina
nasil etki ettigini anlamalaria yardimci olan programlarin hazirlanmasi.
Ogrencilerin bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarina yardimei egitim
programlar1 gelistirilmesi.

Ogrencilerin akademik ve sosyal agidan olumlu ydnde gelisimini saglayan gizil

programlarin siirece katilmasinin desteklemesi.
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e Ogrencilere ortak degerlerin ve farkliliklar iizerindeki dnyargilarin dgretilmesi.

e Okullarn, egitim yoneticileri tarafindan iktisadi agidan esitlenmesi.

e Ogretmenlerin, dgrencilerin sahip oldugu kompleks bilissel ve sosyal becerilerini
objektif olarak degerlendirebilmesi i¢in ¢esitlilikleri gézeten, ¢ok yonli 6gretim ve

degerlendirme stratejilerini kullanabilmelerinin saglanmas.

Cok Kiiltiirliit Egitimin Amaclari

Gay ’in (1994) bu alanda sundugu amaclar da oldukca etkili ve yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bunlar1 su sekilde agiklayabiliriz:

Kiiltiirel ve Etnik Okuryazarlik Gelistirmek: Bu amag, 6grencilerin farkl kiiltiirlere ve
etnik kokene mensup bireylerin yasantilarini anlama ve degerlendirme becerisi kazandirma

konusu ile ilgilidir.

Kisisel Gelisim: Cok kiiltiirlii egitimin psikolojik temelleri, bireyin kendi i¢ diinyasini
kesfetmesi, olumlu benlik gelistirmesi ve etnik kimligiyle uyum icinde olmas1 iizerinedir.
Kisisel gelisim, 6grencilerin kisisel kimliklerini anlamalarina, kendi kiiltiirel, etnik ve sosyal

baglamlarini kesfetmelerine ve bu baglamlarla biitiinlesmelerine yardimet olur.

Degerleri ve Tutumlarn Agiklama: Cok kiiltiirli egitim, Ogrencilere kendi ve
baskalarinin degerlerini anlama ve degerlendirme becerisi kazandirir. Bu, 6grencilerin ¢ok

yonlii diistinmelerini ve farkliliklara saygi gostermelerini saglar.

Cok Kiiltiirlii Sosyal Yeterlilik: Ogrencilere, farkli kiiltiirel ve etnik gruplardan gelen
insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurma, is birligi yapma ve etkilesimde bulunma becerisi
kazandirmay1 amaclar. Bu yeterlilik, kiiltiirel c¢esitlilik icindeki sosyal iliskilerde basarili

olmalarini saglayabilir.

Temel Yetenek Kazanimi: Ogrencilerin, ¢ok kiiltiirlii diinyada gereken temel akademik,
dil ve iletisim becerilerini arttirarak, egitimde basarili olmalarini ve kariyerleri i¢in hazirlikli

olmalarini saglar.

Egitimde Esitlik ve Milkkemmellik: Egitim sisteminde, her 6grenciye esit firsatlar
sunarak ve her 08rencinin potansiyelini en list diizeye ¢ikararak destek saglamak onemlidir.

Tiim 6grencilerin basarili olabilmesi i¢in gereken yardimlarin sunulmasi gerekmektedir.

Sosyal Reform i¢in Kisisel Giiglendirme: Ogrencilerin toplumsal degisim ve adalet i¢in
liderlik yapmalarina ve savunuculuk becerileri gelistirmelerine imkan tanir. Boylece, toplumsal

sorunlara duyarli olup bu sorunlarla aktif olarak miicadele ederler.
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Banks ve Banks (1993), etkili bir ¢ok kiiltiirli egitimin bes farkli boyutunu su sekilde
belirtir:

Icerik Entegrasyonu: Miifredata farkli kiiltiirel ve etnik gruplarin bakis acilarini ve
katkilarini dahil eder. Bu sayede, derslerde ve etkinliklerde ¢esitli kiiltiirel perspektifler bulunur.
Banks, cok kiiltiirlii icerigin egitim programlarina entegrasyonunu dort ana yaklagimla agiklar:
Mlistirme, katk1, doniistiirme ve sosyal eylem. Bu yaklasimlar, egitimde kiiltiirel ¢esitliligi nasil

ele alabilecegimizi ve uygulamalarimiza nasil katabilecegimizi gosterir.

[listirme Yaklasimi: Bu yaklasim, egitim programlarima ¢ok kiiltiirlii icerigi yiizeysel bir
sekilde ekler. Baska kiiltiirlerin kahramanlar1 ve kiiltlirel 6geleri, baskin kiiltiiriin belirledigi
standartlar iginde programa dahil edilir. Ornegin, tarih derslerinde sadece baskin kiiltiire ait
figtirler degil, diger etnik kiiltiirlerden de 6nemli kisiler ve olaylar yer alir. Ancak bu yontem,

egitimin temel yapisini degistirmeden cok kiiltiirlii icerikleri ylizeysel bir sekilde sunar.

Katki Yaklagimi: Bu yaklagim, programda belirli bir kiiltiirel grup veya tarihi figiir
hakkinda daha fazla bilgi eklenmesini saglar. Genellikle mevcut miifredatin g¢ergevesini
koruyarak bir kitabin, bir iinitenin veya bir dersin i¢ine eklemeler yapilmasi seklinde uygulanir.
Katki yaklagimi, onemli Ol¢lide zaman, ¢aba ve egitim gerektirmekle birlikte, egitim
programinin amagclarii ve hedeflerini yeniden gézden gecirmeden etnik icerikleri programa
dahil eder. Ogrenciler, farkli kiiltiirlerin tarihini ve katkilarmi dgrenirler. Ancak bu katkilar
genellikle mevcut miifredatin bir eklentisi olarak kalir ve egitim programinin temel yapisini

degistirmez.

Déniistiirme Yaklasimi: Doniistiirme yaklasimina gore, egitim programinin yapisi ve
icerigi koklii bir sekilde yeniden diizenlenmelidir. Ogrenciler, konular1 farkli kiiltiirel
perspektiflerden incelemeli ve alternatif goriisleri degerlendirmelidir. Ogrencilere, toplumun
biiyiik boliimiinii olusturan baskin kiiltiiriin yaniltict ve tek tarafli olabilecegi, diger etnik ve
kiiltiirel gruplarin da toplumun olusumunda ve gelisiminde Onemli roller oynadigi
ogretilmelidir. Egitim programlari, farkli gruplarin kiiltiirel, ekonomik ve politik katkilarini

vurgulamali ve bu katkilarin toplumun genel yapisina olan etkisini gostermelidir.

Sosyal Eylem Yaklasimi: Bu yaklagim, doniistiirme yaklasiminin tiim unsurlarini igerir
ve daha genis bir perspektif sunar. Temel amaci, 6grencilerin 6nemli toplumsal meseleler
lizerine disiinmelerini, karar vermelerini ve bu sorunlara ¢6ziim bulmak i¢in harekete
gecmelerini saglamaktir. Ogrencilerin dgrenmelerini aktif bir sekilde hayata gecirmeleri ve
toplumsal degisim icin ¢aba gdstermeleri ile ilgilidir. Ogrenciler, sosyal adalet, esitlik ve insan

haklar1 konularinda farkindalik gelistirir ve bu degerleri savunmak icin projeler ve eylemler
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gergeklestirirler. Bu, 0grencilere sadece bilgi vermekle kalmaz, ayn1 zamanda onlar1 aktif

yurttaglar olmaya yonlendirir.

Cok kiiltiirlii icerigin biitlinlestirilmesinde, bu dort yaklasim ¢ogunlukla birbirine bagl
ve i¢ ice gecmis bigimde uygulanir. Genellikle, bir yaklasimdan digerine geciste bir koprii islevi

gortirler.

Bilgi Insas1 Siireci: Banks ve Banks (1993), bilginin dogrudan ve evrensel bir
gerceklikten ziyade, toplumsal baglamlar ve bireylerin sosyal konumlart tarafindan
sekillendigini ve bu faktorler araciligiyla tanimlanip dogrulandigimi ifade eder. Bu agidan
bakildiginda, bu boyut 6grencilerin, bilgi ve diislincelerini farkli kiiltiirel ve etnik yapilarin
1s181nda yeniden degerlendirmelerini ngdriir. Bu siireg, 6grencilerin, bilgiyi nasil edindiklerini

ve bu bilgilerin hangi etkenler tarafindan sekil aldigin1 anlamalarina yardimci olur.

Onyarg1 Azaltma: Bu boyut, dgrencilerin irksal ve etnik tutumlarmi olumlu ydnde
degistirmeyi ve Onyargilar1 azaltma konusunu degerlendirir. Bu, olumlu grup iliskilerini ve

cesitli etnik gruplar arasinda empati gelistirmeyi igerir.

Egitimsel Esitlik: Bu boyut, 6gretmenlerin farkli etnik koken, irk ve sosyal siniflardan
gelen Ogrencilerin akademik basarilarini artirmak amaciyla ¢esitli egitim yontemleri ve
stratejileri benimsemeleriyle alakalidir. Tiim 6grencilere esit egitim firsatlar1 sunmayi ve farkl
etnik ve kiiltiirel gruplarin egitimde adil bir sekilde temsil edilmesini saglar. Egitimdeki basar1

farklarini azaltma konusunda 6nemlidir.

Giiglendirici Okul Kiiltiirii ve Sosyal Yapi: Okul, yalnizca birbirine entegre olan
bilesenlerden olusan bir yap1 degil, aym1 zamanda dinamik bir sosyal sistem olarak
degerlendirilmelidir. Okul kiiltiiri, sosyal yapi gbz Onilinde bulundurularak goére, tiim
ogrencilerin bagarilarin1 destekleyecek sekilde diizenlenmelidir. Okulun tiim liyelerinin, ¢esitli
kiiltiirel gegmislerden gelen dgrencilerin ihtiyaclarina duyarli olunmali ve dgrencilerin okul

toplulugunda aktif katilimini saglanmalidir.

Bu boyutlar, ¢ok kiiltlirlii egitimin kapsamini genisleterek, Ogrencilerin kiiltiirel
farkindaliklarini artirmak ve onlar1 daha empatik, anlayish bireyler haline getirmek i¢in 6nemli

bir ¢ergeve sunacaktir.

Cok Kkiiltiirlii egitimde hedeflere ulasabilmek icin asagidaki adimlarin atilmasi

onemlidir:
e Egitim programlarinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi: Egitim programlari, ¢esitli
kiiltiirel anlayiglar1 ve deneyimleri kapsamali ve farkli o6grenci gruplarinin

ihtiyaclarini karsilayacak sekilde planlanmalidir. (Banks, 2010).
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e Cok kiiltiirlii 6gretim materyallerinin kullanimi: Ogretmenler, derslerde cesitli
kilttirel 6rnekler ve kaynaklar kullanarak 6grencilerin farkli kiiltiirleri tanimasi ve
degerlendirmesi i¢in firsatlar sunmalidir (Sleeter & Grant, 2007).

e Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimi: Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarini géz niinde
bulunduran bir 6gretim yaklasimi benimsenmeli ve 6grencilerin farkl: kiiltiirel arka
planlarina saygi duyulmalidir (Gay, 2010).

e Ogrenciler arasi etkilesim ve is birligi: Ogrencilerin farkl1 kiiltiirel arka planlardan
gelen arkadaslariyla etkilesimde bulunmalar tesvik edilmeli ve is birligi ortamlari
yaratilmalidir (Neito & Bode, 2018).

e Okul ve smif ikliminin olusturulmasi: Okullar, hosgorii, saygi, empati ve kiiltiirel
cesitlilik konularinda pozitif bir iklimin saglanmasi i¢in ¢aba gostermelidir. Egitim
ortamlari, kiiltlirel farkliliklara agik, kapsayici ve destekleyici olmalidir (Neito &
Bode, 2018).

e Ogretmenlerin mesleki gelisimi: Ogretmenler, ¢ok kiiltiirlii egitim stratejileri
konusunda siirekli olarak kendilerini gelistirmeli ve bu alandaki en iyi uygulamalari
takip etmelidir (Banks, 2010).

e Ebeveyn ve toplum katilimi: Ebeveynler ve toplum iiyeleri, ¢esitlilik ve ¢ok kiiltiirlii
egitim hakkinda bilinglendirilmeli ve egitim siirecine aktif bir sekilde katilmalidir

(Banks, 2010).

Bu adimlar, ¢ok kiiltiirlii egitimin hedeflerine ulagilmasinda 6nemli bir rol oynayacaktir.

Tiirkiye’de Cok Kiiltiirlii Egitim

Tiirkiye'de ¢ok kiiltiirlii egitim, iilkenin etnik, dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligine ragmen, hala
gelismekte olan ve tartigmali bir konudur. Tiirkiye, tarihsel olarak homojen bir ulus-devlet
kimligi tizerine insa edilmistir ve bu baglamda egitim politikalar1 da uzun siire bu homojenligi
vurgulamistir. Tiirkiye’deki Milli Egitim politikalarina ve kullanilan ders programlarina
baktigimizda, ¢ok kiiltiirlii egitim ilke ve yaklasimlarinin eksik oldugu goriilmektedir. Bu
eksiklik, 6gretmenler, 68renciler ve okul kiiltiirline dahil olan tiim bireyler agisindan ¢esitli
zorluklar dogurmaktadir. Ozellikle, farkliliklara saygi gosterme ve bu farkliliklari egitim-
Ogretim ortamlarinda etkin bir sekilde kullanma konularinda 6nemli bosluklar oldugu

anlagilmaktadir (Seban & Uyanik, 2016).

Fakat 2005-2006 yillarinda hayata gecirilen ve sonrasinda c¢esitli giincellemelerle
yenilenen egitim programi, Ogrencilere "barigcil iliskiler, farkli kiiltiirel ve diisiinsel

yaklagimlara sayg1 gosterme, insan haklari, dayanigma, yardimlasma ve is birligi" gibi evrensel
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degerleri kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu degerlerin, bireylerin toplum i¢inde daha uyumlu
ve etkili bir sekilde yer alabilmeleri ac¢isindan biiyiik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir.
Program, ayrica, bu niteliklerin 6grencilere kazandirilmasinin temel bir hedef oldugunu
belirtmektedir (Ozdemir, 2011, s. 104). Ayrica bu programinin en belirgin dzelliklerinden biri,
postmodernizm ve yapilandirmacilik perspektifidir. Bu durum, O6zellikle postmodernizmin
etkisinin, yapilandirmaci yaklasimin temel ilkelerine yansimasiyla ortaya ¢ikmustir.
Yapilandirmact anlayis, 6grencilere bilgiyi aktif olarak inga etme firsati sunarak, onlarin

O0grenme siireglerini daha katilimc1 ve anlamli hale getirmeyi hedeflemektedir (Arslan, 2016).

Bu yaklagim ¢ok kiiltiirlii egitimin temel ilkeleriyle uyumlu pek ¢ok yonii barindirir.
Yapilandirmact yaklasim ile ¢ok kiiltiirli egitim ilkeleri arasinda Onemli benzerlikler
bulunmaktadir. Her iki yaklagim da o6grenci merkezli bir 6grenme anlayisini benimser.
Yapilandirmact egitim, Ogrencilerin deneyimlerini kullanarak aktif bir sekilde anlam
olusturmalarimi tesvik ederken, ¢ok kiiltiirlii egitim de farkli kiiltiirel kimliklerin ve bakis
acilarin1 paylagmalarini destekler. Ayrica, her iki yaklagim elestirel diisiinmeyi 6n planda tutar.
Yapilandirmact egitim, bilgiyi sorgulama ve degerlendirme becerilerini gelistirirken, ¢ok
kiiltiirlii egitim Onyargilart sorgulama firsati sunar. Sosyal etkilesim ve is birligi de her iki
yaklasgimin  temel unsurlarindandir.  Yapilandirmaci  6grenme, grup calismalarina
yonlendirirken, ¢ok kiiltiirli egitim farkli kiiltiirel gegmislere sahip bireylerin etkilesimde
bulunmalarin1 destekler. Son olarak, her iki yaklagim da 6grenmenin baglama dayali oldugunu
kabul eder. Yapilandirmaci yaklagim, bilginin sosyal ve kiiltiirel baglamda anlam kazandigim

vurgularken, ¢ok kiiltiirlii egitim kiiltiirel deneyimlerin dnemini 6n plana ¢ikarir.

Bu benzerlikler Tiirkiye’nin ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerinin egitim programlariyla
biitiinlestirmesi adina olumlu gortlebilir. Fakat yapilandirmaci yaklasim, ¢ok kiiltiirlii egitim
ilkeleri agisindan bazi eksiklikler tasimaktadir. Yillar boyunca siiregelen kat1 ve tekdiize
yaklasimlar yerine, son zamanlarda 6nemli ilerlemeler kaydedilmis olsa da egitim sisteminde
héala yenilenmesi gereken kritik unsurlar bulunmaktadir. Farkli etnik, dini, kiiltiirel ve cinsiyet
temelli cesitliliklerin dikkate alinmasi ve bu dogrultuda uygun egitim programlarinin

olusturulmas1 gerekmektedir (Kaya & Aydin, 2014, s. 191).

Simgek vd. (2019) yaptig1 arastirmada Tiirkiye’deki temel egitim programlar1 ¢ok
kiiltiirliiliikk ve kapsayiciligin belirli bir 6l¢iide, programlarin felsefi temelleri, hedefleri, ilkeleri
ve degerlerine yansidigir goriilmiistiir. Bu calismaya gore programlarin giris bdliimlerinde,
cokkiltiirlii ve kapsayici egitimle ilgili vurgular yapilmakta ve bireylerin kiiltiirel ve kisisel
farkliliklarmin temel alindig1 belirtilmektedir. Ogrenci degerlendirme siireglerinde de gok

kiiltiirlii bir yaklasimin benimsenmesi onerilmektedir; bu sayede, tiim 6grencilerin standart bir
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O0lcme ve degerlendirmeye tabi tutulmadigi belirtilmektedir. Bunun yani sira, &gretim
programlarinda One ¢ikan degerler arasinda yer alan "adalet, dostluk, diiriistliik, saygi, sevgi,
vatanseverlik ve yardimseverlik" gibi temel ilkeler, programin kapsayici niteligini de ortaya
koymaktadir. Ders igeriklerine gbz attigimizda, kapsayicilik ve cok kiiltiirliiliigiin belirli
derslerin 6zel amaglar kisminda yer aldigi goriilmektedir. Bunun yaninda, programlarin
uygulanmasi ve ders kitaplarinin hazirlanmasina dair yapilan agiklamalarda da ¢ok kiiltiirliiliik

vurgusu one ¢ikmaktadir. (Simsek vd., 2019).

Ayrica Tiirkiye’de, son yillarda yogun go¢ dalgalar1 sonucu diinya genelinde oldugu gibi
miilteci ¢ocuklarin formal egitim sistemine ulasiminin saglanmasi, kaygi verici bir mesele
héline gelmistir (UNICEF Tirkiye, 2021). Bu baglamda, miilteci g¢ocuklarin egitim
olanaklarina erisiminin yani sira, bu siirecte gerekli kosullarin olusturulmasinin 6nemi
anlagilmistir. Egitim, bu cocuklarin sosyal entegrasyonlari, psikososyal gelisimleri ve
geleceklerine yonelik umutlart agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye
iilkeye gelen gocmen ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarin1 karsilamak amaciyla da c¢esitli
diizenlemeler yapmak zorunda kalmustir. Tlk olarak, Suriyeli ¢ocuklarn egitim ihtiyaglarimi
karsilamak iizere gecici egitim merkezleri kurulmus ve bu merkezlerde cocuklar Arapca
miifredatla egitim almislardir. 2016 yilindan itibaren, Suriyeli ve diger go¢gmen ¢ocuklar, Tiirk
vatandaglarinin devam ettigi okullarda Tiirk¢e egitim programlariyla egitim almaya baslamis
ve bu, gdgmen c¢ocuklarin Tiirkge 6grenmesini ve topluma entegrasyonunu kolaylastirmistir
(Milli Egitim Bakanligi, 2020). Destekleyici egitim programlari, dil ve uyum kurslar1 gibi
destekleyici programlar uygulanmig; psikososyal destek hizmetleri sunularak cocuklarin
travma ve uyum sorunlari asmalarma yardimer olunmustur (Erdogan, 2020). Ogretmenler i¢in
Ozel egitim programlart diizenlenmis, Ogretmenlerin kiiltiirel duyarliliklarin1 artirmalar
saglanmistir. Ayrica, egitimden kopmus gé¢men ¢ocuklar icin ikinci sans egitim programlari
olusturulmus, pandemi déneminde ise uzaktan egitim olanaklari sunulmustur. Bu diizenlemeler,
Tiirkiye'nin  gdo¢men ¢ocuklarin egitimine verdigi 6nemi ve bu ¢ocuklarin topluma

entegrasyonunu desteklemeye yonelik ¢abalarini gostermektedir.

Cok Kiiltiirlii Egitimde Ogretmen ve Yeterlik Algilart

Egitim kurumlarim1 toplumun kiigiik bir yansimasi olarak diisiindiiglimiizde yasanan
niifus hareketliligi ve gocler, simiflar1 farkli dillerden, dinlerden, etnik kokenlerden ve sosyal
siniflardan gelen 6grencilerin bulundugu ¢ok kiiltiirlii ortamlara doniistiirmiistiir. Bu dinamik
degisim, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken beceriler ve sorumluluklarla ilgili beklentileri de
doniistiirerek, bugiliniin O0gretmenlerinden, farkliliklarin deger buldugu kapsayict egitim

ortamlar1 olusturmalar1 ve her 6grencinin erisimini saglayacak etkili 0gretim yontemleri
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kullanmalar1 istenilmeye baslanmistir (Karshi-Calamak vd., 2022). Cok Kkiiltiirlii egitimde
Ogretmenin rolii oldukca kritiktir ve bu rol, 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarini ve empatik
becerilerini gelistirmelerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Egitimin amaclarina ulasabilmesi igin,
cok kiiltlirlii egitim sisteminde Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitimin temel ilkelerine uygun
yetkinliklere sahip olmalar1 gerektigi ¢esitli calismalarda ortaya konulmustur (Polat & Kilig,
2013). Ogrenme ve 6gretme siireglerinin temel ilkelerinden biri olan bireysel farkliliklar ilkesi
cercevesinde, siifindaki 6grencilerin farkliliklarini gézetmek ve 6gretim siirecini buna gore

sekillendirmek 6gretmenin sorumlulugundadir (Basbay vd., 2018).

Villegas ve Lucas (2002), cok kiiltiirlii 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken yeterlikleri

genis bir perspektiften ele almiglardir. Bu baglamda tanimladiklari alti 6nemli 6zellik sunlardr.

1. Sosyokiiltiirel Biling: Gergekligin birgok farkli algi bigimi oldugunun ve bu algilarin
bireylerin sosyal ¢evrelerinden etkilendiginin farkinda olmak.

2. Ogrenme Kaynaklarmin Farkindaligi: Tiim 6grencilerdeki 6grenme potansiyelini
gormek ve farkliliklari sorun olarak degil, zenginlik olarak degerlendirmek.

3. Egitimde Sorumluluk Bilinci: Okullarin, tim o6grencilere egitimde ¢esitlilik ve
zenginlik saglama misyonunda kendi roliiniin ve sorumlulugunun bilincinde olmak.

4. Bilgi Yapilandirma: Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigin1 anlamak ve bu siireci
desteklemek.

5. Ogrencilerin Yasamlarmi Tamimak: Ogrencilerin kisisel yasamlari hakkinda bilgi
sahibi olmak ve bu bilgiyi egitim siirecinde kullanmak.

6. Ogretimi Yeniden Tasarlamak: Ogrencilerin yasamlarina dair edinilen bilgilerle

Ogretim yontemlerini ve igeriklerini yeniden sekillendirmek.

Cok kiiltiirlii 6gretim uygulamalari, 6grencilerin bireysel deneyimlerini, kiiltiirel arka
planlarini1 ve etkili 6gretim yontemlerini goz oniinde bulundurarak tasarlanir. Bu yetkinlikler
genel olarak, farkliliklara saygi gostermeyi, Onyargilardan kacinmayr ve cesitli kiiltiirel

degerlere a¢ik olmay1 ve adil davranmayi temel ilkeler olarak benimser (Basbay vd., 2018).

Bunun yaninda 6z yeterlik inanci da bireylerin kendi yeteneklerine duydugu giiveni
ifade eden 6nemli bir kavramdir. Oz yeterlik inanci, bireyin belirli bir performansi sergilemek
icin gerekli olan etkinlikleri organize edebilme ve basariyla gergeklestirebilme yetenegine
iliskin kendi degerlendirmesidir (Bandura, 1986, s. 391 Akt., Korkut & Babaoglan, 2012). Oz
yeterlik duygusu yiiksek olan 6gretmenler, meslektaglarina gére daha iddial1 akademik hedefler
koyarlar. Bu 6gretmenler, net ve anlasilir beklentilerle derslerini planlar, akademik basariya
giiclii bir vurgu yapar ve dgrencilerin 6grenmeye yonelik davranislarina dikkat ederler (Kurt,

2012). Ayrica, dgretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin, sinif i¢indeki davraniglari, yenilik¢i

31



yaklasimlara agik olmalar1 ve 6gretim siirecine olumlu bakis acilar1 gelistirmeleriyle yakindan

iligkili oldugu vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1, 2004).

Sonug olarak, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 yalnizca akademik basarilarini degil,
ayni zamanda smif i¢i dinamikleri, 6grencilerle etkilesimleri ve pedagojik yaklagimlarini da
bliyiik ol¢iide etkileyen onemli bir faktor olarak one ¢ikmaktadir. Yiiksek 6z yeterlik inancina
sahip Ogretmenler, belirledikleri yiiksek standartlar ve bu standartlara ulagsma konusundaki
kararliliklar1 ile Ogrencilere ilham verirken, Ogretim siireglerinde yenilik¢i ve olumlu
yaklasimlar benimseyebilir, boylece egitim kalitesinin artmasina anlamli katkilar sunar. Bu
baglamda, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglariin giiclendirilmesi, egitim sisteminin verimliligi
ve etkililigini artirmak acisindan biiylik bir 6neme sahiptir; bu durum, 6gretmenlerin mesleki

gelisimlerini destekleyici programlar ve politikalar araciligiryla miimkiin hale getirilebilir.

Ilgili Aragtirmalar

Tiirkiye’de Yapilan ilgili Arastirmalar

Unlii ve Orten (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, Ilkogretim Boliimii Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programindaki dgretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliilik ve ¢ok kiiltiirlii
egitim konusundaki algilarini bilgi ve tutum diizeyinde incelemeyi amaglamistir. Bilgi diizeyine
yonelik olarak, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili hem dogru hem de yanlis
bilgilere sahip oldugu gdézlemlenmistir. Ogretmen adaylarmin tutum ifadeleri incelendiginde,
dogru bilgiye sahip olanlarin tutumlarinin olumlu (hosgorii, zenginlik, baris) ve olumsuz
(endise, korku, asimilasyon, catisma) sekilde sekillendigi goriilmiistiir. Olumlu tutum
sergileyen adaylarin, ¢ok kiiltiirliiliigii ve ¢cok kiiltiirlii egitimi bir hak olarak degerlendirdikleri
tespit edilmistir. Ote yandan, olumsuz tutuma sahip olan 6gretmen adaylarinin endise ve korku
duyduklari, bu nedenle ¢ok kiiltiirliiliigi ve ¢ok kiiltiirlii egitimi bdliicii ve pargali unsurlar

olarak algiladiklar1 belirlenmistir.

Sivis’in (2019) gerceklestirdigi arastirma, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliikk konusundaki
algilarin1 degerlendirmeyi, bilgi ve becerilerini tespit etmeyi ve bu konudaki duyarliliklarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Caligmanin bulgularina baktigimizda, egitim-68retim alt
kademelerinden {iist kademelere geciste, dgretmenlerin okul tiirlerine gore c¢ok kiiltiirliiliik
algilarinda bir artis gozlemlenmektedir. Bu durumun nedeni, alt kademelerdeki dgrencilerin
kiiciik yaslarda "oyun oynama" yoluyla iletisim kurma, kendilerini ifade etme ve sosyal iliskiler
gelistirme egiliminde olmalaridir. Bu yas grubundaki 6grencilerin dil becerileri ve sosyal
iletisim yetenekleri heniiz yeterince gelismediginden, kendi kiiltiirel kimliklerini ve ¢ok

kiltirliiliik kavramini anlama diizeyleri oldukga diistiktiir.

32



Bulut ve Bagbay’in (2014) gergeklestirdigi arastirmanin amaci, Ogretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii yeterlik algilarini gesitli degiskenler agisindan belirlemektir. Arastirma bulgulari,
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterliklerini ve bu yeterliklerin alt boyutlar1 olan farkindalik, bilgi
ve beceriyi “yeterli” olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Farkindalik boyutunda en
yiiksek algiyr sergileyen 0gretmenlerin, beceri boyutunda orta diizeyde, bilgi boyutunda ise
daha diislik bir yeterlik algisina sahip olduklari tespit edilmistir. Cinsiyet agisindan yapilan
degerlendirmelerde, kadin ve erkek Ogretmenler arasinda cok kiltiirlii yeterlik algis
bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak, 6gretmenlerin algilar1 yasadiklari
yerlesim yerine gére belirgin farkliliklar gostermektedir. Ozellikle kiiltiirel cesitliligin fazla
oldugu bolgelerde uzun siire yasayan Ogretmenlerin ¢ok kiltiirlii yeterlik algilarinin daha
yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Kidem faktorii incelendiginde ise, daha uzun kideme sahip
Ogretmenlerin, ¢ok kiiltlirlii yeterlik ve onun alt boyutlar1 olan farkindalik, bilgi ve beceri
konusunda daha diisiik yeterlik algis1 tasidiklart belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin gérev
yaptiklar1 6gretim kademesine gore yapilan analizde, lise 6gretmenlerinin lehine bir farklilik
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilariyla

demokratik tutumlar1 arasinda olumlu bir iligki saptanmaistir.

Yilmaz’in (2019) yaptig1 ¢calismada, Tiirkiye'deki Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde gorev
yapan Ogretim elemanlarinin, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini incelemistir. Aragtirma
bulgularma gore, 6gretim elemanlar1 genel olarak, Tiirkgeyi kiiltiirel olarak farkli 6grenci
gruplarina Ogretmenin Onemli oldugunu ve Ogretim yontemlerinin bu o6grencilerin 6zel
ihtiyaclarina gore uyarlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica, yabancilara Tiirk¢e 6gretme
konusunda gorev yapan 6gretim elemanlarinin ¢ok kiiltiirli egitime yonelik tutumlari, cinsiyet,
egitim seviyesi ve mesleki kidem gibi faktorlere bagli olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir

Kaba’nin (2019) yaptig1 calismada amag, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kisilik
ozellikleri ile ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarina iliskin goriislerini inceleyerek, bu iki
faktor arasindaki iliskiyi belirlemektir. Sonug olarak erkek katilimcilarin ¢ok kiiltiirlii egitim
yaklasimlarina iliskin goriisleri ve yumusak baslilik kisilik 6zelliklerinin, kadin katilimcilara
gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Lisans mezunu katilimecilarin, ¢ok kiiltiirli egitim
Ogretim yontemi ile 6z denetimlilik kisilik 6zelliklerinin, lisansiistii mezunu katilimcilara gore
daha ytiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica, mezun olunan fakiilte, brang ve mesleki kidem

yillar1 agisindan da anlamli farkliliklar gézlemlenmistir.

Kozikoglu ve Yildirimoglu (2020) yaptiklar arastirmada, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii

egitime yonelik tutumlar ile kapsayici egitimdeki sinif i¢i uygulamalar arasindaki iliskiyi
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incelemislerdir. Arastirmada, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin genel
olarak yiiksek, kapsayici egitim uygulamalarinin ise ¢ok yiiksek oldugu tespit edilmistir. Iki
dilli 6gretmenlerin, yabanct dil 6gretmenlerinin ve hizmet i¢i egitim seminerlerine katilan
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime daha olumlu yaklastig1 belirlenmistir. Daha az deneyimli
Ogretmenlerin ise bu tutumlarinin daha olumlu oldugu ve kapsayici uygulamalar1 daha fazla
benimsedigi goriilmiistiir. Ayrica, "kiiltiirel farkliliklart benimseme" ve "kiiltlirel farkliliklar
Oonemseme" boyutlarinin, kapsayici egitimdeki uygulamalarin %19’unu agikladigi sonucuna

ulasilmistir.

Akman (2020) calismasinda, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim ve miilteci 6grencilere
yonelik tutumlarii incelemistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlarinin genel olarak orta diizeyde, ancak iyiye yakin bir seviyede oldugunu
gostermektedir. Ayrica, 0gretmenlerin miilteci 6grencilere karsi tutumlarinin da orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlari ile miilteci
Ogrencilere yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. Ozellikle, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumun en giiclii iliski ve etki gdsterdigi
degiskenin "yeterlik" oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutum seviyeleri ylikseldikce, miilteci 6grencilere karsi yeterlik algilarinin da olumlu yonde

artabilecegini gostermektedir.

Babur’un (2021) yaptig1 arastirmanin amact, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitime yonelik
tutumlart ile empatik egilimlerini farkli degiskenler agisindan incelemek ve bu iki faktor
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik tutumlar1 genellikle yiiksek seviyede ¢ikmistir ve erkek 6gretmenlerin, kadin
ogretmenlere kiyasla ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ancak, medeni durum, mesleki memnuniyet, yas, kidem ve dgretim kademesi gibi faktorler
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Empatik egilimler agisindan ise 6gretmenlerin genel
olarak yiiksek seviyelerde oldugu tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin, evli 6gretmenlerin ve
meslekten memnun olan 6gretmenlerin empatik egilimlerinin, erkek, bekar ve meslekten
memnun olmayan 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek oldugu anlasilmigtir. Ogretim kademesi
bazinda yapilan incelemelerde ise, okul dncesi 6gretmenlerinin empatik egilim diizeylerinin

lise 6gretmenlerine gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Irmak’in (2022) yaptig1 ¢aligmanin amaci, beden egitimi 6gretmen adaylarinin ¢ok
kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini belirlemek ve bu tutumlart cinsiyet, yerlesim yeri, spor
lisans1 gegmisi, lisans siiresi ile anne ve babanin egitim diizeyi gibi degiskenler agisindan analiz

etmektir. Aragtirma sonucunda beden egitimi 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
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tutumlarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Kadin adaylarin tutumlarinin
erkek adaylara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Baba egitim seviyesi yiiksek lisans
olanlarin, ilkdgretim ve ortadgretim seviyesindeki babalara sahip olanlara gore daha olumlu
tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, anne egitim seviyesi lisans olan adaylarin
tutumlarinin da daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 13-16 yil spor lisansina sahip
olanlarin tutumlar1 en yiiksek diizeyde bulunmustur. Yerlesim yeri degiskeni ise anlamli bir

farklilik gostermemistir.

Sengiil’lin (2022), egitimde ¢ok kiiltiirliiliik aragtirmalari iizerine yapilan arastirmasinin
sonucunu Tiirkiye acgisindan 6zetleyecek olursak; Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirlii egitim ¢alismalari,
diinyadaki benzer ¢aligmalarin 29 yil sonrasinda baslamis ve yaklasik 18 yildir bu alanda
aragtirmalar yapilmaktadir. Bu c¢aligmalarin yogunlugu o&zellikle 2016 ve 2018 yillarinda
artmustir. Cok kiiltiirlii egitimle ilgili yapilan arastirmalar, genel olarak Egitim-Ogretim, Kimlik,
Kiiltiir, Tutum-Alg1-Géoriis, Ogretmen ve Ogretmen Adaylari, Sosyal Yapi ve Kiiresellesme gibi

baslica kategorilerde yogunlagmaktadir.

Sarag ve Ogelman’in (2023) yaptig1 calismada, ulusal ve uluslararasi literatiirde ¢ok
kiiltiirlii 6gretmen yeterliklerine iliskin mevcut durumu inceleyerek ogretmenlerin kiiltiirel
cesitlilige dayali yeterlik algilarini ortaya koymak ve 6gretmen yetistirme alanina yonelik
iyilestirici oneriler sunmak amaglanmistir. Bu baglamda su sonuglara ulagilmistir; Ozellikle
okul dncesi donemden itibaren 6gretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilige duyarli bir egitim sunabilmesi,
kapsayict bireyler yetistirmede temel adimlardan biridir. Cok kiiltiirlii siniflarda etkin bir
O0grenme atmosferi saglamak icin, Ogretmenlerin kendi kiiltiirel ge¢mislerini taniyip bu
gecmisin diisiince ve davraniglarini nasil etkiledigini fark etmesi 6nemlidir. Ayrica, siniftaki
ogrencilerin kiiltiirel 6zelliklerini taniyip bu farkliliklar1 egitim siirecinde pozitif bir katkiya
doniistiirebilmek, 6gretim ortamini zenginlestirecek bir yaklasim olacaktir. Buna gore su
onerilere yer verilmistir; Ogretmen adaylarinin kendi kiiltiirel kimliklerini tanimasini ve
yasadig kiiltiire dair farkindaligini artiracak dersler eklenebilir. Iletisim derslerinde, dilsel ve
kiiltiirel duyarlilig1 gelistirmeye yonelik calismalar yapilabilir. Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamas1 gibi uygulamali derslerde ¢ok kiiltiirliiliige yonelik etkinlikler diizenlenebilir;
farkli kiiltiirlerin bulundugu okullar tercih edilebilir. Erasmus ve Mevlana gibi degisim
programlarinin kapsami genisletilerek adaylarin yurt disinda farkli kiiltiirlerle etkilesim
kurmalar1 desteklenebilir. Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi kapsaminda, 6gretmen adaylari
farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklar ve ailelerle tanigsmak i¢in STK ’larla is birligi yapabilir. Cesitli

derslerde, cok kiiltiirlii siniflarda aile katiliminin ve okul-aile is birliginin 6nemi vurgulanabilir.
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I1g1z’1n (2024) yaptig1 calismada ¢ok kiiltiirlii okullarda gérev yapan 6gretmenlerin, cok
kiiltiirlii egitime iliskin tutumlarini ve gdgmenlere yonelik kiiltiirlesme beklentilerini belirleyen
etkenleri anlamayr amaglamistir. Arastirmanin sonucunda ise Ogretmenlerin, gé¢cmen
Ogrencilerle iletisim kurarken dil engelleri, smifin kiiltiirel ¢esitliligiyle basa ¢ikma ve ¢ok
kiltirlii bir ortamda etkili egitim saglama gibi zorluklarla karsilastiklar1 goriilmiistiir. Bu
durumlarda, empati ve sefkate dayali i¢sel motivasyonlarint harekete gecirerek yaratict ¢oziim
yollar1 gelistirdikleri gézlemlenmistir. Ayrica etnokiiltiirel empatinin, temas kalitesi, sosyal
mesafe ve kiiltiirlesme beklentilerinden (asimilasyon, dislama ve bireycilik) yasam doyumuna

kadar pek ¢ok siiregte aracilik ettigi tespit edilmistir

Aydin vd. (2024) yaptiklar1 ¢alismada, ilkokul 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlar ile ¢ok kiiltiirli kisilik 6zelliklerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucu
ilkokul 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlariin diisiik diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir. Fakat ilkokul 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin, beklenen

normlara uygun ve yiiksek seviyede oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Yurt Disinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Barry ve Lechner (1995) yapmis oldugu calismada, 6gretmen adaylarinin (N = 73) ¢ok
kiiltiirli 6gretme ve Ogrenme konusundaki tutumlarmi ve farkindaliklarini incelemistir.
Denekler, arka plan bilgilerini paylasmis ve c¢ok kiltiirli egitimle ilgili 43 ifadeyi
degerlendirmistir. Sonuglar, katilimcilarin biiyiik bir kisminin ¢ok kiiltiirlii egitim konularinda
belirli bir farkindaliga sahip oldugunu ve smniflarinda kiiltiirel olarak ¢esitli 6grencilerle
karsilasmay1 beklediklerini gostermektedir. Ancak, 6gretmen adaylari, egitimlerinin kendilerini
farkli kiiltiirel ve dini kokenlerden gelen ¢ocuklarla etkili bir sekilde 6gretme ve iletisim kurma
konusunda yeterince hazirlayip hazirlamadig1 konusunda belirsizlik yasamaktadirlar. Ogretmen
yetistirme programlarmin ¢ok kiiltiirlii egitimi hem teorik hem de uygulamali olarak kapsamli
bir bigimde ele almasi gerektigi ve bu konuda uzun vadeli bir yaklasim benimsemesi

onerilmektedir.

Ford ve Quinn’in (2010) yazmis oldugu makalede, baslangic asamasindaki 6grencilerin
cok Kkiiltiirlii egitimle ilgili egilimlerini belirlemeyi amaclayan bir caba ele alinmaktadir.
Ozellikle, iiniversite dersleri ve ¢ok kiiltiirlii egitim dersi almadan dnce dgrencilerin egilimleri
tizerinde durulmaktadir. Caba, biiyiik Ol¢iide kisisel deneyimler ve K-12 (Katolik egitimi)
egitim ortamindaki tecriibeler aracilifiyla gelisen ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili egilimleri
belirlemeyi hedeflemistir. Bu makale, lisans egitimine yeni baslayan 6grencilerin ¢ok kiiltiirlii

egitime yonelik egilimlerini inceleyen betimsel bir c¢alismayr sunmaktadir. Birinci sinif
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O0gretmen egitimi adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitim konusundaki farkindalik ve tutumlarimi
incelemistir. Arastirma sonuglari, adaylarin genellikle ¢ok kiiltiirlii egitim konusuna olumlu bir
bakis agisina sahip olduklarini, ancak uygulamali bilgi ve deneyim eksiklikleri yasadiklarini
gostermistir. Adaylarin kisisel deneyimleri ve K-12 (Katolik egitimi) egitim ge¢misleri, ¢cok
kiltirli egitime yonelik algilarini etkilemistir. Ayrica, 68retmen egitim programlarinin bu
konuda daha kapsamli ve uygulamali bir egitim sunmasi gerektigi belirtilmistir. Genel olarak,
adaylarin ¢ok kiiltiirli egitim bilgilerini ve becerilerini gelistirmek i¢in ek destek ve pratik

deneyim ihtiyac¢lar1 vurgulanmustir.

Choi ve Lee’nin (2020) yaptig1 calismada 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimde mesleki
gelisim (PDME) deneyimlerinin, ¢ok kiiltiirlii siniflarda 6gretim 6z yeterliligi (TSMC) iizerinde
bir etkisi olup olmadigini ve TSMC'nin, PDME ile ABD ve Giiney Kore'deki ortaokul
Ogretmenlerinin okul iklimine iligkin algilar1 arasindaki iligkiye aracilik edip etmedigini
arastirmaktadir. Arastirma, c¢ok kiiltiirli egitimde mesleki gelisimin (PDME) ¢ok kiiltiirli
siiflarda 6gretim 6z yeterliligi (TSMC) ile giiclii bir baga sahip oldugunu ve TSMC'nin PDME
ile okul iklimi arasindaki etkilesimde aracilik ettigini ortaya koymustur. Bu bulgular, PDME'nin
hem TSMC'yi gii¢lendirdigini hem de daha olumlu bir okul iklimi olusumuna katkida

bulundugunu gostermektedir.

Roiha ve Sommier’in (2021) yaptig1 calismada Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 egitime
iligkin algilar1 ve deneyimleri incelenmistir. Veriler, kapali ve a¢ik uglu anketler yoluyla
toplanmis ve etnografik bir analizle desteklenmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi
egitimi tanimlarken genellikle kiiltiirel farkliliklara vurgu yapan yaklagimlar benimsedigini
gostermektedir. Ogretmenler, kiiltiirleraras1 egitimin Ogrencilerin gelecegi icin Onemli
oldugunu diisiinmelerine ragmen, uygulama sirasinda kendilerini yetersiz hissetmektedirler.
Tiim oOgretmenler, bazi sinirhiliklar olsa da Ogretimlerinde belli bir diizeyde kiiltiirleraras:
egitimi uyguladiklarini ifade etmislerdir. Sinif ortaminda kiiltiirleraras1 egitime yaklasirken
cogunlukla ulusal kiiltiirlere ve geleneklere odaklanmay1 tercih ettikleri gozlenmistir. Ancak,
bazi1 6gretmenler kiiltiirlerarasiliga daha elestirel bir bakis agis1 getirmis ve bu anlayislarini daha

kiiciik kiiltiirel gruplar1 da kapsayacak sekilde genisletmislerdir.

Stavromitrou’nun (2022) ¢aligsmasi, ¢ok kiiltiirlii egitimin Finlandiya'daki bir ilkokulda
nasil uygulandigini ve O6gretmenlerin bu egitim tiiriiyle ilgili algi ve anlayislarinin neler
oldugunu degerlendirme yoniindedir. "Finlandiya'daki 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii e§itime
iliskin algilar1 nelerdir?" ve "Ogretmenlerin uygulamalar1 Finlandiya'daki ilkokullarda ¢ok
kiiltiirlii egitimi nasil tesvik eder?" sorularina yanit aramaktadir. Ilk arastirma sorusuyla ilgili

olarak, dgretmenin ¢ok kiiltiirlii egitime kars1 olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir.
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Ikinci arastirma sorusu ile igili ise; 6gretmenlerin, dgretiminin cok kiiltiirlii 6zelliklerini
cogunlukla yiizeysel uyguladiklarint ve ¢esitli kiiltiirleri, bakis agilarimi ve kliseleri
derinlemesine kesfetme konusunda kendilerine giivenmedikleri, yalnizca daha asina oldugu

veya okul ders kitabinda belirtilenleri inceledikleri sonucuna ulasilmistur.

Taylor ve Wendt (2023) calismalarinda, ¢ok Kkiiltiirlii yeterliligin bilesenleri olan
cesitlilikle deneyim, ¢esitlilige yonelik tutum ve yeterlilik faktorlerinin, K-12 6gretmenlerinin
kiiltiirel duyarliliga dayali sinif yonetimi 6z yeterliligini ne 6l¢iide 6ngdrdigiinii belirlemeyi
hedeflemektedir. Calismanin sonucu, c¢esitlilik ve etkinlikle ilgili deneyimin, kiiltiirel
duyarhiliga dayali sinif yonetimi 6z yeterliliginin 6nemli 6ngoriiciileri oldugunu ancak,

cesitlilige yonelik tutumun istatistiksel olarak anlamli bir etkisi bulunmadigint géstermistir.

Alan yazindaki ¢ok kiiltiirli egitim aragtirmalart incelendiginde, genellikle
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitime yonelik tutumlari, yeterlik algilari, empati ve kisilik
ozellikleri gibi konularin ele alindigi goriilmektedir. Bu c¢aligmalarin biiylik bir kismi,
Ogretmenlerin tutumlarinin ve yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu; ancak egitim siirecinde bu
tutumlarin ve algilarin etkili sinif uygulamalarina doniismesinde gesitli engeller oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin gok Kkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari genellikle olumlu
olmakla birlikte, bu olumlu tutumlarin her zaman smif i¢i uygulamalara yansimadigi
anlasilmaktadir. Bir¢cok arastirma, dgretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitime yonelik yeterliklerinin
arttikca, sinif i¢i uygulamalarinin da daha etkili ve kapsayict hale geldigini gostermektedir.
Ancak, bu yeterliklerin gelistirilebilmesi i¢in dgretmenlere yonelik daha kapsamli hizmet igi
egitim ve seminerlerin gerektigi siklikla belirtilmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin kisilik
ozelliklerinin, 6zellikle empati ve kiiltiirel duyarlilik gibi faktorlerin, ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlarim1 ve smif i¢i uygulamalarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte, baz1 aragtirmalar, 6gretmenlerin kisisel gegmisglerinin (6rnegin, egitim diizeyi,
brans, kiiltiirel gecmis) ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini sekillendiren 6nemli faktorler

oldugunu ortaya koymaktadir.

Cok kiiltiirli egitimle ilgili arastirmalarin bir diger 6nemli bulgusu ise, 6gretmenlerin
smif i¢i uygulamalarinin genellikle ¢ok kiiltiirlii egitime dair teorik bilgiyle sinirlt kalabildigi,
bu bilgilerin pratikte nasil uygulanacagi konusunda Ogretmenlere yeterli rehberlik
saglanmadigidir. Bu durum, &gretmenlerin teorik bilgilerini smif icinde etkin bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in daha fazla rehberlik ve destek almalar1 gerektigini gostermektedir. Ayrica,
arastirmalar, okul kiltliriiniin ve 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerinin ¢ok kiiltiirlii
egitimdeki basartyr dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Ozellikle, okul liderliginin ve

Ogretmenlerin is birligi icinde calisarak, cok kiiltiirlii egitimi destekleyen bir okul kiiltiirii
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olusturmalarinin, O6gretmenlerin bu konuda daha etkin olabilmelerine yardimeci1 oldugu

vurgulanmaktadir.

Sonug olarak, ¢ok kiiltiirlii egitim alanindaki aragtirmalar, 6gretmenlerin tutumlarini ve
yeterliklerini  gelistirmenin yan1 sira, bu tutumlarin pratikteki etkili uygulamalara
dontisebilmesi i¢in gereken yapisal degisikliklere ve profesyonel gelisim firsatlarina dikkat
cekmektedir. Egitim sisteminin ¢ok kiiltiirlii egitimi daha etkili bir sekilde benimsemesi ve bu
konuda daha somut adimlar atilmas1 gerektigi, alan yazinin genelinde vurgulanan 6énemli bir

temadir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliim arastirma modeli, ¢alisma evreni, 6rneklem, veri toplama araci, uygulama ve

verilerin analiz bagliklarindan olusmaktadir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada, genel tarama modellerinden "kesitsel tarama modeli" kullanilmistr.
Kesitsel tarama modeli, bir durumu, olguyu veya degiskeni incelemek amaciyla belirli bir
zamanda tek bir veri toplama islemi gerceklestirir. Bu yaklagim, anlik bir "goriintii" sunarak, o
andaki durumu ve degiskenler arasindaki iliskileri analiz etmeyi amaclar. Bdylece,
arastirmacilar mevcut durumun genel resmi hakkinda bilgi edinir ve degiskenler arasindaki

etkilesimleri o anki haliyle degerlendirirler (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni; Mersin ilinin merkez il¢elerinde (Toroslar, Mezitli, Yenisehir,
Akdeniz) bulunan okullarda 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ortaokul ve lise kademesinde
gorev yapan 8756 dgretmenden olugmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise evren iizerinden
olasiliga dayali olmayan “uygun Ornekleme yontemi” ile segilen toplam 197 okuldan 327
ogretmen olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmacinin zaman, biit¢e ve is giicii
gibi kaynaklar1 en verimli sekilde kullanabilmesi amaciyla, kolayca ulasilabilir ve ¢alismanin
rahatlikla uygulanabilecegi birimlerden 6rneklem se¢mesine dayanir. Bu yaklasim, arastirma

stirecinin hizli ve etkin bir sekilde ilerlemesini saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Aragtirmada 340 o6gretmenden veri toplanmistir. Veriler incelendiginde kayip veri
olmadig1 belirlenmistir. Fakat yapilan 6n incelemeler ve tekil u¢ deger, ¢oklu u¢ deger
incelemelerine dayali olarak 13 bireyin verisi veri setinden ¢ikarilmistir. Son durumda veri

setinde 327 veri bulunmaktadir.

Verilerin elde edildigi calisma grubu ile ilgili bilgiler Tablo 1’de sunulmustur. Bu
kapsamda cinsiyet, 6gretim kademesi, brans ve mesleki kideme iliskin frekans ve ylizde

degerleri sunulmaktadir.
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Tablo 1. Ornekleme Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

f % Toplaml Yiizde
Cinsiyet Kadin 168 51.4 51.4
Erkek 159 48.6 100.0
Ogretim Kademesi  Ortaokul 181 554 55.4
Lise 146 44.6 100.0
Brang Fen Bilimleri 71 21.7 21.7
Yabanci dil 61 18.7 404
Tiirkge 43 13.1 53.5
Matematik 116 35.5 89.0
Diger 36 11.0 100.0
Kidem 0-10 y1l 113 34.6 34.6
11-20 y1l 127 38.8 734
21 ve iistii 87 26.6 100.0

Tablo 1°de goriilecegi lizere, 6rneklem grubunun cinsiyet dagiliminda kadin-erkek
dagiliminin dengeli oldugu, 6gretim kademesi bakimindan ortaokul 6gretmenlerinin agirlikta
oldugu ve brans olarak en biiylik grubun Matematik dgretmenlerinden olustugu ifade edilebilir.
Kidem acisindan bakildiginda ise orta kidem seviyesindeki 6gretmenlerin (11-20 yil) diger

kidem gruplarina gore daha yiiksek bir oranda incelendigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada, Bagbay ve Kagnic1 (2011) tarafindan gelistirilen “Cok Kiiltiirlii Yeterlik
Algilar Olgegi” kullanilarak dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilari tespit edilmistir.

Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilari Olgegi

Kullanilan Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi'nin 41 maddesi bulunmaktadir.
Bunlardan 16’s1 beceri boyutunda, 16’s1 farkindalik boyutunda ve 9’u ise bilgi boyutunda yer
almaktadir. Olgme araci Likert tiiriinde bir dlgek olup, maddeler 5 kategoriden olusmaktadir.
Bu kategoriler, 1, “Kesinlikle Katilmiyorum”, 2, “Katilmiyorum”, 3, “Kismen Katiliyorum, 4,
“Katiliyorum”, 5 ise “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. 41 maddelik form dikkate
alindiginda, 6l¢ekten alinabilecek puanlar beceri ve farkindalik alt boyutlari i¢in 16 ile 80, bilgi
alt boyutu i¢in 9 ile 45 puan arasindadir.

Olgekte yer alan maddelerden 10’u ters puanlanmaktadir. Orijinal arastirmada ters
puanlanan maddeler belirtilmemis olup bu arastirmada, ters puanlamaya iliskin olarak

belirlenmis olan maddeler sirasiile 1, 2, 5, 9, 11, 12, 13, 14, 16 ve 34°tiir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde aragtirma sorularina gore sirasi ile cinsiyet, 0gretim kademesi,
mesleki kidem ve bransa gore gruplar arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Cinsiyet iki
kategori (kadin—erkek), 6gretim kademesi iki kategori (ortaokul ve lise), mesleki kidem ii¢
kategori (0-10 yil, 11-20 y1l ve 21 ve iizeri) ile son olarak brans bes kategoriden (Fen Bilimleri,
Yabanc1 Dil, Tiirk¢e, Matematik) olusmaktadir. Brangsta bu kategorilerin disinda bir de “diger”
kategorisi olugsmus olup bu grup icinde farkli alanlardan 6gretmen gruplari olmasindan ve

yeterli saytya ulasilamadigindan dolay1 incelemeye dahil edilmemistir.

Varsayimlardan normallik incelemesinde, basiklik ve carpiklik degerleri ile Q-Q
grafikleri incelenmistir. Grafikler EK 1, EK 2, EK 3 ve EK 4’te yer almaktadir. Degiskenlerin
normalligi sagladigi belirlenmistir. Varyanslarin homojenligi Levene testi ile incelenmistir.
Beceri [F(4,322)=10.23, p<.001] ve farkindalik [F(4, 322)=8.95, p<.001] alt boyutlarinin brans
degiskenine varyanslarin homojen olmadigr belirlenmistir. Varsayimlar dikkate alinarak,
cinsiyet ve O0gretim tiirli degiskenlerine gore yapilan incelemelerde Bagimsiz 6rneklemler t-
testi, brang degiskenine gore yapilan incelemede beceri ve farkindalik alt boyutlar1 i¢cin Welch
varyans analizi (ANOVA), bilgi alt boyutu icin ANOVA; mesleki kidem degiskenine gore
yapilan incelemelerde ANOVA kullanilmistir.

Analizlerde R 4.4.2 (Team, 2024), psych 2.4.6 (Revelle, 2024), lavaan (Rosseel, 2012),
IBM Spss 23 (IBM Corp., 2015) ile Mplus 8.3 kullanilmistir. Biitiin analizlerde manidarlik
diizeyi olarak .05 dikkate alinmis ve c¢ift yonlii hipotezler test edilmistir.

Giivenirlik

Bagbay ve Kagnici (2011) arastirmalarinda Olgegin alt boyutlar1 arasindaki
korelasyonlarin orta diizeyde ve pozitif oldugunu belirtmislerdir. Bununlar beraber 6l¢egin alt
boyutlarmin i¢ tutarliliga iliskin Cronbach Alpha (a) katsayilarinin .85’ten .91°e kadar degerler
aldig1 belirtilmektedir. Bu arastirmada elde edilen Cronbach a degerleri beceri, farkindalik ve

bilgi boyutlari i¢in sirast ile .92, .90 ve .89 seklindedir.

Gecerlik

Dogrulayict Faktor Analizi kapsaminda WLSMV kestirim yontemi ile yapilan
analizlerde elde edilen degerler ki-kare, y2(775) = 2370.23, p<.05 olarak elde edilmistir.
WLSMV kestirim yontemi ile elde edilen degerler, CFI=.94, TLI=.93, RMSEA=.08 ve
SRMR=.07 olarak elde edilmistir. Elde edilen degerlerine kabul edilebilir diizeyde oldugu
gorilmektedir (Hu & Bentler, 1999).
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Bu kapsamda maddeler arasi korelasyon degerleri incelenmis olup yalnizca 1. ve 2.
Maddeler olan “m1” ile “m2” arasindaki korelasyonun .60 diizeyinde (p<.05) oldugu DFA
kapsaminda tanimlanan kovaryans terimi ile belirlenmistir. DFA incelemesi kapsaminda elde
edilen model-veri uyum indekslerinin, alanyazinda genel olarak kabul edilebilecek diizeyde
bulundugu belirlenmistir. DFA’ya iliskin yol grafigi ile standartlagtirilmis degerler Sekil 1°de

sunulmustur.

Sekil 1. Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar: Olcegi Yol Diyagrami

s
/
/

Sekil 1’de CYAO icin yapilan incelemede ii¢ faktorli ve 41 maddelik yapinin
yanliglanmadig1 goriilmiis; elde edilen standart faktor yiiklerinin beceri boyutunda .38’den
.87’ye kadar, farkindalik boyutunda .39’dan .86’ya kadar, bilgi boyutunda ise .62’den .85’e
kadar degerler aldig1 goriilmektedir. Modelin ii¢ alt boyutla dogrulandig1 dikkate alinarak
CYAO maddeleri ile ii¢ toplam puan (beceri, farkindalik ve bilgi) elde edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin problemleriyle ilgili bulgulara yer verilmistir.
Ogretmenlerin demografik degiskenlerine gore (cinsiyet, mesleki kidem, 6gretim kademesi ve
brang) yeterlilik algilarinin farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Gergeklestirilen analizler
sonucunda ulasilan bulgular arastirma problemlerinin siralamasina dikkat edilerek basliklar

halinde sunulmustur.

Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin olan beceri, farkindalik ve bilgi alt
boyutlarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri Tablo

2’te sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Madde Ortalama/Madde Standart

Ortalama I 8 Sapma Minimum Maksimum
Beceri 56.40 16 3.53 11.24 25.00 80.00
Farkindalik 60.75 16 3.80 10.25 33.00 80.00
Bilgi 34.59 9 3.84 5.21 22.00 45.00

Tablo 2’de ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarina iligkin olarak verilen
ortalamalarin madde sayisina oranlari incelendiginde. Bilgi alt boyutunun (x=3.84) en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu, ikinci sirada farkindalik (¥=3.80) alt boyutunun yer aldig1
goriilmektedir. Beceri alt boyutu ise son siradadir. Olcek maddelerine verilen yanitlarin 1°den
5’e kadar oldugu diisiiniildiigiinde elde edilen ortalama degerlerin ortanin goérece iizerinde

oldugu ifade edilebilir.

Cinsiyete Tliskin Elde Edilen Bulgular

Cok kiiltiirlii yeterlik algilar1 6lgegi beceri, farkindalik ve bilgi boyutlarinin toplam puan

ortalamalarinin cinsiyete gore bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglart Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Boyutlarin Toplam Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklemler t-
testi Sonucglart

Boyut Cinsiyet n Aritmetik  Ortalama S t p
Kadin 168 57.74 10.85

Beceri 2.24 0.03
Erkek 159 54.98 11.51
Kadin 168 61.71 9.84

Farkindalik 1.75 0.08
Erkek 159 59.73 10.59
Kadin 168 34.45 4.98

Bilgi -0.48 0.63
Erkek 159 34.73 5.46

Cok kiiltiirlii yeterlik algilar1 alt boyutlar1 olan beceri, farkindalik ve bilgiye gore yapilan
bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari incelenmistir. Beceri puanlarinin kadin ve erkek grup
ortalamalar farkinin .05 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir (t(325)=2.24, p=.03). Cinsiyet
degiskenine gore farkliligin kadin grubu lehine oldugu ve bu farkin 2.76 puan oldugu
goriilmiistiir. Farkindalik puanlarinin kadin ve erkek grup ortalamalar1 farkinin .05 diizeyinde
anlamli olmadig1 belirlenmistir (t(325)=1.75, p=.08). Bilgi puanlarinin kadin ve erkek grup
ortalamalar1 farkinin anlamli olmadig: belirlenmistir (t(325)=-0.48, p=.63). Elde edilen analiz

sonuclarina gore farkindalik ve bilgi boyutlarinda cinsiyete gore fark olmadig belirlenmistir.

Mesleki Kideme iliskin Elde Edilen Bulgular

Cok kiiltiirlii yeterlik algilart 6lgegi beceri, farkindalik ve bilgi alt boyutu puanlarinin

mesleki kideme gore ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Boyutlarin Mesleki Kideme Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ortalama (S.s.)
Mesleki Kidem N

Beceri Farkindalik Bilgi
0-10 y1l 113 58.96 (10.22) 63.15 (9.32) 35.43 (5.56)
11-20 y1l 127 56.88 (11.31) 60.97 (10.45) 34.39 (5.18)
21 ve Ustii 87 52.37(11.39) 57.30 (10.25) 33.77 (4.65)

Tablo 4 incelendiginde beceri alt boyutu puanlarinin mesleki kidem kategorilerine gore
yer aldig1 goriilmektedir. En yiiksek ortalamanin 0-10 yil mesleki kideme sahip grupta oldugu
(¥=58.96); farkindalik puanlari incelendiginde en yiiksek ortalamanin 0-10 y1l mesleki kideme
sahip grupta oldugu (¥=63.15) ve son olarak bilgi boyutunda en yiiksek ortalamanin 0-10 y1l
mesleki kideme sahip grupta oldugu (¥=35.43) belirlenmistir. Cok kiiltiirlii yeterlik algilar
6l¢eginin alt boyutlarmin mesleki kidem kategorilerine gore fark gosterip gostermediginin

belirlenmesi icin yapilan varyans analizi sonuglart Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Boyutlarin Puan Ortalamalarinin Mesleki Kideme Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Ortalamasi p Anlamlt Fark

Gruplar aras1  2187.20 2 1093.60 9.09 0.00 0-10 yil ile 21 ve
ustii arasinda, 11-20

Beceri Gruplar igi 38997.32 324 120.36 yil ile 21 ve iistii
Toplam 41184.52 326 arasinda
Gruplar aras1  1693.39 2 846.69 8.43 0.00 .
0-10 yil ile 21 ve
Farkindalik  Gruplar ici 32524.55 324 100.38 ustl, 11-20 y1l ile 21
ve ustu
Toplam 3421793 326
Gruplar aras1  143.80 2 71.90 2.67 0.07
Bilgi Gruplar igi 8709.47 324 26.88
Toplam 8853.27 326

Beceri puan ortalamalarinin kidem degiskeni kategorilerine gore farkli olup olmadigi
belirlenmek istenmistir. Analiz sonuglarina gore, beceri puan ortalamalarinin mesleki kideme
gore farkinin anlamli oldugu belirlenmistir [F(2, 324)= 9.09, p=.00]. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey post-hoc testine gore, 0-10 yil ile 21 ve istii
arasinda (Xrq,,=6.60), 11-20 yil ile 21 ve Ustli arasinda (Xrq=4.51) puan farki oldugu
belirlenmistir. Farkindalik puan ortalamalarmin mesleki kidem degiskeni kategorilerine gore
farkli olup olmadigi belirlenmek istenmistir. Analiz sonuglarina gore, farkindalik puan
ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine gore farkin anlamli oldugu belirlenmistir [F(2,
324)=8.43, p=.00]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey post-hoc
testi yapilmigtir. Bu teste gore, 0-10 yil ile 21 ve lsti arasinda (Xrqr=5.85), 11-20 yil ile 21 ve
Ustii arasinda (X7q,,=3.67) puan farki oldugu belirlenmistir. Bilgi puan ortalamalarinin mesleki
kidem degiskeni kategorilerine gore farkli olup olmadigi belirlenmek istenmistir. Analiz
sonuglaria gore, bilgi alt boyutu puan ortalamalarinin mesleki kideme goére farkinin anlamh

olmadig1 belirlenmistir F(2, 324)=2.67, p=.07.

Ogretim Kademesine iliskin Elde Edilen Bulgular

Cok kiltirli yeterlik algilart 6lgegi beceri, farkindalik ve bilgi alt boyutu toplam
puanlarimin 6gretim kademesine gore bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 6’da

sunulmustur.
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Tablo 6. Boyutlarin Puan Ortalamalarinin Ogretim Kademesine Gore Bagimsiz Orneklem t
Testi Sonucglart

Ogretim

Boyut Kademesi Aritmetik Ortalama S t p
Ortaokul 181 57.48 10.77

Beceri 1.93 0.05
Lise 146 55.07 11.7
Ortaokul 181 61.6 10.07

Farkindalik 1.68 0.09
Lise 146 59.69 10.39
Ortaokul 181 34.54 5.01

Bilgi -0.2 0.84
Lise 146 34.65 5.46

Tablo 6 incelendiginde beceri, farkindalik ve bilgi boyutlar1 puanlarinin &gretim
kademesine gore anlamli bir fark gostermedigi belirlenmistir. Beceri puanlarinin ortaokul ve
lise grup ortalamalari farkinin .05 diizeyinde anlamli olmadigi (t(325)=1.93, p=.05); farkindalik
puanlarinin ortaokul ve lise grup ortalamalar1 farkinin .05 diizeyinde anlamli olmadigi
(t(325)=1.68, p=0.09) ve son olarak bilgi puanlarinin ortaokul ve lise grup ortalamalar1 farkinin

.05 diizeyinde anlamli olmadig1 belirlenmistir (t(325)=-0.20, p=.84).

Bransa iliskin Elde Edilen Bulgular

Cok kiiltiirli yeterlik algilart dlgegi beceri, farkindalik ve bilgi alt boyutu puanlarinin

branga gore ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. Boyutlarin Bransa Gére Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ortalama (S.s.)

Brans N

Beceri Farkindalik Bilgi
Fen Bilimleri 71 50.15 (12.89) 55.18 (11.56) 33.80 (5.81)
Yabanci dil 61 58.59 (8.95) 63.13 (8.89) 35.82 (4.84)
Tiirkce 43 53.91(13.79) 58.81 (12.04) 35.05 (4.87)
Matematik 116 58.40 (8.78) 63.28 (7.88) 33.62 (5.06)

Tablo 7 incelendiginde dort farkli brans kategorisinin beceri, farkindalik ve bilgi alt
boyutu puanlariin yer aldigi goriilmektedir. Beceri boyutu i¢in érneklemde yer alan branglara
gore en yliksek ortalamanin Yabanci Dil kategorisinde oldugu (x=58.59) goriilmektedir.
Farkindalik boyutu i¢in Matematik Ogretmenlerinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
(¥=63.28) goriilmiistiir. Son olarak bilgi boyutu i¢in en yiiksek ortalamaya yine Yabanci Dil

ogretmenlerinin sahip oldugu (x=35.82) goriilmiistiir.
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Beceri alt boyutu puanlarinin brang gruplari arasindaki farklarinin incelenmesine iliskin

Welch ANOVA sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Beceri Alt Boyutu Ortalamalarinin Bransa Géore Welch ANOVA Sonuglart

Varyansin

o sdl sd2 F p Anlaml1 Fark
Kaynagi

Fen Bilimleri ile Yabanci Dil,
Gruplar aras1  3.00 119.54 8.91 00 » . )
Fen Bilimleri ile Matematik

Yapilan Welch ANOVA testi ile gruplar arasi beceri ortalama puanlarinin brang
degiskenine gore farklarinin anlamli olup olmadigi incelenmistir. Bu teste dayali olarak, gruplar
arasi ortalama farklarin anlamli oldugu [F(3, 119.54)=8.91, p=.00] belirlenmistir. Bu farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Games-Howell post-hoc testi yapilmistir. Bu
teste gore Fen Bilimleri ile Yabanci Dil gruplari arasinda (X7q,x=-8.44) farkin Yabanci Dil
grubu lehine, Fen Bilimleri ile Matematik arasindaki farkin (Xfq,4=-8.24) Matematik grubu

lehine oldugu belirlenmistir.

Farkindalik alt boyutu puanlarinin brang gruplar1 arasindaki farklarinin incelenmesine

iliskin Welch ANOVA sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Farkindalik Boyutu Ortalamalarinin Bransa Gére Welch ANOVA Sonuglart

Varyansin

< sd1 sd2 F p  Anlamh Fark
Kaynagi

Fen Bilimleri ile Yabanc1 Dil,
Gruplar arasi 3.00 118.84 10.31 .00 o o ]
Fen Bilimleri ile Matematik

Yapilan Welch ANOVA testi ile gruplar arasi farkindalik ortalama puanlarinin brang
degiskenine gore farklarinin anlamli olup olmadig incelenmistir. Bu teste dayali olarak, gruplar
aras1 ortalama farklarin anlamli oldugu [F(3, 118.84)=10.31, p=.00] belirlenmistir. Bu farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Games-Howell post-hoc testi yapilmistir. Bu
teste gore, Fen Bilimleri ile Yabanci dil arasindaki farkin (X7, =-7.95) Yabanci dil grubu lehine
ve Fen Bilimleri ile Matematik arasinda farkin (X7q,,=-8.10) Matematik grubu lehine oldugu

ve buradaki farklarin anlamli oldugu belirlenmistir.

Bilgi alt boyutu puanlarinin brans gruplari arasindaki farklarinin incelenmesine iliskin

ANOVA sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Bilgi Alt Boyutu Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Varyansin Kaynagir Kareler Toplam1 sd  Kareler Toplami F p Anlamli Fark

Gruplar arasi 235.52 3 78.51 2.93 .03 Yabanci Dil ve Matematik
Gruplar igi 769.47 287 26.83
Toplam 7935.00 290

Yapilan tek yonlii varyans analizine gore bilgi puan ortalamalarinin brans degiskeni
kategorilerine gore farkli olup olmadig belirlenmek istenmistir. Analiz sonuglari, bilgi puan
ortalamalarinin bransa gore farkinin anlamli oldugu belirlenmistir [F(3, 287)= 2.93, p=.03].
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey post-hoc testi yapilmistir. Bu

teste gore Yabanci Dil ve Matematik (Xfq,,=2.20) birbirinden farklilik gostermektedir.
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BESINCI BOLUM

Bu boliimde, aragtirma bulgulart ile mevcut literatiirdeki diger bulgular arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar incelenmis; bu karsilastirmalardan elde edilen bilgilerle, gelecekteki

caligmalara yonelik oneriler sunularak arastirma tamamlanmustir.

Tartisma ve Sonug

Bu boliimde, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik yeterlik
algilarmin cinsiyet, mesleki kidem ve Ogretim kademesi gibi degiskenler temelinde ‘Cok
Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi’ kullanilarak yapilan degerlendirmedeki bulgulardan elde
edilen sonuglar yer almaktadir. Bu sonuglar, mevcut literatiir 15181nda degerlendirilmis ve

yorumlanmustir.

Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarina iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin alt boyutlar1 olan beceri, farkindalik ve
bilgi icin madde basina diisen ortalama puanlar incelendiginde, bilgi alt boyutunun en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bunu, farkindalik alt boyutu takip etmektedir. Beceri
alt boyutu ise ortalama puan olarak iigiincii sirada yer almaktadir. Olgekteki maddelere verilen
yanitlarin 1 ile 5 arasinda degistigi dikkate alindiginda, tiim alt boyutlarda elde edilen ortalama
degerlerin ortalamanin iizerinde oldugu gézlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli
yeterlik algilarmin genel olarak olumlu bir diizeyde oldugunu isaret etmektedir. Tosun ve
Eker’in (2021) ortadgretim Ogretmenlerine yonelik yaptiklart ¢alismada ortalama puanlari
yiiksekten diisiige farkindalik, bilgi ve beceri seklinde siralanmis olup, 6gretmenlerin yeterlik
algilar1 yiiksek cikmistir. Bulut’un (2014), 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarini

inceledigi ¢caligmada ise ortalama puanlar1 yiiksekten diisiige farkindalik, beceri ve bilgi olarak

karsimizi1 ¢ikiyor ve dgretmenlerin yeterlik algilar1 benzer sekilde yiiksektir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarina iligkin bu bulgular, egitim ortamlarindaki
kiiltiirel gesitliligi anlamada ve yonetmede dgretmenlerin genel olarak olumlu bir tutum ve
yeterlik seviyesine sahip oldugunu gostermektedir. Ancak beceri boyutunun diger alt boyutlara
kiyasla daha diisiik bir ortalamaya sahip olmasi, 6gretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeylerini
etkili sinif i¢i uygulamalara doniistiirme konusunda daha fazla destege ihtiya¢ duyabilecegini

diistindiirmektedir.
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Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilariin Cinsiyet
Degiskenine Gore Sonuclari

Arastirmaya katilan ortaokul ve lise 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore ¢ok
kiiltiirlii yeterlik algilarina bakildiginda, kadin 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinda
beceri alt boyutu puan ortalamasinin, erkek 6gretmenlerin ¢ok kiiltlirlii yeterlik algilarinda
beceri alt boyutu puan ortalamasina gore yiiksek oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla cinsiyet
degiskenine gore farkliligin kadin grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, kadin
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimde gereken becerilere yonelik algilarinin erkek 6gretmenlere
gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Unal ve Kingir (2022), yaptiklar arastirma da sinif
Ogretmenlerinde, Tosun ve Eker (2021)’de ortadgretim Ogretmenlerinde ayni sonucu
bulmuslardir. Ote yandan kadin ve erkek Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinda
farkindalik ve bilgi alt boyutu puan ortalamalarindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmustiir. Bu, kadin ve erkek 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili farkindalik
ve bilgi boyutunda yeterlik algilarinda benzer perspektiflere sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bulut ve Bagbay’in (2014), Giiner’in (2023), Yazici, vd. (2009), Karacabey, vd.
(2019) ve Sivis’in (2019) calismalarinda ayrica Demir ve Bagarir’in (2013) calismasinda da
benzer sekilde bilgi ve farkindalik boyutunda cinsiyete iligkin anlamli fark bulunmamaistir. Bu
calismalar, 6gretmenlerin ¢ok kiiltlirlii egitimle ilgili yeterlik algilarinda bu boyutlarda
cinsiyetin 6nemli bir faktor olmadigini, aksine benzer egitim ve mesleki gelisim siireglerinden

gectiklerini ve bu nedenle benzer algilara sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Sonuclar:

Arastirmaya katilan ortaokul ve lise 6gretmenlerini mesleki kideme degiskenlerine gore
inceledigimizde, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin beceri boyutu puan ortalamalari
mesleki kidem degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Bu farkin 6zellikle 0-10
yil kideme sahip 6gretmenlerle 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler arasinda 0-10 yil
kideme sahip ogretmenler lehine ve 11-20 yil kideme sahip 6gretmenlerle 21 yil ve lizeri
kideme sahip Ogretmenler arasinda, 11-20 yil kideme sahip Ogretmenler lehine oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, mesleki kidemin beceri boyutundaki ¢ok kiiltiirlii yeterlik algis
lizerinde etkili bir faktdr oldugunu gostermektedir. Ozellikle 0-10 y1l ve 11-20 yil kideme sahip
ogretmenlerin, 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek beceri puan
ortalamalarina sahip olmalari, mesleki kidem arttikca ¢ok kiiltiirlii yeterlik algisinda diisiis
yasanabilecegini diistindiirmektedir. Bu durum, kidemi diisiik olan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii

becerilere daha fazla 6nem verdigini ya da bu konudaki yeterlik algilarinin daha ytiksek
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oldugunu gostermektedir. Farkindalik puan ortalamalarina yonelik tek yonli varyans analizi
sonuglarina gore, 6gretmenlerin kidem durumlarina gore farkindalik diizeylerinde anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. 0-10 y1l kideme sahip 6gretmenler ile 21 yil ve iizeri kideme
sahip O0gretmenler arasinda 5.85 puan, ayrica 11-20 yi1l kideme sahip 6gretmenler ile 21 y1l ve
tizeri kideme sahip 6gretmenler arasinda 3.67 puan fark oldugunu gdstermistir. Bu sonuglar,
kidemi diisiik olan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik farkindalik diizeylerinin kidemi
yiiksek olan 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
mesleki kidemleri arttik¢a ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik farkindalik diizeylerinin azalabilecegine
isaret etmektedir. Sivisg’in (2019) yaptifi calismada arastirmaya katilan Ogretmenlerin
farkindalik, beceri, bilgi ve ¢ok kiiltiirlii yeterlik algist puan ortalamalarinin, mesleki kidem
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Yine Babur’un (2021) yaptig1
calismada mesleki kidem degiskeni agisindan c¢ok kiiltiirlii egitim incelendiginde, 11-15 yil
kideme sahip 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarinin en yiiksek diizeyde oldugu, ancak
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir. Fakat Bulut
ve Basbay’in (2014) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin deneyim siiresi incelendiginde, daha
uzun siire gorev yapan 0gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik ve bu yeterligin alt boyutlar1 olan
farkindalik, bilgi ve beceri konularinda daha diisiik bir yeterlik algisina sahip olduklari tespit
edilmistir. Yazici, Basol ve Toprak (2009) yaptiklari calismalarinda, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli
egitime yonelik tutumlart incelemis ve 1-5 yil kidemi olan 6gretmenlerde daha yiiksek
oldugunu ve bu tutumlarin, 26 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere gore belirgin bir sekilde
istiin oldugunu gdstermislerdir. Bunun nedeni olarak, kidemi diisiik olan bir¢cok 6gretmenin
zorunlu hizmetini yakin zamanda en az 3 yil siire ile farkl: bir kiiltiirtin hdkim oldugu yerlerde
tamamlamis ve bu siire zarfinda farkli kiiltiirleri tanima ve anlamli deneyimler edinme firsati
bulmus olmasi olabilir. Bu siirecte, ortak yasam kosullarinda farkl kiiltiirlerle empati kurma
deneyimi kazanmis olabilirler. Ayrica, zorunlu hizmet doneminin sonunda, bu gretmenler,
farkli kiiltiirel dinamiklere daha asina héle gelmis ve bu deneyimleri mesleki yeterliklerine
yansitabilmis olabilirler. Bu nedenle, kidemi diisiik 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii beceri ve
farkindalik boyutunda yeterlik algisinin daha yiiksek olmasi anlagilabilir bir durumdur. Bundan
farkli olarak bilgi alt boyutu puan ortalamalarina yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari,
ogretmenlerin mesleki kidem durumlarina goére bilgi diizeylerinde anlamli bir farklilik
olmadigimi gdostermektedir. Bu sonug, Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bilgi
diizeylerinin meslekte gecirilen siireye gore belirgin bir farklilik gdstermedigini, mesleki

kidemin bilgi boyutunda anlamli bir etkiye sahip olmadigini ifade etmektedir.
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Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Ogretim Kademesi
Degiskenine Gore Sonuclar

Arastirmaya katilan ortaokul ve lise 6gretmenlerini 68retim kademesine degiskenine
gore inceledigimizde, yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda, Ogretmenlerin ¢ok
kiltiirlii yeterlik algilarinin beceri boyutundaki puan ortalamalarinin §gretim kademesine
(ortaokul ve lise) gore anlamh bir fark gostermedigi bulunmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin
beceri puan ortalamasi ile, lise 6gretmenlerinin beceri puan ortalamasi karsilastirildiginda,
Ogretim kademesi degiskeninin 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimdeki beceri algilar1 tizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmadigin1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonuglaria gore, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin farkindalik boyutundaki puan
ortalamalarinin 6gretim kademesine (ortaokul ve lise) gore anlamli bir fark gostermedigi
belirlenmistir Buna gore, 6gretim kademesi degiskeninin dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim
farkindalig1 tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir. Son olarak yine
bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin bilgi
boyutundaki puan ortalamalarmin 6gretim kademesine (ortaokul ve lise) gore anlamli bir fark
gostermedigini ortaya koymustur. Ortaokul ve lise Ogretmenlerinin bilgi boyutu puan
ortalamasina bakildiginda, 6gretim kademesinin 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili bilgi
diizeylerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigin1 goéstermektedir. Bu sonug, 6gretim
kademesinin 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim becerisi, farkindaligi ve bilgisi iizerinde belirgin
bir farklilik yaratmadigini gostermektedir. Diger bir deyisle, ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin yeterlik
algilar1 acisindan 6gretmenler, hangi kademede gorev alirlarsa alsinlar benzer bir algiya
sahiptir. Bu durum o6gretmenlerin ¢ok kiiltlirlii egitim baglaminda sahip olduklar1 yeterlik
algilarinin, gorev yaptiklar1 6gretim kademesinden bagimsiz oldugunu diislindiirmektedir.
Aslan ve Kozikoglu (2017) ve Babur’un (2021), calismasinda da 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik tutumlarini incelenmis ve 6gretim kademesi degiskenine iliskin anlamli bir fark
bulunmamistir. Bunun yaninda Bulut’un (2014), yapmis oldugu calismada lise kademesinde
gbrev yapan dgretmenlerin farkindalik, bilgi ve beceri boyutlarinda ilkokul kademesinde gorev
yapan Ogretmenlerden; farkindalik ve beceri boyutlarinda ise ortaokul kademesinde goérev
yapan 0gretmenlerden daha yiiksek yeterlik algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde
Sivig’in (2019) yaptig1 calismada ortaokul 6§retmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algisi, ilkokul

ogretmenlerine kiyasla daha ytliksek bulunmustur.

Sonug olarak, 6gretim kademesi degiskeninin etkisiz oldugu bu c¢alismanin bulgulari,
cok kiltiirlii egitimde 6gretmenlerin bireysel deneyimlerinin ve mesleki gelisim siire¢lerinin

kademelerden daha belirleyici bir rol oynayabilecegine isaret etmektedir.
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Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Brans Degiskenine
Gore Sonuclar:

Farkli branglarda gorev yapan Ogretmenlerin beceri alt boyutuna iliskin puan
ortalamalar1 anlamli farkliliklar gostermektedir. Beceri alt boyutu ortalama puanlara gore
branglart yiiksekten diisiige siralarsak: Yabanci Dil, Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilimleri. Bu
siralamaya gore, en yiiksek beceri puan ortalamasina Yabanci Dil bransi sahipken, en diisiik
beceri puan ortalamasi "Fen Bilimleri" bransina aittir. Games-Howell post-hoc testine gore,
ozellikle Fen Bilimleri bransi ile Yabanci Dil, Fen Bilimleri ile Matematik arasinda anlaml
farklar tespit edilmistir. Bu sonuglar, Fen Bilimleri branginda gérev yapan 6gretmenlerin beceri
diizeylerinin, Yabanci Dil, Matematik ve Tiirk¢e branglarindaki 6gretmenlere gore daha diisiik

oldugunu gostermektedir.

Farkindalik alt boyutu puanlarinda branglar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Matematik 6gretmenlerinin ortalama farkindalik puanlart diger branslara kiyasla en yiiksek
diizeydedir. En diisiik ortalama ise Fen Bilimleri 6gretmenlerine ait olup, bu grupta farkindalik
diizeyi ortalama olarak daha diisiiktiir. Games-Howell post-hoc testi sonuglar1 incelendiginde,
Ozellikle Fen Bilimleri bransi ile Yabanci Dil, Fen Bilimleri ile Matematik arasinda anlamli
farklar tespit edilmistir. Bu sonuglar, Fen Bilimleri bransinda gorev yapan 6gretmenlerin
farkindalik diizeylerinin, Yabanci Dil, Matematik ve Tiirk¢e branslarindaki 6gretmenlere gore
daha diisiik oldugunu gostermektedir. Ozellikle Matematik brangi dgretmenlerinin gok kiiltiirlii

egitime yonelik farkindalik diizeylerinin en yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bilgi alt boyutu puanlart acisindan branglar arasinda anlamli farkliliklar
gdzlemlenmistir. Orneklemde yer alan branslar incelendiginde en yiiksek bilgi ortalamasimin
Yabanci Dil bransindaki 6gretmenlerde oldugu goriilmektedir. Buna karsin en diisiik bilgi
ortalamas1 Matematik bransi1 6gretmenlerine aittir. Yapilan tek yonlii ANOVA analizi, bilgi puan
ortalamalarinin branslara gore anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Tukey post-
hoc testi sonuglari, bu anlamli farkin 6zellikle Matematik bransi ile Yabanci Dil bransindaki
Ogretmenler arasinda oldugunu gdstermektedir. Bu sonug, brans degiskeninin bilgi alt
boyutundaki ¢ok kiiltiirlii yeterlik algis1 tizerinde etkili bir faktdr oldugunu ortaya koymakta;
Yabanci Dil brans kategorisinde yer alan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii bilgi diizeylerinin daha

yiiksek oldugunu isaret etmektedir.

Tosun’un (2021) yaptigi ¢aligmada ortadgretim Ogretmenlerinin bilgi, beceri,
farkindalik ve genel c¢ok kiiltiirlii yeterlilik algilarinin, 6gretmenlerin bransglarina gére anlaml
farkliliklar gosterdigi ve 6zellikle sozel agirlikli derslerin 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime

yonelik algilarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica Toprak’in (2008) yaptig1 arastirma
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da 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin branslarina gore anlamli farkliliklar
gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmanin sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
tutumlarmin diger branslardan, 6zellikle Fen Bilimleri 6gretmenleri ve Sinif dgretmenlerine
gore daha olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. S6zel agirlikli derslerin, kiiltiirel farkindalik ve
farkli bakis agilarini ele almaya daha uygun pedagojik yapilar1 nedeniyle bu sonuglarin ortaya
ciktigr diisiiniilebilir. Bunun yani sira Aslan ve Calmasur’un (2017) ¢alismasinda ilkokul ve
ortaokul Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirli egitim tutum puanlari, brans degiskenine gore
incelendiginde farkliliklarin Simif, Ingilizce ve Fen ve Teknoloji bransindaki 6gretmenlerin
lehine oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, bu branslardaki 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii

egitim tutumlarinin, diger branglardaki 6gretmenlere kiyasla daha ytiksek oldugu goriilmiustiir.

Oneriler

Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina kiiltiirel etkilesim firsatlar1 saglayacak
saha caligmalar1 ve stajlar diizenlenebilir. Bu, onlarin yalnizca teorik bilgi degil,

pratik beceriler gelistirmesini saglar.

e Mevcut 0gretmenler i¢in diizenli ve siirdiiriilebilir ¢cok kiiltiirlii hizmet i¢i egitim
seminerleri diizenlenebilir. Ozellikle farkli branslara yonelik 6zel igeriklerle bu

egitimlerin etkisi artirilabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e (Calismalarda, farkli e8itim kademelerinden (okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, lise,
tiniversite) ve farkli cografi bolgelerden daha genis ve ¢esitli katilimct gruplar dahil
edilebilir. Bu, ¢ok kiiltiirlii egitim konusundaki bulgularin genellestirilmesini ve daha
kapsamli degerlendirilmesini saglar. Ayrica, bu arastirmalarin nitel ve nicel veri

toplama yontemlerini birlestirerek daha kapsamli sonuglar elde etmeleri faydali olur.
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EK-2. Mesleki Kidem i¢in Normallik incelemesinde Kullanilan Q-Q Grafikleri
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EK-3. Ogretim Kademesi i¢cin Normallik incelemesinde Kullamlan Q-Q Grafikleri
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EK-4. Brans icin Normallik incelemesinde Kullanilan Q-Q Grafikleri
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EK-5. Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olcegi (CYAO)

COK KULTURLU YETERLIK ALGILARI OLCEGI (CYAO)

Degerli Ogretmenim,

Asagida ogretmenlerin ¢ok kiltiirlii yeterlik algilarini belirlemek amaciyla hazirlanan
bir dlgek bulunmaktadir. "Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Egitim Ilkelerine
Yonelik Yeterlik Algilarinin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasina katiliminizi
rica ediyorum.

Katilacaginiz bu arastirma Erzurum Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii kapsaminda Dr. Ogr. Uyesi Aysenur YAZAR
danismanhiginda, yiiksek lisans tez dgrencisi, Matematik Ogretmeni Ebru EMIRLEROGLU
GEZER tarafindan yiiriitilmektedir.

Anket maddelerini "Tamamen Katiliyorum", "Katiliyorum", "Kismen Katiliyorum",
"Katilmiyorum", "Kesinlikle Katilmiyorum" ifadelerinden en uygun olanim1 segerek
yanitlayabilirsiniz. Bu calismada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglhdir. Bu caligmanin
sonuglari yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacak ve yanitlarmz gizli tutulacaktir. Olgegin
toplam cevaplama siiresi yaklagik 20 dakikadir. Arastirmaya katki sagladiginiz i¢in tesekkiir
ederiz.

Birinci Boliim

Kisisel ve Mesleki Bilgileriniz Hakkinda

Cinsiyet: Kadin () Erkek ()
Okul Tiirii: Ortaokul () Lise ()
Mesleki Kidem: 1-10 y1l () 11-20 y1l () 21 ve lstii ()

Brans : Matematik () Tirkce (Edebiyat) () YabanciDil () Fen Bilimleri (Fizik, Kimya,
Biyoloji) ( )  Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya, Felsefe) () Diger ()
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ikinci Boliim

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen

katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Farkl kiiltiirlere has davranis,
deger ve tutumlar1 yadirgarim.

2. Farkli kiiltiirlere mensup
ogrencilerle iletisim halinde olmanin
rahatsizlik verdigini diigiinliriim.

3. Ogrenme ve dgretme siirecini
farkli kiiltiirleri icerecek yapida
olusturmaya 6zen gosteririm.

4. Her kiltiiriin, korunmasi gereken
bir sayginlig1 olduguna inanirim.

5. Smif ortaminda yiiriitiilen
tartismalarda kiiltiirel farkliliklarin
ortaya ¢cikmasini engellerim.

6. Yeni bilgileri 6grencilerimin
kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak
sunarim.

7. Ogrencilerimi derste kendi
kiiltiirlerinden 6rnekler vermeleri i¢in
cesaretlendiririm.

8. Her kiiltiiriin kendini
gelistirebilmesi i¢in desteklenmesi
gerekliligine inanirim.

9. Etnik farkliliklarin dile
getirilmesinden rahatsizlik duyarim.

10. Farkli cinsel tercihlere hosgoriilii
davranilmasi gerektigini diistiniirim.

11. Sinif ortaminda farkli ideolojik
goriislerin dile getirilmesini
engellerim.

12. Bireylerin farkli inanglara sahip
olmasini garipserim.

13. Benzer kiiltiirel gegmise sahip
olan 6grencilerden olusan bir sinif
ortaminda ders vermeyi tercih
ederim.

14. Farkli kiiltiirlerin yasatilmas1
gOriisiiniin altinda art niyet ararim.

Bizi degerli yapanin farkliliklarimiz
olduguna inanirim.

Cokkiiltiirlii egitim ortaminin
olusturulmasinin toplumun
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parcalanmasina neden olacagina
Inanirim.

Egitim ortaminda kiiltiirel farkliliklar
dikkate alan programlar1 desteklerim.

Farkli kiiltiirleri tanimanin, farkli
secenekleri gbrmeye yardimci
olduguna inanirim.

Ders islerken o6rneklerimi farkli
kiiltiirlere yonelik vermeye 6zen
gosteririm.

Deger, inang veya yasam bi¢cimindeki
cesitliligin, insan olmanin ayrilmaz
bir parcgasi olduguna inanirim.

Bireylerin inang¢larini segme
konusunda 6zgiir olmasi gerektigine
inanirim.

Grup calismalarinda farkli
kiiltiirlerden gelen bireylerin birlikte
calismalarimi desteklerim.

15. Farkli etnik kdkene sahip
Ogrencilerimin diisiincelerini ifade
etmeleri i¢in ortam yaratirim.

16. Her kiiltiiriin kendi deger ve
normlarina gore degerlendirilmesi
gerektigine inanirim.

Kendi kiiltiirel gegmisimi sorgularim.

Cok kiiltiirlii bir egitim ortamini
desteklerim.

Ogrencilerimin kiiltiirel agidan
birbirlerinden {stiin ya da zayif
olmadiklarini diistiniiriim.

Icinde bulundugum grubun kiiltiirel
dinamiklerini 6grenmeye 6zen
gosteririm.

Ogrencilerimin kiiltiirel 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibiyim.

Farkli cinsel yonelimler konusunda
bilgi sahibiyim.

Derslerimde 6grencilerimin deger
yargilarini dikkate almaya ¢aligirim.

Tiirkiye’deki etnik kokenler hakkinda
bilgi sahibiyim.

Ogrencilerin kendi kiiltiirel
degerlerini sinif ortamina tagimalarini
saglarim.

Sinif ortaminda kendi kiiltiirel
kimligimi 6grencilerimle
paylasmaktan ka¢inirim.
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Farkli kiiltiirleri tanimak i¢in
aragtirmalar yaparim.

Kiiltiirel kokenim hakkinda bilgi
sahibiyim.

Farkli kiiltiirlere mensup 6grencilere

nasil yaklasilmasi gerektigini bilirim.

Ogrencilerimin kiiltiirleri hakkinda
bilgi sahibi olarak 6gretimi yeniden
tasarlarim.

Farkl1 dini inang¢lar hakkinda bilgi
sahibiyim.

Farkli ideolojik goriislerin temel
dayanaklarini aragtiririm.

Ogrencilerimin diisiincelerindeki
farkliliklarin altindaki nedenleri
arastiririm.
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EK-6. Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Ol¢egi Kullanmim izni

Gokkiltiirlii Yeterlik Algilari Olcegi Kullanim izni ~
7 O CYAO - Olcekdoc @ CYAO - Olgekdoc  E| CYAO - Olgek.doc
o EBRU EMIRLEROGLU © & Yantla & Tomindyantla > let
@ kime[ 1] 24 Nis 2023 Pzt 1436
5% Bu ileti Tiirkce dilinde Ingilizce diline gevir  Tiirkge dilden hicbir zaman gevirme
Sayin Hocam,
Ben Atatiirk Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans Ofrencisi ayni zamanda Matematik Ogretmeni Ebru EMIRLEROGLU
GEZER. Izniniz olursa hazirlayacak oldugum yiiksek lisans tez calismamda referans géistermek ve herhangi bir maddi kazang elde etmemek sartiyla
'Cokkilltiirlii Yeterlik Algilan' élceginizi Matematik Ogretmenlerine yonelik kullanmak istiyorum. Izin verdiginiz takdir de ilgili 8lcegi de géndermenizi rica
ediyorum. Tegekkiir ederim.
dperbasbayd ] © & &«
Kime: @ EBRU EMIRLEROGLU 25 Nis 2023 Sal 1557
@ Builetiyi 18 Eyl 2023 Pzt 22:53 tarihinde ilettiniz
5% Bu ileti Tiirkce dilinde Ingilizce diline gevir | Tarkge dilden hichir zaman ¢evirme
g GYAO - Olgek doc “
0KB

Olgek ve gerekli bilgiler ekli dosyada yer almaktadir. Galismanizda kolayliklar dilerim.

ALPER BASBAY
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EK-7. Mersin il Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni
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EK-8. Etik Kurul Karanr

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI .
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETIiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanlg -
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Pro Jemn/(;al1§manm Adr: Darmgmanhgini Dr.0gr. Uyesi Aysenur YAZAR'In yiiriittGgii yiiksek lisans
BErencisi Ebru EMIRLEROGLY GEZER'in “Matematik OBretmenlerinin Gok Kiiltirlu Egitim Hkelerine
Yonelik Yeterlik Algrarinin Degerlendirilmesi” isimli ydksek lisans tez ¢ahgmasi ile ilgili Etik Kurul
uygunluk onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 21. 09.2023
Teslim Tarihi: 21.09.2023 ~

Degerlendh:eni'n Ad1 Soyadi: Sosyal ve .Beselii Bilimler Etik Kurulu Bagkanhg Adina

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
Etik Kurul Bagkam

Imza:

Bu Yiiksek Lisans Tecz uygundur: .
Gerekge/Aqiklama: Yapilacak ¢alismada yaklasim ve yintemler dikkate ailnarak Kkonu
ile ilgili cahiymalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakmca
bulunmamaktadir.

Bu Yiiksek Lisans Tez uygun degildir: o
Gerekc;e/Ac;:kIama
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T
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantmin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :21.09.2023
Toplantimn Sayis1 =~ - :09

Karar-36: Damsmanligimi Dr.Ogr. Uyesi Aysenur YAZAR'in ylrittigi yiiksek lisans dgrencisi Ebru
EMIRLEROGLU GEZER'in “Matematik Ggretmenlerinin Cok Kiiltirlii Egitim likelerine Yénelik Yeterlik

Algilarinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tez calismasi ile ilgili etik kurul onay belgesi talebi
ile ilgili husus goriisiildi

Yapilan goriismelerden sonra adi gegenin “Matematik Ogretmenlerinin Cok Kulturld Egitim
ilkelerine Yonelik Yeterlik Algilarinin Degerlendirilmesi” isimli tez caligmasi ile ilgili ¢aligmalann
gergeklegtirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

(IMZA)
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK

‘ Birim Etik Kurul Bagkan
; (iMzA) N { (IMZA)
Prot.Dr. Thsan Sabri BALKAIYA Prof. Dr. Betiil ASLAN

Birim Etik Kurul Bagkan Yardymeisi " Birim Etik Kurul Uyesi
(MzA) UMz
Prof.Dr. Muhsine BOREKCI . i Prof:Dr. Mustafa CITHAN
Birim Etik Kurul Uyesi ; Raportor
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T.C.
ATATURK I"J_Ni_VERSiTES.i
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

E:L’;“r“;‘asfgzs“ 09 Toplant: Tarihi:21.09.2023
2
3
T |degerlendirilmesi istegi ile iloili husus goriisiildi,
3 giileilg S

=

m

:

Kurulu oy birligi ile karar vermigtir.

Asagida bilgileri verilen yiiksek lisans tez ile ilgili ¢aligmann, etik ilkeler agisindan

Yapilan goriismelerden sonra; sz konusu yiiksek lisans tez ile ilgili yapilacak caligma
igin, arastirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
¢aligmanin gerceklestirilmesinde otik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik

5 E Proje Yiiritiiciisti: Ebru EMIRLEROGLU GEZER
=
m" e g . .
= g Cahsma Keonnsu: Matematik Ogretmenlerinin Cok Kiilttrlit Egitim {Ikelerine Yonelik
5.5' Yeterlik Algilarinm Degerlendirilmesi ) ) .
. r . EGITIM BILIMLERI BIRIM ETiK KURULU imMzaA
Prof. Dr. Ufuk $IMSEK Etik Kurul Bagkant

Prof Dr. Thsan Sabri BALKAYA
Etik Kurul Baskan Yardimeis:

Prof. Dr. Betii! ASLAN Etik Kurul Uyesi
Prof, Dr.Muhsine BOREKCI Etik Kural Uyesi
t’rof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportorii-
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2000-2003: Ozel Dogus Lisesi- Hatay

2004-2009: Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimi,

[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali

2022-2024: Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim

Yiiksek Lisans Programi

Calistig1 Kurumlar:

2010/ 2014 (ilk atama): Gilizeldere Ortaokulu, Erzurum/Tekman
2014 / 2016: Kiltir Kurumu Ortaokulu, Erzurum

2016 /2019: Abdi Ipekei Ortaokulu, Hatay

2019 /2023: Odabas1 75. Y1l Ortaokulu, Hatay

2023 / halen: Sehit Piyade Bnb. Ercliment Tiirkmen Ortaokulu, Bursa
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