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Amac: Bu arastirma harf inkilab1 6rneginde 6grencilerin tarih bilincinin olusumunda okul ve
okul dis1 faktorlerin roliinii incelemeyi amacglamaktadir.

Yontem: Bu arastirma, nitel bir yaklasimla ve durum ¢alismasi modeliyle yiriitiilmiistiir. Veri
toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 ve dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Arastirma Yalova Milli Egitim Midiirliigiine bagh olarak belirlenen okullarda
O0grenim goren 12. sif Ogrencileri ve bu okullarda gorev yapan Ogretmenler ile
gerceklestirilmistir. Katilimcilar, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile secilmistir.
Aragtirmada ayrica 2019 tarihli 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
ders kitab1 ve 2022 tarihli 12. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitab1 incelenmistir. Gorlismeler, d6grencilerin tarih bilincinin olusumunda okul ve okul dist
faktorlerin roliinii tespit etmek amaciyla yapilmis; dokiiman incelemesi ise harf inkilab1
konusunda bilgi edinilen ders kitaplarini1 degerlendirmek igin gerceklestirilmistir. Arastirmada
elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Bulgular: Genel olarak, 6grencilerin harf inkilabinin yapilis gerekgeleri, asamalari, sonuglari
ve tarihi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin harf inkilabi konusunda
okul disinda internet/sosyal medya, bilimsel/akademik kaynaklar, arkadas g¢evresi, aile gibi
kaynaklardan olumlu-olumsuz gesitli bilgilerle karsilastiklar1 goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin
harf inkilab1 konusundaki goriiglerinin okulda 6gretmenleri ve ders kitaplari tarafindan sunulan
bilgilerle tutarlilik gdsterdigi ve 6grencilerin bu kaynaklart okul dis1 kaynaklara gére daha
giivenilir bulduklar1 belirlenmistir.

Sonuclar: Ogrencilerin biiyiik bir kismmin okul disinda farkli kaynaklarla karsilasmalar,
egitimin yalmizca okul miifredat1 ile sinirli olmadigini gostermektedir. Buna ragmen,
ogrencilerin harf inkilab1 gibi 6nemli bir konuda 6gretmenlerin ve ders kitaplarinin sagladigi
bilgilere biiyiik bir giiven duyduklar1 goriilmektedir. Bu giiven, okul temelli egitimin tarih
bilinci olusturmadaki etkisini agikca ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: tarih bilinci, harf inkilabi, tarih egitimi, okulun rolii, egitim yontemleri



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE ROLE OF SCHOOLS IN THE FORMATION OF STUDENTS' HISTORICAL
CONSCIOUSNESS (EXAMPLE OF THE ALPHABET REFORM)

Selma SARIBAS
November 2024, 130 Pages

Purpose: The objective of this research is to examine the role of school and non-school factors
in the formation of students' historical consciousness in the caseof the alphabet reform.

Method: This research was conducted with a qualitative approach and a case study model.
Semi-structured interview forms and document review were used as data collection tools. The
research was conducted with 12th grade students enrolled in schools affiliated with the Yalova
National Education Directorate and the teachers working in these schools. The participants were
selected using the convenience sampling method. In addition, the Republic of Turkiye 8th-
grade Revolution History and Kemalism textbook dated 2019 and the Rebuplic of Turkiye 12th-
grade Revolution History and Kemalism textbook dated 2022 were examined in the
research.Interviews were conducted to determine the role of school and non-school factors in
the formation of students' historical consciousness, while; document review was conducted to
evaluate the textbooks from which the information on the alphabet reform was obtained. The
data obtained in the research were analyzed by the content analysis method.

Findings: In general, it is seen that students have knowledge about the reasons, stages, results
and history of the alphabet reform. It was observed that students encountered various positive
and negative information about the alphabet reform from sources such as the internet/social
media, the scientific/academic sources, the circle of friends and family outside of school.
However, it was determined that students' views on the alphabet reform were consistent with
the information provided by their teachers and textbooks at school and that students found these
sources more reliable than out-of-school sources.

Conclusions: The fact that most of the students encountered different sources outside of school
shows that education is not limited to the school curriculum. Despite this, it is seen that students
have great confidence in the information provided by teachers and textbooks on an important
subject such as the alphabet reform. This trust clearly demonstrates the impact of school-based
education in creating historical consciousness.

Keywords: historical consciousness, alphabet reform, history education, the role of school,
educational methods
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KISALTMALAR VE SIMGELER DIiZiNi

T.C.L.T.A : Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik



BIRINCI BOLUM
Giris

Egitim, tarih boyunca insanlikla birlikte var olan ve bugiine kadar gelen bir siireci ifade
eder (Ergilin, 2009). Genel olarak, egitim bireyi topluma uyumlu héle getirme amacini tasir.
Bunun yani sira egitim, bireye istenilen davranis bigiminin kazandirilmasinda da yardime1 olur
(Arslanoglu, 2012). Ayrica egitim, nesiller arasinda bilgi, kiiltiir ve tecriibenin bir sonraki nesle
aktarilmasini saglayarak, yeni kusaklarin gelisimine de katkida bulunur (Onder, 2014). 17.
ylizyildan itibaren toplumda egitimin Onemi fark edilmeye baslanmig ve 20. ylizyila
gelindiginde ise artik vazgegilmez bir deger olarak kabul edilmistir. Bu nedenle biitiin ¢agdas

devletler milli gelirinin 6nemli bir kismini egitime ayirmistir (Ergiin, 2009).

Egitim disiplinlerinden biri olan tarih, insanin ge¢misten bugiine kadar sergiledigi
davraniglari, eylemleri ve olaylar1 glinlimiize ulagan kanitlar temelinde arastiran bir bilimdir
(Ding, 2014). Tarih, insanlarin ge¢mis deneyimlerini bir araya getiren ve ortak bir hafizadan
olusan bir alandir (Safran, 2014). Ayrica tarih, gegmisteki siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
olaylar1 sebep-sonug iliskisi icinde inceler ve bu bilgiyi aktarmada 6nemli bir kaynak héline
gelir. Ayn1 zamanda tarihin, gelecegin sekillenmesine de yardimci olacagindan oldukga ihtiyag
duyulan bir alan olma o6zelligi bulunur (Ozbaran, 2005). Saglam bir tarih anlayisi
olusturabilmek i¢in ise yagsanan zamanin, ge¢misin 1s1ginda degerlendirilmesi gerekir (Carr,

2015).

Tarihte, insanlarin  kendilerini  algilayabilmesi, diinyada olup bitenleri
anlamlandirabilmesi ve varliklarini saglikli bir sekilde stirdiirebilmeleri i¢in “tarih 6gretimi’’
onemli bir etkiye sahiptir. Tarihi dogru sekilde bilmek, olaylarin sebeplerini aragtirmak, olaylari
o donemin kosullarina uygun sekilde yorumlamak demektir. Sadece olaylarin kronolojik
siralamasin1 yapmakla sinirli degildir; ayn1 zamanda olaylarin i¢ yiizlinii anlamak ve tarihi
baglam icinde degerlendirmek de dnemlidir (Niyazi, 2012). Tarih 6gretimi, bu nedenlerle yeni
egitim ve Ogretim faaliyetleri, amaglari, kapsamlar1 ve sistemleri agisindan toplum hayatinda
daha da biiyiik bir déneme sahiptir (Ozkan, 2008). Klasik egitim sisteminde 6gretmenin
beklentileri merkezde olurken 6grenci pasif durumda kalmistir. Bu sistemde 6grencilerden
beklentilere cevap vermesi beklenir ve 6grenci sorgulama yapmadan verilen bilgileri 6grenmek
zorunda kalir. BOyle bir sistemin aksine ¢aga uygun egitim sisteminde sorgulayan, arastiran,
diisiinen, sorunlara ¢oziim alternatifleri bulabilen ogrenciler yetistirmek istenir. Bunu

saglayabilmenin yolu da ezber olgusunun ortadan kaldirilmasiyla miimkiin olur (Vural, 2004).



Tim bu yonleriyle degerlendirildigi zaman tarih ve tarih egitiminin, 6grencilerin giiclii bir tarih

bilincine sahip iyi birer vatandas olmalarina katki sagladigi sdylenebilir (Tuna, 2003).

Biling, belirli bir anda algilanan diisiinceler, algilar ve duygulardan olusur (Tekeli,
1998). Tarih bilinci ise, genellikle gerceke¢i bir tarih bilgisi ve yorum yetenegi kazanarak,
neden-sonug iligkilerini anlayip buradan giiniimiiz ve gelecegimiz igin ibret almak ve ilkeler
cikarma siireci olarak goriilmektedir. (Kosoglu, 2007). Ayni zamanda tarih bilinci, insanin
kendi varligini tarihin akisi iginde bulmasi1 anlamina da gelmektedir. Kendi varligini bulan kisi,
onu analiz etmenin 6nemini fark eder ve bdylece kendisini tanir. Kendisini tanidik¢a da

degerlerini ve varligini nasil koruyacagini 6grenir (Niyazi, 2012).

Yasanilan donemde kiiresellesme, postmodernizm, insan haklar1 gibi kavramlar siklikla
tartisilmakta ve bu tartigmalar {ilkelerin sosyal yapisini etkileyerek tarih bilinci ve tarih
Ogretiminin dnemini gitgide artirmaktadir. Bu nedenle 6grencilerde tarih bilincini saglam bir
sekilde olusturabilmek icin konular arasinda uyum ve stirekliligin saglanmasi gerekmektedir.
Bunun i¢in ders kitaplarinda verilen konularin ¢eliskiler icermeden sunulmasi da 6nem arz
etmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin dersleri sadece sinif gegcme araci olarak gérmesinin
Oniine gecilerek derste islenen konularin 6grencilerin okul disi sosyal yasamlari ile
ortiistiiriilmesi ve konularin igsellestirilerek 6gretilmesi de tarih bilincinin olusumuna katki
yapacaktir. Ayrica 6grencilere tarih bilincinin kazandirilabilmesi i¢in, iitopik ve asir1 deger
yargilar1 iceren bilgilerden vazgegilerek, tarihin kendi gercekligi iginde degerlendirilmesi
gerekmektedir (Kicir & Aksoy, 2004).

Arastirmanin Amaci

Tarih egitiminin baslica hedeflerinden biri, 68rencilere tarih bilinci ve gelecek igin
gerekli gliven duygusunu kazandirmaktir (Kosoglu, 2007). Tarih bilinci, egitim ve diger
sosyallesme araclarmin etkisiyle tarihin farkinda olmasi anlamina gelmektedir. Bu biling,
kisinin mevcut tarihsel bilgisini kullanarak belirli bir tarihsel perspektif edinmesini ve olaylari

neden-sonug iliskileri ¢ergevesinde yorumlamasini igerir (Yesilbursa, 2006, Akt., Bulut, 2011).

Gilinlimiizde filmler, televizyon programlari, romanlar ve hatta ¢izgi filmler gibi farkl
tarih temsillerinin ortaya c¢ikmasi, tarih tartismalarinin yalmizca okullar ve akademisyenler
tarafindan ytiriitiilen geleneksel alanin disina tagsmasina neden olmustur. Bu ¢esitlilik, toplumun
tarihsel biling diizeyinde farkli kaynaklardan gelen tarihsel yargilarin i¢ ige geg¢mesine ve

kronolojik yapida bazi karmasikliklara neden olmustur (Ferro, 2004).



Bu bilgiler 1s18inda planlanan bu arastirmanin amaci harf inkilab1 6rneginden yola

cikilarak, ortadgretim 12. sinif dgrencilerinin tarih bilincinin olusumunda okul ve okul dis1

faktorlerin roliini incelemektir.

Bu amag cercevesinde arastirmanin problem ciimlesi;

Harf Inkilab1 6rneginde ortadgretim 12. sinif 6grencilerinin tarih bilincinin olusumunda

okul ve okul dis1 faktorlerin rolii nedir? seklinde belirlenmistir. Aragtirmanin amacina ve

problem climlesine bagl olarak agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ders kitaplarinda harf inkilab1 konusunun islenisi nasildir?

2019 tarihli Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda harf inkilab1 konusunun islenisi nasildir?
2022 tarihli Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

ders kitabinda harf inkilab1 konusunun islenisi nasildir?

2. Ogretmenlerin harf inkilab: konusundaki goriisleri ve bu konunun dgretimine dair
deneyimleri nelerdir?

Ogretmenlerin harf inkilab1 konusundaki goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin harf inkilab1 konusunda 6grencilere aktardiklari bilgiler nelerdir?
Ogretmenlerin harf inkilabi konusunda o6grencilere aktardiklar1 bilgilerin
kaynaklar1 nelerdir?

Ogretmenlerin harf inkilab1 konusunu 6gretirken kullandiklar yontem ve araglar
nelerdir?

Ogretmenlerin harf inkilabma yonelik 6grencilerinden gelen karsit nitelikteki
soru veya bilgilerle karsilasma durumlari nelerdir?

Ogretmenlerin harf inkilabi konusu islenirken &grencilerden kaynaklanan
olumsuz durumlarla karsilasma durumlar1 nedir?

Ogretmenlerin, dgrencilerin harf inkilabir hakkindaki diisiincelerini etkileyen
kaynaklarin neler oldugu ile okulun bu konudaki roliine yonelik goriisleri nedir?
Ogretmenlerin, dgrencilerin harf inkilabi konusunda daha saglikli ve tutarh

bilgiler edinmesi i¢in 6nerileri nelerdir?

3. Ogrencilerin harf inkilabi konusundaki bilgilerinin niteli§i ve bu konudaki
goriislerini etkileyen faktorler nelerdir?

Ogrencilerin harf inkilab1 hakkindaki goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin harf inkilab1 konusunda okulda &grendikleri bilgiler nelerdir?
Ogrencilerin harf inkilab:r konusunda 6gretmenleri ve ders kitaplar1 tarafindan

sunulan bilgilerin dogruluguna dair goriisleri nelerdir?



e Ogrencilerin harf inkilab1 hakkinda okul dis1 kaynaklarda karsilasmis olduklar
bilgiler nelerdir?

e Ogrencilerin harf inkilabi hakkinda okul dis1 kaynaklarda karsilastiklar:
bilgilerin dogruluguna dair goriisleri nelerdir?

e Ogrencilerin harf inkilab: hakkinda bilgi edindigi en giivenilir kaynak-kaynaklar

hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Tarih egitiminin bir¢ok amaci vardir. Bu amacglara ulagsmak i¢in hayli yatirnm
yapilmaktadir. Ancak 6grenciler okul disinda baska kaynaklar araciligiyla da tarihle, tarihe dair
bilgilerle karsilasirlar. Ogrencilerin okul dis1 kaynaklardan edindikleri bilgi ve fikirler
okullardaki tarih 6grenimine katkida bulunabilecek veya celigkili olabilecek cesitli unsurlari
barindirabilir (Barca, 2001, Akt., Amaral, 2008). Ornegin; okul dis1 kaynaklar, 6grencilere
tarihin canli ve ilgi ¢ekici oldugunu gosterebilirken yanhs veya eksik bilgiler de verebilir. Bu
nedenle, okul dis1 kaynaklarin tarih Ogretimine nasil etki ettigini belirlemek Onemlidir.
Planlanan bu calismada harf inkilab1 6rneginden yola ¢ikilarak 6grencilerin tarih bilincinin
olusum ve sekillenmesinde etkili olan kaynaklarin neler oldugu ve okulun bu kaynaklar igindeki
yerinin ne oldugu tespit edilecektir. Arastirma sonucunda ise okul dis1 kaynaklarin olumlu
etkilerinden yararlanmak ve olumsuz etkilerini azaltmak icin gerekli 6nlemler alinabilecektir.
Boylelikle tarih egitiminin iyilestirilmesine, okulun tarih bilincinin gii¢lendirilmesindeki
roliiniin artmasina fayda saglayacak Oneriler gelistirilecektir. Bu sayede tarith Ogretimine

katkida bulunulacaktir.

Konu olarak toplumda tartismali olan konulardan harf inkilabi segilmistir. Giinal (2016)
tarafindan tarih 6gretmenleriyle yiiriitiilen bir arastirmada, 6gretmenler T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iilik dersine yonelik tartismali ve hassas oldugunu diisiindiikleri konular ile ilgili
olarak en ¢ok cumhuriyet doneminde gergeklestirilen inkilap hareketlerini belirtmislerdir. Bu

inkilap hareketleri i¢inde de ilk sirada hart inkilab1 yer almistir.

Ulkemizde 6grencilerin tarih bilinci ve tarih bilincinin olusumuna etki eden faktérlerle
ilgili yapilan ¢aligsmalara bakildig1 zaman, kuramsal ve 6gretmen ile dgrenci gortislerine yer
veren calismalar (Aktekin & Pata, 2013; Arseven, vd., 2015; Arslan, 2012; Ding, 2010;
Gokkaya, 2001; Kaya, 2005; Kaya & Demirel, 2008; Kaya vd., 2019; Ozmen, vd., 2014; 2015;
Utkugiin & Koca, 2020; Tekeli, 1998) bulunmaktadir. Ancak bir konu (harf inkilab1) 6rneginde
ogrencilerin tarih bilincinin olusumunda okul ve okul dis1 faktorlerin roliinii incelemeye yonelik

Ogrenci ve d0gretmen goriislerinin alindig bir calismaya rastlanmamistir. Calisma tasarimi ve



kullanilacak veri toplama araglar diisiintildiiglinde planlanan ¢alismanin alan yazin i¢in 6zgiin

bir degeri olacagina ve literatlirdeki boslugu dolduracagina inanilmaktadir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma bulgulari, Yalova’da dort ortadgretim kurumunda 6grenim goren 33
Ogrenci ve bu kurumlarda gorev yapan dort tarih 6gretmeninden olusan ¢alisma
grubundan elde edilen veriler ile sinirhidir.

2. Arastirma bulgulari, 2019-2020 ve 2022-2023 yillar1 arasinda ortaokul ve lise
kademelerinde okutulan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitaplar ile
siirhdir.

3. Arastirma bulgular1 yar1 yapilandirilmis miilakat formu ve dokiiman incelemesi ile

elde edilen veriler ile sinirhidir.

Varsaymmlar

1. Katilimcilarmm veri toplama araglarindaki sorulara samimi ve igten cevap
verecekleri varsayilmistir.

2. Ogretmen ve dgrenci goriislerini elde etmek icin kullanilan yar1 yapilandiriimis
goriisme formlarinin ¢aligmanin amacina uygun oldugu varsayilmaistir.

3. Konunun ders kitaplarinda ele alinis bigimini ortaya koymak agisindan kullanilan

dokiiman incelemesi yonteminin uygun oldugu varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Tarih: “Tarih, ge¢misteki olaylari; yer, zaman ve failleri gostererek kaynaklara
dayalr olarak sebep-sonug iliskisi icerisinde inceleyen bir bilim dalidir” (Kostiiklii, 2001,
s.12).

Tarih Bilinci: Gegmisin yorumlari, giiniin algilanmasi ve gelecege dair beklentilerle

ilgili bir bilingtir (Tekeli, 1998).

Tarih Ogretimi: “Ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde Sosyal Bilgiler, Osmanli Tarihi,
Atatiirk¢iiliik ve T.C. Inkilap Tarihi dersleri adi altinda tarih disiplininin icerigini, yapisini ve
becerilerini yaklasik 10-16 yas arasindaki eriskinlere kazandirmaya yénelik pedagojik
vaklasim agwrlikll ¢alisan bir bilim dali”dir (Ata, 2002, s.169).



IKINCi BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde; tarih bilinci, tarih bilincinin olusumunda etkili olan
faktorler, ders kitaplari, harf inkilab1 ve harf inkilabina giden siire¢ konularia yer verilmistir.
Boliim sonunda ise tarih bilincinin olusmasinda etkili olan faktorler ile ilgili yapilmis

arastirmalar ele alinmistir.

Tarih Bilinci Nedir?

Bugiin birgok kisi tarafindan sikca kullanilan tarih bilinci terimi, Lukacs’a (2022) gore,
ozellikle Bat1 Avrupa ve Ingiltere’de ortaya ¢ikmustir. Bu degisim, insanlarm benlik bilgisine
dair izler tasimalarinin ve tarihe olan ilgilerinin bir sonucudur. Tarih bilinci, profesyonel tarihin
gelisimine de zemin hazirlamigtir (Akt., Asar, 2023). Tarihgiler, tarihsel bilinci genellikle
modern bilincin gegmisle ilgili bir pargast olarak degerlendirmektedir. Bu bakis agisina gore
tarihsel biling, modernitenin yiikselisi ve “tarihin hizlanmas1” olarak adlandirilan olgu ile
yakindan iliskili olan kolektif bir zihniyet olarak ortaya ¢ikmistir (Grever & Adriaansen, 2019).
Tosh’a (2008) gore, modern tarih bilinci, iki temel unsurdan olusur: ilk olarak, énceki ¢aglar
ile glinlimiiz arasinda belirgin bir ayrim yaratan g¢evresel ve zihinsel farkliliklar1 kavramak;
ikinci olarak, gliniimiiz diinyasinin kendine 6zgii karakterinin, gegmisteki ¢evresel ve zihinsel

kosullardan nasil evrildigini anlamak seklindedir.

Ahonen’e (2005) gore tarihsel biling, zamana dair nesiller arasi bir zihinsel yonelim
anlamina gelir; bu yonelim, insanin zaman i¢inde ileri geri diisiinme yetenegine dayanir. Ayrica
tarihsel biling, gegmisi anlamlandirma ve gelecege yonelik beklentiler olusturma arasindaki
etkilesimi de kapsar. Zaman, yalnizca teknik bir Ol¢li olarak degil, ayn1 zamanda insan
tarafindan yiiklenen anlamlar ve ahlaki meselelerle dolu bir madde olarak kabul edilmektedir.
Korber’e (2015) gore ise tarihsel biling, zamanla meydana gelen degisimlerin tecriibesi
aracilifiyla anlam kazanimi olarak tanimlanmaktadir. Bu durum, tarihsel bilincin ge¢misin
yorumlanmasi, simdinin anlasilmas: ve gelecege yonelik beklentilerin baglantisi tizerinden
olusturuldugu varsayimini tasimaktadir. Nitekim Tekeli de (1998) tarih bilinci ile ilgili sunlari
belirtir: Tarih bilinci, gegmisin yorumlari, bugiiniin algilar1 ve gelecegin umutlar1 arasinda
karmasik bir baga dayanir. Bu nedenle tarih, zihinde bir kurgu olarak ortaya ¢ikar; bu kurgu,
Oykiisel bir bicimde ge¢misi yorumlayarak ge¢misten gelecege giden degisimde insan yasamint

yonlendirir. Boylelikle, tarih bilinci de bu kurguyla ilgili bir farkindaliktir.



Ulkemizde de tarih bilinci ile ilgili cesitli tanimlamalar yapilmaktadir. Ornegin,
Ozdemir’e (2017) gore tarih bilinci, kisilerin kendi milletlerinin bilgi ve deneyimlerini grenip
bunlardan yararlanmalar1 ve kendi gelecekleri i¢in bu bilgi ve deneyimleri zamanin
gerekliliklerine gore birlestirerek dogru ve etkili bir sekilde kullanmalaridir. Daha genis bir
perspektiften bakildiginda bu tanim, bireylerin insanligin ge¢misteki bilgi ve deneyimlerini
Ogrenip zamanin kosullarina gore birlestirerek bunlar1 dogru ve etkili bir bigimde uygulamasi
olarak ifade edilebilir. Yumak’a (2014) gore, tarih bilinci, gegmisi bugiinden ayirip unutmadan
diisiinebilme yetenegini ifade eder ve bunun, donemin 6nemli meselelerinden biri oldugunu
belirtir. Dolayisiyla bu mesele, bireylerin ve egitimcilerin tarih bilinci kazanmasini

gerektirmektedir.

Akademik tarih¢ilerden siradan insanlara kadar herkes, az ¢ok gecmis bilgisine sahiptir
ve bu bilgilere dogrudan deneyimleme veya baskalarindan 6grenme yollariyla ulasmistir. Bu
bilgi birikimi, bireylerin ge¢misi yorumlama veya gee¢mis hakkinda c¢ikarimda bulunma
sekillerini de etkilemektedir. insanligin gegmis hakkindaki bilgi birikimi, iilkeden iilkeye ya da
toplumdan topluma degismekte; bu degisim, zamanla paralel olarak artmaktadir (Nielsen, 1997,
Akt., Din¢ 2010). Gegmise iliskin algilardaki bu degisim, mevcut olaylarin yorumlanmasini
etkilerken, gelecege dair diisiince ve beklentilerin sekillenmesine de katkida bulunmaktadir.
Dolayisiyla, ge¢misin yorumu, buginiin algilanmast ve gelecekle ilgili beklentilerin
olusturulmasi unsurlarini iceren karmasik bir kavram olan tarih bilinci bireylerin tarih algisini

derinden etkilemektedir (Nielsen, 1997, Akt., Ding, 2010).

Tarih ve tarih bilinci, insanlarin gelecegini sekillendirmede rehberlik eder ve yon verir.
Toplumun pargasi olan bireylerin tarih bilincine sahip olmasi, onlara kendi kiiltiirel yapilar
icinde, kendilerine 6zgii bir kimlik ile diinyayr anlama ve yorumlama yetenegi kazandirir

(Bigak, 1996, Akt., Yiikseler, 2018).

Toplumlarin gegmisten gelen koklerini ve gelecege yonelik yonelimlerini anlamalarina
olanak taniyan tarih, hem hayati bir bilgi birikimi sunmakta hem de bireylere saglikl bir biling
kazandirmaktadir. Diin, bugiin ve gelecek arasindaki iligkileri kurmay1 hedefleyen bu bilim
dali, dogru bir tarih bilincinin olusturulmasindaki kritik rolii ile tartismasiz bir 6neme sahiptir

(Hali, 2014).

Insan, tarihsel bir varlik olarak, tarih bilinci sayesinde kendisinin bu niteligini anlama
ve buna dair bir farkindalik gelistirme olanagina sahiptir (Yiikseler, 2018). Tarih bilinci, bireyin
kendisiyle, diger insanlar ve toplumlarla, doga ve evrenle kurdugu iliskilerin dokiimiinii sunar.
Bu dokiim, sayisiz arayislari, hesaplasmalari, sorgulamalar1 ve trajedileri igerir; ancak bu

siireglerin sonu asla yoktur. Insanlar, tarihsel varoluslar1 geregi tarihi anlama, kavrama ve



degistirme cabalarina daima devam edeceklerdir. Bu durum, umutsuzluk ve karamsarlik
kaynagi olarak algilanmamalidir; zira tarih bilincine sahip olmak, insanin varolus ufkunu

genisleten bir biling durumudur (Giinay, 2011).

Bununla birlikte bu kavrama yonelik farkli yaklasimlar olmustur. Bu farkli yaklagimlar,
tarih bilincinin nasil sekillendigini ve ideolojik perspektiflerin tarih 6gretimine nasil yansidigini
da etkilemistir. Ulkeler veya ydnetimler, tarih goriislerini ve tarih bilincini kendi siyasi ¢izgi ve
kiiltiirel perspektiflerine gore sekillendirmekte; bu dogrultuda egitim programlari, kitaplar,
O0gretmenler, medya ve diger araclarla aktarmaya ¢alismaktadir. Bireyler, tarih bilincine kendi
inang, deger ve bakis acilarmma gore bir onem atfetmektedir; bu durum da onlarin tarihe
bakislarini etkilemektedir. Tiirkiye’deki ¢esitli yazarlar ve bilim insanlari, tarih bilinci terimini
genellikle kendi ideolojileri ¢ergevesinde kullanmiglardir. Sag goriisler, tarih bilincini milli
tarih agkiyla iligkilendirirken; sol goriisler, resmi tarihin karsisinda durmaya ve sosyalizme
atifta bulunmaya yonelmistir. Boylece, her iki kesim i¢in tarih bilincinin 6ne ¢ikan yonii siyasi
bir ozellik tasimaktadir. Her iki goriis, kendi ideolojilerine aykiri diisen kesimleri tarih
bilincinden yoksun olarak degerlendirmistir. Ancak, savunulan tarih bilinci, evrensel bir tarih
bilinci degil; yalnizca insan bilincinin kisitliligi ve belirli etmenlerle kavramsallastirilan

kendine 6zgii bir tarih bilincidir (Kaya, 2005).

Ulkemizde tarih dersleri, ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde verilmektedir. Sosyal
bilimlerin temel disiplinlerinden biri olan tarihin okullarda 6gretilmesiyle ilgilenen alan, tarih
ogretimidir. Tarih 6gretimi, tarihgilerin tirettigi olgu, kavram ve genellemelerden hareketle ve
pedagojik ilkeler 1s181nda 6grencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirmayi amacglamaktadir.
Tarih 6gretiminin amaglari, 19. yiizyildan giiniimiize kadar 6nemli degisiklikler ve gelismeler
gostermistir. Ozellikle son elli yilda Bati Avrupa ve Amerika’da tarih derslerinin hedefleri
arasinda kanit degerlendirme, farkli bakis acilarini belirleme, sorgulama, arastirma ve tartigsma
gibi temel beceriler de yer almistir. Tarih derslerinin amaclarinda yasanan bu degisimlere
ragmen, diinyanin biiyiikk bir kisminda bu dersin temel gorevlerinden biri tarih bilinci

kazandirmak olmustur (Demircioglu, 2016).

Tarih 6gretimi, milli kimligin insasinda 6dnemli bir rol oynar. Bu nedenle, bir iilkede
tarithin nasil 6gretildigi, nasil yazildig: ve tarihgilik anlayislar1 incelendiginde, o tilkedeki milli
kimlik ile de dogrudan ilgilenilmis olur. Tarih 6gretimi, tarih bilincinin genis kapsamli diisiince
alaninin bir par¢as1 olmasinin yani sira, tarih 6gretiminin etki alani dikkate alindiginda, tarih
bilinci ve milli kimlik tasariminda 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir (Hayta & Yakar,

2021).



Tarih 6gretimi, gecmisi siirekli olarak yeniden degerlendirip, ge¢misten ¢ikarilacak
dersleri yorumlayan bakis agilarinda degisiklikler yaratarak, tarih bilincinin dinamik yapisina
uyum gosterir. Tarih bilinci, tarihsel siire¢ igerisindeki olusum ve degisimin anlasilmasini
saglar. Tarih 6gretimi, bu anlayis i¢in gerekli materyalleri toplayip sunan bir kaynaktir.
Karmasik ve siirekli degisim siireclerine odaklanarak, bugiiniin ve gelecegin olasi1 degisimlerine
hazirlikli olmay1 ve bu siiregleri yonetebilmeyi miimkiin kilar (Kaya, 2015, Akt., Hayta &
Yakar, 2021).

Tarihsel bilincin olusumunda egitim siireci ile diger kaynaklarin karmasik etkilesimi
g6z Oniinde bulunduruldugunda, tarih egitiminin amaglarinin ve yontemlerinin bu bilincin
derinlestirilmesinde 6nemli bir rol oynadigir goriilmektedir. Bu baglamda tarih egitiminin
amaglari, 6grencilere bir kimlik duygusu kazandirmak ve tarih bilincinin gelisimini saglamak
ve Ogrencilerin kapasitelerini gelistirmek seklinde li¢ temel baglik altinda ele alinmaktadir
(Tekeli, 2007). Tarih egitiminin amaglari, geleneksel ve modern yaklagim ile tarih egitiminin
sosyal ve disiplin i¢i hedefleri gibi gesitli isimler altinda incelenmistir. Bu yaklasimlarin tarih
egitimi lizerinde ortaya c¢ikardig: farkliliklar, tarihsel diisiince ve tarihsel biling kavramlarinin
Ogrencilere nasil kazandirilmasi gerektigi sorusunu giindeme getirmistir. Tarih 6gretiminin
cagdan ¢aga ve iilkeden iilkeye degisiklik gosterdigi gozlemlenmektedir. Gegtigimiz yiizyilda,
tarih 6gretimine yiiklenen temel amag, gegmis bilgisi ve kiilttirtinii gelecek nesillere ulastirmak
olmustur. II. Diinya Savas1 sonrasinda Ingiltere gibi gelismis iilkelerde tarih 6gretiminin yeni
bir yaklagimla ele alindigi goriilmistiir. 1960’11 yillarin sonlarinda tarihin 6gretimi iizerine
yapilan tartigsmalar, yeni bir tarih 6gretimi anlayisinin dogmasina zemin hazirlamistir. Bu yeni
yaklagim, tarihin sadece ge¢mis bilgilerini aktarmakla kalmayip, ayni zamanda bireylere
problem ¢ézme ve diisiinme becerileri kazandirmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla,
tarih derslerinin, 6grencilerin ¢agin ihtiya¢ duydugu yasamsal becerileri edinmelerine yardimct
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Demircioglu, 2010). Thorp’a (2020) gore tarih egitiminin
temel amaci, 0grencilere tarihi olaylar ve kisiler hakkinda bilgi vermek, tarihsel bir egitim
saglamak ve ge¢misin giiniimiiz endiselerinden etkilendigi anlayisin1 = gelistirmektir.
Dolayistyla, 6grencilerin tarih bilincini gelistirmek i¢in tarih egitimi, tarihin sunumu ve gegmis
bilgisine dair diisiinceleri tesvik etmeye odaklanir. Bu ¢ergevede, dgrencilerin farkli yasam
bigimlerini ve diinyay1 anlama yollarini kesfederek, kendi varoluslarini tarihsellik yoluyla nasil
tanimladiklarin ve etkilendiklerini kavramalari hedeflenir. Ogretmenin gorevi, 6grenciyi hem
bilissel hem de duygusal agidan tarihle tanistirmak ve tarihin farkli anlatim yontemlerine
yonlendirmektir. Ogrencinin ilgisi saglandiginda, tarih anlayisini gelistirmek igin tarihin daha

teorik yonleri devreye sokulmalidir (Akt., Asar, 2023).



Bu baglamda, tarih bilinci, tarih egitimi alaninda merkezi bir rol {istlenmekte ve ¢esitli
sekillerde miifredat1 etkilemektedir (Korber, 2015). Bu nedenle de tiim toplumlar, tarih
bilincinin kazanilmasi ve yayginlastirilmasi i¢in, egitim sitemlerinde tarih Ogretilerine yer
vermektedir. Tiirkiye’de de tarih egitimi, ilkokuldan baglayarak {iniversite diizeyine kadar
diizenli bir sekilde siirdiiriilmektedir (Bozdemir, 2017). Tarih bilincine yonelik ifadeler,
21.yy’da tilkemizde yapilan ortadgretim tarih 6gretim programlarinda da gbze carpmaktadir.
Bu dogrultuda MEB 2007 yili Ortadgretim 9. simif Tarih Dersi Ogretim Programi’nin amaglari
arasinda, tarih 6gretiminin “Geg¢mis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak”™
(s.4) ve MEB 2018 tarihli Ortadgretim tarih dersi, 9, 10 ve 11. siniflar 6gretim programu ile
Ortadgretim Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 8gretim programinda ise “Yasadiklar: toplum,
tilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin farkindaligini kazanarak, giiniimiizde olup
bitenleri yorumlamay: ve gelecege yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir tarih
bilinci gelistirmeleri,” (s.12) ifadeleri bulunmaktadir. MEB 2024 yili Ortadgretim (9, 10, 11)
Tarih Dersi Ogretim Programi’nda ise “Tarih Dersi Ogretim Programi 'nin temel amaci, insant
ve onun faaliyetlerini ge¢cmis-bugiin-gelecek baglaminda anlamlandirabilmek igin gerekli bilgi,
beceri ve degerlerle donanmus tarih okuryazari bireyler yetistirmektir” (3.4) seklinde ifadelere
yer verilmistir. Bu gercevede, tarih egitimi araciligiyla 6grencilerin tarih bilinci gelistirmeleri

tesvik edilmektedir.

Sonu¢ olarak, okul tarihi, tarihsel bilincin gelisiminde bir¢ok kaynagin yani sira,
geemise dair bilincimizin yalnizca kii¢lik bir boliimiinii temsil etmektedir. Ama buna ragmen,
tarih egitiminin igerigi ve yontemleri, Ogrencilerin tarth algilarini derinlestirmekte ve
giiclendirmekte biiyiik bir 6neme sahiptir. Egitim siirecinde bireyler, tarihsel olaylarin ve
kavramlarin anlamimni derinlemesine anlamali ve ge¢misle giinlimiiz arasinda baglantilar

kurarak tarih bilincini gelistirip, gelecege dair daha saglam bir temel olusturmalidir.

Tarih Bilincinin Olusmasinda Etkili Olan Faktorler

Bir bireyin tarih bilincine sahip olmasini, onun deneyimleri, diinya goriisii ve yasam
bicimini etkileyen olaylar sekillendirir. Bu noktada, bireyin ailesi, ait oldugu sosyal smif ve
ekonomik durumu gibi faktorler de belirleyici rol oynamaktadir. Bu unsurlara gore kiside bir
biling gelisebilir. Ancak toplumlarin tarih bilincinde durum bu kadar agik degildir. Ciinki
toplum, oncelikle uzun bir zamanin sonucunda ortaya ¢ikar. Bu uzun zaman diliminde, bir
toplumsal diisiince ve biling olusur; bu da toplumsal bir bilingtir. Kolektif biling ise, toplumun
cevresinde kenetlendigi degerler kiimesini yansitir. Tabii ki toplum dedigimiz olgu, tamamen
bir noktada birlesmez; kendi i¢inde ¢esitlilikleri de igerir. Ama kuskusuz bir birlesmeden s6z

edilebilir (Ortayli, 2017).
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Son zamanlarda gergeklestirilen bir dizi arastirma, genglerin tarih anlayisina yonelik
sosyokiiltiirel incelemeler, simifin 6tesindeki baglamlarin ¢ocuklarin ve ergenlerin tarihsel
diisiincelerini nasil sekillendirdigini gostermektedir. Ozellikle, genglerin 1rksal, etnik, sinifsal
veya ulusal kimlikleriyle ilgili etkenlerin, tarihsel kavram veya yoOntemler hakkindaki

diisiincelerini nasil etkiledigi tizerinde durulmustur (Eptesin, 1997).

Tarih egitimcileri eskiden tarihi 6grenmeyi, okuma yazma ve aritmetik gibi temel
becerilerle es tutmustur. Bu yilizden okulu, tarih 6greniminin en 6nemli yeri ve kurumu olarak
gormistiir. Fakat son yillarda, tarih egitimcilerinin bakis agis1 degismistir. Artik ¢cocuklarin
okula gitmeden 6nce de gegmisi anlayabildiklerini ve tarihi 6grenebildiklerini kabul etmislerdir
(Jensen, 2003). Aile, arkadas gevresi, sozlii gelenekler, medya, internet, miizeler ve tarihi sit
alanlar1 gibi etmenlerin, bireylerin tarih algisini etkiledigi goriisii, 20. yiizyil tarihi 6zelinde
daha da belirginlesmistir. Zira okulun, tarih 6gretmenleri ve ders kitaplarinin tek bilgi ve goriis
kaynag1 olmadig1 daha iyi fark edilmistir. Ele alinan konu ne kadar yakin zamanli ise bilinci
etkileyen kaynaklar da cogalmaktadir (Stradling, 2003). Ustelik Avrupa c¢apinda
gerceklestirilen Genglik ve Tarih projesinin ortaya koydugu sonuglardan/sorunlardan birisi
ogrencilerin okuldaki tarih ile okul disindaki tarih arasindaki ilgilerinin farkli olmasidir (Jensen,
2003). Bu unsurlarin sundugu tarih, tarih¢ilerin bilimsel anlamda sundugu tarih ile birebir
ortiismeyebilir. Bu unsurlar, bilimsel tarihi tamamlayabilecekleri gibi, farkli bakis agilar
sunabilir veya bilimsel tarihin dogasina aykir1 yorumlar da getirebilirler (Kaya, 2005). Bu da
tarih 6gretiminin amaci hakkinda yeni bir anlayis dogurmustur. Ogrencilere gegmisi ayrintili
ve dogru olarak dgretmek artik baslica amag olmaktan ¢ikmistir. Onemli olan dgrencilerin tarih
bilincini nasil olusturduklar1 ve gelistirdikleridir. Bundan dolay1 ¢ocuklar, ge¢misle ilgili
diistinceleri ve inanglari agisindan kesinlikle “bos sayfalar” olarak degerlendirilmemelidir.
Tarihsel biling, bireyden baslayarak aileye, ulusa ve nihayetinde diinyaya dogru genisleyen
diizgiin esmerkezli daireler bi¢iminde yayilmakta; bu durum, tarih algisinin nasil sekillendigini

gostermektedir (Wineburg, 2000, Akt., Peck, 2018).

Ogrencilerin tarih bilincinin olusumunda etkili olan okul dis1 faktdrlerden biri ailedir.
Aile, toplumun en kiigiik birimi olarak, cocugun hem yasaminin hem de egitiminin merkezinde
yer alir ve bu nedenle en 6nemli sosyallestirme aract olarak kabul edilir. Okullarin yaygin
olmadig1 ve egitimin evrensel bir nitelik tasimadigi geleneksel toplumlarda, aile, ¢ocugun
egitim islevini iistlenen en temel kurum olarak gorev yapmistir (Yaniklar, 2007). Aile ve okulda
verilen egitim anlayislarinin uyumlu olmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Egitim anlayislar
arasindaki olasi celiskiler, Ozellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin/6grencilerin hangi bilgiye

inanacaklar1 konusunda tereddiit yasamalarina neden olabilir (Unal & Ada, 2007).
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Ogrencilerin tarih bilincinin olusumunda etkili olan bir diger faktor kitle iletisim
araclaridir. Medyanin gorsellik 6zelligi, onun etkileyiciligini artirmaktadir. Cagdas teknolojinin
tim olanaklarinin kullanildig1 televizyon yayinlari, toplumun her kesimini etkilemektedir.
Geleneksel olarak tarih bilgisi Kitaplar, konferanslar ve incelemeler araciligiyla sinirli bir
kesime ulagirken, giinlimiizde televizyon ve diger kitle iletisim araglari sayesinde insanlar tarihe
daha kolay erisebilmektedir. Bu baglamda, sinema ve televizyondaki tarih konulu filmler,
belgeseller ve tartisma programlari, insanlarin tarih bilincini sekillendirmede 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle okuma-yazma oraninin diisiik oldugu ve elestirel diisiinme geleneginin
fazla gelismedigi toplumlarda, bu etki daha da belirgin hale gelmektedir (Kaya, 2005). Son
zamanlarda Tirkiye’de tarihi konulu dizilerin popiilaritesi artmis, bu diziler tarih 6grenmenin
yeni bir aract haline gelmistir. Her ne kadar bu diziler tarihe tamamen uygun olmasa da
bireylerde tarihe karsi bir merak uyandirdigi ve tarih bilincinin olusumuna katki sagladigi
soylenebilir (Emecen, 2018). Tarih konulu dizi ve filmlerin hem 6grenciler hem de toplum
tarafindan ilgiyle karsilanmasi, bu yapimlarin bilingli ve elestirel bir bakis acistyla izlenmesini
zorunlu kilmaktadir. Bu yapimlar, diger tarih sunum araglar1 gibi belirli bir fikri savunabilir ve

duygularin da ise karismasiyla daha etkili olabilirler (Kaya & Giinal, 2015).

Belgeseller, dizi ve filmler gibi halkin ge¢mis hakkinda bilgi edinmesini saglayan
onemli araclardir. Titiz bir calismanin lirlinii olan ve nesnel bir anlayisla hazirlanan belgeseller,
tarthin gorsel olarak sunulmasini saglar. Belgesellerin, egitim seviyesi disiik ve okuma
aligkanlig1 olmayan bireylerin tarih hakkinda bilgi edinmelerinde 6nemli bir rol oynadigi
sOylenebilir. Arastirmalar, belgesellerin tarihsel bilgileri topluma aktarmada etkili bir arag
oldugunu ve sadece egitim seviyesi diisiik ve okuma aliskanlig1 olmayan bireyler i¢in degil,
ayni1 zamanda egitimli bireyler i¢in de tarih bilgisi edinmede etkili oldugunu gostermektedir
(Oztas, 2008).

Medyanin tarih bilincini etkilemede en kolay yolu tarih konulu dizi ve filmlerdir, ancak
belgeseller ve tartisma programlari daha biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu programlarin izlenmesi
ve anlasilmasi belirli bir entelektiiel birikim gerektirir. Ulkemizde, reyting ugruna uzmanlar
yerine popiiler kisilerin tercih edilmesi, uzmanlarin ise programin seviyesini begenmemesi veya
kisisel prensipleri nedeniyle bu programlara katilmamasi gibi sorunlar yasanmaktadir. Popiilist
tartismalar halkin ilgisini ¢ekerken, uzmanlarin katildigi programlar sikici bulunmakta ve
sadece belirli bir kesimin ilgisini cekmektedir. Medya, halkin kiiltiir seviyesine gore program
yaparken, ayn1 zamanda bu seviyeyi de etkilemektedir. Televizyon, tarih konulu dizi ve filmler,

tartisma programlari, belgeseller ve giincel haberlerle tarih bilincini sekillendirir (Kaya, 2005).
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Son yillarda kullanim alan1 oldukca genisleyen internet, 6grencilerin tarih bilincini
etkileyen Onemli faktorlerden biridir. Teknolojik ilerlemeler ve oOzellikle sosyal medya
uygulamalarinin yayginlagsmasi, okullarda tarihin 6gretilme ve 6grenilme yontemleri ile okul
ve Universite disindaki bireylerin geg¢misi Ogrenme bigimleri iizerinde onemli bir etki
yaratmistir (Haydn & Ribbens, 2017). Ingiltere nin telekomiinikasyon diizenleyicisi Ofcom’un
(2013) yaptig1 bir arastirma, Ingiltere’deki 12-15 yas aras1 dgrencilerin %95’inden fazlasinin
okul ¢aligmalar1 ve 6devleri i¢in web sitelerini kullandigini; %75 inin sosyal ag sitelerini ziyaret
ettigini ve %59’unun ¢evrimici ansiklopedi Wikipedia’y1 kullandigini ortaya koymustur (Akt.,
Haydn & Ribbens, 2017). Bunun yani sira giiniimiizde sosyal medya platformlar1 (Facebook,
Twitter/X, Instagram), zamanimizin énemli bir kismini gecirdigimiz bir iletisim ve sosyallesme
kaynagi haline gelmistir. Bu platformlar iizerinden hayatin her alanina yonelik bilgiye
rastlamak miimkiindiir. Bu bilgiler iginde tarih ile ilgili olanlar da olduk¢a yaygindir. Ancak
ozellikle ilgi cekmek amaciyla kanitsiz olarak paylasilan bu bilgiler, bilgi kirliligine yol agtig1

gibi kimi zaman suistimal amagli da kullanilabilmektedir (Simsek, 2022).

Miizeler ve kiiltiirel miras alanlar1 gibi okul dis1 egitim ortamlarinin da tarihsel bilinci
sekillendirmede onemli etkileri bulunmaktadir (Clark & Grever, 2018). Miizeler, ge¢cmisin
degerlerini sunarak, giinlimiiziin ve gelecegin degerlerini sekillendirirler. Gegmisin birikimleri,
kitaplarin 6gretebileceginin Otesinde, gorsel ve deneyimsel olarak ilham verici ve tesvik
edicidir. Bu nedenle, miizeler hem koruyucu hem de motive edici bir rol istlenirler. Bu
ozellikleriyle miizeler, toplumlarin kiiltiirel yasaminda etkin bir egitim kurumu olarak énemli

bir yer tutar (Shaw, 2004, Akt., Kaya, 2005).

Ogrencilerin tarih bilincini etkileyen faktdrlerden biri de tarihi roman-tarihi dykii ve
¢izgi romanlardir. Tarihsel roman tiirti, 19. ylizyilin baglarinda ortaya ¢ikmistir. Bu tiiriin en
belirgin 6zelligi, karakterlerini ve konusunu tarihten almasidir. Tarihsel romanlarda, tarihsel bir
gercekligin  dogrudan aktarilmasindan ziyade, yasanmisliklarin kurgusal bir ortamda
deneyimlenmesi amaglanir (Dolmaz & Kaymakgi, 2020). Cizgi romanlar ise ilk olarak, 1930’Iu
yillarda ABD’de, ortaya cikmustir. Tiirkiye’de ise ¢izgi roman tiiriinlin Cumhuriyet 6ncesi
donemde ortaya ¢iktigina dair bazi1 goriigler bulunsa da ¢izgi romanlarin gercek anlamda
popiiler kiiltlirlin bir parcasi olarak kabul edilmesi, 1930’lu yillarda yayimlanan g¢ocuk
dergilerindeki orneklerle baslamistir. Sinema ve radyonun heniiz kitlesellesmedigi bir
donemde, c¢ocuklarin diinyasina hitap eden dergilerde macera temelli ¢izgi romanlar
yaymmlanmistir (A¢a & Yolcu, 2022). Tarih konularina son yillarda ¢ok fazla ilgi duyulmasinin
nedenlerinden birisi de 6zellikle tarihsel olay, kisi ya da mekanlar1 konu alan roman, dizi ve

filmlerin sayica artmasidir (Giiven, 2014). Ancak ergenlerin biligsel ve duyussal gelisimlerine
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pek cok olumlu katki saglayan bu tiir romanlarin, baz1 olumsuz etkileri de bulunmaktadir. Bu
olumsuzluklarin basinda, tarihsel roman okuyan bireylerin, anlatinin hayal giiciine dayal
unsurlarina yogunlasarak gergeklik ile kurgu arasindaki ayrimi yapmakta giicliik cekme riski
gelmektedir. Bu durum, 6ziinde hayal giiciine dayanan tiim sanatsal {liriinler i¢in gecerli olmakla
birlikte, tarihsel romanlarda tarihsellik ve kurgusalligin i¢ ige gegmesi, bu tiir bir karmasanin

daha belirgin sekilde ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Simsek, 2010).

Sozlii tanikliklar da 6grencilerin tarih bilincinin olusumunda etkili olan faktorlerdendir.
Bireylerin sozli tanikliklari, toplumda yasayan geng bireylerin kimlik duygularinin gelismesi,
kokenleri hakkinda bilgi edinmeleri ve tarih bilincinin olugsmasi agisindan biiylik 6nem tagir.
Tanikliga kaynaklik eden kisilerin sundugu bilgiler sayesinde yeni nesiller, aile tarihleri,
yasadiklar1 sehir veya kasabanin tarihi gibi kiiclik 6l¢ekli tarihsel anlatilar araciligiyla yakin
veya uzak gecmislerini 6grenirler (Gokdemir, 2011). Nitekim son yillarda yapilan arastirmalar
ogrencilerin aile ve yakin ¢evrelerinden, ait olduklari etnik, dini gruplardan getirdikleri tarihsel
birikimlerinin oldugunu gostermistir. Ancak tilkemizde yapilan ¢alismalarin ¢ok azinda s6zli

tarihin 6grencilerin tarih bilincinin olusmasinda etkisine deginilmistir (Arslan, 2012).

Bu faktorlerin yani sira akademik tarih kitaplari, arkadas ¢evresi, sozlii gelenekler,

tiyatro, siyasiler, din gibi faktorler de tarih bilincinin olusumunda etkilidirler.

Bireyin, 6zellikle yetigkinlige kadar sosyallesmesinde en dnemli etkenlerden biri olan
okul, tarih bilincinin gelistirilmesinde ayricalikli bir konuma sahiptir. Ciinkdi, tarih bilinci ve
milli kimlik, formel egitim kapsaminda tarih 6gretimi aracilifiyla aktarilmaktadir. Tarih
dersleri, ge¢cmise dair bilgileri 6grencilere aktarirken, ayn1 zamanda yasamlarinda ihtiyag
duyacaklar1 becerileri kazandirmay: hedeflemektedir Bu nedenle de bu siirecin en 6nemli
unsurlarini tarih 6gretmenleri ve tarih ders kitaplart olusturur. Tarih 6gretimi, bireylerin tarih
bilincini ve milli kimligi i¢sellestirerek gegmise dair referanslarda birliktelik saglamalarini ve
aidiyet duygusunu gelistirmelerini amaglar. Dolayisiyla, tarih 6gretimi bu bilincin ve kimligin
saglam temeller lizerine insa edilmesiyle ilgilenir. Bu da 6grencilerin tarihin dogasini, salt
gecmisten farkini ve metodolojisini, yani tarihin nasil yazildigini ve tarih¢inin nasil ¢alistigini

ogrenmeleriyle miimkiindiir (Hayta & Yakar, 2021).

Bu baglamda tarih bilincinin olusumunda en ©nemli kaynak okul dolayisiyla
Ogretmenler ve ders kitaplaridir (bkz. Kaya, 2005). Ancak okullarda 6gretmen ve ders
kitaplarinin yani sira tarihle ilgili belirli giin ve haftalar ve milli bayramlarla ilgili anma-kutlama
programlar1 da dgrencilerin tarih bilinci lizerinde etkili olurlar (Akdemir, 2014; Hasdemir &
Elban, 2023). Diger okul dis1 tarih kaynaklarinin sundugu bilgilere gore daha bilimsel ve

denetimden ge¢mis goriilmekle birlikte okullar vasitasiyla verilen bilgilerde de siyasal ve
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ideolojik kaygilar bulunmaktadir. iktidarlar, varliklarini ve giiclerini siirdiirebilmek amaciyla
egitim sistemi ve tarih dersi gibi sosyallesme araclarina bagvurarak kendilerini mesru
gostermeye calismislardir (Tosh, 2008). Bu nedenle, okul miifredat programlarinin ve ders
kitaplarinin igerigi, siyasi iktidar tarafindan belirlenir. Siyasal iktidar, topluma yaymak ve
benimsetmek istedigi resmi ideolojiyi ders kitaplar1 aracilifiyla 6gretir ve yayar. Siyasal
iktidarlarin bu miidahalelerinin temel amact “ya yeni bir mesruiyet yaratmak veya tartisilir hale
gelen megsruiyetini giiclendirmek” (Aydm, 2001, s.11) olarak degerlendirilmektedir. Ulkemizde
de Cumhuriyet’in ilk zamanlarinda yeni rejimin dogasina uygun olarak pragmatik bir tarih
bilinci yaratma amaciyla politikalar izlendigi goriilmektedir (Kaya vd., 2004). Bu dogrultuda,
Atatiirk doneminde tarih bilinci kazandirma ¢abalari, devletin bu konudaki roliinii en iyi sekilde
yansitir. 1930’larin basinda Atatiirk’iin dogrudan tarih kitaplarinin yazim siirecine katilmasi,
Cumbhuriyet’in kurucu iradesinin tarih bilincine verdigi 6nemin en g¢arpict drneklerinden biri

olarak dne ¢ikar (Demircioglu, 2016).

Stiphesiz siyasi ve ideolojik kaygilar sadece okul faktorleri iizerinde degil, tarih
bilincinin olusumunda etkili olan kaynaklarin ¢ogu icin de gecerlidir. Tarih bilinci, siyasi
otoritelerin kendi diislince yapisina uygun olarak vatandaslara aktarmak istedigi bir olgudur.
Bu aktarimi da egitim ve sosyallesme araclari ile gerceklestirmektedir. Bunun nedeni ise tarih
bilincinin, insanlarin sadece tarih ile degil, yasamin her alaniyla ilgili olmasidir. Bu bakimdan
tarih bilinci, vatandaslarin siyasi ve diinya goriislerinin olusmasinda da rol oynamaktadir (Kaya,

2006).

Nihayetinde, tarih bilincinin olusumu, bireyin etkilesimde bulundugu ¢esitli sosyal ve
kiiltiirel etmenlerle sekillenmektedir. Aile, sosyal ¢evre, egitim ve medya bireylerin tarihsel
olaylara yonelik bakis acilarimi ve ge¢misi anlama bigimlerini dogrudan etkilemektedir.
Cocuklar, ilk tarih bilinci ipuglarmi ailelerinden ve sosyal c¢evrelerinden edinirken,
yapilandirilmig egitim stiregleri araciligiyla daha derin bir tarihsel farkindalik gelistirmektedir.
Medya, oOzellikle televizyon ve internet gibi yaygin platformlar, bireylerin tarih algisinda
onemli bir rol oynamaktadir. Giiniimiizde gorsel medya igerikleri, bireylerin tarihsel olaylara
yonelik algilarmi etkilerken, popiiler kiiltiir, tarih anlatimlarina katkida bulunur. Bu durum,

bireylerin tarih bilincini sekillendirmede dikkate alinmasi gereken 6nemli bir unsurdur.
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Ders Kitaplarn

Ders kitaplari, 6grenme ve 6gretme siireclerinde en eski, en yaygin ve en ¢ok bilinen
araclardandir. Gelisen modern egitim materyallerine ragmen, bu kitaplar egitimde temel bir
kaynak olma 6zelligini ve 6nemini siirdiirmektedir (Bulut, 2008). Farkli sekillerde tanimlanan
ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglart Yonetmeligi’'nde
“Herhangi bir egitim ve 6gretim programi ¢ercevesinde hazirlanmis, kurulca érgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan basili veya dijital ortamdaki Kitap ve ekleri
veya model prototipini” olarak ifade edilmektedir (Bulut, 2008; MEB, 2021).

Egitim programlarinin en temel bilesenlerinden biri olan ders kitaplari, 6gretim
stirecinde 6nemli bir rehberlik araci olarak goriilmektedir. Bu baglamda, ders kitaplart hem
ogretmenlerin konular1 daha etkin bir bicimde islemelerine yardimci olur hem de 6grencilerin
konular1 tekrar etme firsati bulmalarini saglar. Ayrica ders kitaplari, 6gretimde kazandirilmasi
planlanan hedeflerin gerc¢eklesmesine katkida bulunur (Biiyiikalan, 2003). Bu kaynaklar
Ogrencilere rehberlik ederken onlarin hazirbulunusluk seviyelerini  artirarak  kisisel
gelisimlerine katki saglar. Kaliteli hazirlanmis ders kitaplari, 6grencilerin toplumda s6z sahibi
olabilecek sekilde donatilmasinda onemli bir rol oynar. Ayni zamanda, ders kitaplarinin en
erisilebilir, islevsel ve sik bagvurulan egitim araglarindan biri oldugu g6z ardi edilemez (Bulut,
2008).

Tarih ders kitaplari, genellikle dogrulugu ve gegerliligi kesin olan bilgiler biitiinii olarak
kabul edilmektedir. Zorunlu egitimin pek ¢ok iilkede liseye kadar devam ettigi goz Oniine
alindiginda, resmi tarihin sunumu bireylerin tarih algisini derinden etkileyebilir. Hatta bircok
kisi, yasaminin ilerleyen donemlerinde lise doneminde 6grendigi tarih bilgilerine sikga atifta
bulunur. Diger 6gretim materyallerinden farkli olarak bu kitaplar, alan bilgisi vermenin yan1
sira Ogrencileri “etkili bir vatandas olarak yetistirme ve ortak bir tarih bilinci kazandirma”
gorevini de tstlenmektedir (Karabag, 2012, Akt., Celik, 2020). Bu nedenle, tarih ders
kitaplarinin 6grencilere sundugu tarih algisinin etkisini pekistirmek ve derinlestirmek amaciyla,
ogretmenler 6grencilerin mevcut bilgilerini sinif ortamina tagimali ve bu bilgilerin lizerine inga

ederek anlamli bir 6grenme siireci olusturmalidir (Barton & Levstik, 2004).

Tarih egitimi arastirmalarinda 6nemli bir kaynak olarak kabul edilen ders kitaplari, bilgi
toplama ve diizenleme siirecini kolaylastiran bir arag olarak goriilmektedir (Celik, 2020). Tarih
ders kitaplari, okullarda resmi tarih 6gretimini ve 6grenimini desteklemek veya sekillendirmek
amaciyla tretilen, tarih disipliniyle ilgili egitim materyalleridir. Ders kitaplari, 6gretim ve
O0grenim amaciyla yazildiklar i¢in agik veya ortiik pedagojik ve didaktik goriisler barindirirlar.

Bu sebeple, tarih ders kitaplar1 karmasik bir arastirma nesnesi olarak goriilmektedir. Siyasi
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elitler, kanaat onderleri, tarihgiler, egitim uzmanlar1 ve O6gretmenler, tarih ders kitaplarinin
icerigi ve sunumu iizerinde yogun tartigmalar yapar; bu tartigmalar, toplumsal ve politik
degisimler sirasinda belirginlesir. Bu durum, tarih ders kitaplarmin énemli bir kaynak olarak

kabul edilmesini saglar (Grever & Viles, 2017).

Ders kitaplarinin 6grenciler tizerindeki etkileri yadsinamayacak niteliktedir. Nitekim
“Okuyucu gen¢ ve algilamaya agiktir; toplumun geneli tarafindan kabul edilen sinirlar
cercevesinde okul kitabumin igerigini 6grenir” (Copeaux, 2016). Siyasal iktidarlar, ders
kitaplarinin ve okulun toplumsal sekillendirmedeki 6nemini fark etmislerdir. Bu da siyasal
otoritenin ders kitaplari tizerindeki kontroliinii artirmis Ve bu kitaplar1 egitim siirecinin 6nemli
kaynaklar1 haline getirmistir (Ozbaran, 2005). Zira ders kitaplari, devletin veya egemen sinifin
goriislerini ve ideolojilerini 6grencilere aktarmak i¢in kullanilan en temel araglardan biridir

(Aydin, 2001).

Tarih dersleri, egitim tarihi boyunca sosyallesme ve vatandaslik egitiminde bir arag
olarak kullanilmigtir. Bu durum, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun ilk yillarindan itibaren
tarihin, resmi bir ¢alisma alan1 hiline gelmesine neden olmustur. Ozellikle 1930’lu yillarda
Tiirk tarih yazimi konusunda Fransiz ve Alman tarih¢iliginin etkileri goriilmiistiir. Milliyetgilik
anlayis1 dogrultusunda topluma yeni bir kimlik kazandirma girisimleri neticesinde Tiirk Tarih
Tezi ortaya atilmistir. Bu tez tarih ders kitaplarma da yansimustir. Ilk dénem yazilan ders
kitaplart (1931-1939) Tiirk Tarih Tezi dogrultusunda sekillenmistir. (Aktin, 2005). 1940-1960
aras1 donemde Tiirk Tarih Tezi’nin yaninda Hiimanizm de etkileri olmustur. 1960°dan sonraki
donemde ise Tiirk Islam Sentezi Dénemi’ne gegilirken 2007°den itibaren de Pedagojik

Yonelimler Donemi baslayarak ders kitaplarina yon vermistir (Simsek, 2019).

Harf inkilab:

Harf inkilabi, yiizyillarca kullanilan Arap alfabesinin yerine Latin temelli yeni bir
alfabenin kabul edilmesiyle gergeklesen, siyasal, toplumsal ve kiiltiirel alanlarda da etkisi olan
bir devrimdir (Oztiirk, 2004). Bu inkilap ile, Tiirk halkinin okur-yazarlik oranini artirmak, Tiirk
dilini ve kiiltiiriinii gelistirmek, Bat1 uygarligiyla biitlinlesmek ve ¢agdas bir cumhuriyet
yaratmak amaglanmistir (Steinhaus, 1999). Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6nderliginde ve Dil
Enciimeni’nin ¢alismalariyla 1 Kasim 1928°de Harf Inkilab1 yasalasmistir (Ulkiitasir, 2000).

Harf Inkilabina Giden Siire¢

Tiirkler tarihsel stiregte birgok farkli alfabe kullanmistir. En eski alfabe olan Goktiirk

alfabesi, M.S. 8. yiizyilin baglarinda kullanilmis ve giiniimiize kadar ulagmistir. Bunun yani sira
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Uygur, Sogud, Mani, Brahmi, Tibet, Cin, Mogol-Passepa ve Nasturi-Siiryani alfabeleri de
Tiirklerin kullanmis oldugu alfabeler arasinda yer almaktadir (Avci, 2013).

9. vyiizyllda Islamiyet’i kabul eden Tiirkler beraberinde Arap Alfabesini de
benimsemislerdir (Sentiirk, 2012). Osmanli Devleti’nin genislemesiyle beraber Arapca ve
Farsc¢a kelimeler Tiirk diline daha ¢ok ge¢mis ve Arapga, Fars¢a ve Tiirk¢e’ den meydana gelen
Osmanlica ortaya c¢ikmistir. Bu durum zamanla Tiirk dilinin 6nemini kaybetmesine ve
Anadolu’da yasayan Tiirk halkinin konusma dili olarak kalmasima neden olmustur. Buna
karsilik Osmanlica ise devletin resmi dili haline gelmistir. Ayrica Tiirk dilinin yapisina
tamamen aykir1 olan Osmanlica sadece medrese egitimi goren aydinlar tarafindan okunup
yazilabilmistir. Bu durum Osmanli Devleti’nde okuma-yazma oraninin diisiik olmasinin

nedenlerinden birini olusturmustur (Tongul, 2004).

Arap alfabesini kullanmanin getirdigi en miihim sonuclardan bir digeri ise Arap
kiiltiirtintin Tiirk kiltiird tizerinde yarattig1 etki olmustur. Bu etki zamanla cesitli elestirileri de
beraberinde getirmistir. Ozellikle Tanzimat Donemi’nde bu elestiriler yogunlasmis ve donemin
aydinlan tarafindan Tiirk¢eyi Arapcanin etkisinden kurtarma diistinceleri siklikla tartisiimaya
baslanmistir (Sentiirk, 2012). Cemiyet-i ilmiye nin kurucular1 olan Miinif Pasa, Mirza Fethali
Ahundov, Ali Suavi, Hiiseyin Cahid, Abdullah Cevdet, Cenap Sehabettin ve Celal Nuri gibi
birgok yazar Latin veya Slav alfabesi esasina dayali yeni alfabenin taraftar1 oldular, ancak

donem itibari ile olumlu bir yanki uyandirmamistir (Korkmaz, 1974).

Mesrutiyet doneminde de bu tartismalara devam edilmis ve basta Ziya Gokalp olmak
tizere Tiirkgliler, Arap alfabesinin korunmasini istemislerdir. Ciinkii, Arap alfabesi yalnizca
Miisliimanlar arasinda degil Rusya’daki Tiirkler ile de birlestirici bir gii¢ olmustur. Bu nedenle
de yeni bir alfabe olusturmaktan ziyade mevcut Arap harflerinin 1slah edilmesi yoniinde fikir
sunmustur (Basgoz, 1995). 1. Mesrutiyet doneminde, Tedkikat-1 Lisaniyye Heyeti adiyla bir
komisyon kurulmustur. Bu komisyon, miitareke ve Kurtulus Savasi siiresince imla ve liigat
caligmalar1 yiiriitmiistiir. I. Dlinya Savasi sirasinda kullanilan “Enver yazis1” ise savasin sona

ermesiyle terk edilmistir (Korkmaz, 1974).

Cumhuriyet’in ilk yillarinda da alfabe sorunu gilindeme gelmis, alfabe konusunda
basinda yer alan tartigmalar devam etmistir. 1923-1928 aras1 donem daha ¢ok Latin kokenli
yeni Tiirk harflerinin kabulii i¢in fikri hazirliklarla gegmistir (Donmez, 2011). 1926°da yazi
konusunda tartismalar daha da netlesmistir. Artik mesele, imla ve bazi yazi kurallarinin 6tesine
gecerek Latin alfabesinin kabul edilip edilmemesi noktasina gelmistir. Latin harflerinin kabul
edilmesi agirlik kazaninca, Tiirk dili ile Latin harflerinin uyumu arastirilmaya baglanmistir

(Ergiin, 1982).
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Harf inkilabina kadar gecen siirecte, “laiklik” ilkesine bagl kalinarak iilkede planlanan
yeniliklerin biiyiik bir kism1 gerceklestirilmistir. 1924 yilinda Hilafet ile Ser’iye ve Evkaf
Vekaleti kaldirilmis ve tiim okullar Milli Egitim Bakanligi'na baglanmistir (Tongul, 2004).
Ayni giin, kiz ¢ocuklarina okuma yazmanin zorunlu kilinmasi amaciyla Tegskilat-1 Esasiye’ye
bir madde eklenmistir (Celik, 2009). 1925 yilinda kilik-kiyafet degisikligi yapilmis, tekke ve
zaviyeler kapatilmis, 1926’da Medeni Kanun kabul edilmistir. Egitim isleri 1926 yilinda
yeniden diizenlenmis, ilk ve orta dgretimin esaslar1 belirlenmis, ¢cagdist dersler kaldirilmis ve
cagdas egitim faaliyetleri yiiriitecek okullar agilmistir (Tongul, 2004). Bu yenilikler, harf

inkilabina gecisi kolaylastiracak olanaklar saglamistir.

Bu siirecte, 1926 yilinda Bakii’de 1. Tiirkoloji Kongresi diizenlenmistir (Simsir, 1992).
Sovyetler Birligi, bu kongrede kendi biinyesindeki Tiirklere Latin alfabesini benimsetme karari
almustir (Ziircher, 2002). Bu karar, Tiirkiye Cumhuriyeti Hiiklimeti'ne hem cesaret vermis hem
de ornek teskil etmistir. Donemin Milli Egitim Bakani1 Necati, alfabe degisikliginin siyasi
Onemine vurgu yaparak, 1927 yili boyunca hazirliklara devam etmistir (Lewis, 2014). Mustafa
Kemal, 1927 yili Haziran ayinda iiyelerinin ¢ogunu kendisinin sectigi bir komisyon kurarak
calismalar1 baglatmistir. Mustafa Kemal’in bu karar1 almasinda Dr. Kiihne’nin 1926°da verdigi

raporun etkisi olmustur (Basgoz, 1995).

Nihayet 1928 yilina gelindiginde uluslararas1 rakamlar kabul edilerek ilk yasal adim
atilmistir. Ardindan da Dil Enclimeni kurularak Latin harflerine dayanan yeni bir Tiirk alfabesi
hazirlanmaya baslanmistir (Yenisan, 2005). Dil Enciimeni ¢alismalarini siirdiiriirken, onlara
destek saglamak amaciyla “Latin Alfabesi Komisyonu” kurulmustur. Bu komisyona, Dil

Enciimeni’nden secilen ti¢ kisi liderlik etmistir (Simsir, 1992).

Komisyon calismalarina devam ederken Mustafa Kemal 9 Agustos 1928 tarihinde
CHP’nin Sarayburnu Parki’nda diizenledigi bir aile eglencesine katilmis ve orada bulunan bir
bayanin defterinden kopardigi yapraga bir seyler yazdiktan sonra inkilapla ilgili ilk miijdeyi
halka vermistir (Celik, 2009). Yeni yilda 6gretime yeni harflerle baglanacagini duyuran Mustafa
Kemal, harf inkilab1 yasa haline getirilmeden 6nce, halka anlatmak ve halkin destegini almak
icin Agustos ve Eyliil aylar1 boyunca yurt gezilerine ¢ikmistir (Ergiin, 1982). Tekirdag, Bursa,
Canakkale bolgelerinde geziye ¢ikarak salonlarda ve agik alanlarda yeni harfleri halka bizzat
kendisi anlatmistir. 23 Agustos’ta yaptigi Tekirdag gezisinde de tahtaya Arap ve Latin
harfleriyle “Ve-t-tini ve-z-zeytuni ve Turi Sinin hazel-beledil-emin” ayetini yazdirarak bir
hocayla konugma yapmistir. Bu konusmada, Mustafa Kemal, Latin harflerinin seddesiz
yapistyla daha kolay ve hatasiz okunabildigini vurgulamis ve bu nedenle Bat1 eserlerini daha

rahat 6grenebilmek amaciyla Latin harflerini kabul ettiklerini belirtmistir (Korkmaz, 1974).
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Mustafa Kemal 1 Kasim 1928’de mecliste harf inkilabi konusuna deginen bir acilis
konusmasi yapmis, harf inkilabin1 kanunlastiracak bir tasar1 hazirlanmig ve Tiirk Alfabesi ile
ilgili kanun oybirligiyle kabul edilmistir (Aksin, 1997). 1 Kasim’da kabul edilen 1353 sayili
kanun, 3 Kasim 1928’de Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige girmistir (Resmi Gazete,
1928).

Kanunun yiiriirliige girmesinden sonra tiim yurtta biiyiikk bir kampanya baslatilmis,
donemin gazeteleri, Latin harflerinin kabuliinii mansetlerine 6vgiiyle bahsederek tasimistir.
Donemin yazarlarindan Ahmet Hasim, bu durumu degerlendirerek Latin harflerinin kabuliinii,
eski ve diizensiz yapilarin modern ve diizenli hale getirilmesi siirecine benzetmistir. Hagim’e
gore, bu yeni diizenlemelerle birlikte eski ve uyumsuz unsurlar artik kabul géormeyecek ve

modernlesen ortamda yeni ve ¢agdas fikirlerin gelisip yayilmasi beklenmektedir (Celik, 2009).

Yeni harflerle halkin egitim ve kiiltiir seviyesinin yiikselmesine engel olan Arap
harflerinden vazgecilmis, bdylelikle Atatiirk Inkilaplarmnin en énemli amaglarindan biri olan
kiiltiir seviyesi yiiksek insan profilinin dntindeki teknik engel kaldirilmigtir. Kdyler ve sehirdeki
insanlar arasindaki anlagsma giicliikleri ortadan kalkarak ulusal birlik daha da kuvvetlenmistir.
Osmanlica gibi sadece st bir kesime hitap eden “sinif dilinden ve alfabesi’nden “ulusal-milli

bir dil ve alfabe ’ye gecilmistir (Steinhaus, 1999).

Bu amag¢ dogrultusunda, Latin Alfabesini halka kisa siirede benimsetmek i¢in
caligmalara baglanarak “Halk Seferberligi” ilan edilmistir (Kayiran & Metintas, 2009). 11
Kasim 1928 tarihli kararname ile de Millet Mektepleri kabul edilmis, bu kararname 24 Kasim
1928 tarihinde yaymlanmistir. Boylelikle I. Millet Mektepleri Talimatnamesi ytirtirliige
girmistir (Resmi Gazete, 1928).

Millet Mekteplerine ilk yil gosterilen yogun ilginin, yedi yillik siirecte giderek azaldigi
tespit edilmistir. 1928-1929 déneminde Tiirkiye’de toplam 20.489 adet dershane agilmisken,
ilerleyen yillarda bu sayinin giderek azaldigi goriilmiistiir (Kayiran & Metintag, 2009). 1933
yilindan sonra bircok ilkokul 6gretmeni yaslilik nedeni ile emekliye ayrilmak zorunda
kalmistir. Bu durum 1933’ten sonra Millet Mekteplerini olumsuz etkilemis ve sayilarinin

azalmasina sebep olmustur (Kurt, 2000).

1936 yilina kadar Millet Mekteplerine devam edip mezun olanlarin sayis1 2.546.051 kisi
olmustur. 1928-1929 yillarinda agilan dershane sayisi 20 binin iizerindeyken bu say1 1935-1936
yillar1 arasinda 2 binlere kadar diismiistiir. Nitekim Tirkiye’deki okuma yazma orani
Cumbhuriyet Tarihinin hi¢cbir doneminde 1929-1935 yillar arasindaki artis hizina ulagamamaistir

(Inang, 2002).
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Ancak, Bakanlar Kurulu Karar ile yiirtirlige giren Millet Mekteplerinin kapatilmasi,
kanun ve yonetmeliklerle olmamistir. Hatta Millet Mekteplerinin kurulmasina dair yonetmelik
hala ytirtirliiktedir. Ancak mali kaynaklarin yetersizligi, 1929 ekonomik buhrani, kirsal kesimin
maddi yoksunlugu, devlet 6deneklerinin kisith olmasi, yerel yoneticilerin uygulamaya gerekli
Onemi vermemesi, 0gretmen sayisindaki diislis ve llkenin cografi sartlarinin olusturdugu
zorluklar, Millet Mekteplerinin zamanla sonmesine neden olmustur (Giiler, 2019). Daha

sonraki yillarda ise Millet Mektepleri “Halk Evleri”ne doniistliriilmiistiir (Tungay, 1999).

Ilgili Arastirmalar

Tarih, birgok iilkede okul miifredatinin temel bir bilesenidir; ancak, 6grencilerin
geemisle olan etkilesimleri yalnizca akademik c¢alismalarla sinirli kalmamaktadir. Erken
yaslardan itibaren 0grenciler, okullarin yani sira akranlar, akrabalar, diger toplum iiyeleri, basili
ve elektronik medya, miizeler ve tarihi alanlar gibi okul digindaki ¢esitli kaynaklar araciligiyla
da tarihsel bilgilerle karsilasmaktadir. (Barton & Levstik, 2004, Akt., Barton & McCully,
2010). Ogrencilerin tarihsel anlayislari iizerine yapilan ¢alismalar giderek artmaktadir. Pek ¢ok
akademisyen, sosyoekonomik, kiiltiirel, politik ve cinsiyete dayali faktorlerin 6grencilerin
tarihin ¢esitli yonlerini anlamalari {izerindeki etkisini fark etmeye baslamis ve bu unsurlari
arastirmalarina dahil etmislerdir (Peck, 2018). Ulkemizde ise bu tarz calismalar ge¢ baslamis

ve 2000’11 yillardan sonra kismi bir artis gérilmiistiir.

Korber Vakfi tarafindan “Youth and History” (Genglik ve Tarih) adiyla yaymlanan ve
tarith 0gretimi ile tarih bilinci konusunda gerceklestirilen ilk kapsamli saha arastirmasi olan
“Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesinin sonuglarini, Tekeli (1998)
Tiirkiye boliimiine de ayr1 bir yer vererek “Tarih Bilinci ve Genglik” adl1 eserinde sunmaktadir.
Bu projenin en temel amaci, tarih bilincinin temel boyutlarinin ve 6gelerinin neler oldugunun
arastirtlmasidir. Proje 27 iilke ve 32 bin 6grencinin katilimiyla gergeklesmistir. 1991 yilinda
baglatilan bu projeye Tiirkiye 1994 yilinda dahil olmustur. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin tarihin ders i¢i ve ders dis1 sunum araclarina yonelik gliven ve keyif algilarinda bir
karsitlik olmadig goriilmektedir. Ornegin, miizelerin gezilmesi giiven konusunda en yiiksek
dereceye sahipken, keyif verme agisindan da yiiksek bir degere sahip olup ikinci sirada yer
almaktadir. Tarihsel romanlar ise gliven konusunda son sirada (8) yer alirken, keyif verme
acisindan da son siralarda (7) bulunmaktadir. Ders kitaplar1 da benzer sekilde hem giiven (6)
hem de keyif verme (8) agisindan son siralarda yer almaktadir. Bunun yani sira TV belgeselleri
(3), 6gretmenlerin anlatimi (4) ve yetiskinlerin anlatimi1 (5) ise hem giiven hem de keyif
vericilik bakimindan orta siralarda yer almaktadir. Bu sonuglar, 6grencilerin giiven ve keyif

algilarinda tutarli olduklarini géstermektedir.
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Gokkaya'nin (2001) “Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimii Ogrencilerinin (Lisans) Tarih
Bilinci Uzerine Bir Anket Degerlendirmesi” adli Sosyal Bilgiler son smif 6grencileri ile tarih
bilinci ve tarih bilgisi {izerine yiiriittiigii makale ¢alismasinda, 120 6grenciye 46 soruluk bir
anket uygulanmistir. Arastirma neticesinde son sinif 6grencilerinin bugiine kadar 6grenim
gordiikleri okullarda edindikleri tarih bilgilerinin ¢ok az degisiklikler gostererek giliniimiize
ulastig1, iiniversitede aldiklari tarih derslerinin sadece demokratiklesme siirecine olumlu katki
sagladigi, bilgi diizeyinde ise Ogrencilerde belirgin bir degisiklik olmadigi belirlenmistir.
Ayrica, katilimcilarin tarihin sunulma bigiminde biiyiik dlgtide gorsel zenginlik beklentisi
icinde oldugu ve ders kitaplarinin yanli olmasi ve sik¢a degismesi nedeniyle bu kaynaklarin
hem giivenilirlik agisindan diisiik hem de 6greticilik bakimindan zayif ve sikict bulundugu

tespit edilmistir.

Kaya vd. (2004) tarafindan hazirlanan ‘‘Gen¢ Cumhuriyet ve Olusturulmaya Calisilan
Tarih Bilinci’” baglikli makale arasgtirmasinda Cumbhuriyetin kurulus yillarinda hangi tarih
bilinci politikasinin izlendigi ve bununla ne hedeflendigi iizerinde literatlir ¢aligmasi
yapilmistir. Arastirma sonucunda; Cumhuriyet doneminde bireylerde milli ve ulusal bir kimlik
yaratma amaciyla siyasi elitin de destegiyle pragmatik yonleri 6ne ¢ikan bir tarih bilinci

politikasi uygulandig1 goriilmiistiir.

Kaya (2005), “Ogrencilerin Tarih Sunum Araglarina Yaklasimi (Erzurum Ornegi)” adl
doktora ¢alismasinda 6grencilerin okul icinde ve okul disinda giivendikleri ve keyif verici
bulduklar1 tarih sunumlart ile 6grencilerin bu tarih sunumlarina elestirel bakabilme durumlari
arastirllmistir. Arastirma betimsel c¢alisma olup, Ogrencilerin goriiglerinin incelenmesine
yonelik olarak anket kullanilmistir. Arastirma Erzurum il merkezinde bulunan lise 2. siniflarda
okuyan 1395 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6zellikle
miizelerde sunulan tarihe giiven duyduklari; ancak genel olarak tarih sunum araglarina tarih

metodolojisi temelinde elestirel bakamadiklar1 ortaya konmustur.

Kaya (2006) “Tarih Egitimi ve Tarih Bilinci” adl1 makalesinde tarih bilincinin tanimini,
olusumunu ve tarih bilincinin olusumunda etkili olan kaynaklar1 agiklamis ve saglikli bir tarih
bilincinin olusumunda tarih egitiminin nasil bir rol oynamasi gerektigi izerinde durmustur.
Kaya ¢alismasinda Bati’da gelismis iilkelerin tarih derslerinde uyguladiklart gibi saglikli bir
tarih bilinci igin tarihinin ¢alisma usullerini, tarihin dogasini, tarihsel kaynaklari 6n plana
¢ikaran bir egitimin dnemini belirtmistir. Kaya ayn1 zamanda 6grencilere tarihin sanat ve medya
gibi okul ve akademi disindaki kaynaklar tarafindan nasil iiretildiginin kavratilmasinin énemini

de vurgulamistir.
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Kaya ve Demirel’in (2008) gerceklestirdigi “Lise 3. Smf Ogrencilerinin Tarih
Derslerindeki Ilgi Alanlari (Erzurum Ornegi)” baslikli arastirmada, tarih 6gretimi ve tarih
bilinci iizerine yapilan ve Youth and History (Genglik ve Tarih) adiyla yayimlanan “Genglerin
Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi”nin Tiirkiye kismindaki sorularindan
yararlanarak 6grencilerin tarthin 6nemi ile ilgili gorisleri, tarihle ilgili ilgi alanlar1 ve derslerin
bu ilgi alanlarimi karsilayip karsilayamadigi tespit edilmek istenmistir. Arastirma betimsel bir
calisma olup, tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma Erzurum iline bagli dokuz okulda
o0grenim goren 180 lise 3. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, miizeler ve tarihi
yerler hem giiven hem de keyif vericilik agisindan ilk sirada ¢ikmistir. Bunun yaninda
ogretmenler ders kitaplarindan daha keyif verici ve giivenilir bulunmustur. Ogretmenlerin
anlatim1 giiven konusunda 5. sirada, keyif verme konusunda 6. sirada bulunmaktadir. Ders

kitaplar1 ise hem giiven hem de keyif vermede son sirada yer almaktadir.

Arslan’in (2012) “Yerel ve Sézlii Tarih Algisinin Ortadgretim Ogrencileri Uzerindeki
Yansimalar1” adli doktora calismasinda Ogrencilerin okulda ve okul disinda farkli tarih
sOylemleriyle nasil karsilagtiklari, hangisini segtikleri, nerede zorlandiklari, tarih bilgilerini
nasil gelistirmek istedikleri, resmi tarihe nasil baktiklar1 ayrintili bir sekilde incelenmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden Ornek olay deseni tercih edilmis, odak grup
tartigmasi, yari yapilandirilmis miilakat, gézlem ve acik uglu soru formu gibi veri toplama
araglarit kullanilmistir. Arastirma, Tunceli il merkezindeki sekiz ortadgretim okulunda
okumakta olan 142 son smif 6grencisi, alt1 tarih 6gretmeni, 15 veli ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin neticesinde, 6grencilerin 6nemli bir kisminin gercek tarih olarak sozlii tarihi kabul
ettigl, esitlik ve tarafsizlik ilkesini ihlal ettigi ve ayrica kendi toplumlarimin tarih igindeki

birimlerini yok saydig1 i¢in ders kitaplarina tepkili olduklar1 gériilmiistiir.

Ozmen vd. (2014) tarafindan hazirlanan “Televizyon Dizilerinin Tarih Bilinci Uzerine
Etkileri (Muhtesem Yiizy1l Dizisi Ornegi)” adli calismada televizyon dizilerinin tarih bilinci
tizerine etkilert Muhtesem YTizyil dizisi 6rneginden hareketle aragtirilmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, Bartin ili merkez ilgede
bulunan dort ortaokulun 8. smif 6grencilerinden 227 kiginin katilimi ile gergeklesmistir.
Arastirma sonucunda ise dgrencilerin tarihi mekanlardan sonra en ¢ok tarihi filmleri sevdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin tarihin gorsel olarak filmle anlatilmasindan etkilendikleri ve
eglenceli bir tarih dersi istedikleri tespit edilmistir. En az zevki ise tarihi kitaplardan aldiklar

ve bu kitaplarin onlara sikici geldigi sonucuna ulasilmistir.

Arseven vd. (2015) tarafindan yapilan “Ortadgretim 9., 10. ve 11. simif 6grencilerinin

tarihe iligskin algilar1 ve tarih bilinci olusumlarinin incelenmesi” adli ¢alismada ortadgretim
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ogrencilerinin tarih kavramina iliskin algilari, tarihle ilgili diistinceleri ve 6grencilerde tarih
bilincinin olusumunu etkileyen faktorler belirlenmek istenmistir. Nitel olarak yiiriitiilen
arastirmada olgubilim deseni benimsenmis, veriler goriisme yontemi ile toplanmistir.
Arastirma, Sivas merkezde bulunan orta diizeydeki bir devlet lisesine devam eden, maksimum
durum 6rneklemesi ile segilen 15 erkek ve 15 kizdan olusan toplamda 30 tane 9, 10 ve 11. simif
Ogrencisi ile yiiriitiilmiigtiir. Arastirma sonucunda ise okul ve aile disinda, marslarin ve filmlerin
duygusal olarak ogrencileri etkiledigi, bu sayede 6grencilerin, gecmislerine ve atalarina olan
gururlarin1 dile getirdikleri ve tarihi olaylar1 zihinlerinde daha iyi hayal ettikleri ortaya
konmustur. Tarihe dair medya, edebiyat ve sanat eserlerinin 68rencilerin ilgisini ¢ektigi, tarihi
bu yolla 6grenmeyi eglenceli bulduklari ve bu yiizden bu yontemi sectikleri goriilmiistiir. Tarihi
filmlerin, 6grencilere gecmisi somut ve gorsel-isitsel olarak yasattigi, bu nedenle tarihi filmlere

ilgi duyduklari ve bu filmlerin ders tutumlarini iyilestirdigi ulasilan sonuglardandir.

Aktekin ve Pata (2013) tarafindan hazirlanan “Ortadgretim Ogrencilerinin Bos
Zamanlarinda Tarih Ogrenmeye Yonelik Egilimleri (Trabzon Ornegi)” adli arastirmada
ortadgretim Ogrencilerinin bos zamanlarinda tarihe yonelik ilgilerinin diizeyi ve serbest
zamanlarinda tarith O6grenmek i¢in ne gibi faaliyetler yiiriittiiklerinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu ¢alismada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan alan taramasi yontemi
kullanilmistir. Aragtirma Trabzon il merkezindeki ortadgretim okullarindan amagli 6rneklem
secimi ile secilen 236 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin,
derslerde 6grendikleri bilgileri, ders disinda 6grendikleri bilgilere nazaran daha fazla giivenilir

bulduklart goriilmiistiir.

Kaya vd. (2019) tarafindan yapilan “Ogrencilerin, Aileden Edindikleri Tarih Bilgisine
Yoénelik Diisiinceleri (Amasya Ornegi)” adli calismada, 6grencilerin okul ve ailede sunulan
tarihten hangisini glivenilir ve keyif verici bulduklari aragtirilmistir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemi ve durum ¢aligmasinin biitiinciil coklu durum deseni kullanilmigtir. Aragtirma, Amasya
il merkezinde 6grenim gérmekte olan 23’1 ortaokul ve 30’u lisede okuyan toplam 53 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul O6grencilerinin tamami ve lise
ogrencilerinin biiyiik bir kismi, 6gretmenlerinin tarihle ilgili daha fazla bilgiye sahip olmasi ve
egitim kurumlarinda kanitlara dayali dogru bilgi verilmesi nedeniyle, okulda edindikleri tarih

bilgilerini aile iiyelerinden edinilen bilgilere gore daha giivenilir bulduklarini belirtmiglerdir.

Yiikseler’in (2018) hazirladig1 “Sosyal Bilgiler Dersi 5.Smif Konularinin Tarih Bilinci
Olusturmadaki Etkililiginin Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
caligmasinda, sosyal bilgiler 6gretim programinin 5.siniflara ait kisminda yer alan konularimin

tarth bilinci olusturmadaki roliinii 6gretmen gorlsleri dogrultusunda ortaya koymayi
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amaglamigtir. Nitel ve nicel olarak yiiriitilen c¢alismada genel tarama modelinden
faydalanmistir. Arastirmanin drneklemi ise Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
ortaokullarda gorev yapan 101 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin 5. siif sosyal bilgiler 6gretim programindaki konularin tarih bilinci
olusturmada 6nemli Ol¢iide etkili oldugu, ancak gelistirilmesi gerektigi goriisiinde olduklari

sonucuna varilmistir.

Utkugiin ve Koca (2020) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin
Tarih Bilinci ve Tarih Derslerindeki ilgi Alanlar” adli calismada, Sosyal Bilgiler Egitimi
anabilim dalinda Ogrenimlerini siirdiiren Ogretmen adaylarinin tarih bilinci ve tarih
derslerindeki ilgi alanlarini belirlemek amacglanmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis
ve arastirma Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi anabilim
dalinda ogrenimlerini siirdiiren 203 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda ise miizelerin en yiiksek oranda giivenilir ve keyif verici bulunurken, ders
kitaplarinin en diisiik oranda giivenilir ve keyif verici bulundugu, dersin merkezi konumundaki

ogretmenlerin ise ders kitaplarindan daha keyif verici ve giivenilir bulundugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin tarih bilincinin olusmasinda etkili olan faktorlerle ilgili dzellikle yurt
disinda yapilan ¢alismalar dikkat ¢gekmektedir. Bu tiirdeki ilk ¢alismalardan biri Seixas (1993)
tarafindan gergeklestirilmistir. “Historical Understanding Among Adolescents in a
Multicultural Setting” adli calismasinda 6grencilerin tarihsel anlayislarinda okul ve aile gibi iki
farkli bilgi kaynaginin nasil ayristigini ve etkilesimde bulundugunu arastirmaktadir. Arastirma,
1.250 6grencinin kayith oldugu, is¢i sinifi mahallelerinden gelen 6grencilerin gogunlukta
oldugu ¢ok Kkiiltiirlii, kentsel bir Kanada lisesinde ger¢eklestirilmis ve kii¢iik bir 6grenci
ornegiyle yapilan iki yar1 yapilandirilmis, derinlemesine goriismeden toplanan verilere
dayanmaktadir. Seixas’in elde ettigi bulgular, aile deneyimlerinin, okul disindaki diger bilgi
kaynaklarma gore, Ogrencilerin tarihi anlama bi¢imlerini giiclii bir sekilde etkiledigini

gostermektedir.

Epstein  (1997), “Sociocultural Approaches to Young People's Historical
Understanding” adli ¢alismasinda, genglerin tarihsel anlayislarini sekillendiren sosyokiiltiirel
faktorleri incelemistir. Arastirma, kentsel, cok 1rkli bir Kanada lisesinde sosyal bilgiler
derslerine kayitli, farkli etnik kokenlerden 16, birinci siif Ogrencisinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Yapilan bu arastirmada Avrupa kokenli Amerikali 6grencilerin, tarihsel
bilgi kaynaklar1 olarak sirasiyla ders kitaplarini, 68retmenleri ve kiitliphaneden edindikleri
kitaplar1 daha giivenilir bulduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Buna karsin Afrika kokenli Amerikalt

ogrenciler ise aile iiyelerini en giivenilir kaynak olarak belirtirken dgretmenleri ikinci sirada
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Afrikali kokenli Amerikalilarin  hazirlamis olduklar1 belgeselleri ise {igiincii sirada

belirtmislerdir.

Rosenzweig ve Thelen (1998) “The Presence of The Past -Popular Uses of History In
American Life” adli hazirladiklar1 ¢calismada ABD’de yiiriittiikkleri bir anketin sonuglarini
aktarmaktadirlar. Amerikalilarin okul anilar1 da dahil olmak {izere tarihi nasil anladiklarini
aciklamak amaciyla sekiz yiiz kisiyle roportaj yapilmistir. Sonuglar; insanlarin ge¢cmisle
baglant1 kurma diizeylerinin, yaptiklar1 aktivitelere gore degistigini gdstermektedir. Ozellikle
aileyle gecirilen zaman ve tarihi yerleri ziyaret etmek, ge¢cmisle gii¢lii bir bag kurmada 6ne
cikarken tarih derslerinin, ge¢misle baglanti kurmada en diisiik etkiye sahip oldugu

goriilmiistiir.

Wood ve Payne (1999), “The Scottish School History Curriculum and Issues of National
Identity” adli arastirmalarinda, 6grencilerin okulda Iskog tarihi okumanin 6nemi hakkindaki
gortislerini, farkli kaynak tiirleri ve 6gretim yaklasimlari ile 6grencilerin bilgi ve ilgilerinin okul
calismalarindan m1 yoksa okul disindaki etkilerden mi kaynaklandigin1 belirlemeye
calismiglardir. Arastirma, 35 okuldan 3193 Ggrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak ise anket yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
dgrencilerin Iskog tarihi ile ilgili bilgilerinin en dnemli kaynaginin okul ¢alismalar1 oldugunu,

okul disindaki kaynaklarin ise daha az dnemli oldugu goriilmiistiir.

Epstein (2000) tarafindan yapilan “Adolescents’ Perspectives on Racial Diversity in U.
S. History: Case Studies from an Urban Classroom” adli ¢calismada ABD tarihinin kamu
okullarinda nasil 6gretilecegine dair lic akademik perspektif cercevesinde, 11. siif tarih dersini
tamamlayan 10 gencin tarihsel anlatilari incelenmistir. Analiz sonuglari, genglerin irksal kimlik
algilarinin ¢esitli unsurlardan etkilendigini gostermistir. Bu unsurlar arasinda irksal gruplarin
tarihsel deneyimleri, hiikiimetin bu deneyimleri sekillendirme rolii ve ortak bir ulusal kimlik

anlayis1 yer almaktadir.

Barton (2001) tarafindan gergeklestirilen “You’d Be Wanting to Know About the Past:
Social Contexts of Childrens Historical Understanding in Northern Ireland and the USA” adli
arastirmada Kuzey Iirlanda ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin tarihsel anlayisinda farkli sosyal baglamlarin etkisi incelenmektedir.
Arastirmaya, Kuzey Irlanda’dan 6-12 yas aras1 121 dgrenci ve ABD’den 9-11 yas aras1 33
ogrenci katilmigtir. Arastirma sonucunda her iki iilkedeki Ogrencilerin tarihsel bilgilerin

kaynagi olarak akrabalarini diger kaynaklara gore daha siklikla belirttikleri goriilmiistiir.

Halagao (2004) tarafindan hazirlanan “Holding Up the Mirror: The Complexity of
Seeing Your Ethnic Self in History” adli makalede, Filipinli Amerikali 6grencilerin kendi etnik
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tarihlerini ve kiiltlirlerini 6grenme deneyimleri incelenmis ve kisisel belge analizi ve
fenomenolojik goriisme yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilar, okul
miifredatinda etnik gecmigleri ve kiiltiirlerinin yer almamasi nedeniyle kendileri hakkinda eksik
ve yanl bilgiler 6grendiklerini, ayrica ebeveynlerinden aktarilan somiirgelestirilmis bakis

acilarin1 miras aldiklarini belirtmislerdir.

Barton ve McCully (2005), “History, Identity, and the School Curriculum in Northern
Ireland: An Empirical Study of Secondary Students’ Ideas and Perspectives” adli
calismalarinda, Kuzey Irlanda’daki ortaokul &grencilerinin tarih ve kimlik algilarina iliskin
arastirmanin sonuglarini sunmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okul tarihini tamamen
reddetmedikleri ve gelisen tarihsel kimliklerini desteklemek i¢in okul miifredatindan (ve diger

kaynaklardan) se¢ici olarak yararlandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Yine Barton ve Mccully (2006) tarafindan yapilan “Secondary Students’ Perspectives
on School and Community History in Northern Ireland” adli ¢alismada, Kuzey Irlanda’da
goriismeye katilan 6grencilerin, diger yerlerdeki 6grenciler gibi, hem okulda aldiklari resmi
akademik egitim hem de diger ortamlarda aldiklar1 gayri resmi egitim yoluyla ¢ok sayida

tarihsel bilgi kaynagina maruz kaldiklari tespit edilmistir.

Conway (2006) tarafindan yapilan “ldentifying the Past: An Exploration of Teaching
and Learning Sensitive Issues in History at Secondary School Level” isimli ¢alismada okul
tarthinin O6grenciler ve Ogretmenler tarafindan algilandigi sekliyle, 6grencilerin bilgi ve
tutum/kimlikleri {izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma, 1996-2001 yillar1 arasinda
Ogretmenler ve Ogrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirmada onemli bir bulgu olarak
ogretmenlerin, 6grenciler lizerinde aileden ve toplumsal ¢evreden edinilen bilgileri 6grencilerin
ise okuldan, tarih derslerinden edinilen bilgileri daha 6nemli bulduklari tespit edilmistir.
Conway’1n bu ¢aligmasi, 6grencilerin tarih bilincinin olugsmasinda okul faktoriiniin daha baskin
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, tarih egitiminin etkili bir sekilde bi¢gimlendirilmesinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Wineburg vd. (2007) tarafindan yapilan, “Common Belief and the Cultural Curriculum:
An Intergenerational Study of Historical Consciousness” adli arastirmada, tarihsel bilginin
kusaklar arasinda nasil aktarildigi incelenmistir. Otuz ay siiren bu calisma, ti¢ farkli okul
toplulugundan on bes aileyi kapsamaktadir. Arastirma, ev, okul ve toplumun ergenlerin tarihsel
bilincini sekillendirmedeki rollerini ele almaktadir. Aragtirmacilar, Vietnam Savasi gibi 6nemli
tarihsel olaylarin ebeveynler ve ¢ocuklar arasinda nasil hatirlandigini ve tartigildigini incelemis

ve kolektif hafiza kavramindan yararlanarak hangi tarihsel anlatilarin korundugunu ve
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hangilerinin zamanla unutuldugunu anlamaya c¢alismislardir. Arastirma sonucunda ise

Ogrencilerin tarihsel olaylarin algilanmasinda ailelerin de etkisinin oldugu belirlenmistir.

Marcus ve Stoddard (2009) tarafindan yapilan “The Inconvenient Truth about Teaching
History with Documentary Film: Strategies for Presenting Multiple Perspectives and Teaching
Controversial Issues” adli ¢alismada, ortadgretim ogretmenlerinin belgesel film kullanma
durumlari ve ortadgretim 6grencilerinin belgesel filmleri gegmis hakkinda bilgi kaynagi olarak
gdrme inanglar1 aragtirllmistir. Bu ¢aligsmada, tarih egitiminin hedeflerini desteklemek amaciyla
belgesel film kullanimina y6nelik bir gerekc¢e 6nerilmis ve bu gerekgeyi daha da ileriye tasimak
icin gosterilebilecek belgesel oOrnekleri tartisilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
belgesel filmleri gecmise dair dogru ve giivenilir bir bilgi kaynagi olarak degerlendirdikleri

belirlenmistir.

An (2009) tarafindan gerceklestirilen “Learning US History in an Age of Globalization
and Transnational Migration” adli arastirma, kiiresellesme ve ulusdtesi goc caginda ABD
tarihinin nasil 6grenildigini ve Ogretildigini incelemektedir. Kartopu ornekleme yontemi
kullanilarak Amour’daki 55 Kore kdkenli ABD’li lise 6grencisinden 42’si katilimci olarak
secilmigtir. Bu katilimcilar arasinda 13 ikinci nesil gogmen ve 29 erken dénem yurt disinda
egitim goren 6grenci bulunmaktadir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin, okul disinda filmler,
televizyon, kitaplar, haber dergileri veya internet gibi kaynaklara maruz kaldiklari; ancak tarih
bilgilerini en ¢ok okuldan 6grendikleri ve 6gretmen ve ders kitaplarimi giivenilir bulduklari

ortaya konmustur.

Grever vd. (2011) tarafindan yapilan “High School Students’ Views on History” adli
calismada Avrupa’daki lise 6grencilerinin tarih derslerine ve tarih egitimine yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirma, Hollanda, Ingiltere ve Fransa’daki ¢ok kiiltiirlii liselerde dgrenim
gbren 678 0grencinin katilimi ile anket yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ¢ogunun tarihsel kimliklerini ulusal terimlerle degil,

aile, din ve ulusotesi tarih gibi alanlarla iliskilendirdigi goriilmistir.

Hawkey ve Prior (2011), “History, Memory Cultures and Meaning in the Classroom”
adli makalelerinde, 6grencilerin ge¢mise dair bakis agilarin1 degisen sosyal ve kiiltiirel
baglamlar i¢cinde konumlandirarak, hakim siyasi ve medya sdylemlerinin ¢ocuklarin tarih
anlayislarina ne Ol¢lide yansidigini aragtirmiglardir. Arastirma, ¢ok etnikli ortamlarda hangi
tarthin Ogretilmesi gerektigine dair daha genis tartigmalara katkida bulunmakta ve siniflarda
Ogretmenlerin tarih ve hafiza kiiltiirleri arasindaki gerilimleri nasil yonetebilecegine dair
bilgiler sunmaktadir. Calisma sonucunda 6grencilerin, ailelerinden 6grendikleri tarih ile okulda

ogrendikleri tarih arasinda niteliksel farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Lévesque ve Zanazanian (2015) tarafindan yapilan “Developing Historical
Consciousness and a Community of History Practitioners: A Survey of Prospective History
Teachers Across Canada” adl1 aragtirmada Kanada’daki tarih 6gretmen adaylarinin tarih bilinci
ve mesleki kimlikleri incelenmistir. Aragtirmada ¢evrimig¢i anket kullanilmis ve 233 goniillii
katilimcidan veri toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara goére 6gretmen adaylarin
cogunun Kanada tarihi hakkinda derinlemesine bilgiye sahip olmadig1 ve aktif, sorgulamaya
dayali 6gretim yaklagimlarinda sinirli deneyime sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun tarihgileri glivenilir olarak belirttigi goriiliirken bunu miizeler

ve tarihi alanlar takip etmistir.

Haydn’in (2017) “The Impact of Social Media on History Education: A View from
England” adli makalesinde tarih 6gretmenlerinin yeni teknoloji ve sosyal medyayla nasil basa
cikacaklar1 konusu yer almaktadir. Calismada, genclerin haber kaynagi olarak sosyal medyay1
giderek daha fazla kullandiklarina deginilerek, bunun tarihsel bilgiye nasil etki ettigini gosteren
bazi istatistikler sunulmaktadir. Bu caligmaya gore internet ve sosyal medya kullanimi; tarih
Ogretmenlerine hem faydalar hem de zorluklar sunmaktadir. Yazar internetin ve sosyal
medyanin tarih 6gretimini daha etkili, ilgi ¢ekici ve giincel hale getirmeye yardimei oldugunu,
ancak ayni zamanda tarih 6gretmenlerinin bilgisayar becerilerini gelistirmelerini ve ¢evrimici

kaynaklari elestirel bir sekilde degerlendirmelerini gerektirdigini vurgulamaktadir.

Haydn ve Ribbens (2017) tarafindan yapilan “Social Media, New Technologies and
History Education” ¢alismada ise sosyal medya ile yeni teknolojilerin tarih egitimi tizerindeki
etkileri incelenmektedir. Yazarlar, teknolojik gelismelerin ve sosyal medyanin, okullarda ve
okul disinda genclerin tarih 6grenme bi¢imlerini nasil degistirdigini tartismaktadir. Ayrica bu
calismada, yeni teknolojilerin egitim iizerindeki olumlu etkilerinin yani sira, istenmeyen
olumsuz sonuglarmna da dikkat gekilmektedir. Internet ve sosyal medyanm tarih egitimi
tizerindeki artan etkisini daha genis bir egitim ve teknoloji sdylemi i¢inde konumlandiran
yazarlar, bu durumun olumsuz sonuglarini 6nlemek i¢in sosyal medyanin bilingli kullaniminin

Oonemini vurgulamaktadir.

Tarih bilinci ve 6grencilerin tarih bilincinin olusumunda etkili olan kaynaklara yonelik
yurt disinda yapilan ¢alismalarla dnemli bir literatiiriin olustugu goriilmektedir. Ulkemizde bu
alana yonelik caligmalarin nispeten yeni oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢calismalar, 6grencilerin
tarith bilincinin olusumunda c¢esitli faktorlerin rol oynadigini1 agikg¢a ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin tarih anlayislari, yalnizca okuldan degil, okul disinda aile, medya ve sosyal gevre

gibi diger kaynaklardan da etkilenmektedir. Gelecekteki arastirmalarda bu faktorlerin daha
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derinlemesine incelenmesi ve tarih egitimine yonelik yeni yaklasimlarin gelistirilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi, ¢calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama

araglar1 ve elde edilen verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirma Yontemi

Milli Egitim Bakanligina bagli ortadgretim okullarinda 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin tarih bilincinin olusmasinda okul ve okul disi faktorlerin roliinii incelemek
amaciyla planlanan ¢alismada, nitel bir yaklagim benimsenmistir. Nitel aragtirma, aragtirmanin
Ozneye iliskinlik ilkesine dayandigi, arastirma 6znesinin yorumlanmasi ve betimlenmesine
onem verildigi, 6znenin kendi dogal giinliikk ortaminda (laboratuvarda degil) incelendigi bir
arastirma tiiridiir (Mayring, 2011). Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama araglarinin kullanildigi, algilar ve olaylarin dogal ortamlarinda gergekgi ve
biitlinciil bir bigimde ortaya konuldugu bir arastirma olarak belirtilebilir (Yildirim & Simsek,
2021).

Calismanin deseni durum calismast modelindedir. Betimsel arastirma ydntemleri
arasinda yer alan durum g¢alismasi, sosyoloji, psikoloji ve egitim bilimleri gibi alanlarda
kullanilir. Durum ¢alismalari, kisa bir zaman dilimi olan birka¢ hafta iginde
gergeklestirilebilecegi gibi, uzun bir zaman dilimi olan bir veya iki y1l i¢inde de tamamlanabilir.
(Paker, 2015).

Bir ya da birkag durumu ayrintili olarak incelemek nitel durum calismasinin temelidir.
Durum ¢alismasinda, bir durumun etkileyen ve etkilenen faktdrleri biitiinsel bir bakis acisiyla
arastirilir. Bir durumun nasil olustugu ve nasil sonuglandigi {izerine yogunlasilir. Durum
caligmalari, farkl: veri toplama yontemlerini bir arada kullanir. Béylece veriler hem zengin hem
de birbirini dogrulayici olur. Bu ¢alismada, biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilarak durum
calismasi yapilmistir. Bu desen, her biri kendi basina biitlinciil olarak degerlendirilebilecek
birden fazla durumu igerir. Her bir durum, kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve ardindan

karsilagtirilir (Yildirnm & Simsek, 2021).

Calisma Grubu

Calismanin  katilimcilart Yalova Milli Egitim Midirliigli'ne bagh ortadgretim

okullarinda gorev yapan tarih 6gretmenleri ve bu okullarda 6grenim gérmekte olan 12. smif
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ogrencilerinden olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Bu 6rnekleme yontemi,
hizli ve kolay ulasilabilen 6gelere dayanir ve nitel aragtirmalarda en sik kullanilan stratejidir
(Patton, 2005, Akt., Baltaci, 2018). Boylece galisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemiyle belirlenen, dort ortadgretim okulunda gérev yapan ve tarih derslerini yiiriiten dort
O0gretmen ve bu okullarda O6grenimleri silirdiiren 33 Ggrenci ile olusturulmustur. Ayrica
Ogrencilerin var olan bilgileri ile ders kitaplarinda verilen bilgiler arasindaki tutarlilik-
tutarsizlig1 belirlemek amaciyla gecmiste ilkdgretimleri siirecinde okuduklar1 2019 tarihli 8.
sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik ders kitabi ve hali hazirda
ortadgretimde okumus olduklar1 2022 tarihli 12. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik ders kitab1 incelenecektir.

Veri Toplama Araclari

Yapilan calismada MEB’e bagh okullarda 6grenim goéren 6grencilerin tarih bilincinin
olusumunda okul ve okul dis1 faktorlerin roliinii tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Goriisme, bir¢ok arastirmaci tarafindan
farkli sekillerde tanimlansa da Stewart ve Cash (1985) tarafindan belirli ve 6nemli bir amag
dogrultusunda gergeklestirilen, soru sorma ve yanitlamaya dayali, karsilikli etkilesime dayanan
bir iletisim siireci olarak tanimlanmistir (Akt., Yildinm & Simsek, 2021). Ekiz (2003) ise
goriisme yontemini, insanlarin neyi ve neden diigiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler
oldugunu, davraniglarin1 yonlendiren faktorlerin hangileri oldugunu ortaya ¢ikarmay1 saglayan
bir veri toplama araci olarak tanimlamistir. Bu baglamda Kus (2012) ise “nitel arastirmalarda
kullanilan goriisme tekniginin belirleyici ozelligi de goriisiilen kisilerin bakis agilarini ortaya

¢tkarma olmaktadir” (s.87) seklinde belirtmektedir.

Bu ¢alismada goriismeler, harf inkilabi 6rneginden yola ¢ikilarak 6grencilerin tarih
bilincinin olusmasinda okul ve okul dig1 faktorlerin roliinii incelemek igin 6gretmenler ve
ogrenciler ile yiriitiilmistiir. Goriismelerin gergeklestirilebilmesi icin oncelikle arastirmanin
amacina uygun sorular gelistirilmis, ardindan uzman goriisleri dogrultusunda degerlendirmeler
ve diizeltmeler yapilmis ve birisi 6gretmenlerle digeri de dgrencilerle gerceklestirilmek tizere
iki goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan 6gretmen goériisme formu igin bir 6gretmen ile
Ogrenci goriisme formu igin ise ii¢ Ogrenci ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot galisma ile
calismanin amaci ve sorular hakkinda doniitler saglanmis ve ardindan iki alan egitimcisi
Ogretim iiyesinden uzman goriisleri almarak goriisme formlart uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Goriismeler yapilmadan once katilimcilar konu hakkinda bilgilendirilmis ve

calismaya katilim i¢in goniillii katilim formu araciligiyla onaylari alinmistir. Ayni zamanda 18
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yasindan kii¢iik 6grenciler icin velilerinden veli onam formu araciligiyla izin alinmistir.

Arastirmada Ogretmenlere harf inkilabi hakkindaki gorislerinin neler oldugu,
ogrencilere konu ile ilgili ne anlattiklari, bu konuyu anlatirken hangi materyal ve yontemleri
kullandiklar1, harf inkilabina yonelik 6grencilerden gelen karsit nitelikteki soru veya bilgilerle
karsilasma durumlarmin neler oldugu, harf inkilabi konusu islenirken ogrencilerden
kaynaklanan olumsuz durumlarla karsilasip karsilasmadiklari, Ogrencilerin harf inkilab1
konusundaki diisiincelerini etkileyen kaynaklarin neler oldugu ve okulun bu kaynaklar arasinda
roliiniin ne oldugu ve son olarak da 6grencilerin harf inkilab1 konusunda daha saglikli ve tutarli
bilgiler edinmesi igin neler dnerebilecekleri hususunda sekiz soru sorulmustur. Ogrencilere ise
harf inkilab1 ile ilgili ne diislindiikleri, okulda neler &grendikleri, harf inkilabi hakkinda
ogretmen ve ders kitaplari tarafindan sunulan bilgilerin dogruluguna dair ne diistindiikleri, okul
disinda konu ile ilgili hangi tiir bilgilere rastladiklari, okul i¢inde ve okul disinda bu konuda
karsilastiklar1 hangi kaynaklar1 daha giivenilir bulduklari hususunda alti soru sorulmustur.
Ogrencilerin diisiinceleri iizerinde etkili olan kaynaklar, okulun bu kaynaklar arasindaki rolii ve
ogrencilerin giivenilir bulduklar1 kaynaklar ile ilgili sorularin hazirlanmasinda Conway’in

(2006) arastirmasindan yararlanilmistir.

2024 Subat ayinda yapilmaya baslanan goriismeler, belirlenen okullarda goérev yapan
dort tarih 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim gormekte olan 12.siniftan 33 Ggrenci ile
yuriitiilerek 2024 Mayis ayima kadar devam etmistir. Goriismelerin bu siireye yayilmasinin bir
nedeni, 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriisme icin verdikleri tarihlerden kaynaklanmaktadir.
Diger bir neden ise yeterli sayida veri toplanamamasi ve bu yiizden MEB’den farkli okullarda

da uygulama yapabilmek i¢in ek izin talebinde bulunulmasi ve onay beklenmesidir.

Dokiiman incelemesi, tizerinde arastirma yapilmasi amaglanan olgu ve olgularla ilgili
bilgileri iceren yazili materyallerin analizinden olugur. Egitim alaninda ders kitaplari, miifredat,
okul i¢i ve dis1 yazigsmalar, 68renci kayitlari, egitimle ilgili resmi belgeler, ders ve tinite planlari
gibi belgeler dokiiman incelemesinde veri kaynagi olarak kullanilabilir (Yildirim & Simsek,
2021). Arastirmamizda o6grencilerin harf inkilab1 konusunda bilgi aldig1 kaynaklar olarak,
gecmise yonelik 2019 tarihli 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitab1 ve hali hazirda ortadgretimde okumus olduklar1 2022 tarihli 12. sif Tiirkiye

Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabi incelenmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma i¢in yaklasik {i¢ ay literatiir taramasi yapilmistir. Bu tarama sirasinda,

Ogrencilerin tarih bilincinin olusumunda okul i¢i ve okul dis1 faktorlerin roliinii derinlemesine
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ele alan herhangi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu durum, s6z konusu alanda bir aragtirma
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymus ve arastirmanin bu dogrultuda sekillendirilmesine
karar verilmistir. Bu baglamda “harf inkilabt Orneginde ogrencilerin tarih bilincinin
olusumunda okul ve okul dis1 faktorlerin rolii nedir?” arastirmanin problemi olarak belirlenmis
ve arastirmanin sorulari olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin yapilabilmesi i¢in dnce
calismanin yapilacagi okullar ve ¢alisma grubu belirlenmeye ¢aligilmistir. Calisma grubundaki

Ogrenciler ve 6gretmenler goniilliiliikk esasina gore belirlenmistir.

Arastirmanin hedeflerine ulasabilmek i¢in, 6grencilerin tarih bilincinin olusumunda
etkili olan faktorleri belirlemeye yonelik iki yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmstir.
Bu formlar, aragtirmanin odaklandig1 konulara uygun sorularla olusturulmustur. Arastirma i¢in
gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra, hazirlanan tez onerisi 2023 yilinin Ekim ayinda
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ne sunulmus ve Enstitii Yonetim
Kurulu karariyla kabul edilmistir. Ardindan, Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu, Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanligi’ndan etik kurul onay1 alinmistir.
Ayrica, Milli Egitim Bakanligi’ndan (MEB) uygulama izni alinmistir.

Arastirma icin gerekli izinlerin alinmasindan sonra goriigmeler 12.02.2024 tarihinde
baslatilmis ancak yeterli veri toplanamamasi nedeniyle MEB’den farkli okullarda uygulama
yapabilmek icin ek izin talebinde bulunulmustur. izinler tamamlandiktan sonra goriismelere
tekrar baglanarak 06.05.2024 tarihine kadar devam ettirilmistir. Harf inkilab1 6rnegi iizerinden,
Ogrencilerin tarih bilincinin olusumunda okul ve okul dig1 faktorlerin etkisini incelemek
amaciyla goniilliiliik esasina dayali yapilan bu calisma, Yalova’da MEB'e bagli olarak
belirlenen okullarda 6grenim goren Ogrenciler ve bu okullarda gérev yapan Ogretmenlerle
goriisme seklinde gergeklestirilmistir. Boylece 6gretmenlerin ve dgrencilerin konu ile ilgili
diisiince ve goriisleri belirlenmistir. Arastirmaci, goriismelerden once katilimcilara gériisme
stireci hakkinda bilgi vererek ses kaydi veya not alma segeneklerini sunmustur. Bu dogrultuda
goriismelerin ¢ogu ses kayit cihazi ile kaydedilmis, ses kaydi istemeyen katilimcilarin
goriislerinin kaydi i¢in ise not alma ydntemi tercih edilmistir. Goriismeler tamamlandiktan

sonra, alinan notlar diizenlenerek, ses kayitlar1 ise dinlenerek Word programina aktarilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayara aktarildiktan sonra tlimevarimci igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Tiimevarimci igerik analizi, elde edilen verilerden benzer
olanlarin1 belirli kavramlar ve temalara gore bir araya getirmek, bu verileri anlasilir bir sekilde
diizenlemek, yorumlamak ve sonuglara varmak anlamina gelir. Tiimevarimci igerik analizinde

elde edilen verilerin detayli bir sekilde incelenmesi ve bu verileri agiklayan kavram ve temalarin

34



belirlenmesi gerekmektedir (Yildirnm & Simsek, 2021). Bu analizin temelini, kuramsal olarak
tespit edilmis kategori sistemi teskil eder. Buna gore ilgili boyutlar belirlenerek materyalden
stiziiliip alinir (Mayring, 2011). Tiimevarimct analizde veriler daha yogun bir sekilde incelenir
ve tlimdengelimci bir yaklagimla fark edilmesi zor olan kavram ve temalar bu analiz sonucu

ortaya ¢ikarilabilir (Yildirnm & Simsek, 2021).

Arastirmanin analizi belirtildigi gibi tiimevarimcr igerik analizine uygun bir sekilde
gerceklestirilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan okunup incelendikten sonra arastirma
sorularina gore verilen cevaplardan kategoriler olusturulmustur. Verilerin sunumunda tablolar
olusturulmus ve ilgili goriisler frekanslar ile birlikte gésterilmistir. Verilerin sunumunda gerek
ogretmenlerden gerekse Ogrencilerden aynen alintilara yer verilmistir. Bu alintilarin
sunumunda katilimeilarm gergek ismi kullanilmamis, bunun yerine 6grenciler i¢in O1, O2 ve
dgretmenler icin ise EO1, EO2 gibi kodlar kullanilmistir. Arastirmada kullanilan ders kitaplari
(2019 tarihli 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabr ve 2022
tarihli 12. smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabr) ise Harf
Inkilabi konusunun metin, gorsel ve sorular yoluyla nasil ele alindigi agisindan analiz

edilmistir.

Arastirmaci Rolii

Nitel arastirmalarda, arastirmacit sahada zaman gegirir, arastirma kapsamindaki
bireylerle dogrudan etkilesimde bulunur ve gerektiginde bu kisilerin deneyimlerini yasar. Bu
yoniiyle, arastirmacinin rolii nicel arastirmalardaki rolden farklidir. Sahada kazandig1 bakis
acisin1 ve deneyimleri, elde edilen verilerin analizinde kullanir. Veri kaynaklarina yakin olmasi,
ilgili bireylerle konusmasi, gézlem yapmasi ve dokiimanlar1 incelemesi, arastirilan konuyu
yakindan tanimasi ve anlamasi nitel arastirmalarda olduk¢a onemlidir. Bu yiizden, nitel
arastirmaci arastirma siirecinin dogal bir pargasi olur ve zaman zaman bir veri toplama araci
islevi goriir. Nitel arastirmalarda, arastirmacinin veri kaynaklarina yakin olmasi ve olaylarin
dogal akiginmi etkileme olasiligi, geleneksel arastirma yaklasimina ters diisebilir ve bu nedenle
zaman zaman yanli oldugu 6ne siiriiliir. Ancak, hi¢bir arastirmada kesin bir nesnellik miimkiin
degildir. Bu nedenle nitel arastirmada, 6znelligin olumsuz bir davranis olmadigi, aksine bu
oznelligin gerektirdigi sorumlulugun kabul edilerek bulgular1 agik¢a ortaya koymanin 6nemli
oldugu vurgulanir (Yildirim & Simsek, 2021). Nitel aragtirmalar, dogas1 geregi insan merkezli
bir yaklasima sahiptir. Bu nedenle, katilimcilarin arastirmada yer almasi yaygin bir

uygulamadir (Given, 2021).

Bu arastirmada, arastirmaci ¢alismanin tiim agamalarinda etkin bir sekilde rol oynamis

ve arastirmanin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamistir. Ayrica, verilerin toplanmast ve
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analizi asamalarinda, konuya yonelik duygularini ve goriislerini kesinlikle yansitmamaya 6zen
gostermis; elde ettigi verilerin analizi asamasinda uzman gorislerinden yararlanmig ve bu

verileri alintilarla sunmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin giivenilirligi, gegerlik ve giivenirlik gibi yaygin
Olciitlerle degerlendirilen en Onemli kriterlerden biridir. Nitel arastirmada gecerlik,
arastirmacinin inceledigi olguyu, oldugu gibi ve miimkiin oldugunca tarafsiz bir sekilde
gozlemlemesi anlamina gelir (Kirk & Miller 1986, Akt., Yildinm & Simsek, 2021).
Arastirmacinin, elde ettigi verileri ve ulastigi sonuglar1 dogrulamak i¢in cesitleme, katilimci
teyidi ve meslektas teyidi gibi ek yontemler kullanmasi gerekir. Bu, arastirilan olgu veya olay

hakkinda biitlinciil bir resim olusturulmasina yardimct olur (Yildirim & Simsek, 2021).

Giivenirlik ise elde edilen verilerin ¢esitli kodlayicilar tarafindan karsilastirilmas: ve
sonuglar arasindaki tutarlilik olarak tanimlanir (Creswell, 2020, Akt., Torun, 2021). Arastirma
sonuclarinin giivenilirligi 6nemli olmakla birlikte, nitel aragtirmada giivenilirlik farkli bir anlam
tasir. Nicel arastirmada gecerli olan bazi giivenilirlik etkenleri, nitel arastirmada gegerli
degildir. Nitel aragtirmanin temel ilkelerinden biri, ger¢eklerin bireylere ve ortama gore siirekli
degistigini ve arastirmanin benzer gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglar1 vermeyecegini
kabul etmektir. Insan davranist duragan degildir; siirekli degisir ve karmasiktir. Bu nedenle,
sosyal olaylarla ilgili bir arastirmanin aynen tekrart miimkiin degildir. Ayrica, nitel yaklagim,
her arastirmacinin olaylar algilama ve yorumlama bi¢imlerinin farkli olabilecegini kabul eder.
Bu nedenle de aymi verileri iki farkli arastirmacinin farkli algilamasi ve yorumlamasi
kaginilmazdir. Tutarlilik ve teyit incelmesi giivenirlikte kullanilan yontemlerdir (Yildirim &

Simsek, 2021).

Harf inkilab1 6rneginden yola ¢ikarak dgrencilerin tarih bilincinin olusumunda okul ve
okul dis1 faktorlerin roliinii incelemek amaciyla yapilan bu calismada, ilk olarak ilgili literatiir
taramasi yapilarak benzer ¢alismalar incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina,

uzmanlar tarafindan degerlendirildikten sonra sorular uygulamaya hazir hale gelmistir.

Calismada gecerlik ve giivenirligi artirmak i¢in farkli okullarda 6grenim goren 12. smif
ogrencileri ve okullarda egitim veren tarih 6gretmenleri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmada veri toplama araglar1 da ¢esitlendirilerek goriismelerin yan1 sira dokiiman
incelemesi de uygulanmistir. Bu baglamda 6grencilerin ortaokulda gérmiis olduklart 8.simif
T.C.LT.A ders kitab1 ve hali hazirda gérmekte olduklar1 12. simf T.C.I.T.A ders kitaplar

dokiiman incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Arastirmaci Qoriisme tekniklerini bizzat
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uygulayarak, veri toplama siireci boyunca ¢alisma grubu ile etkilesim halinde bulunmustur.
Ogretmenler ve dgrencilerle yapilan gdriismeler neticesinde derinlemesine veriler toplanmistir.
Arastirmaya katilmak isteyen goniillii 6grencilerden 18 yasindan kiigiik olanlar i¢in velilerinden
izin alinmig ve 6gretmenlerin goniillii katilimini belgelemek iizere izin formlar1 imzalatilmistir.
Aragtirmada 6grencilerin ve 6gretmenlerin kimlikleri gizli tutulmus ve kimligi agiga ¢ikaracak
bilgilerden kaginilmistir. Goriismelerin ardindan, Ogrencilerin ve 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar Word programina aktarilmig ve katilimcilarin goriislerindeki benzerlikler ve farkliliklar
icerik analizi yontemiyle kategorize edilerek 6zgiin halleriyle raporlanmistir. Verilerin
analizinde uzman kodlamasi ile karsilastirmalar yapilmis ve kodlarda uyum saglanmaya
calisilmigtir. Ulasilan veriler, tablolar halinde ve arastirmacinin yorumu olmadan, katilimcilarin
dogrudan alintilar1 ile sunulmustur. Dogrudan alintilar sunulurken hassas durumlarda ya da
zarar verebilecek nitelikteki isimlere yer verilmemistir. Alintilar verilirken ¢aligma grubundaki
tim katilimcilardan Ornekler verilmesine 6zen gdsterilmistir. Son olarak arastirmacinin
topladigi tiim veriler ulasilan sonuglarin teyit edilebilmesi adina saklanmistir (bkz. Yildirim &

Simsek, 2021).
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Ders Kitabindan Dokiiman Incelemesi Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda 2019 tarihli Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile 2022 tarihli Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik Ders Kitabinda Harf Inkilabr konusunun nasil islendigi ile ilgili elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

2019 Tarihli Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Ders Kitabinda Harf Inkilabi Konusunun Islenigi

2019 tarihli ders kitab1 incelendiginde, dncelikle konuya yazinin ne oldugu bilgisiyle
baslandig1 goriilmektedir. Yazi bilgisinin hemen altinda “Arastiriniz” bagligi altinda dort karede
sunulan Civi Yazisi, Misir Yazisi, Goktiirk Alfabesi ve Arap Alfabesinin gorsel olarak
sunulmas1 dikkat ¢ekmektedir. Gorselin altinda yer alan arastirma konusu ise su sekildedir:
“Tarih boyunca c¢esitli uygarhiklar kendilerini daha iyi ifade edebilmek icin alfabeler
olusturmugslardir. Uygarliklarin tarih boyunca neden farkl alfabeler kullandiklar ile ilgili bir
arastirma yapin.” (Kurt, 2019, s.126).

Kitapta, lilkenin egitim alaninda geri kaldigina ve Arap alfabesiyle okuryazarligin
saglanmasinin zorluklarina dikkat ¢ekilmektedir. Cagdas uygarlik diizeyine ulasabilmek i¢in
Latin alfabesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ders kitabinda alfabe degisimiyle ilgili yapilan
calismalara da yer verilmekte; Atatiirk’lin baskanliginda Alfabe Komisyonu’nun kurulus siireci
ve Atatiirk’iin bu komisyonda {istlendigi rol ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir. Ayrica,
Atatiirk’lin Sarayburnu’nda diizenledigi toplantida yeni harfleri halka tanittigina dair bilgiler
aktarilmaktadir. Bu toplantida kullanilan, “...bir sosyal toplumun yiizde onu, yirmisi okuma
yazma bilir, yiizde sekseni doksani bilmezse ayptir” (Kocatiirk, 1984, ss.146-147, Akt., Kurt,
2019, 5.126) ifadesine dikkat ¢ekilmektedir.

“Millet Mektepleri” basligi altinda, halkin egitim ve kiiltiir seviyesini yiikseltmek
amaciyla baslatilan kapsamli c¢aligmalar detaylandirilmaktadir. Atatiirk’e “Basdgretmen”
unvaninin verilmesinde bu Onciiliigiin etkisi belirgindir. Ders kitabinda, bu unvanin
verilmesiyle ilgili olarak “Atatiirk’e Baségretmen unvani sizce neden verilmistir? Gortislerinizi
soyleyiniz” (Kurt, 2019, s. 126) seklinde bir soru eklenmistir. Ayrica, Millet Mekteplerinin

kurulus tarihi olan 24 Kasim’in, 1981 yilindan itibaren “Ogretmenler Giinii” olarak kutlandig1
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bilgisine de yer verilmistir. Yine bu ders kitabinda, Atatiirk’{in 1928 yilinda Kayseri’de kara
tahta Oniinde yeni harfleri tamittifina dair bir fotografin yer almasi, bilginin gorselle

zenginlestirilmesi acisindan dikkate deger bir unsurdur=

Ders kitabinda kavram bilgisi verilmeden 6nce “Milli tarih bilinci ile toplumsal
dayanisma arasinda bir bag var midr? Arastirimiz” (Kurt, 2019, s.126) seklinde bir soru yer
almaktadir. Ek bilgi vermek amaciyla “Bunlari biliyor musunuz?” ifadesiyle okuryazarlik
oranina dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda, okur-yazar oraninin 1927°de %10.6 iken, 2016’da
%96.5’e yiikseldigi bilgisi aktarilmaktadir (Kurt, 2019, s. 126). Bu istatistikler, 1927°den 2016
yilina kadar gecen siirecte okuma yazma oraninin ne denli arttigini gostermekte ve 6grencilerin
dikkatini ¢ekmektedir. Bununla birlikte, TBMM nin Atatiirk’e armagan ettigi Latin harflerinin

gorsel olarak sunulmasi da dikkate deger baska bir unsurdur (Kurt, 2019).

Tiim bu degerlendirmeler géz dniine alindiginda, 2019 yilindaki ders kitabinin gorsel
Ogelerle zenginlestirildigi ve bu 06gelerin yaninda ¢esitli bilgilerle desteklendigi
anlagilmaktadir. Bu bilgilerin, akademik kaynaklardan ve arastirma materyallerinden

faydalanarak olusturulmasi da 6nem arz etmektedir.

2022 Tarihli Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders
Kitabinda Harf Inkilabi Konusunun Islenisi

2022 tarihli ders kitab1 incelendiginde, Harf Inkilab1 béliimiinde, dncelikle Tiirklerin
tarih boyunca farkli alfabeler kullandig1 ve Islamiyet’in kabuliinden sonra Arap alfabesinin
yayginlastigi ifade edilmistir. Arap harflerinin, giiniin ihtiyaglarini karsilamadigi, modernlesme
cabalarina uyum saglamadig1 goriisiiniin, Bat1 ile olan iliskilerin yogunlagsmasiyla birlikte 6n
plana ¢iktig1 ve bu cergevede Latin alfabesine gecis Onerilerinin giindeme geldigi belirtilmistir.
Kitapta Atatlirk’in ¢agdaslasma hedefi dogrultusunda Dil Komisyonu’nun kurulmasi ve
Tiirkcenin ses yapisina uygun Latin harflerinden olusan yeni Tiirk alfabesinin olusturulmasi
vurgulanmaktadir. 1 Kasim 1928’de TBMM’de kabul edilen kanun ile birlikte okuma yazma
seferberliginin baslatildig1 belirtilmektedir (Hocaoglu vd., 2022).

Millet Mektepleri basliginda ise yeni alfabenin Ogretilmesi ve okuryazar oraninin
artirtlmasi i¢in yiiriitiilen calismalar detaylandirilmaktadir. Millet Mekteplerinin faaliyetlerinin
aliler, kaymakamlar, nahiye miidiirleri ve muhtarlar tarafindan yiritildigi bilgisi yer
almaktadir. 1929 yilinda kurulan Millet Mektepleri ile okuma yazma oranini artirma hedefi
dogrultusunda tiim halki kapsayan bir egitim seferberligi baslatilarak toplumun her kesimine
ulagilmaya calisildig1 ifade edilmektedir. Ayrica, ders kitabinda 1925 yilinda %10.5 olan
okuryazarlik oraninin 1935°te %20.4’¢ yiikseldigi, Millet Mekteplerinin 1936’da kapatildigi ve

yerini halkevleri ve halk odalarina biraktig1 bilgisine de deginilmektedir.
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Kitap, gorsel igerik agisindan incelendiginde, TUc¢ fotografin kullanildig
gozlemlenmektedir. “Mustafa Kemal Atatiirk’iin yeni Tiirk harfleri konusunda verilen
konferansi dinlerken”, “Mustafa Kemal Atatiirk yeni harfleri halka tanitirken” ve

“Basdogretmen Atatiirk” (Hocaoglu, vd., 2022, s.118) baslikl1 fotograflar yer almaktadir.

Incelenen ders kitabinda, “kamit sorgulama” bashg altinda, Maarif vekaleti vekili
Mustafa Necati’nin 6gretmenlere yazdigi mektup, okuma yazma seferberligi kapsaminda
Ogretmenlere biiylik bir sorumluluk verildigine dair bilgiler icermektedir. Metnin altinda,
verilen bilginin “Kurtulus Savasi ve Atatiirk Donemi Ansiklopedisi”nden alindig1 ve sayfa
numarasinin belirtildigi goriilmektedir. (Hocaoglu, vd., 2022, s.118) Kanit1 sorgulama baslig1
altinda ise “Latin alfabesi kullanimimin yayginlastirilmasi siirecinde nasil bir yol takip

edilmistir?” (Hocaoglu, vd., 2022, s.118) sorusuna yer verilmektedir.

Genel olarak 2019 tarihli Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda harf
inkilabinin yapilma gerekgeleri, gerceklestirilme asamalart ve sonuglan ile ilgili bilgiler yer
almaktadir. Millet mektepleri bashigi altinda ise Mustafa Kemal Atatiirk’iin yeni harfleri halka
ogretmek icin ¢iktigr yurt gezileri, Basogretmen unvam verilmesi ve Ogretmenler Giinii’niin
kutlanmaya baglanmasi1 hakkinda bilgilere yer verilmektedir (Kurt, 2019). Kitapta iki arastirma
sorusu Ve birer yorum sorusu bulunmaktadir. Ayrica, kavram bilgisi baghgi altinda ‘milli tarih’
kavrami agiklanmaktadir. Kitap gorsel olarak incelendigi zaman; “Civi yazist” “Misir yazist”,
Koktiirk alfabesi”, “Arap Alfabesi”, “TBMM ’nin Atatiirk’e armagan ettigi alfabe” ve
“Bagogretmen Atatiirk (Kayseri, 1928)” ad1 altinda alt1 gérsel bulunmaktadir (Kurt, 2019).

2022 tarihli Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabina bakildig1 zaman
ise, harf inkilabinin yapilma gerekgeleri, gerceklestirilme asamalar ve sonuglari ile ilgili bilgiler
yer almaktadir. Millet mektepleri basligi altinda, millet mektepleri faaliyetlerinin yiiriitiilmesinden
sorumlu kisiler, egitim seferberligi baslatilmasi, Mustafa Kemal Atatiirk’e Basdgretmen unvani
verilmesi bilgileri yer almaktadir (Hocaoglu, vd., 2022). Kitapta kanit sorgulama adi altinda bir
soruya yer verildigi goriilmektedir. Kitap gorsel olarak incelendigi zaman ise, “Mustafa Kemal yeni
Tiirk harfleri konusunda verilen konferansi dinlerken”, “Mustafa Kemal Atatiirk yeni harfleri halka

tamtirken” Ve “Basogretmen Atatiirk” adi altinda ti¢ gorsel bulunmaktadir (Hocaoglu, vd., 2022).

Her iki kitap birbiriyle karsilagtirildiginda bilgi agisindan belirgin farkliliklarin olmadigy;
harf inkilabinin yapilma gerekgeleri, gergeklestirilme asamalart ve sonuglart hakkinda verilen genel
bilgilerin birbiriyle benzer, tutarli oldugu goriilmektedir. Ancak, 2019 tarihli ders kitabinda
Ogretmenler Giinii’niin kutlanmaya baslanmasi bilgisine yer verilmisken, 2022 tarihli ders
kitabinda bu bilgiye rastlanmamaktadir. Ayrica, millet mektepleri faaliyetlerinin yiriitiilmesinden

sorumlu kisiler hakkindaki bilgi, 2019 tarihli ders kitabinda bulunmazken, 2022 tarihli ders
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kitabinda yer almaktadir. Kitaplarda yer alan sorular agisindan bakildiginda, 2019 tarihli ders
kitabinda dort soru bulunurken, 2022 tarihli ders kitabinda sadece bir soru yer almaktadir. Gorseller
acisindan karsilastirildiginda ise, 2019 tarihli ders kitabinda alti1 gorsel bulunurken, 2022 tarihli ders
kitabinda ii¢ gorsel bulunmaktadir. Bu durumda, 2019 tarihli ders kitabinin hem gorsel sunumu

hem de yer alan sorular agisindan daha zengin oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ve Ogrencilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu kisminda 6gretmenler ve 6grencilerle gerceklestirilen goriismelerden
elde edilen bulgular, aragtirma sorular1 ¢ercevesinde, frekanslariyla birlikte ve tablolar seklinde
sunulmustur. Goriisme sorularina verilen tiim yanitlar, kategoriler halinde diizenlenmistir. Bu
nedenle, her bir katilimeinin birden fazla diisiincesi olabileceginden, tablolarda belirtilen goriis
sayist ile arastirmaya katilan katilimer sayisi farklilik gostermektedir. Bulgularin sunumunda

katilimcilarin goriislerinden alintilara yer verilmistir.

Ogretmenlerle Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin Harf Inkilabt Konusundaki Goriisleri

Aragtirmanin bu kisminda tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin
harf inkilabinin yapilma nedenleri ve sonuglart hakkindaki gorislerini belirleyebilmek
amaciyla, “Harf inkilabinin sebepleri ve sonuclar ile ilgili genel olarak goriislerinizi belirtebilir

misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Harf Inkilabinin Sebepleri ve Sonuglart ile Ilgili Goriisleri

Konunun ilgili Kismi Var olan Bilgi f
Yapilma Nedenleri Caga ayak uydurma/cagdaslasma 4
Tiirk¢e ve Arap alfabesi arasinda uyumsuzluk olmasi 2
Okur-yazar oranini artirarak egitimi gelistirme 2
Inkilabin bir gegmisinin/kokiiniin olmasi 1
TOPLAM 9
Sonuglari Faydal1 bulunmasi 2
Tamamlayici bir inkilap olmasi 1
Inkilabin gereksiz olmast 1
Olumsuz etkilerinin olmasi 1
TOPLAM 5
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Tablo 1’¢ gore harf inkilabinin yapilma sebepleriyle ilgili 6ne ¢ikan goriisler arasinda
caga ayak uydurma/cagdaslasma, Ogretmenler tarafindan en fazla belirtilen goristiir.
Ogretmenlerin tamami bu inkilabin modernlesme siirecinin bir parcas1 oldugu konusunda
hemfikirdir. Ornegin EO1, “Harf inkilabt Avrupa’ya uyum saglamak maksadiyla yapilmis
inkilaplardan birisidir...” derken EQ2, “...Cumhuriyetle birlikte yasanan, ¢aga ayak uydurma
projesinin bir ayagi sadece harfinkilabr...” demistir. EO3 gériisiinii, “... Cagdaslasma yolunda
bir adim atmiglar...” seklinde ifade ederken EOQ4 ise goriisiinii “Ulkenin ¢agdaslasmast icin ki

bunlar egitimle meydana gelir, egitim olmasa bunlar olmaz, egitim de alfabe ile olur...’

seklinde belirtmistir.

Diger sebepler arasinda Tiirkge ve Arap alfabesi arasinda uyumsuzluk olmasi, okur-
yazar oranini artirma ve egitimi gelistirme diistincesi iki 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Bu

konuda EO3,

“Ulkede alfabe ile dilin wyumlu olmadigim diigiiniiyorum. Yani Tiirkce, Arap
alfabesinden etkilenmis, Osmanlicadan ¢ikan harflerle uyumlu degil. Bir de
hallkin ~ egitim durumu c¢ok kotii. Bunu kolaylastirmak i¢in yapildigin
diigtiniiyorum. Egitimin okuma yazmayi kolaylastirmasi. Osmanlicada harflerin
okunuglari ile yazilislar: farkli, halka bunu anlatmak ¢ok uzun siirecek bir siire.
‘Ka’ diyorsunuz bir siirii ‘ka’ var. Yazarken ayni sekilde herkesin harfi yapis tarzi
farkli. Ben mantiken sebebinin egitim boyutu bakimindan bu oldugunu
diistintiyorum. Devlet bakimindan baktigimizda da 1923 Tiirkiye'sinde okuma
yazma orani 10 milyon insandan 1 milyon. Okuryazar yok. Kadinlarda bu daha
diistik. Cumhuriyet gelmis. Okuma yazma ile ilgili bir problem var...”

goriisii ile Arap alfabesinin okuma ve yazma agisindan zorluklar yarattigini ve inkilabin
egitimdeki bu engelleri ortadan kaldirmay1 amagladigini vurgularken EO4 ise,
“Ctinkii Arap alfabesiyle yapilan egitimde Osmanli toplumunun, erkek ve kadinin
ne kadar geri diizeyde oldugunun farkina varildi. Egitim seviyesini arttirmak
amaciyla yapilmistir. Ciinkii Latin alfabesi daha kolaydir. Okuma degil ama
vazma noktasinda. Ciinkii halka soyle bakmak lazim; okur, okur yazar ve yazar
olarak. Arap alfabesi ile okumak belki yaz tatillerinde Kuran kurslarinda
ogrenebilir ama ayni anda bir insanin hem okur hem yazar olmasi uzun zaman
aliyor. Arap alfabesinin o basta ortada sonda ozelliginden dolay: bir kisinin Arap

alfabesi ile yazi yazmasi ¢ok zor olmugstur. Bundan dolayr Osmanli toplumunda
egitim agisindan halk geri kalmistir.”

ifadesiyle Arap alfabesinin Osmanli toplumunda egitimin yayginlagsmasi iizerindeki olumsuz
etkisini ve Latin alfabesinin bu durumu diizeltme potansiyelini vurgulamistir. EO4 zellikle,
Arap alfabesinin yapisal zorluklarmin, halkin hem okuma hem de yazma becerilerini
gelistirmesini engelledigini, bu nedenle egitimin genel seviyesinin diisiik kaldigini belirtmistir.
Her iki goriise gore inkilap, egitim sisteminin etkinligini artirma ve halkin okuma-yazma

becerilerini gelistirme amacini tagimaktadir.
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Agiklanan diger bir goriis ise bu inkilabin aslinda bir ge¢misinin, kokiiniin olmasi
seklindedir. EO3, “...Daha énce denemeleri var. 1 Diinya Savasi doneminde ittihatcilar
denemigler bunu. Aslhinda bu isin kékeni daha oncesinden geliyor ama savas sartlarinda
olmamus...” ifadesiyle, harf inkilabinin bir siireklilik i¢inde degerlendirildigini ve Osmanli
doneminde baslamis olan reform cabalarimin Cumhuriyet doneminde devam ettirildigini

belirtmistir.

Sonuglara bakildigi zaman 6gretmenlerin ikisinin inkilab1 faydali ve gerekli buldugu
goriilmektedir. Ornegin EO2, “Yani harf inkilabimin gerekli oldugunu ve faydali oldugunu
diistintiyorum.  Diger inkilaplari tamamlayan onemli inkilaplardan biri  oldugunu
diigtiniiyorum.” ifadesiyle inkilabin hem faydali oldugunu hem de tamamlayict bir yonii

oldugunu belirtmistir.

Bu olumlu goriislerin yaninda bir dgretmen harf inkilabinin gereksiz oldugunu
vurgularken aslinda inkilab1 destekleyen baska bir dgretmen ise inkilabin zorlu bir siire¢
oldugunu ve olumsuz etkilerinin de oldugunu belirtmistir. Inkilabin gereksizligi hususunda
EO1, “...Bence gerekli miydi? Belki o giiniin sartlarinda diisiinecek olursak Avrupa’ya
vakinlasmak icin gerekli olabilir; ama bence gerekli bir inkilap degildir. Ciinkii insanin ya da
tilkenin modernligi yaptig1 inkilaplar ya da kullandigi harfle belirlenecek bir sey degildir.”
ifadeleriyle inkilabin modernlesme amaciyla yapildigin1i ancak modernligin harflerle
belirlenemeyecegini sdylemistir. EO3 ise,

“Clinkii illa ¢eviri yapmak gerekiyor. Birdenbire okuma yazma sifirlanacak. Cift

gazete, ¢ift kitap. Ama sebepler bunlar iken birdenbire sonu¢ olarak da buna

gelmis. Harf inkilabii yapmugiz;, [ama] eski metinler, eski kiiltiir kaynaklar
basibog, sahipsiz kalmus, eski yaziyr okuyanlara bazi yerlerde gerici yobaz denmis.

Bazilart bunlart eski alfabeyle Kripto olarak kullanmig yazmislar. Yeni insanlar

okuyamayinca bu gizli yazigmaya doniismiis. Sebepler ve sonuglar bunlar. Hedefe

ulagmasi ¢ok uzun siire¢ olmug. Ulkede 1980 lerde hala okuma yazma seferberligi
vardir. Halk egitim merkezlerinde hala okuma yazma ogretmek i¢in ugrasiyorlar.

Yaklasik 100 yillik bir evveliyattan bahsediyoruz. Cok zor bir sey olmus. Obiir
taraf kalsaydi ne olurdu? Aynmi sey olacakmis aslhinda.”

diyerek siirecin zorluguna ve bazi olumsuzluklara dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerin Harf Inkilabt Konusunda Ogrencilere Aktardiklar Bilgiler

Arastirmanin bu kisminda tarih 6gretmenlerinin, 6grencilere harf inkilabi ile ilgili hangi
bilgileri aktardiklar1 belirlenmek istenmistir. Bu amagla 6gretmenlere “Harf inkilab1 ile ilgili
olarak Ogrencilerinize hangi bilgileri veriyorsunuz? Agiklar misiniz?” seklinde bir soru

yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Harf Inkilabr Konusunda Ogrencilere Aktardiklar: Bilgiler

Aktarilan bilgiler f
Resmi miifredat-ders kitabi bilgileri 3
Okuma yazma oraninin diigiik olmasi 2
Harf inkilabinin bir anda alinan bir karar olmamasi 2
TBMM’de alinan kararla yapilan inkilaplardan biri olmasi 1
Yanlis algilarin giderilmesine yonelik bilgiler 1
Toplam 10

Tabloda goriildiigl lizere 6gretmenler daha ¢ok resmi miifredat bilgilerini 6grencilere
aktardiklarini belirtmislerdir. Bu, 6gretmenlerin miifredata bagh kalarak konuyu ele aldiklarini
ve temel bilgileri 6grencilere sunma egiliminde olduklarini gdstermektedir. Ornegin EOI,
“Genelde ders kitabinda olan bilgileri veriyorum. Ciinkii ders kitabinda anlatilanin disinda bir
sey anlatmak bizim de camimizi sitkacak sikintilar [dogurabilecegi] i¢in biz ders kitabindan
isliyoruz genelde konulari...” ifadesiyle, 6gretmenin miifredat disina ¢ikmasinin yaratabilecegi
zorluklart vurgulamis ve bu nedenle de ders kitabindaki bilgileri 6n planda tuttugunu
sdylemistir. EO4 de benzer bir sekilde, “Anlattigim bilgilerin tamam: zaten Milli Egitim’in
vaymladigi kitaplarda mevcuttur. Devletin gondermis oldugu kitaplarda ne varsa onlart
veriyoruz.” sozleriyle sadece ders kitaplarinda yer alan bilgileri aktardigin belirtmistir. EO3
ise,

“Resmi bilgi veriyoruz...bizim okulda bes tane sayisal [grubul, bir tane esit agirik

grubu var. Ozellikle sayisal grubundaki ¢ocuklara bunu anlatmak ¢ok zor oluyor.

Ekstra bilgi veriyorsun, merak da etmiyor[lar] sormuyor/[lar] da. Bu yiizden de

¢ocuklara konu ile ilgili resmi bilgiler veriyoruz. Béyle yapmasaydik nasil

olurdu? Latin alfabesine gecince Osmanlica egitimi siirdiirseydik nasil olurdu?
tarzinda  [sorularla]  bir goriis alisverisinde bulunabilecegimiz, karsilikl
konugabilecegimiz bir ortam olmuyor. Ulkenin acist bu. O yiizden de resmi

bilgiler disinda baska bilgi vermek zaten miimkiin olmuyor. Ciinkii ¢ocuklarin
ilgisi yok.”

aciklamasiyla 6gretmenlerin Ozellikle sayisal gruplardaki Ogrencilerin ilgisizligi nedeniyle
derinlemesine bilgi vermelerinin zor oldugunu bu nedenle de resmi miifredat bilgilerini

ogrencilere aktardiklarini ifade etmistir.

Donemin okuma-yazma oranlarinin diisiik olmasi ve harf inkilabinin bir anda alinan bir
karar olmamasi 6grencilere en ¢ok aktarilan bilgiler arasinda yer almaktadir. Okuma-yazma
oranlarmin diisiik olmas1 hususunda EOQ3,

“Askeri birlikte ordu imamwnin bir metin okumasinin resmi var. Cocuklara bunu

yansitiyorum. “Bu resimde ne goriiyorsunuz?”. Iste yarali askerler var, askeri
hastane muhtemelen. Cocuklar bazen yorum yapmak istemiyorlar, bazen
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sagmaliyorlar. Diyorum orada bes-alti tane asker var, ailelerinden gelen mektubu
sadece imam okuyabiliyor. Fotografta yedi tane insan varsa sadece bir tanesi
okuyabiliyor Okuma yazma orant ¢ok diisiik. Buradan basliyoruz anlatmaya.
Tanzimatla baslamisiz mesrutiyet ile devam etmisiz. Mesrutiyet déneminde bu
sorgulanmaya baslanmig. Sonra ittihat¢ilar iktidara gelince bu konuda adim
atwyorlar, fakat bu hep yukarida kalyyor halka inmiyor. Kitaplarda bunun kaynagt
olmadigi i¢in ¢ocuklara bunu soyliiyoruz.”

ifadeleriyle, gorsellerden yola ¢ikarak ogrencilere donemin okur-yazar oraninin diisiik
oldugunu anlatmaya ¢alistigini ve harf inkilabinin Tanzimat doneminden beri giindemde
oldugunu belirttigini sdylemistir. Katilime1 EO2 ise, “Bir anda diisiiniiliip hemen hayata
gecirilen bir inkilap olmadigini, bunu ézellikle belirtiyoruz... Ozellikle donemin okuma yazma
oranina bakiyoruz...okuma yazma oram %90 larda degildi. Zaten ¢ok diisiiktii...” seklindeki
aciklamasiyla inkilabin biranda gerceklesmedigi ve donemin okuma yazma oranmin diisiik

oldugunu 6grencilere aktardigini sdylemistir.

TBMM’de alinan kararla yapilan inkilaplardan biri olmasi ve yanlis algilarin
giderilmesine yonelik bilgiler 6gretmenler tarafindan O6grencilere aktarilan diger bilgiler
arasinda yer almaktadir. TBMM’de alinan kararla yapilan inkilaplardan biri olmas1 hususunda

EO1,

“Tiirkive Cumhuriyeti kurulduktan sonra yapilan inkilaplarla birlikte harf
inkilabinin] da yapimasina karar verildi. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nde
alinan kararla kilik kiyafette, olciide, tartida vesaire gibi hatta bizim Avrupa ile
birlikte haftanin tatil giiniiniin pazar giinii olmasi [ki] énceden cuma giinii idi gibi
yeniliklerle birlikte harf inkilabimin da yapimasina karar verildi ve Mustafa
Kemal bilim kuruluna ¢alisma yapmasini teklif etti.”

ifadeleriyle 6grencilere harf inkilabinin TBMM karariyla gergeklestirilen diger inkilaplarla bir

biitiin oldugunu anlatmistir. EQ3,

“...ozellikle toplumda yanlis bir algi var. Daha énce kullanilan alfabe, Arap
alfabesiydi malum ve o da Tiirklerin kendi milli alfabesi degil. Orada da bir alfabe
degisikligi yasanmis. Arap alfabesinin hani Islamiyet’le ¢ok alakali olmadig,
alfabenin ve dinin farkli seyler oldugu yani Latin alfabesine geg¢isin dini duygulart
azaltan gelisme olmadigt tizerinde duruyoruz. Toplumdaki yanlis algilar: ozellikle
gidermeye yéneliyoruz. Sonucta 12. sinif 6grencileri. Iste bir siire sonra hayata
atiliyorlar. Sosyal medyada vs. bunlarla karsilasiyorlar. Boyle diisiinmelerini
istemiyoruz. Bir gecede cahil kaldik gibi séylemler. Evet bir gecede belki cahil
kalindi; ama toplumun %5 lik kesimi sadece [okuma yazmay1] biliyordu ve cahil
kalanlar onlardi. Eger bu cehalet ise %95°i zaten cahildi. Bunu anlatmaya
calisiyoruz.”

sOzleriyle, Latin alfabesine ge¢isin dini duygularla ilgisi olmadiginm belirterek 6grencilerdeki
yanlis algilar1 gidermeye calistigini ifade etmistir. Ayrica E3, harf inkilabiyla ilgili yaygin olan
“bir gecede cahil kaldik” diisiincesinin ger¢egi yansitmadigini, ¢linkii okuma yazma oranlarinin

zaten ¢ok diisiik oldugunu 6grencilere anlatmstir.
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Ogretmenlerin Harf Inkilabt Konusunda Ogrencilere Aktardiklar: Bilgilerin Kaynaklar:

Aragtirmanin bu kisminda tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismede, harf inkilabi
konusunu 6grencilere aktarirken hangi kaynaklardan yararlandiklari tespit edilmek istenmistir.
Bu amagla da dgretmenlere “Ogrencilere harf inkilab1 konusunda bu bilgileri verirken hangi
kaynaklardan yararlaniyorsunuz? Eger bu bilgilerin ders kitab1 disinda bir kaynag: varsa bu
kaynaklarin neler oldugunu belirtir misiniz?” seklinde soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular

ise Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Harf Inkilabi Konusunda Ogrencilere Aktardiklar: Bilgilerin
Kaynaklart

Kaynaklar f

Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplari
EBA (Egitim Bilisim Ag1)

Youtube

Donemin hatiratlar

Yararlandig1 kaynagi hatirlamama

~N P PP RN

Toplam

Tabloya gore 6gretmenlerin hepsi derslerde Milli Egitim Bakanligi’nin ders kitaplarini
temel kaynak olarak kullanmaktadir. Ogretmenlerden {igiiniin ayrica ders kitab1 disinda farkl
kaynaklara basvurdugu anlasilmaktadir. Katilimcilardan EO4, liselerde kaynak kitap
kullaniminin yasak oldugunu belirterek, “Kullandigimiz temel [kaynak] bizim devletin, Milli
Egitim Bakanligi’'min bize gonderdigi ders kitaplaridir.” demistir. Benzer sekilde EO3 te,
“Burada kaynaklarla ilgili Bakanligin miifredati disinda bir sey séylemesi zor oluyor.” diyerek
ders kitaplarina dikkat ¢ekmistir. EO1 de, “..milli egitimin kaynaklarini kullaniyoruz

diyebiliriz.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Gorisiilen Ogretmenlerden ikisi, EBA gibi dijital kaynaklardan ve Youtube
videolarindan yararlanmaktadir. Oregin EO1, “Dedigim gibi milli egitimin kaynaklari EBA
vesaire... Bir de Youtube 'da bu konularla ilgili videolar varsa onu da zaman zaman ag¢ip derste
yardimci kaynak olarak kullaniyoruz.” seklindeki ifadesiyle EBA’nin yani sira zaman zaman

Youtube’da bulunan videolar: kullanarak dersi destekledigini ifade etmistir.

Donemin hatiratlar1 da 6gretim siirecinde kullanilan kaynaklar arasinda yer almaktadir.
Ornegin EO3,

“Ismet Pasa’min hatiratini, Enver Pasa’'mn hatratim, Talat Pasa’nin

hatiratlarim konusuyoruz. Megrutiyet ve Tanzimat déneminde yazilmis baska
kaynaklardan faydalanarak. Ama bunlarin hi¢biri ders kitaplarinda yok.
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Cocuklar zaten bunu hayal edemiyorlar. Mustafa Kemal geldi birdenbire harf
inkilabini getirdi diye bir algi olabiliyor. Ya bu adam bir general, bir generalin
bir anda diisiiniip harf Inkilab1 yapmas: miimkiin degil. Bunun icin bir ekip var.
Ayrica bu ekibin bir tecriibesi oldugunu, ¢alismalar yapildigint séyliiyoruz.
Gazetelerin yillarca ¢ift basildigini, Osmanlica-Latin alfabesi gibi.”

ifadeleriyle Ismet Pasa, Enver Pasa gibi 6nemli kisilerin hatiratlarindan faydalandigini

belirtmistir.

Bir 6gretmen net kaynak isimleri verememekle beraber bu kaynaklarda yer alan bilgiler
hakkinda agiklamalarda bulunmustur. Ornegin EO2,
“Yani goyle, su an isim olarak aklima gelmiyor, ama érnegin Enver Pasa ’nin harf
inkilabina yonelik bir hamlesi var, eylemi var biliyorum. Yani kaynaklara dayali
bunlar. Ama su an isim veremeyecegim. Ama bunlar saglikli kaynaklar, boyle
tartismaya agik seyler degil, ¢ok net. Osmanli’da Abdiilhamit doneminde de
alfabe degisikligi cabalari var. Donemin aydinlarinin onerileri var, ama o giiniin
kosullart buna ¢ok el vermiyordu. Ciinkii ¢ok radikal bir inkilap. Sartlar belki pek

uygun degildi. Olsaydi belki daha erken de devrim gerceklestirilirdi. Dedigim gibi
kaynak konusunda net bilgi veremiyorum. Ama hani ihtilafli bir konu degil.”

seklindeki ifadeleriyle derste anlatmis oldugu kaynak isimlerini hatirlamadigi, ama yaralandigi

kaynaklardaki bu bilgilerin saglam oldugu ve tartismaya ag¢ik olmadigini belirtmistir.

Genel olarak tabloya gdre resmi miifredatin yaninda gesitli ek kaynaklarla derslerin

zenginlestirilmeye c¢alisildig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin Harf Inkilabt Konusunu Ogretirken Kullandiklar: Yontem ve Araclar

Aragtirmanin bu kisminda 6gretmenlerin harf inkilabi konusunu aktarirken hangi
yontem ve araglar1 kullandiklar belirlenmek istenmistir. Bu amagla 6gretmenlere “Harf inkilab1
konusunu 6gretirken hangi yontem ve aracglari kullandiginiz hakkinda bilgi verebilir misiniz?”

seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular ise Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Harf Inkilabi Konusunu Ogretirken Kullandiklar: Yontem ve Araglar

Yontem ve Araglar f

Klasik anlatim

Iki Alfabeyi karsilastirma

Internet kaynaklar1 (Youtube, giivenilir resimler)
Slayt

Akademisyen goriisleri

Ders kitab1 ve EBA kaynaklart

~N R RN NN NN

Toplam
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Tablodaki verilere gore 6gretmenlerin harf inkilabi konusunu 6gretirken daha gok
kullandiklar1 yontemler ve araglar; klasik anlatim ve karsilagtirmali alfabe yazimi, internet
kaynaklar1 ve slayt olmustur. Klasik anlatim yontemi kullanan EO2 “Yani yéntem derken
normal klasik diiz anlatim yontemi diyebiliriz” seklinde goriisiinii aktarmistir. Bunun yaninda
karsilastirmali alfabe yazimi, 6grencilerin alfabeler arasindaki farklar1 daha iyi kavrayabilmesi
icin 6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Ornegin yine EO2,

“Onun [Klasik anlatimin] haricinde Arap alfabesini ornegini tahtaya yaziyorum.

Altta Latin alfabesini yaziyorum. Iste Arap alfabesiyle birkag kelime yaziyorum.

Latin alfabesiyle birkag kelime yaziyorum. Ozellikle de en biiyiik yanlis alg: dil

degisti, zannediliyor. Hani ¢ocuklar ve ¢ogu zaman toplum Arap alfabesiyle

vazilan seyin Arap¢a oldugunu zannediyor. Aslinda Tiirkce 'nin Arap alfabesiyle

vazilmis hali oldugunu, yani onu ozellikle boyle yazarak, sadece alfabenin bir
arag¢ oldugunu vurgulamaya ¢aligsiyorum.”

ifadesiyle kullanmis oldugu bu ydéntemi kullanma sebepleri ile belirtmistir. Benzer sekilde EO4
te, “Daha c¢ok gorsel araglart kullamiyoruz. Orada alfabeleri karsilastiriyoruz. Zaten iki

’

alfabeyi de gordiigii zaman ogrenci farki anliyor.” seklinde agiklayarak bu yoOntemi

kullandigini séylemistir.

Internet kaynaklar1 ve slayt kullaniminin da 6gretmenler tarafindan &nemsendigi
goriilmektedir. Ornegin EO1,

“...ve Youtube'dan kaynaklar: kullanarak bu konuyu verdik ¢ocuklara.

Youtube’da ders kitabindaki konularla ilgili videolar esliginde. Ciinkii tarihte

eger renkli, canli video ya da slayt kullanmazsaniz ¢ocuk sadece okuyup ge¢mekle

sadece sozlii dinlemekle bir¢ok seyi anlayamayabilir. Biz simdi daha sansliyiz.
Eski yillara gore bu kaynaklar: kullanabiliyoruz.”

ifadesiyle internet kaynaklarinin ve slaytlarm 6nemini belirtmistir. EO3 te benzer bir
deyisle, “Internetten gormiis oldugumuz giivenilir, gercek resimleri kullantyoruz. Her
verden resim almiyoruz oyle. Veya iilkedeki tiniversitelerin tarih arastirmalarinda
kullanmis oldugu resimler...” diyerek internetteki gorsel kaynaklar1 materyal olarak
kullandigini; ancak resim segiminde giivenilir olmasina dikkat ettigini ifade etmistir. EO4
te ayni sekilde “...Slaytlardan yararlanip, anlatim yontemini kullaniyoruz.” diyerek harf
inkilab1 konusunu islerken anlatim yOnteminin yaninda slaytlardan da yararlandigim

belirtmistir.

Akademisyen goriigleri, Ders kitab1 ve EBA kaynaklar1 6gretmenler tarafindan belirtilen
diger yontem ve araglardir. Ornegin EOQ3,

“...Yine konuyla ilgili yazilmis giivenilir, Ilber Ortayli gibi biiyiik ¢ogunlugun

ortak mutabik oldugu akademisyenlerin gériislerinden faydalanirim.  Ama

kaynaklar ¢ok daginik. Bir konuyla ilgili her kitapta baska bir kirpinti
vakaliyorsunuz. Bu yiizden ¢ocuklara harf inkilabr ile ilgili su kaynaktan okuyun
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diyemiyorsunuz. Ulkede bir de dyle bir problem var. Ilber Ortayli’dan baska bir
sey yakalarken Sinan Meydan’dan bambaska bir sey yakalryorsunuz. Ismet
Paga'min harfinkilabina karst oldugunu Sinan Meydan’dan 6grendim okudum.”

ifadesiyle, giivenilir akademik kaynaklardan yararlanmaya ve smifta sunmaya calistigini
belirtmistir. Ders kitaplarini1 ve EBA kaynaklarim arag olarak kullanan EO1 ise, “Dedigim gibi
EBA’dan, ders kitabindan... Ders kitab1 kilavuzumuz ashiinda. Onunla birlikte EBA

kaynaklart...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ogretmenlerin Harf Inkilabina Yonelik Ogrencilerinden Gelen Karsit Nitelikteki Soru veya
Bilgilerle Karsilasma Durumlar

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerin 6grencilerinin harf inkilabina yonelik karsit
nitelikteki soru veya bilgileriyle karsilasip karsilasmadigi belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu amagla
ogretmenlere, “Mesleki yasaminiz boyunca 6grencilerinizden hi¢ harf inkilabinin aleyhinde
olacak veya bu inkilapla ilgili sliphe barindiracak nitelikte herhangi bir soru veya bilgiyle
karsilastiniz m1? Eger karsilagtiysaniz bu soru ve bilgilerle ilgili 6rnekler verebilir misiniz?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular ise Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Harf Inkilabina Yonelik Ogrencilerinden Gelen Karsit Nitelikteki Soru
veya Bilgilerle Karsilasma Durumlar

Karsilasma Durumlari

f
Karsilasan 3
Karsilasmayan 1

4

Toplam

Tablodan anlagilacag: lizere 6gretmenlerin {igii 6grencilerinden harf inkilabr ile ilgili
karsit nitelikte olabilecek soru ve bilgilerle karsilastigini belirtirken birisi ise karsilagsmadigini

belirtmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Harf Inkilabina Yénelik Karsit Soru ve Bilgilerin Kaynagt

Karsit Goriislerin Kaynagi
Aile

Sosyal medya
Internet

Dini cemaatler

3 I N L S

Toplam

Ogretmenler 6grencilerinin harf inkilabina karsit nitelikteki soru ve bilgilerinin

kaynaklarmi aile, sosyal medya, internet ve dini cemaatler olarak belirtmislerdir. Burada
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Ozellikle sosyal medya ve internetin aslinda resmi tarihe muhalif bir arastirmacinin goriislerinin

paylasildig1 bir kaynak olarak sdylendiginin belirtilmesi gerekir.

Tablo 7. Ogrencilerin Harf Inkilabina Yonelik Karsit Nitelikteki Bilgileri

Bilgiler f
Toplumu gegmisinden koparma 1
Bir gecede cahil kalma 1
Belirtmeyen 1
Toplam 3

Ogretmenler yapilan gériismelerde bu sorularm veya bilgilerin toplumu ge¢misinden
koparma ve bir gecede cahil kalma seklinde oldugunu belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise karsit

soru ve bilgilere drnek vermemistir. Bu hususta EO2 kodlu 6gretmen

“Karsilastim, defalarca karsitlastim. Bunlar da dedigim gibi hep kulaktan dolma
bilgiler. Ailenin iste politik egiliminden kaynakl bilgiler genelde. Hicbhiri saglikl
bir temele dayanan itirazlar degildi. Dedigim gibi yani o ozellikle toplumu
tarihinden, ge¢miginden koparma hamlesi olarak algilandigini fark ettim.
Oésrencilerden de buna yonelik ¢cok elestiriler aldim. Yani 6grenciler tarafindan
da alfabeyle birlikte gecmisini okuyamasin ve ge¢misini bilmesin amag¢h bir
inkilap olarak uygulandigi, gerceklestigi soyleniyor. Bu benim kendi sahsi
gortisiim. Aileden etkilendigini diisiiniiyorum. Ya da sosyal medyadan, takip ettigi
iste sozde arastirmact tarihgi[lerden etkilendigini diisiiniyorum]. Sézde diyorum
¢tinkii art niyetliler. Bunlardan etkilendiklerini diigiiniiyorum.”

sozleriyle aile ve sosyal medya kaynakli olarak 6grencilerinden harf inkilabinin toplumu

gecmisinden koparma amagli yapildigini diisiinenler oldugunu belirtmistir. EO3 ise,

“Var. Zaman zaman séyleyen ogrenciler oluyordu. Ama 15 Temmuz’dan sonra
bunu soyleyen ogrenciler artik yok gibi. Demin soyledigim tezlerle ¢cocuga cevap
verdigim zaman ¢ocuk bunu kabul etmiyor. Bir gecede cahil kaldik diyor. Burada
da en ¢ok baskin olan sey ... ’nun goriigleri. Onun tezleri ¢ocuklart bu konuda
etkiliyor.  Eviadim kizlar okuyamiyor, okul yok Istanbul’da ii¢-bes tane,
Anadolu’da Izmir de var, baska yerde okul yok. Nasil yani cahil kaldik diyorum.
O da diyor ki siz resmi tarihi savunuyorsunuz. Cocuklar iste bu yiizden dogru
veya yanlis internete ¢ok agiklar. Internet ortaminda gordiigii seylerin dogru
olduguna inanan tipler de var. Biz burada bambaska bir sey anlatiyoruz. Orada
[internette] tamamen farkl bilgilerle karsilasyorlar. Ama dedigim gibi 15
Temmuz 'dan sonra ¢ocuklar artik sadece dinleyip gidiyor.”

ifadesiyle 6grencilerden gelen karsit bilgilere deginmistir. EO3 6grencilerin 6zellikle “bir
gecede cahil kaldik” soylemine takildiklarmmi ve bu algilarii kirmak i¢in agiklamalarda
bulundugunu belirtmistir. EO4 ise
“Karsilagtik. Ogrenciler icerisinde aileden kaynakl, diisiince sisteminden
kaynakli itiraz edenler oluyor. Bilgi almak isteyenler oluyor. Anlattigimiz zaman

ikna oluyor[lar]. Genel anlamda bunlar ogrencinin kendi goriisleridir, saygi
duymak gerekir. Sonuc¢ta burasi okul ve okul 6grenme yeridir, okul davranislarda
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degisiklik yapma yeridir. [Ogrenci] 6grenmek icin geliyor buraya. Gitmis oldugu
bazi cemaat tarzi yapilanmalar var. O tip bilgileri daha ¢ok oradan
ogreniyorlar.”

diyerek aile ve cemaat kaynakli karsilastigi bu olumsuz durumlari tepki vermeden ikna yoluyla

degistirmeye ¢alistigini belirtmistir.
Ogrencilerinden bdyle elestiriler almadigini ifade eden EO1 ise,

“Yok, haywr. Hi¢ boyle bir elestiri gelmiyor. Ben de zaten bunu kiiltiir bagi koptu
diye ozellikle gozlerine sokmuyorum. Highbir sekilde gelmiyor. Onlar zaten olani
kabul ettikleri i¢in béyle bir soru ile karsilasmadim. Belki yaslar: biraz daha
biiyiise sorgulayabilecek olsalar, sorgulayabilirler. Ama daha simdiye kadar
sorgulayan 6grencim hi¢ olmadi.”

seklindeki sozleriyle 6grencilerin harf inkilabini sorgulamadiklarini, verilen bilgiyi benimsemis

olduklarimi dile getirmistir.

Ogretmenlerin, Harf Inkilabi Konusu Islenirken Ogrencilerden Kaynaklanan Olumsuz
Durumlarla Karsilasma Durumlari

Aragtirmanin bu kisminda 6gretmenlerin harf inkilab1 konusu islenirken olumsuz bir
durumla karsilagip karsilasmadigini, eger karsilagtiysa bu durumun 6rneklerini ve bu durum
karsisinda nasil bir tutum sergiledigi belirlenmek istenmistir. Bu amagla da 6gretmenlere
“Derslerinizde Harf Inkilab1 konusunu ele alirken 6grencilerinizden kaynaklanan herhangi bir
olumsuz durumla karsilastiniz m1? Eger karsilastiysaniz bu durum/durumlar hakkinda 6rnekler
verebilir misiniz? Eger karsilastiysaniz bu durum/durumlar karsisinda ne tiir yaklagimlar
sergilediginiz hakkinda bilgi verebilir misiniz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin, Harf Inkilabi Konusu Islenirken Ogrencilerden Kaynaklanan
Olumsuz Durumlarla Karsilagsma Durumlar

Kargilasma Durumu

f
Karsilasmama 4
Karsilasma 0
Toplam 4

Tablo 8’deki bulgulara gore, 6gretmenlerin hicbiri harf inkilabini derslerinde islerken
ogrencilerden kaynaklanan ciddi olumsuz durumla karsilasmamislardir. Yukarida belirtildigi
tizere dgrencilerden harf inkilabr ile ilgili karsit soru veya bilgiler gelmesine ragmen bu konuda
dogrudan bir olumsuz durum yasanmamistir. Ancak bazi1 6gretmenler, 6grencilerin inkilab1
elestirirken genellikle kulaktan dolma bilgilerden etkilendigini ve bu bilgilerin ¢ogunlukla tek
bir kaynaktan beslendigini belirtmektedir. Bu hususta EO2,
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“Yok hani karsi goriisler oluyor, fikirler dile getiriliyor ama boyle olumsuz
denilecek diizeyde bir sey yasamadik. Beni iizen sadece ¢ocuklarin boyle kulaktan
dolma bilgilerden bu kadar ¢ok etkileniyor oluslari. Sunu da fark ettim, ders
ogretmeni olarak bu tiir diigiinceye sahip ¢ocuklar iizerinde fazla bir etkimiz yok.
Cocuk yine sizi dinliyor,; ama o bilgileri degismeyen ¢ok ogrenci fark ettim.”

ifadesiyle, karsit goriislerin oldugunu ancak derslerde olumsuz bir durumla karsilasmadigini
belirtmistir. Ayrica EO2, Inkilaba karsit gériislere sahip dgrenciler iizerinde ¢ok fazla etkili
olamadiklarii da eklemistir. Benzer bir sekilde olumsuz bir durumla karsilasmadigini ifade
eden EO3 de,
“Yani ¢ok fazla olumsuz bir durumla karsilasmadim. Karsi ¢iktiklart teori, ... 'nun
savunmus oldugu tezlere benzer. [Onu] savunanlar var. Burada da kulaktan
dolma bilgiler tizerinden gidiyorlar. Tek bir kaynak iizerinden gittikleri icin egitim
verilerine bakmadan ‘bir gecede cahil kaldik’ tezini savunan ogrenciler oldu.

Ama herhangi bir saygisiz, kirici ifadeler, Devlet biiyiikleri ile ilgili hakaret tarz
soylemler yasamadim.”

seklinde diisiincelerini agiklamistir. EO3’iin bu ifadeleri, 6grencilerin inkilaplara dair
gorilislerini  ifade ederken saygili bir sekilde tartistiklarimi ve iletisim kurduklarii
gostermektedir. EO1 ise,
“Karsitlasmadim. Dedigim gibi yani biz soylemedigimiz siirece ¢ocuklar bu
konuda ne fikir yiriitiiyor ne diisiince belirtiyor. Onlar hazir olana alisnuslar.
Zaten o harfle biiyiidiikleri i¢in onlara mantiksiz gelmiyor. Oyle bir diisiince
akillarina da gelmiyor. Hani [inkilaba] yakin bir zamanda yasamis olsalar belki
diistinebilirler, biz bunu kullaniyorduk, neden buna gegtik diyebilirler. Ama onlar
hep Tiirk alfabesi, Latin alfabesiyle yetistikleri icin hi¢ akillarina gelmiyor. Boyle
bir seyle karsilasmis olsaydim eger o giiniin sartlarinda bunun modernlesme

adina yapildigini soylerdim. Yani Batiya daha yakin olabilmek ve modern bir
devlet oldugu goriintiisiinii verebilmek maksadiyla yapildigini soylerdim.”

ifadeleriyle, 6grencilerin bu konuya dair herhangi bir farkli goriis belirtmemesini, onlarin
mevcut alfabeye aligik olmalarina ve Latin alfabesiyle biiylimiis olmalarina baglamaktadir. E1,
ogrencilerin zihninde bu konuda bir tarihsel kirilma yasanmadigr icin inkilab

sorgulamadiklarini diistinmektedir.

Ogretmenlerin, Ogrencilerin Harf Inkilabi Hakkindaki Diisiincelerini Etkileyen
Kaynaklarin Neler Oldugu ile Okulun Bu Konudaki Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin bu boliimiinde tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismede 6gretmenlere
“Size gore harf inkilabi konusunda Ogrencilerinizin diisiincelerini etkileyen en Onemli
kaynaklar hangileridir? Bu kaynaklar arasinda okulun yerini nasil degerlendiriyorsunuz? Size
gore bu hususta okul mu yoksa okul dis1 kaynaklar m1 daha etkilidir? Sebepleriyle aciklar

misiniz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Harf Inkilabr Konusundaki Diisiincelerini
Etkileyen Kaynaklar ve Okulun Rolii

Kaynak Tiirleri

Sosyal medya
Aile-cevre-toplum
Basin-yaymn
Politik ¢evre

Dini gruplar

N S N = T S I N

Tarihi diziler
Toplam 10

Okulun Etkisi

Okulun etkisinin az olmasi

Okulun daha etkili olmasi

AP oW |

Toplam

Tabloya gore, harf inkilabi konusunda 6grencilerin diisiincelerini etkileyen kaynaklar
arasinda sosyal medya onde gelmektedir. Bu durum, genclerin biiyiik oranda sosyal medyay1
bilgi kaynagi olarak kullandigini ve bu mecralardan etkilenmeye daha yatkin olduklarini
gostermektedir. Ornegin EO1,

“Dedigim gibi onlar olani dogrudan kabul ettikleri i¢in sorgulamadiklar igin,

herhangi bir kaynak ta yok. Yani en azindan bize yansutmadilar. Ama onlart

sorgulamaya itecek olan okul disi kaynaklar bu konuda daha etkili diye

diistintiyorum. Yani basin- yayin ¢ocuklari béyle bir sorgulamaya itecek bir sey.
Sosyal medya giiniimiizde ¢ok etkin...”

ifadeleriyle, 6grencilerin genelde sorgulamaya uzak olduklari ancak onlar1 sorgulamaya itecek
etkenlerin okul dig1 faktdrlerden sosyal medya olduguna dikkat cekmektedir. EO1 bu ifadesiyle
aynt zamanda basin yaym kaynaginin da Ogrencilerin diisiincelerini etkileyen kaynaklar
arasinda oldugunu belirtmistir. EO2 de benzer bir ifadeyle, “Dedigim gibi ¢esitli Youtube
kanallarin ¢ok takip ediyorlar.” diyerek harf inkilabi konusunda 6grencilerin diislincelerini

etkileyen kaynagin sosyal medya oldugunu ifade etmistir.

Aile, gevre ve toplum gibi sosyal cevreler ikinci sirada yer alirken, EO1 ve EO2 bu
konudaki gériislerini su sekilde agiklamuslardir: EO1, “...aile cevresi ve toplum bu konuda daha
etkili...”. EO2, “...kulaktan dolma, aileden, nineden ve dededen ya da politik cevrelerden
edinilen bilgiler...”. EO2 bu ifadesinde aym zamanda politik cevreyi de ogrencilerin

diistincelerini etkileyen bir kaynak oldugunu dile getirmistir.

Dini gruplar ve tarihi diziler 6gretmenlerce daha az etki diizeyine sahip kaynaklar olarak
belirtilmislerdir. Ornegin EO3, “Cemaat, tarikat...” seklindeki ifadesiyle dini gruplarin

ogrencilerin diisiincelerini etkiledigini belirtirken EO4 ise,
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“...genel olarak diigiiniilecek olursa, ogrencilerin tarihi bilgilerini edinmede etkili
olan faktorler ... tarihi dizilerdir. Burada ogrendiklerinin dogru oldugunu
diistintiyor. Gelip bize soruyor. Biz de dizilerden tarih ogrenilmez diyoruz. Diziler
reyting ugruna, reklam kazanmak ugruna yanls dogru bir siirii sagma sapan
bilgilerle ogrencilerin kafalarin doldururlar. Bu ...dizisiyle bagladi, ... dizisiyle
devam etti. Duydugumuza gore ...ile ilgili bir proje daha varmis. Bu biiyiik
sahsiyetlerimiz dizilerle maalesef kotii tanitildi”

diyerek tarihi dizilerin 6grencilerin tarihi diisiincelerinin olugmasindaki roliine deginmistir.

Sonug olarak bu bulgular, okul dis1 kaynaklarin 6grencilerin harf inkilab1 hakkindaki
diisiincelerini biiyiik dl¢iide sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlere gore dzellikle
basta sosyal medya olmak iizere aile ve toplum, basin-yayin, politik ¢evre, dini gruplar ve tarihi

diziler 6grencilerin goriislerinde etkili olabilmektedir.

Tabloya gore okulun etkisi degerlendirildiginde, 6gretmenlerin %75’inin okulun harf
inkilab1 konusunda 6grencilerin diisiincelerini etkileyebilme kapasitesinin az oldugunu diistindiigii
goriilmektedir. Bu, 6gretmenlere gore okullarin tarih 6gretiminde etkisinin az oldugu veya okul dist

kaynaklarin daha baskin oldugu bir durumu isaret etmektedir. Omegin EO1,

“Sosyal medya giiniimiizde ¢ok etkin, aile cevresi ve toplum bu konuda daha etkili,
okul degil. Yani onlara bu sorgulamayr yonlendirecek daha ziyade okul disindaki
diger faktorler. Ama séyle bir sey de séyleyeyim: Ben bundan énce Imam Hatip 'te
calistim. Imam Hatip teki égrencilerim bile sorgulamiyor. Hani aile olarak da
toplum olarak da normalde boyle sey, Atatiirk¢ii bir yapilar: yoktu. Ama onlar
bile harf inkilabint sorgulamiyor. Kilik kiyafeti sorguluyorlar ama ozellikle harf
inkilabt konusunda highir gériis belirtmiyorlar. ...Imam Hatip te gorev yaptigim
zaman bir 6grencim “hocam yani simdi ben salvarl gelsem takkeli gelsem ya da
ciibbeli gelsem benim beynimin icindeki bilgiler ¢cok mu degisecek” diye bana
sormustu. Mesela ogrencimin biri “niye yapilmis ki bu ¢ok sagma geliyor bana”
demisti. Ben de o zaman “modern bir devlet oldugunu géstermenin bir yolu bu
demistim="

diyerek ogrencilerin tarih bilgilerinin olusumunda okul dis1 faktorlerin daha etkili oldugunu

savunurken dgrencilerin harfinkilab1 konusunda sorgulama yapmadiklarim da dile getirmistir. EO2

ise,
“Olmasi gereken tabii ki okulun daha etkili olmasi. Ama maalesef diger
faktorlerin okulun oniine gectigini diistiniiyorum. Okul disi faktorler daha etkili.
Clinkii bizim toplumda hep séyle bir sey var: Hani resmi tarih, bize gercekleri
ogretmiyorlar anlayist oldugu icin boyle hassas konularda ozellikle hep onyargili
bakilyyor. O yiizden ¢ocuk size zaten bagtan pegsin hiikiimlii...Arti cocuk bir de size
bir sey bigiyor, kendi kafasinda bir ideolojik rol biciyor. Ona gore sizi dinliyor.

Dinlerken ha zaten bu goriise yakin, o yiizden onun boyle soylemesi normal diye
diigtiniiyor. Tabi bunu genelleyemeyiz; ama hani bunlar da var.”

seklindeki ifadeleriyle 6grencilerin tarihi diisiincelerinin olusumunda okul dis1 faktorlerin daha
etkili oldugunu vurgulamistir. Bunun sebebini ise 6grencilerin resmi tarihe karsi onyargi

gelistirdikleri ve okul dis1 kaynaklarin etkisi altinda olduklari i¢in okulda 6gretilen bilgileri bir
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tiir ‘resmi propaganda’ olarak gormelerine baglamistir. Dolayisi ile bu durumun okulun tarih
ogretimindeki etkisini zayiflattigini diisinmektedir. EO3 de benzer bir sekilde,
“Okulun bu konuda hi¢bir etkisinin oldugunu diisiinmiiyorum. Bir grup, tarikat,
cemaat yapilari[ndan duydugu gibi] harfinkilabina kars: bir fikir ortaya koyuyor,
diger grup ta sosyal medyada goérmiis oldugu seylerden fikir ortaya koyuyor.
Gormediyse hi¢bir fikri yok. Bir de 6yle bir durum var. Osmanlicanin ne oldugunu
bilmiyor. “Osmanlica Arap¢a degil” diyorum. “Nasil yani” diyor. “Tiirk¢enin
Arap alfabesi ile yazilmasi[dir], harekeler yok “diyorum. Anlatiyorsunuz, bunu
vazarken bazi harfler 3-4 tane anlama gelebiliyor. Ama bu etkili olmuyor. Ciinkii

disaridan almis oldugu bilgilerle diyor ki “bir gecede cahil kaldik” veya “devrim
boyle bir sey”. Kafasinda éyle bir algi var.”

aciklamalariyla okul dig1 faktorlerin siiregte daha etkili oldugunu, okulun bu dis kaynaklarla

rekabet edemedigini ifade etmistir.

Okulun tarih 6gretiminde daha etkili oldugunu diisiinen EO4 ise, “Ogrencinin bir kere
harf inkilab: neden yapild: diye bir sorunu yok...Benim diisiinceme gore ogrenciler okullardan,

2

ders kitaplarindan yeterince bilgileri almiglar. Bunlar onlar igin yeterlidir.” ifadeleriyle
ogrencilerin artik Latin alfabesine alismis olduklar1 icin bu konuyu sorgulamadiklari, bu

nedenle de okulda 6grendikleri bilgilerin onlar i¢in yeterli oldugunu diistinmektedir.

Ogretmenlerin, Ogrencilerin Harf Inkilabt Konusunda Daha Saghkl ve Tutarli Bilgiler
Edinmesine Yonelik Onerileri

Arastirmanin bu boliimiinde tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismede “Ogrencilerinizin
okulda harf inkilab1 konusunda daha saglikli ve tutarli bilgiler edinebilmesi i¢in Onerileriniz
nelerdir?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin, Qg}_fencilerin Harf Inkilabi Konusunda Daha Saghkl ve Tutarl
Bilgiler Edinmesine Yénelik Onerileri

Oneriler

Ders kitaplarinda konunun daha agik ve elestirel bir sekilde islenmesi
Ogretmenlerin harf inkilabmin gerekliligine inanmasi

Dersin 12. smiftan 11. sinifa alinmasi

OSYM nin tarih derslerine yénelik soru formatinin degistirilmesi

Ders kitaplarinin ve mevcut egitim sisteminin yeterli olmasi

& N e )

Toplam

Tabloda goriildiigli iizere, o6gretmenler harf inkilabi konusunda 6grencilerin daha
saglikl1 ve tutarl bilgiler edinebilmesi i¢in farkli ¢6ziim yollar1 sunmaktadir. Bu 6nerilen yollar
“Ders kitaplarinda konunun daha acik ve elestirel bir sekilde islenmesi”, “Ogretmenlerin harf
inkilabinin gerekliligine inanmas1”, “Dersin 12. siniftan 11. sinifa alinmas1”, “OSYM nin tarih

derslerine yonelik soru formatinin degistirilmesi” seklindedir.
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“Ders kitaplarinda konunun daha a¢ik ve elestirel bir sekilde islenmesi” hususunda EO1,

“Bence yorumlarin kitapta daha agik bir sekilde olmasi. Hani ders kitaplarinin
bunun [harf inkilabinin sebeplerinin] sadece modernlesme ya da bati tarz
venilikler olmadigimi ya da farkli sebepleri oldugunu da icermesi gerektigini
diistintiyorum. Ya da bu konularin elestiriye, konusmaya acik bir hale getirilmesi
lazim. Halen daha iste inkilaplar, yenilikler, yapilan degisimler bizim iilkemizde
¢cok da elestirilmeye, ¢cok da konusulmaya agik konular degil maalesef.”

ifadesiyle, ders kitaplarinin daha kapsamli ve elestiriye acik olmasi gerektigini vurgulayarak
ozellikle harf inkilabi gibi konularin farkli yonleriyle ele alinmasinin dnemli oldugunu

belirtmistir.
“Ogretmenlerin harf inkilabinin gerekliligine inanmas1” hususunda EOQ2,

“Bizim onerilerimiz simdi goyle: Basta kendim meslektaglarimla bile biz bu
konuda ortak bir fikre sahip degiliz. Arkadaslarimiz icinde de bu seye karsi
olanlar var. Harfinkilabint benimsemeyen arkadaslarimiz var. Lozan'in 100 yillik
olduguna inanan tarih ogretmeni arkadagslarim vardi. Evet, hatta madenlerimizi
ctkarmadigimiza inanan cografya ogretmeni arkadaglarim vardi. Sorun aslinda
biraz da bizde. Bir kafa karisikligi oluyor. Cocugun dort yillik bir égretim hayati
var. Dort yil boyunca bir yil ben denk gelebiliyorum diger yil baska biri denk
gelebiliyor ve cok farkli seyler duyabiliyor. O yiizden de en azindan biz kendi
aramizda ortak bir fikre sahip olabilmeliyiz diye diisiiniiyorum. Ben burada
ogretmenin kendi inanmighginin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Kitapta
yvazanlari aktarirken siz inaniyor musunuz? inanmiyor musunuz? Cocuk ona gore
sizden etkileniyor. Bir seyi inanarak anlattiginizda zaten ¢ocuk onu aliyor.”

aciklamasiyla, 6gretmenler arasinda fikir birligi olmasinin ve 6gretmenin konuya olan inancinin

ogrencilerin algisin1 dogrudan etkiledigini ifade etmistir.

“Dersin 12. smiftan 11. siifa alinmas1”, “OSYM'nin tarih derslerine yénelik soru

formatinin degistirilmesi” hususunda EO3,

“Dersin yerinin degismesi lazim, 12 siniftan 11’e alinmasi lazim. Cocuk bu dersi
herhangi bir kaygisi olmadan, iilkenin ge¢misini ve gelecegini kendi beyninde
birlestirmesi lazim. Bizden ogrendiklerini, disaridan ogrendiklerini, internetten
gordiiklerini 11°de olusturacak. Ama devlet bunu 12’ye koydugu siirece ¢cocuklar
her tirlii manipiilasyona acik hale gelecektir. Teror orgiitleri topluyor, cemaat
vapilart topluyor bir siirii tayfa var. Ve bu ¢ocuklar kendi dogrularini veya
devletin gercgegini degil birilerinin gercegini 6greniyorlar. Ben ¢ocuklara “ben
devsirme memuru degilim, ben J&gretmenim. Size kaynaklara gére tarih
anlatiyorum. Bilmedigim seye bilmiyorum diyorum. Yoruma agik konular ile ilgili
net degildir cevabini veriyorum...zorunlu ders, her yerde zorunlu ders ama
zorunlu derste bile sonug alamiyoruz. Tarih derslerinin tiniversite sinaviarinda
daha onemli hale getirilmesi lazim. Sorun OSYM ve YOK. OSYM soru formatini
degistirdiginde bakanlik dersin formatini degistirecek.”

demistir. EO3 bu aciklamalariyla hem harf inkilabinin daha iyi anlasilmas i¢in dersin daha
erken bir smifta verilmesi gerektigini hem de smav sisteminde degisikliklere gidilmesi

gerektigini onermistir.
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Katilime1 EO4 ise,

“Harf Inkilabu ile ilgili her sey kitaplarda var, yeterlidir. Bakanlik bu konuda
gerekeni yapmistir. OSrencilerin kafalarinda harf inkilab: ile ilgili bir soru
kalmamistir. Bu saatten sonra siz bunu irdelemeye kalkarsaniz, biz tekrar bir harf
degisikligi yapalim, geri donelim diye yola c¢ikarsaniz yolunuz ¢ok uzun.
Pekistirme amagh kiiltiir-medeniyet dersi var. Egitim konusu orada bir iinite
boyunca detayli bir sekilde ele alinmistir. Bu yiizden devletimiz bu konuda
gerekeni yapmustir. Yeter ki dersi anlatacak insan sunmak istesin.”

ifadesiyle mevcut ders kitaplarinin harf inkilabi konusunda yeterli oldugunu, 6grencilerin

ithtiyacinmi karsiladigini dile getirmistir.

Genel olarak, bu 6neriler 6grencilerin harf inkilabi konusunda daha genis bir perspektif
kazanmalar1 igin cesitli yollar sunmaktadir. Ogretmenler konuya yénelik kitaplarda elestirel
diisiinmenin tesvik edilmesinin, 6gretmenlerin harf inkilabinin gerekliligine inanmalarinin yani
ders kitabiyla uyumlu olmalarinin, dersin daha erken verilmesinin ve sinav sisteminde

diizenleme yapilmasinin bu siireci daha etkin hale getirebilecegini diisiinmektedirler.

Ogrencilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Ogrencilerin Harf Inkilabi Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmanin 6grencilerle gorlismeler yoluyla gerceklestirilen bu kisminda oncelikle
ogrencilerin harf inkilab1 konusundaki goriislerinin neler oldugu tespit edilmek istenmistir. Bu
amacla Ogrencilere “Sana gore harf inkilabinin gergeklestirilmesindeki amag¢ ve gerekceler
nelerdir?” ve “Sana gore harf inkilabinin Tiirkiye’deki egitim sistemi ve okuryazarlik orani
tizerindeki etkisi ne olmustur? Agiklar misin? seklinde iki soru yoneltilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 11 ve 12°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Harf Inkilabimin Yapilis Gerekgeleri Hakkindaki Goriisleri

Gerekeeler f

Okuma-yazmay1 kolaylastirmak ve yayginlasgtirmak 14
Yeni bir devletin kurulmus olmasi
Batililasma-Cagdaslasma-Modernlesme diisiincesi
Arap kiiltiriinden uzaklagsmak

Tiirk kimligi- Tiirk kiiltiirii olusturmak

Milli biling olusturmak

Bagimsizlik-Ozgiirliik diisiincesi

P P P D N O ©

Topluma yon vermek

Toplam 46
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Tablo 11°de 6grencilerin harf inkilabinin gerekcelerine dair goriisleri siralanmaktadir.
Bu verilere gore, harf inkilabinin goriilen en yaygin gerekcesi “Okuma-yazmay: kolaylastirmak
ve yayginlastirmak” seklindedir. Ogrenciler dzellikle Arap alfabesinin zorlugundan hareket
etmislerdir. Bu, 6grenci goriislerinin ¢ogunlugunun, harf inkilabinin gergeklestirilmesindeki
ana nedenin Arap alfabesinin zorlugu engelini kaldirarak okuma yazma oranini yiikseltme
yoniinde oldugunu gostermektedir. Ornegin bu goriiste olan 6grencilerden 02, “...Ornegin;
savas oluyor, gazetede bir seyden bahsedecegimiz zaman Arap harflerinin zorlugu bunu
giiclestiriyordu” diyerek savas doneminde gazetelerde bilgi sunumunun zorlugundan
bahsederken, O4, “Halkin Arapgay: 6grenmesi daha zordu. Arap¢ay: resmi dillerde kullanmak
ve Uluslararasi alanda baskalarina telgraf cekmek ¢ok zorken Atatiirk’iin bu yaptigr bu yiizden
¢ok mantikly” sozleri ile iletisimde uluslararasi alanda Arap alfabesinin dezavantajlarina
deginmistir. OS5, “Farsca ve Arapga ile karisik bir alfabe kullaniyorduk biz. O ¢ok eskide
kalmisti. Okuma yazma zor oluyordu. Daha yenilik¢i bir alfabe gerekiyordu. O yiizden de harf
inkilabr yapumustir...” ifadesi ile Arap alfabesiyle okuyup yazmanin zorluklarii belirtirken
018, “...Eski harflerin zor olmas: sebebiyle okuma yazmada zor[luk] oluyordu. Bu nedenle de
Latin alfabesine gecilmistir. Baska aklima gelen bir sey yok” diyerek benzer bir diislinceyi dile
getirmistir. O11 ise, “Ilk basta elbette halkin okuma yazma oramni artirmaya c¢alismaktir.
Ciinkii o donemde diisiik bir okuma yazma orant var. En azindan yazilanlar: okudugumuz[da]
o yonde. Okuma yazma oramini yiikseltmek amaciyla yapilmistir denilebilir.” ifadesiyle, harf
inkilabinmn okuma-yazma oranini arttirmak amaciyla yapildiginmi belirtmektedir. 026’nin
goriisii de bu dogrultuda olup “Okuryazarhigin artirilmasi ve dildeki anlasilirlig: yiikseltmektir.
Kullanilan Arap¢a ve Fars¢a karisik olan Osmanli alfabesi zor bir dildi. Bu yiizden sadece
yiiksek kesimdeki insanlar okuyup yazabiliyordu. Herkesin okuyabilmesi icin Latin Alfabesi

’

hazirlanmigtir.”  goriigliyle, Osmanli alfabesinin zor olmasindan o6tiirii sadece yiiksek
kesimdekilerin okuma yazma bildigini sdyleyerek harf inkilabinin okuryazarligi artirma
amacimna dikkat ¢ekmistir. 028 de, “Okuryazarligi artirmak amaglanmistir. O donemde
okuryazarhigin diisiik olmasi, bir yandan da Arap¢a ve Fars¢adan olugan Osmanlicanin
zorlugu harf inkilabini gerekli kilmistir. Latin harflerinin anlasilmasimin daha kolay oldugunu

diigtiniiyorum.” diyerek hem okuma yazma oraninin diisiik olduguna hem de Osmanlicanin zor

bir dil olduguna vurgu yapmaistir.

Bazi1 o6grenciler Arap alfabesinin zorlugunu agiklarken, bu alfabenin Tiirk dilinin
fonetigine uyumsuzluguna ve bu durumun yarattig1 aksakliklara daha ayrintili bir sekilde

deginmislerdir. Ornegin O7,

“...ya da mesela Arap alfabesiyle bizim kullandigimiz Latin alfabesi arasindaki
en onemli fark Tiirk diline uygunlugudur. Arap alfabesi Tiirk dil fonetigine
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uymuyordu. Arap alfabesi girtlaktan olmasi gerekiyor. Bu da bize uymuyordu. O
yiizden Latin alfabesine gegilmesi daha mantiklyydi o zamanlar igin...”

derken ayni1 sekilde O9,

“...Arap alfabesi birazcik daha zor oldugu icin ve bir yenilik baslatmak istedikleri
i¢in bu yiizden Latin alfabesine ge¢ilmis olabilir. Su anda bence Latin alfabesi
ogrenim agisindan daha kolay. Arap¢anin okumasi, bogazdan sesler bana sahsen
¢ok zor geliyor. Bu yiizden de degistirilmis olabilir...”

ifadesini kullanmistir. O10 ise, “...Gozlemledigim kadariyla Farsca ve Arapga alfabesiyle
Latin alfabesini kiyasladigimizda Latin alfabesinin bizim Tiirkcemizdeki ses bilgisine ve fonetik
kurallarina daha uygun oldugunu diisiiniiyorum...” seklinde goriis bildirmistir. Verilen bu
cevaplar 6grencilerin harf inkilabinin, Arap alfabesinin zorluklariyla basa ¢ikmak ve Tiirk

diline uygun bir yaz1 sistemi olugturmak i¢in yapildigini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Yeni bir devletin kurulmasi” ve “Batililasma-Cagdaslasma-Modernlesme” de iist

siralarda belirtilen diger goriislerdir.

“Yeni bir devletin kurulmus olmasi” goriisii, inkilabin, yeni bir devlet yapisinin
insasinda onemli bir adim olarak gériildiigiinii ortaya koymaktadir. Ornegin O2, “Bana gére
sonucta yeni bir cumhuriyet kurulmugstu ve bu yiizden de yeni inkilaplar gerekliydi...” seklinde
ve O6 da “...Bir de yeni bir Tiirk devleti kurulmus. Yeni bir inkilap lazimdi ... ” seklinde diyerek,
yeni bir devletin kurulmasimin ardindan genel olarak koklii degisikliklere, yeni inkilaplara
duyulan gereksinimi vurgulamiglardir. Katilimcilardan O9, “Yeni bir devlet kuruldugu igin
alfabe degisikligine gidilmis olabilir...”, O13, “...Sonugta yeni bir devlet kuruluyorsa milletin
yeni harflere de ihtivaci vardir ve bu da Atatiirk énciiliigiinde gerceklesmistir.” ve 016 ise
“Yeni bir devletin kurulmasi olabilir...” seklindeki goriisleriyle yapilan inkilabin nedenini
devletin yeni kurulmasina dayandirmislardir. 022 ise “Bence o zamana gére bakacak olursak
veni kurulmug olan devlete yeni bir seyler katmak oldugunu diistiniiyorum. Yani yeni bir ¢ag
baslatmak oldugunu diistiniiyorum. ” ifadesiyle harf inkilabinin yeni devlet adina yeni bir ¢agi
baslatmak icin yapildigina vurgu yapmustir. Bu diisiinceler, 6grencilerin harf inkilabinin sadece
yazi dilinde yapilan bir degisiklik olmadigin1 ve Tiirkiye’nin yeni devlet yapisini inga etme

stirecinde 6nemli bir rolii oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Batililagsma-Cagdaslasma-Modernlesme diislincesi”, 6grencilerin harf inkilabinin Batt ile
entegrasyon ve modernlesme amaclarina hizmet ettigine inandiklarini gdstermektedir. Ornegin, O1,
“Osmanli|‘da] Batidan gelen bir kopukluk oldugu icin uluslararasi sisteme uygun bir yaziya
gecmek hem ekonomik anlamda hem egitim anlaminda daha mantikli oldugu i¢in gerekli goriilmiis
olabilir.” diyerek Osmanli’nin Bati ile olan kopuklugu nedeniyle uluslararasi sisteme uygun bir
yaziya ge¢cmenin egitim ve ekonomi acisindan gerekli olduguna vurgu yapmustir. O3 bu konudaki

gorislerini, “...0 zamanlar Tanzimat Fermani’'ndan itibaren bir batililasma istegi var; onlarin
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kullandigi alfabe var...” seklinde dile getirerek Batililagma isteginin Osmanli donemine kadar
uzandigimi ve harf inkilabinin da bu uzantinm bir pargast olduguna dikkat cekerken O4 ise,
“Uluslararast alanda Arap alfabesi Tiirkiye'yi gerileten bir seydi. Bunun i¢in de Atatiirk Latin
alfabesine dayal bir Tiirk alfabesi kurmak istedi... Ulkemizin gelismesi icin bizden daha gelismis
olan Avrupa iilkeleri ile yakinlasmak...harf inkilabumin gerceklestirilmesinin amag ve gerekgeleri
olabilir.” ifadelerini kullanarak harf inkilabin1 Tiirkiye'nin modernlesmesi ve Bati ile uyumu igin
bir adim olarak gérmiistiir. 012, “Bana gére harf inkilabinin gerceklestirilmesindeki amag, Atatiirk
kafasindaki yeni Tiirkiye Cumhuriyeti 'nde daha Avrupai bir tarz gozettigi icin uyumluluk maksath
yapilan bir sey...” diyerek Atatiirk’iin modern bir iilke hayal ettigini ve bunun i¢in harf inkilabini
gerceklestirdigini belirticken O14, “...Hani Arap harfleri Arapcadan, Miisliimanliktan geliyor. Bir
kere bundan kurtulmast gerekiyordu. O yiizden harf inkilabt ile biraz daha ¢agdaslasmaya
calistilar. Batiyla biitiinlesme, bir ¢agdaslasma amaglanmigtir...” ifadeleriyle harf inkilabimimn
Tiirkiye’nin ¢agdaslasmasinda énemli bir yere sahip oldugunu vurgulamustir. 016, “Bir de o
zamanlar tabi Anadolu’da durum kétiiydii ve bati daha ¢ok gelismisti. Batidaki gelismeleri daha
kolay takip etmek olabilir. Ceviriye ihtiya¢ duymayacagiz artik. Daha ¢agdas bir devlet olmak
olabilir” soylemiyle Batidaki gelismeleri daha yakindan takip edebilmenin ve daha ¢agdas bir
devlet olmamn harf inkilabmmn amaglari arasmda oldugunu belirtitken, O19 ise “Atatiirk
modernligi savunuyordu. Bence yani o yiizden ¢tkmug bir sey harf inkilabi” diyerek Atatiirk’iin
modernlik vizyonunu savundugunu ve bu dogrultuda harf inkilabinin gerceklestirildigini ifade
etmistir. Verilen bu cevaplar 6grencilerin harf inkilabinin Tiirkiye’nin modernlesme ve Batililagma

siirecindeki roliinii nasil degerlendirdiklerini gostermektedir.

“Arap kiiltiirinden uzaklagsmak” ve “Tirk kimligi- Tirk kiltirii olusturmak”

gerekceleri orta siralarda dile getirilmistir.

“Arap kiiltiiriinden uzaklagmak”, 6grencilerin harf inkilabini kiiltiirel bir ayrigma ¢abasi
olarak degerlendirdigini gdstermektedir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar bu durumu net
bir sekilde ortaya koymaktadir. Ornegin O3, “..Arap kiiltiiriinden kopmak istemis
olabilirler...” diyerek harf inkilabinin Arap kiiltiirinden uzaklagsma isteginin bir pargasi

¢

olabilecegini ifade etmistir. Aym sekilde O4, “...Tiirk milletini uluslastirmak ve Arap
kiiltiiriinden uzaklastirmak harf inkilabinin gercgeklestirilmesinin amag ve gerekgeleri olabilir”
soylemi ile bu ayrisma girisimine deginmistir. O8 de “Arap kiiltiiriinden disar: ¢ikma
diisiincesi olabilir bence...” diyerek benzer bir goriisii paylasmistir. O14 benzer sekilde

3

aciklamasini yaparken Arap harflerini Miisliimanlikla iliskilendirmistir: “... Hani Arap harfleri
Arapgadan, Miisliimanliktan geliyor. Bir kere bundan kurtulmasi gerekiyordu...Arap

kiiltiiriinden kopmak igin gerekli olan bir seydi”. Buna karsihik O31 ise, “Arap kiiltiiriinden
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kurtulma istegi. Atatiirk’iin en ¢ok da Osmanli Tiirk¢esinden Latin Alfabesine gegilmesi, Arap
kiiltiiriinden [uzaklasilmasi1 disiincesidir]. Tiirk kiiltiirii Arap kiiltiiriine ¢ok kaymus bir
durumdaydi. Arap kiiltiiriinii Islam saniyorlardi. Bunu da Atatiirk diizeltti.” diyerek Arap
harflerinin Arap kiiltiirii ile gii¢lii bir baglantis1 oldugunu ve bunun yaninda Islam ile bir

tutulmamasi gereken Arap kiiltiiriinden uzaklagma istegini dile getirmistir.

“Tiirk kimligi- Tiirk kiiltiirii olusturmak” gerekcesi hususunda O6 kodlu dgrenci “...Bir
Tiirk kimliginin kazanilmas, yeni bir Tiirk dilinin olusturulmasi a¢isindan énemliydi” diyerek

dil ile ulusal bir kimlik arasindaki baglantiya deginmistir.

Tabloda yer alan gerekgeler arasinda, “Milli biling olusturmak”, “Bagimsizlik-Ozgiirliik
diisiincesi” ve “Topluma yon vermek” gerekgeleri ise birer kez dile getirilmistir. Bu
kategorilere yonelik olarak sirasiyla Ogrencilerin gériisleri su sekildedir: O13, “Diger
kiiltiirlerin etkisinden c¢ikarak, kendi dilimizi olusturarak daha milli bir bilin¢ olusturmak icin
olabilir...” sozleriyle kendi dilini kullanarak milli bilincin olusturulabilecegini vurgulamistir.
021, “Bagimsizlik, ozgiirliik diyebilirim. Diger devletlerden kendini daha bagimsiz gosterme
istegi olabilir.” agiklamasiyla bagimsizlik ve 6zgiirliigiin 6nemine deginmistir. 023 ise,
“Bence harf inkilabi topluma yén vermek icin yapilmistir. Inkilaplar bizi belirler.” sozleriyle

inkilaplarin toplumlarin yénelimlerini belirledigini sdylemistir.

Bu gerekgeler, 6grencilerin harf inkilabinin gerceklestirilmesinin ¢esitli i¢ ve dis

politika hedefleriyle baglantili oldugunu diistindiiklerini géstermektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin Harf Inkilabimin Okuma-Yazma Oram Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goriisleri

Gorligler f
Okuma yazma oranini artirmasi 31
Okuma yazma oranina herhangi bir etkisinin olmamasi 2

Toplam 33

Tablo 12’deki verilere gore, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (31 kisi- %94°1), harf
inkilabinin okuma yazma oranini artirdigini diisiinmektedir. Bu, 6grencilerin harf inkilabinin,
egitim iizerinde olumlu bir etkisi olduguna inandiklarin1 gostermektedir. Sadece iki 6grenci
(%6’s1) inkilabin okuma yazma oranina herhangi bir etkisi olmadigini diistinmektedir. Genel
olarak, bu bulgular 6grencilerin harf inkilabinin, okuryazarligi artirmak igin basarili bir
degisiklik oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir. Ornegin O7,

“O zamanlarda zaten %6’ ik, %7 lik bir dilim okuma yazma biliyordu. Oyle asiri

derecede bir okur yazar orani yoktu. Latin alfabesine gec¢ildikten sonra daha da
artti. Bence 6grenmesi yazmasi daha kolay. Arap alfabesine gére konusmast da
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okumast da yazmasi da daha kolay. Ben her acidan olumlu etkiledigini
diisiiniiyorum.”

seklinde OS5 ise, “Onceki alfabeyle okuyup yazma zordu. Simdi neyin ne oldugu belli. Tiirkce
kelimeler daha rahat kullaniliyor. Bu yiizden de okuma yazma orani artmistir.” seklinde Arap
alfabesiyle okuyup yazmanin zorluguna deginip Latin harflerine gegisle beraber okur-yazar
oraninda artis oldugunu belirtmislerdir. O11 de,
“Bence pozitif yonde olmustur. Daha kolay anlasilabilir bir hale gelmistir
diyebiliriz. Ozellikle Atatiirk’iin yazmis oldugu geometri kitabindan sonra
ozellikle matematiksel terimlerde baya bir farklar gériiliiyor. Uggen, dortgen

soylenisi okunusu daha kolay hale gelmis. Bunun gibi bir¢ok Tiirkce kelime daha
kolay okunur hale geldi. Boylece kolay okunabilir bir dil olusmustur”

aciklamasiyla benzer bir goriisii dile getirip geometri kitabindan da 6rnekler vererek konuyu

detaylandirmistir.

Baz1 Ogrenciler ise okuryazar oranindaki artisi ayrica yeni egitim kurumlarinin
acilmasiyla bagdastirmaktadir. Ornegin 02, “Bence olumlu olmustur. Tam hatirlamamak ile
birlikte bir milyon civart bir okuryazar varken egitim verildikten sonra ii¢ milyona kadar

ctkmigtir ve okur oramimiz da artmistir. Yeni egitim kurumlar: ac¢imistir. Bence olumlu

’

olmugtur.” sozleriyle harf inkilabinin okuryazar sayisini artirarak olumlu sonuglar

dogurdugunu ve yeni egitim kurumlarinin agilmasini sagladigimi belirtmistir. 019,

“Artmistir bence. Ciinkii Arapga telaffuzu ve yazmast zor bir dil. Herkes
okuyamiyor, yazamiyor. Yani bir¢ok kisi boyle. Harf inkilabi ile beraber herkese
[yeni harfleri] dgretebilmek icin zorunlu okullar da acildi...hem okur yazar
oranini artirdi hem de nasil diyeyim herkes dil ve 6grenme konusunda daha
bilinclendi.”

diyerek hem Arapganin zor bir dil olduguna vurgu yapmis hem de yeni okullarin agilmasi ile

beraber okur yazar oraninin arttigina deginmistir.

Kimi d6grenciler, harf inkilabinin okuma-yazma oranini artirmasina ragmen, ilk etapta
bir diislis yasattigin1 ve gecis siirecinde bazi zorluklar ortaya c¢ikardigini belirtmislerdir.
Ornegin O1,

“Latin alfabesi Arap alfabesinden daha kolay 6grenilebilir deniliyor. Ben detayl
bilmedigim icin yorum yapamiyorum. Ozellikle kiiciik cocuklarin grenmesi igin
Latin alfabesi belki daha kolay olabilir. Hizli bir siirecte de gelmedigini
diigtiniiyorum. Belli hazirliklar yapildigi icin egitim ve ekonomiyi ¢cok da kesintiye
ugratmad diye diisiiniiyvorum. Ilk ilan edildigi siirecte bir azalma olmusg olabilir.
Clinkii ge¢misten siiregelen ogreti var. Ama uzun siiregte mutlaka arttigini
gortiyoruz derslerde.”

ifadesiyle harf inkilabinin iyi planlandigini, baslangigta bazi zorluklar yasansa da uzun vadede
okuryazarlik oranini artirdigini belirtmistir. O8 ise, “Ilk zamanlarda ¢ok azdir; ama sonrasinda

)

daha gelismis bir toplum haline déniistiigiinii diistiniiyorum. Siire¢ i¢erisinde artiy olmugtur.’
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diyerek Latin alfabesine gecildiginde ilk etapta cok az bir etki oldugunu ancak zamanla
toplumun gelisme gostererek harf inkilabi sayesinde okuryazar oraninda bir artis yasandigina
deginmistir. 020 de benzer sekilde
“Ilk basta kétii olmustur. Ciinkii halk Farsca, Arapca gibi bir dile Osmanlicaya
yatkin. Ama bir anda hani komple alfabe degisiyor ve yeni bir dil geliyor. Tabii

ilk zamanlar zor olmustur. Ama kendi lisant olan bir devletin okuryazarlik
oranimin yiikselmesi beklenir yani. Zamanla da yiikselmistir.”

ifadeleriyle diisiincesini dile getirmistir. Goriildiigii iizere 020 halkin alisilagelmis bir dili
oldugunu, bu dilin de bir anda degistigini, bunun ilk etapta zorlayici oldugunu ancak zaman
icerisinde okuma yazma oraninda artis oldugunu aciklamustir. O21°de, “Harf inkilabinin
gerceklestirildigi ilk asamada zordu. Once alisamadilar ama sonlara dogru iyi bir degisim oldu
diyebilirim. Zamanla artis olmustur diye diistiniiyorum.” diyerek benzer bir goriisii dile
getirmistir. O4 te aymi sekilde,

“Bildigim kadaryla zaten Arap alfabesi kullanirken okuma yazma oranmimiz ¢ok

diigtiktii. 1lk etapta bir diisiis yasanmis olabilir, ama 1937 de ii¢ katina ¢ikmis

duruma gelmisti. Ya zaten bu veriler her seyi gosteriyor bence. Latin Alfabesine
gecildikten sonra okuma yazma orani yiikselmistir.”

sOzleriyle harf inkilabinin okuma yazma oraninda ilk etapta diisiise neden olabilecegine ancak

zaman igerisinde bir yiikselis olduguna vurgu yapmastir.

Calismanin katilimcilarindan birkag 6grenci harf inkilabinin okuma yazma oranini

yiikselttigini ancak yine de okuma yazma oranmnin yeterli seviyede olmadigini belirtmistir.

)

Ornegin 023, “Okuryazarlik oranmi artmistir. Ama yeterli seviyede degildir diye diigiiniiyorum.’
seklinde O25 ise, “Genel olarak okuryazarhik oranim arttirmistir, fakat séyle bir sey var; bizim
tilkemizde genel olarak okuryazarlik orani ¢cok az. Harfinkilabindan sonra ne kadar ¢ok okuma
yazma orani artsa da yine de yeterli olmadigin diisiiniiyorum.” seklinde diisiincelerini dile
getirmigler ve okuma-yazma oraninin yiikselmekle birlikte yeterli seviyede olmadigina vurgu
yapmislardir. Bir 68renci ise okuma yazma oranmin arttigini ancak bunun yeni harflere
gecilmesinden yani Latin harflerinin kabuliinden ziyade, akabinde baslatilan okuma yazma
seferberligiyle olduguna deginmistir. O3 gériisiinii soyle ifade etmektedir:
“Insanlar hep sey diyor ya internette goriiyorum, “bir gecede cahil kaldik”. Ben
buna hi¢ katilmiyorum. Ciinkii zaten Anadolu'da yagayan halkin yiizde kagi okuma
vazma biliyormus ki cahil kalacaklar? Zaten konusma dilinde bir degisiklik
olmad:. Sonucta alfabe degisti. Evet, Anadolu'da yasayan halk etkilenmedi. Belki
de hig etkilenmedi. Bilemiyorum ben. Ama biiyiik sehirlerde egitim dili degistikten
sonra bir artiy yasanmistir. Ben bu gegigin sert oldugunu da diistinmiiyorum. Bu
devlet kurumlarinda bence yavas bir gegisti. Sonug olarak bildigim kadariyla
cumhuriyet kurulduktan sonra harf devrimi gerceklesti. O donem biraz daha

yumusak olmustur diye diisiintiyorum. Alfabenin okuma yazma oranin
etkileyecegini diisiinmiiyorum. Sanki Anadolu’daki koyliiler okula mi gitmisti?
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Arapga ogretmisler de ogrenememisler mi[ydi]? Harf Inkilabindan sonra
egitimde yapilan diizenlemelerle beraber, okuma yazma seferberlikleri ile beraber
artis olmus olabilir. Ama harflerin etkisi de olmus olabilir yani. Yeni harflerle
matbaada daha ¢ok kitap basilmis. Bu da okuma yazma oraninin artmasina neden
olmugstur.”

Tablo 2’ye gore iki kisi (%6°s1) ise harf inkilabinin okuma yazma orani tizerinde bir
etkisi olmadigini diisiinmektedir. Ornegin 012,

“Biz nihayetinde Osmanlica egitimi de aldik burada. Baktigimizda bence soyle

vapabilirdik. Rusya’da, Yunanistan’da oldugu gibi ayni sekilde Kiril ogreniyorlar

va biz de Latin Alfabesiyle beraber Osmanlicayr ogrenebilirdik. Bence

okuryazarlik oram iizerinde bir etkisi olmamistir, ayni kalmigtir. Su an egitim
kosullariyla biz yine Osmanlica ogreniyor olsaydik ayni olurdu...”

ifadeleriyle diisiincelerini belirtmistir. 032 ise,
“Okuryazarhiga etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii toplumun ¢ogu
Miisliiman oldugu i¢in insanlar her tiirlii Kur'an okumak icin Arap alfabesini
ogreniyorlardi. Arap alfabesini 6grenen yani Kur'an okumak igin 6grenen okuma
vazmayr da ogrenmis oluyordu. Bence ...okuryazarligin artmasi [nin sebebi],
eskiden c¢ok fazla sayim yapilmiyordu. Niifus sayumi. Yani okuryazarligin
artmasinin sebebi o olabilir. [Harf inkilabinin] etkisi oldugunu diigiinmiiyorum
¢tinkii insanlar zaten Kur’an okumak i¢in Arap alfabesini ogreniyordu. Simdi yeni

bir sey daha o6grenmeleri gerekiyor. Latin alfabesi ile okuma yazma orani
artmamistir.”

seklinde degerlendirmelerini yapmustir.

Goriismelerde 6grencilerce genel olarak harf inkilabinin Tiirkiye’deki okuma yazma
orani lizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirtilmistir. Harf inkilabiyla birlikte okuma yazma
oranlarinda baslangigta kisa stireli bir diisiis yasandigina ancak uzun vadede inkilabin etkisiyle
okuryazarlik oranlarinda énemli bir artis goriildiigiine deginilmistir. Ozellikle Latin alfabesinin,
Arap alfabesine gore kolay 6grenilebilir olmasi nedeniyle daha genis kesimlerin okuma yazma
o0grenmesine olanak sagladigi ifade edilmistir. Latin alfabesinin kullaniminin yayginlagmasi,
egitim sistemine uyumu ve yeni okullarin agilmasiyla birlikte okuma yazma becerilerinin biiyiik
kitlelere ulastigi ve toplumun egitim seviyesinin yiikseldigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak,
ogrencilere gore harf inkilab1 Tiirkiye’deki okuma yazma oranlarina olumlu yonde etki etmis

ve bu siire¢ toplumun genel egitim seviyesini artirmistir.

Ogrencilerin Harf Inkilabt Konusunda Okulda Ogrendikleri Bilgiler

Ogrencilerin harf Inkilabr ile ilgili okulda hangi bilgileri 6grendiklerini arastiran bu
kisimda, dgrencilere su sorular yoneltilmistir: “Harf Inkilab1 ile ilgili olarak okulda neler
ogrendiniz? Bu bilgilerin neler oldugunu sdyleyebilir misiniz?” Elde edilen bulgular Tablo

13’te sunulmustur.
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Tablo 13. Ogrencilerin Harf Inkilabi Konusunda Okulda Ogrendikleri Bilgiler

Konunun Ilgili
Kism

Ogrenilen Bilgi

Yapilma Nedenleri

TOPLAM

Arap Alfabesinin zor, okuma yazma oraninin diigiik olmasi

Atatiirk’iin diisiince yapisina uymast
Cagdaglasma ve modernlesme istegi
Uluslararas1 sisteme uygun olmasi
Ticaretin aksamamasi istegi

Milli bir biling kazandirmak istenmesi
Yeni bir alfabeye ihtiya¢ duyulmasi
Yeni bir devletin kurulmasi
Avrupa’nin ileri olmasi

Bilgi belirtilmemesi

W = = = = = = NN D

Sonuglari

TOPLAM

Olumlu etkilerinin olmasi
Okur yazar oraninin artmasi

Olumsuz etkilerinin olmasi

Uluslararas1 alanda daha iyi iletisim kurulabilmesi

Ulke gelisimine katki saglamasi
Yeni bir kimlik kazandirilmasi
Sonraki siirecte neler yasandigi
Bagimsizlig1 gostermesi
Kiiltiirel degisimlerin olmasi

Bilimin artmasi

_— = = N W N

—_—

O ey

Gergeklestirilme
asamalari-siireci

TOPLAM

Atatiirk’lin egitime bizzat katilmasi
Atatiirk’lin bagégretmen olmasi

Alt yap1 ¢alismasi yapilmasi
Inkilabin neden hemen yapilmadig1
Halkin zorlanmast

Gazetelerin siirece destek olmast
Yapilmadan once zorluklar yasanmasi

Bilgi belirtilmemesi

O ey

[\

Yapilma Tarihi

TOPLAM

Cumhuriyetin kurulmasindan sonra olmasi
1 Kasim 1928 de yapilmasi
Atatiirk doneminde yapilmasi

Tarih belirtilmemesi

oo = N DN
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Tablo 13. (Devami)

Kim Tarafindan Atatlirk’{in inkilaplar1 arasinda sayilmasi 4
Yapildigs Atatiirk onciiliigiinde olmast 3
Bilgi belirtilmemesi 2
TOPLAM 9
Konuyu Dersin dinlenmemesi 2
Hatirlamama Cesitli uyaricilarin karigiklik yaratmasi 1
Okuldan bir sey 6grenmemesi 1
Neden belirtilmemesi 3
TOPLAM 7

Tabloya gore 6grencilerin okulda konuyla ilgili olarak en ¢ok harf inkilabinin nedenleri
hakkinda bilgi edindikleri goriilmektedir. Bu kategoride en ¢ok belirtilen (5’er kez) nedenler
arasinda Arap alfabesinin zor, okuma-yazma oraninin diisiik olmasi bulunmaktadir. Atatiirk’{in
diisiince yapisina uygunlugu ile ¢agdaslasma ve modernlesme diisiinceleri ikiser kez dile
getirilmigtir. Bunun yaninda uluslararasi sisteme uygun olmasi, ticaretin aksamamasi istegi,
milli bir biling kazandirmak istenmesi, yeni bir alfabeye ihtiya¢ duyulmasi, yeni bir devlet
kurulmasi ve Avrupa’nin ileri olmasi birer kez belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin degisimin
gerekceleri hakkinda bilgilendirildigini gostermektedir. Bazi &grenciler harf inkilabiin
yapilma nedenine dair detayl1 bilgi verirken, bazilar1 daha kisa ve net ifadeler kullanmigtir. Bu
konuda O4, “Okulda harf inkilabimin sebeplerini... 6rendik...Arap Alfabesinin zorlugu, Tiirk
ulusunun ¢agdaslasmasi ile ilgili oldugunu ogrendik. Okulda genel olarak bunlar: 6grendik.”
diyerek, okulda Arap alfabesinin zor oldugunu ve Tiirk ulusunun ¢agdaslagmasi gerekligini
ogrendigini dile getirmistir. O19, “...aklimda kalan bilgiler az énce séylediklerim gibi yeni bir
devlet kuruldu. Inkilaplar yapilmaya baslandi. Arap¢a okumasi ve yazmas: zor bir dildi. Halkin
okuma yazma orani diisiiktii. Bu yiizden de Latin alfabesine gecildi.” 026 ise, “Eskiden sadece
¢ok az bir kesimin okuma yazma bildigini, sadece saraylarda ve yiiksek mevkideki insanlarin
okuma yazma bildigini ve bunun yiiziinden egitimin gelismedigini 6grendik.” sdzleriyle, okulda
Osmanli déneminde okuma yazma oranmin diisiik oldugunu ve bunun egitimin gelisimini
olumsuz etkiledigi bilgisini 6grendiklerini belirtmislerdir. O1, “Okulda genel olarak dedigim
temel seyleri, ..., uluslararasi sisteme uygunluk a¢isindan daha faydali bir sistem oldugu igin
gecildigini 6grendik. Ilk dediklerim gibi aslinda genel olarak diinyaya uyum saglamak acisiyla
vapildigimi 6grendik.” ifadeleriyle harf inkilabinin yapilis sebebinin uluslararasi sisteme uyum

saglama oldugunu gdsteren bilgileri okulda 6grendigini belirtmistir.

Ote yandan, baz1 6grenciler harf inkilabinin yapilma nedenlerini daha &z1ii bir sekilde

ifade etmistir. Bu 6grencilerin ifadeleri, genellikle kisa ve dogrudan olup, temel bilgileri
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icermektedir: OS5, “...kisaca neden yapildigimin iistiinden gectiler sadece.”, O14, “Nicin
yapildigini? Yani ¢ok da bir sey hatirlamiyorum. Yiizeysel olarak gordiik.”, 033, “...neden

’

vapildigini ve gerekliligini...’

Ogrencilerin harf inkilabi konusunda okulda edindigi diger onemli bilgiler harf
inkilabinin sonuglari ile ilgilidir. Harf inkilabinin sonuglar1 hakkinda verilen bilgilerde olumlu
etkilerin olmasi en fazla belirtilen sonu¢ olmustur. Daha sonra okur-yazar oraninin artmast,
olumsuz etkilerin olmast belirtilirken uluslararasi alanda daha iyi iletisim kurulabilmesi, tilke
gelisimine katki saglamasi, yeni bir kimlik kazandirilmasi, sonraki siirecte neler yasandigi,
kiltiirel degisimlerin olmasi, bagimsizlig1 gostermesi ve bilimin artmasi birer kez dile
getirilmistir. Bu konuda O4, “...Sonucunda batili devletlerle ve uluslararas: alanda daha iyi
iletisim kurabildigimizi biliyorum. Halkin okuryazar orammin arttgim biliyorum. Tiirk
ulusunun ¢agdagslagsmasi ile ilgili oldugunu ve iilkemizin gelismesine katki sagladigini ogrendik.
Okulda genel olarak bunlart 6grendik.” ifadeleriyle okulda 6grendigi harf inkilabinin gok
cesitli faydalarini siralamustir. O6 ise, “...faydalari ve zararlariyla ilgili genel goriisleri
ogrendik. Konuyu goreli cok uzun zaman oldugu i¢in tam hatirlayamiyorum. Ama faydalari ile
ilgili olarak dedigim gibi yeni bir kimlik kazandirildi. Baska soyleyebilecegim bir sey yok.”
sozleriyle, harf inkilab1 hakkinda, inkilabin genel olarak faydalar1 ve zararlar1 ile yeni bir kimlik
kazandirma konusunda bilgi edindigini ifade etmistir. Ancak inkilabin zararlarina dair ayrintil
bilgi vermedigi ve konunun detaylarini hatirlamadigi da ifadesinden anlasiimaktadir. 07’ de,
“...Oncesindeki okuryazarlik orani ile Latin alfabesine ge¢ildikten sonraki okuma yazma orani
arasindaki degisikligin ne derecede oldugu, olumlu etkilerinin neler oldugu iizerinde duruldu.”
ifadesiyle harf inkilab1 6ncesindeki okuryazarlik orani ile Latin alfabesine gegildikten sonraki
okuma yazma orani arasindaki degisikligi ve inkilabin olumlu etkilerini 6grendigini
vurgulamistir. 017,

“...olumlu olumsuz sonuglarinin neler oldugunu, sonraki etkilerini, yapilmadan

onceki zorluklari ve yapildiktan sonraki kolayliklari...Bu sebepten dolayi, yeni

harfler kabul edildl:kten sonra, evet iste _bizim tilkemiz var, bakin iste bu bizim
alfabemiz diyor. Inkilap gerceklesti. Iste bakin, biz bir millet olduk, biz

Tiirkiye 'yiz. Iste bizim kendi alfabemiz var. Biz tam bagimsiz bir devletiz, kimsenin
de mandasina girmeyecegiz mesaji da vermis oldugunu gordiik.”

ifadesiyle okulda yeni harflerin kabul edilmesinin Tiirkiye’nin bagimsizlik imajinin
giiclenmesine katki sagladig1 konusunda bilgi edindigini belirtmistir. O11 ise, “Okuma yazma
orammin arttigi. Ondan sonraki siiregte kiiltiirel bazi degisimler olabilir. Sonucta yazi dili
degisiyor. Buna yénelik belli bash eserlerimiz de degisiyor. Hatirladiklarim bu kadar.”
aciklamasiyla okulda, inkilabin Tiirk yazi dilinde degisikliklere yol a¢tigini, bu siirecin kiiltiirel

acidan da etkili olduguna dair bilgileri 6grendigini ifade etmistir.
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Ogrenciler tarafindan okulda 6grenildigi dile getirilen bilgilerin bir kismu da harf
inkilabinin gergeklestirilme siireci ile ilgilidir. Ogrenciler Atatiirk’{in egitime bizzat katilmast,
Atatlirk’lin basOgretmen olmasi, alt yapi calismasi yapilmasi, inkilabin neden hemen
yapilmadigi, halkin zorlanmasi, gazetelerin siirece destek olmasi, yapilmadan 6nce zorluklar
yasanmasi gibi hususlarda bilgi edindiklerini belirtmislerdir. Bu hususta O13, “...Bu konuda
Atatiirk ¢ok fazla one atilmis, kendisi tahta alipp halka harfleri ogretmistir. Bunlari

’

hatirliyorum.” ifadeleriyle Atatiirk’iin siirecteki roliinii &grendigini vurgulamustir. O7,
“...Atatiirk’iin Latin alfabesine gecilmesiyle beraber kendinin de bizzat bir siire egitim
verdigini ogrendik...Neden hemen Cumhuriyet ilan edildikten sonra yapimayip bir siire
beklendigi falan anlatiliyor genelde derslerde.” ifadeleriyle O13 e benzer sekilde Atatiirk’iin
siirecteki roliinii ve ayrica harf inkilabinin neden hemen yapilmadigim 6grendigini belirtmistir.
09, “...alfabe ogrettigi icin Atatiirk’e basogretmen unvani verildigi. Bunlart hatirliyorum.”
diyerek harf inkilabinin gergeklestirilme asamasinda Atatiirk’tin liderlik ve 6gretmenlik roliini
ogrendigini belirtmistir. O2 de, “...Atatiirk’iin basogretmen oldugunu, bize onderlik ettigini,
bunun igin bir alt yapr ¢calismasi yapildigini 6grendik. ” ifadeleriyle benzer sekilde Atatiirk’lin
harf inkilab1 siirecinde bagégretmen roliinii {istlendigini ve bu inkilap i¢in 6nceden bir hazirlik
caligmas1 yapildigim 6grendigini vurgulamistir.  O8 ise, “...0 dénemde halkin nasil
zorlandigini, gazetelerin bu konuda yardimer oldugunu, inkilap yapimadan énce alfabeyi
kullanmaya bagsladiklarini ogrendik.” sozleriyle derslerde harf inkilabimin uygulandig:
doénemde halkin yasadigi zorluklari ve gazetelerin bu siirecte nasil yardimei oldugu konusunda
bilgi edindigini ifade etmistir.

Tabloya gore 6grenciler tarafindan okulda 6grenildigi en az dile getirilen bilgilerden bir
kismi1 harf inkilabinin yapilma tarihi ile ilgilidir. Harf inkilabinin yapilma tarihi hakkinda bilgi
edindigini sdyleyen ve bu tarih hakkinda bilgi veren Ogrenciler, en ¢ok Cumhuriyetin
kurulmasindan sonra olmast ve 1 Kasim 1928’de yapilmasi bilgilerini dile getirmislerdir.
Ancak, tarih belirtilmemesi en fazla goriilen durum olmustur. Bu hususta O2, ... Cumhuriyetin
kurulmasindan bes yil sonra oldugunu égrendik...” derken O4, “Okulda harf inkilabimmn...
tarihini 6grendik. 1 Kasim 1928 de yapildigimi biliyorum.” demistir. O5 te edindigi bilgiyi, “Ne
zaman yapildigi... Tarihini hatirlyyorum, 1 Kasim 1928 de yapildigini...biliyorum.” seklinde
ifade etmistir. Buna karsilik yukarida da belirtildigi gibi kimi 6grenciler ise detayll bir bilgi
belirtmeden agiklamada bulunmustur. Ornegin, O7, “Harf inkilabinin ne zaman yapildigi”, O8,
“Ne zaman yapildigini 6grendik...”, 09, “Cumhuriyetten sonra baslatildigini 6grendik...”,
014, “Ne zaman yapildigini gérdiik.” seklindeki ifadeleriyle daha yiizeysel bir sekilde

aciklamada bulunmuslardir.
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Konu hakkinda en az dile getirilen bilgilerin bir diger kism1 da harf inkilabinin kim
tarafindan gergeklestirildigi ile ilgilidir. Harf inkilabinin kim tarafindan yapildigir konusunda
ogrenciler, Atatiirk’iin inkilaplari arasinda sayilmasi ve Atatiirk dnciiliiglinde olmasi bilgilerini
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ancak 6grenciler tarafindan herhangi bir isim belirtilmemesi de
goriilmektedir. Ogrenciler bu konuda 6grendikleri bilgileri kisa ve net bir sekilde ifade
etmislerdir. Ornegin O1, “...Atatiirk'iin inkilaplar: arasinda sayildigini...” O5, “... Atatiirk'iin
getirdigi inkilaplardan biri oldugunu biliyorum.” 06, “...Atatiirk'iin yaptig1 yeniliklerden biri
oldugu...,” O14, “Atatiirk déneminde yapilan bir inkilap oldugunu gérdiik.” ve 024 “Atatiirk
inkilaplart olarak ogreniliyor. Atatiirk'iin ileri goriisliiliigii ile yapilan bir inkilap oldugunu
biliyorum...” seklinde dgrendikleri bilgileri aktarmislardir. Katilimer dgrencilerden O22 ise
“...Sadece kitapta Atatiirk'iin tahtamn basinda oldugu resmi hatwrlyyorum...” ifadelerini

kullanmustir.

Tabloya gore, 6grencilerin bir kisminin harf inkilab1 konusunda okulda 6grendigi
bilgileri hatirlamadig1 goériilmektedir. Ogrencilerin konuyu hatirlamama nedenlerinin basinda
dersin dinlenmemesi gelmektedir. Ayrica, ¢esitli uyaricilarin karisiklik yaratmasi, okuldan bir
sey 6grenememe gibi nedenler de belirtilmistir. Ogrencilerin iicii ise neden belirtmemistir. Bu
hususta O30, “Dersi pek dinlemedigim i¢in hatirlamiyorum.” seklinde O31 ise, “Dersi
dinlemedigim i¢in bilgim yok.” agiklamalariyla derse dikkat vermedikleri i¢in konuyu
hatirlamadiklarim sdylemistirler. O3, “Hatirlamiyorum. Giinliik hayatta ¢ok fazla uyarici var.
Hayatimizda internette gordiigiimiiz bir¢cok sey var. Bir video goriiyoruz mesela bu etkili
olabiliyor. Ama hangisini okulda gérdiim hangisini internette gordiim emin olamiyorum.
Hatirlamiyorum.” ifadesiyle hangi bilgiyi nerede 6grendigini ayirt etmekte gilicliik ¢ektigine
deginerek hatirlamama sebebini belirtmistir. Herhangi bir neden belirtmeyen 6grencilerden
025, “Hatirlamiyorum.” derken 023 ise, “Hi¢ hatirlamiyorum.” seklinde aciklamada

bulunmustur.

Ogrencilerin Harf Inkilabi Konusunda Ogretmen ve Ders Kitaplart Tarafindan Sunulan
Bilgilerin Dogruluguna Dair Goriigleri

Aragtirmanin bu kisminda 6grencilerin harf inkilab1 konusunda 6gretmenin anlattiklar
ve ders kitaplarinda yer alan bilgilerin dogrulugu hakkinda ne diisiindiikleri belirlenmeye
calistlmistir. Bu amagla da dgrencilere “Harf Inkilab1 konusunda okulda dgretmen tarafindan
anlatilan ve ders kitaplarinda sunulan bilgilerin dogrulugu hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Goriigtint sebepleriyle aciklar misin?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Ogrencilerin Harf Inkilabi Konusunda Ogretmen ve Ders Kitaplar: Tarafindan
Sunulan Bilgilerin Dogruluguna Dair Goériisleri

Gortigler Ogretmenin Ders Kitabinda
Anlattig1 Bilgiler Sunulan Bilgiler
f f
Dogru 29 23
Dogru ama eksik 0 5
Objektif olmama 2 1
Yanliglarin olmast 1 2
Tutarsiz 0 1
Yetersiz 1 1

Gortismelerden elde edilen bulgulara gore, genel olarak Ogrenciler, 6gretmenlerin ve
ders kitaplarinm harf inkilab1 konusunda sunduklari bilgileri dogru bulmaktadirlar. Ogrenciler,
ogretmenlerinin ve ders kitaplarinin sundugu bilgileri dogru bulduklarini ifade ederken, bazen
gerekce gostermigler bazen de gerekce sunmadan dogruluklarina dair inanglarini
vurgulamislardir. Katilimeilardan Q16

“Dogru oldugunu diistiniiyorum. Sonucta ¢ok da uzak bir tarih degil, yakin tarihte

gerceklesmis bir olay. Eger kitaplarda yanlhs bir bilgi olsaydi goriiniirdii,

goziimiize ¢arpardl. Sonugta Ogretmenlerimiz okumus insanlar. Eger yanlis
olsaydi bizi dogru bilgiye yonlendirirdi. Ogretmenimiz de Kitaptaki bilgileri bize

verdigi igin dogru oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlerimiz bize gére ¢ok daha
bilgili. Konuyu direkt birinci el kaynaklardan ogrendikleri i¢in dogruyu bilirler.”

seklindeki yorumlarinda bu iki kaynagin dogruluguna dair diisiincelerini belirtmistir. O16 bu
diigiincesi igin 6gretmenlerin daha bilgili olmalarmni ve konuyla ilgili bilgileri birinci elden
kaynaklardan edinmelerini, ders kitaplarinin ise yakin tarihli bir olaydan bahsetmesini ve
ogretmenler tarafindan kullanilmasini gerekge gostermistir. O28'in goriisii de benzer bir
dogruluk inancin yansitmaktadir:

“Acikcasi 6gretmenlerimin dogru bilgi verdigine inaniyorum. Ogretmenlerimiz

tarih boliimiinde okumuglar, bunun egitimini almislar. Su an ki 6gretmenimiz de

hala okuyup arastiriyor. O yiizden de 6gretmenim dogru bilgiler veriyor. Ders

kitaplarindaki bilgilerin de dogru olduguna inaniyorum. Ciinkii gegenlerde

ogretmenimiz ders kitaplarinin yenilenecegini, giincellenecegini soyledi ve bunun

igin bir toplantiya gitti. Ben o zaman ogrendim ki ders kitaplarimi hazirlayanlar
da bilgili ve uzman kisiler.”

Bu goriiste de 6gretmenin tarih egitimi almasi, okuyup arastirmasi ve ders kitaplarinin
da uzman kisilerce hazirlanmasi bu iki kaynagin dogru oldugu diistincesinin olusumunda rol
oynamustir. O22°nin dile getirdigi goriis ise soyledir: “Ders kitaplarindaki bilgiler ile
ogretmenlerin anlattigr bilgiler uyusuyor. Biiyiik ihtimalle dogrudur. Boyle bir seyi yanlis
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anlatacaklarint diistinmiiyorum. Ciinkii ¢ok ge¢mis bir zaman degil. Bu yiizden de dogru
oldugunu diisiiniiyorum. ” Ogrencilerin bu iki kaynagin dogru olduguna dair diisiincelerinde her
iki kaynagin sundugu bilgilerin benzerligi rol oynamaktadir. Ayrica harf inkilabinin yakin
tarihli bir olay olmasinin bu konunun yanlis anlatilmasina mani olacagim diisiinmiislerdir. 024
te,

“Bence dogrudur. Ciinkii bizim tarih ogretmenimiz asiri derecede iyi bir

ogretmen. Benim tarih dersine olan ilgim okuldaki tarih ogretmenim sayesinde

artti. Ve ben ogretmenimin yanlis bilgi verecegini diisiinmiiyorum. Ciinkii yanls

bilgi verseler ileriki donemlerimizi etkileyecektir. Bu yiizden de boyle bir sey

vapmazlar. Zaten ogretmenimizin verdigi bilgiler ders kitabindakilerle ayni. O
yiizden ikisi de dogrudur.”

goriistiyle 6gretmenlerinin anlattig1 ve ders kitaplarinda sunulan bilgilerin benzer olmasini bu
iki kaynagm verdigi bilgilerin dogru olmasina gerek¢e gostermistir. Bu iki kaynagin
dogruluguna duydugu giiven igin belirgin bir gerek¢e gdstermeyen O18’in ifadeleri soyledir:
“..Kitaplarda yanls bilgilerin olacagini da diisiinmiiyorum. Sonugta kendi tarihimizi
ogreniyoruz. Neden yanlis 6gretsinler? Ogretmenimin de bu konu da yanlis bir bilgi verecegini

diisiinmiiyorum. Her zaman en dogruyu bize anlatmaya ¢alisir.”

Baz1 Ogrenciler, ders kitaplarindaki bilgilerin ve 6gretmenin anlatimlarinin dogru
oldugunu kabul etmekle birlikte, dgretmenin konuyu daha detayli bir sekilde isledigini
vurgulamaktadirlar. Omegin O1, “...Ogretmenimizin anlattiklart ile ders kitabindaki bilgiler
ayni. Sadece ogretmenimiz biraz daha detaylandiriyor. Bu yiizden de bu bilgilerin dogru
oldugunu diisiiniiyorum.” goriisityle hem 6gretmenin anlattig1 hem de ders kitabinda verilen
bilgilerin dogru oldugunu ancak Ogretmenin konu hakkinda daha detayl bilgiler verdigini
belirtmistir. 019 da benzer bir ifadeyle,

“Ders kitaplarindaki bilgiler genelde teorik oluyor. Ogretmenlerin anlattiklar

hem kendilerinin gordiikleri seyler oluyor hem kendi deneyimlerini paylasiyorlar.

Yani o yonden aslinda uyusuyor; ama tabi ki ogretmenlerim biraz daha ayrinti

anlatiyor. Birbirleriyle ortiisen bilgiler oldugu icin ikisinin de dogru oldugunu
diistintiyorum.”

anlatimiyla ikisinde dogru oldugunu ancak Ogretmenin daha detayli bilgiler sundugunu

sdylemektedir. 020 de 6gretmenin daha ayrintil bilgiler verdigini belirterek,

“Sosyal medyadan da takip ediyorum. Iste dediginiz gibi hocalarimiz da
anlatiyor. Belli basl detaylarda farkliik da olabiliyor. Ben dogrulugunu
tasdikliyorum. Cogunlukla ogretmenimin anlattiklar: ile ders kitaplarindaki
bilgiler %90 oranda ortiisiiyor. O yiizden de dogru oldugunu diisiiniiyorum.
Sadece ders kitaplarindan farkli olarak ogretmenimiz biraz daha detay bilgiler
veriyor. Clinkii harf inkilabt konusu ders kitabinda ¢ok yiizeysel bir sekilde yer
alwyor.”
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seklinde goriisiinii aciklamaktadir. Yukarida alintilanan diger 6grencilerin ifadelerinde oldugu
gibi 020’nin bu ifadesinde de 6gretmen ve ders kitabindaki bilgilerin uyusmasinin dgrencilerin

okulda verilen bilgiyi dogru olarak kabullenmelerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Kimi o&grencilerin ise harf inkilabi konusunda ders kitaplarinin ve Ogretmen
anlatimlarinin  dogrulugunu degerlendirirken 6grendikleri bilgileri farkli kaynaklarla
karsilastirma yoluna gittikleri anlasiimaktadir. Ornegin O2, “Ikisinin de dogru oldugunu
diigtiniiyorum. Kaynaklart karsilastirdigimiz zaman illaki daha fazla bilgiye erisme imkani
buluyoruz. Ama bence dogru. Ciinkii tarihimize baktigimiz zaman, diger kaynaklarda
karsilastirdigimiz zaman dogru oldugunu diistiniiyorum.” ifadesiyle okulda edindigi bilgileri
farkl1 kaynaklarla karsilastirma yoluna gittigini belirtmistir. O4 te benzer bir sekilde,

“Gergegi yansittigin diisiiniiyorum. Ogretmenimizin olabildigince oldugu gibi

anlattigimi diistiniiyorum. Gergekten yasandigi gibi, oldugu gibi anlattigini

diisiiniiyorum. Ders kitaplarit da ayni sekilde. Sadece ogretmenimiz biraz daha
detaylandirarak anlatiyor. Ogretmenimizin anlattigi bir seyi ben eve gider
sorgularim ve 6gretmenimin yanliy bir sey soylemedigine kanaat getiririm. Bu
ogretmenin her dersinden sonra gerceklesen bir sey. Bu yiizden ogretmenimin her
anlattigimin dogru oldugunu diisiiniiyorum. Ders kitaplarindaki bilgilerin de

ogretmenimin anlattiklar: ile aym oldugu icin onlarin da dogru oldugunu
diistintiyorum.”

sOzleriyle O6gretmenin verdigi bilgileri her ders sonrasi sorgulayarak ve dogrulugunu teyit
ederek bir sonuca vardigini ifade etmistir. O4 ayrica dgretmenin anlattiklartyla uyumlu
olmasindan dolay1 ders kitaplarindaki bilgilerin dogru oldugunu diisiinmektedir. 026 ise
“Dogru oldugunu diistiniiyorum. Zaten kitabimizda belirli kaynaklar da vardi. Bir gelisim
gozlemlenmistir, goriilmiistiir. Osmanl déneminde kayitlara baktigimizda ve cumhuriyetten
sonraki kayitlara baktigimizda okuma yazma oranlardaki yiikselmeden bunun dogru oldugunu
kanitlayabiliriz. ” ifadesiyle konuyu destekleyen belgeler ve tarihi kayitlari referans gostererek

ders kitabinin dogruluguna inandigin1 belirtmistir.

Baz1 Ogrenciler de ders kitabi ve Ogretmen anlatimlarinin dogru olmasinit kendi
fikirleriyle uyusmasina baglamaktadir. Ornegin O7, “...aklima mantigima da yatiyor olmast.
Beni dogru oldugunu diisiindiiriiyor.” ve 010, “Kendi sahsi kanaatimce dogru oldugunu
diigtiniiyorum. Clinkii kendi fikirlerimle uyusuyor. Az énce zaten harf inkilabt konusundaki
goriislerimi acik bir sekilde beyan ettim. Yani bu nedenle boyle cevap verebilirim.” seklindeki

ifadeleri bunu ortaya koymaktadir.

Goriisme sonuglaria gore bes 6grenci ders kitaplarinin dogru ancak eksik oldugunu
belirtmistir. Bunun yani sira 6grenciler 6gretmen anlatimi ile ilgili olarak iki kez objektif

olmama, birer kez yanlis ve yetersiz nitelemesinde bulunurken ders kitabinda verilen bilgilerle
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ilgili olarak ise iki kez yanlis, birer kez de tutarsiz, objektif olmama ve yetersiz nitelemelerinde

bulunmuslardir.

Ders kitaplarnin dogru ama eksik olduguyla ilgili olarak 6grencilerden O5 “...Onun
disinda da Milli Egitimin verdigi kitaplardaki bilgilerin tam, eksiksiz ve kusursuz oldugunu
diistinmiiyorum. Kitaplardaki bilgiler dogrudur ama eksikleri var. Tamamlanabilir diye
diisiiniiyorum. ” seklinde goriislerini aktarmistir. O11 de ders kitaplarinda daha detayli bilgilerin
olmasi gerektigine vurgu yaparak, “Dogru oldugunu diisiiniiyorum. Ama bazi seyler belki eksik
olabilir. Biraz iistiinkorii anlatildigini soyleyebilirim. Kitaplarda daha detayli anlatilabilir.”
seklinde goriisiinii agiklamstir. 02, “Kesinlikle dogru oldugunu diisiiniiyorum. Ama yorumlara
kapali. Yorumlara agik olmasi gerektigini diistiniiyorum. Bilgiler kisa ve 6z bir sekilde veriliyor.
Bunlar daha detayli bir sekilde verilebilir. Tabi yorumlar kisiden kisiye degisebilir; ama farkl
bakis agilariyla yorumlar sunulabilir.” sozleriyle ders kitaplarinin yorumlar agisindan eksik
kaldigia deginmistir. O3 ise, “...Ders kitaplart hakkinda pek bir bilgim yok ama onlar da
giivenilirdir yani. Sonugta onlart da o6gretmenler yaziyor. Ama sinirlandirmalar olabilir.
Sadece goriilmek isteneni yazmis olabilirler.” dislincesiyle, ders kitaplarinin dgretmenler
tarafindan yazildig1 i¢in dogru, giivenilir oldugunu ancak sinirlandirmalar olabilecegini de

belirterek eksikligini dile getirmistir.

Tablo 4’ten anlasilacag: iizere 6grencilerden ikisi 6gretmen anlatiminin birisi de ders
kitabinda verilen bilgilerin harf inkilabi konusunda objektif olamadigimi diistinmektedir.
Ornegin, O14, “Cok arastirmadigim i¢in bu konuda pek bir yorumum yok yani. Ama %100
dogru oldugunu diisiinmiiyorum. Ister istemez insanlar kendi fikirlerini yansitiyorlar bence.
Hani ¢ok objektif bakmiyorlar ¢ogu zaman. Bunun egitim sistemine de yansidigini
diisiiniiyorum.” yargistyla egitimde objektiflik hakkindaki diisiincelerini agiklamistir. 032 ise,
“...Ogretmenlerimiz bazen ¢ok sahsi fikirler sunabiliyorlar. Yani bazen tartishgimizda
ogretmenimize ¢ok bir sey séyleyemiyoruz; ama sahsi fikir kullandiklarim diistiniiyorum. Simdi
diyor ki Atatiirk yapmig; ama Atatiirk Selanik'te Riistiye de egitim aldigi i¢cin Latin alfabesini
kullanmis gibi ifadeler.” aciklamasiyla 6gretmenlerin ders igerigini sunarken kendi bakis
acilarmi veya yorumlarimi eklediklerini vurgulamistir. Bu tiir durumlarin 6grencilerin ders

icerigine olan giivenini veya nesnellik algisini etkiledigi goriilmektedir.

Bunun yaninda konu ile ilgili hem 6gretmen anlatimi ile ders kitabinda yanliglar
oldugunu belirten hem de ders kitabini tutarsiz bulan 6grenciler de bulunmaktadir. Yanhsliklar
hususunda O30 diisiincelerini, “Aslinda 6gretilmek istenen anlatiliyor. Gergekligini bilemeyiz.
Hla dogruluk pay: vardir; ama %100 dogru oldugunu diisiinmiiyorum.” sdzleriyle agiklayarak

genel olarak okulda verilen bilgilerin mutlak dogrulugu olmadigina deginmistir. 031 de,
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“...Celiskilerim var. [Ders kitaplarinda] ¢ok yanlis ogretilen bilgiler var. Mesela
Latin alfabesinin tarihgesine baktigimiz zaman, farkli kaynaklara girdigimizde
farkly sonuglar ¢iktiginda inkilap tarihinde hocalarla bu durumu yeri geldiginde
biraz ele alyyoruz. Ama kaynaklara gére ¢ok farkli yorumlar var. Cogu insanlarin
ayri yorumlart ayr bilgilendirmeleri var.”

goriistiyle ders kitaplarinda sunulan bilgileri farkli kaynaklarla karsilagtirdigi zaman farkl
sonuglarla karsilastigini bu yiizden de ders kitaplarinda yanlis bilgilerin yer aldigini belirtmistir.
Tutarsizliklar hususunda ise 025,

“Ulkemizde cok fazla degistirilen kaynak oldugundan dolay:. Ger¢eginden farkli

olarak yansitildigini diistiniiyorum. Ogretmenin anlattigi bilgilerle ders kitabinda

yer alan bilgiler arasinda bazen tutarsizliklar olabiliyor. Tutarsizlik dan kastim

ders kitaplarinda yer alan bilgiler[in] ¢ok sade [olmasi]. Ogretmenimiz bunlar

daha detayli bir sekilde anlatyyor. Bu yiizden de 6gretmenin anlattiklar: daha
dogru geliyor.”
seklindeki ifadesiyle 6gretmenin anlattiklarinin daha dogru buldugunu vurgulamistir. Bunun
yam1 sira genel olarak okulda dgretilen bilgilerin yetersizligini dile getiren 012,
“Yani bence ¢ogu zaman yeterli olmuyorlar. Okuldaki Milli Egitimin
kitaplarinda eksik bilgilendirmeler yapiliyor... yani nihayetinde Osmanli bir
Islam devletiydi. Seriati uyguluyor ya da uygulamiyor orasi ayri bir konu. Ama
Cumhuriyetin ilk yillarinda yayinlanan Tarih 1, Tarih 2 kitaplarinda Cumhuriyet
tarihiyle birlikte sanki onceki tarihimiz ¢ope atilryor gibi bir olay var. Bence bu
olmamasi gereken bir sey. Simdi ben bir atamin mektubunu okuyamiyorum. Bir
mezar tasina gidip okuyamiyorum. Rusya'nin Yunanistan'in yaptigi seyi bizim de
yvapmamiz gerekiyordu, oyle diistiniiyorum. Bu yiizden de ders kitaplarindaki
bilgilerin ve okulda ogrendigimiz bilgilerin yetersiz oldugunu diistiniiyorum.”

ifadeleriyle, Milli Egitim'in kitaplarinin ¢ogu zaman yeterli olmadigin1 ve genel olarak okulda

edindigi bilgilerin de eksik oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak, dgrencilerin harf Inkilabr konusunda 6gretmenlerin ve ders kitaplarinin
verdigi bilgilerin dogruluguna genel olarak inandiklari goriilmektedir. Ogrenciler,
ogretmenlerinin egitim almasini ve konuya hakim olmasini, ders kitaplarinin uzmanlarca
hazirlanmasimmi ve bu iki kaynagin sundugu bilgilerin birbiriyle uyusmasint 6n plana
cikarmislardir. Ogrencilerin bu iki kaynaktan 6gretmeni daha 6n planda tuttuklari, gretmenin
konuyla ilgili daha detayli bilgiler sundugunu diigiindiikleri goriilmektedir. Bununla birlikte cok
az da olsa dgrencilerin ders kitaplar1 basta olmak {izere bu iki kaynaga yonelik eksik, objektif

olmama, yanlis, tutarsiz ve yetersiz nitelemeleri de kullandiklar1 goriilmektedir.

(")grencilerin Harf inkilab1 Hakkinda Okul Dis1 Kaynaklarda Karsilastiklar Bilgiler

Aragtirmanin bu kisminda 6grencilerin harf inkilabi konusunda farkli bilgiler veren
kaynaklarla karsilasip karsilasmadig1 ve eger karsilastiysa bu bilgilerin dogrulugu hakkinda ne

diisiindiigii tespit edilmek istenmektedir. Bu amagla 6grencilere “Harf inkilabi konusunda farkl
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bilgiler veren, bu konuya farkli yaklasan kaynaklarla (Ornegin: kitaplar, makaleler, internet
siteleri, belgeseller, filmler, aile arkadas c¢evresi) hi¢ karsilagtin m1? Eger karsilastiysan bu
kaynaklarca sunulan bilgilerin neler oldugunu sdyleyebilir misin? Bu kaynaklarin verdigi
bilgilerin dogrulugu hakkinda ne diisliniiyorsun? Gorlslinii sebepleriyle agiklar misin?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15, Tablo 16 ve Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin Harf Inkilabr Hakkinda Okul Disinda Farkli Bilgi Veren Kaynaklarla
Karsilasma Durumlari

Karsilasma Durumlari f

Karsilasan 24

Kargilagsmayan 9
Toplam 33

Tablo 15°teki veriler, 6grencilerin okul disinda harf inkilabi konusunda farkli bilgi
veren kaynaklarla karsilasip karsilasmadiklarini gostermektedir. Toplam 33 6grenciye bu soru
yoneltilmis olup, 6grencilerin %73’ harf inkilabi hakkinda farkli bilgi veren kaynaklarla
karsilastigini soylemistir. Bu durum, dgrencilerin bu konuya iliskin ¢esitli kaynaklardan bilgi
edindiklerini ve farkli bakis agilariyla tanistiklarini gostermektedir. Buna karsilik, 6grencilerin

%27’si harf inkilab1 konusunda farkl bilgi veren kaynaklarla karsilagmadigini ifade etmistir.

Harf inkilabi konusunda farkli bilgilerle karsilasmayan Ogrencilerden bazilari, bu
durumu konuyu arastirmamis olmalariyla aciklarken, bazilar1 ise sadece karsilagsmadiginm
belirtmektedir. Ornegin, 09, “Yok, hi¢c arastrmadigim icin karsilasmadim.”, 14,
“Karsilasmadim.”, O15, “Hi¢ ozel olarak arastirmadigim icin karsilasmadim. Ailemden ya da
cevremden de bir sey duymadim.”, O19, “Hayir, karsilasmadim. Ciinkii pek bir arastirma
yapmadim. Cevremde de hi¢ denk gelmedim.”, 022, “Ac¢ik¢ast harf inkildbi ile ilgili
kendim arastirip bir seyler okumadim. Ulke sinavla dondiigii icin sinava calistim, daha ¢ok
matematige yogunlasiyorum. Ailemde ya da sosyal medyada da hi¢ karsima ¢ikmadi.”, 029,
“Hatirlamiyorum. Karsilasmadim.”, O30, “Bu konu hakkinda arastirma yapmadim.” seklinde

goriis sunmusglardir.

Harf inkilab1 konusunda farkli bilgilerle karsilasan 6grencilerin, bu bilgilere nerede

rastladiklar1 ve bu bilgilerin neler oldugu ile ilgili goriisleri ise Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16. Ogrencilerin Harf Inkilabr Hakkinda Okul Disi Kaynaklarda Karsilastiklar: Farkl
Bilgiler

Tarih Sunum Konunun ilgili Kismi Karsilasilan Bilgi f
Kaynaklar1
Internet/Sosyal Sonuglart Bir gecede cahil kalinmasi 5
Medya Dinden uzaklasilmasi 1
Tarihin ve dilin asimile edilmesi 1
Yapilmamasi gerektigi 1
Halkin yeni alfabeyi kabuliinde zorluk 1
yasamasi
Genel Olumlu nitelikte bilgiler olmasi 5
Olumsuz nitelikte bilgiler olmas1 3
Gergeklestirilme Bir gecede/ansizin hazirlanmasi 2
agamalari-siireci Resmi kurumlarda hazirlik yapilmasi 1
Yapilma nedenleri Koyli kesimin okumamasi gerektigi 1
diisiincesi
Bilgiyi Hatirlamama 4
TOPLAM 25
Bilimsel/Akademik Genel Detayl1 bilgiler olmasi 3
Kgynaklar. (Kite}p—E Yapilma nedenleri Tiirkliigl yaymak 1
Kitap-Ansiklopedi-
Dergi-Makale) Anlam kargasasini sonlandirmak 1
Gecmisi silmek 1
Bilgiyi Hatirlamama 1
TOPLAM 7
Arkadas Sonuglart Bir gecede cahil kalinmasi 1
Cevresi Dinden uzaklasilmasi 1
Eski dilin unutulmasi 1
Gergeklestirilme Resmi kurumlarda hazirlik yapilmasi 1
asamalari-siireci
Yapilma Nedenleri Dili degistirerek toplumu 1
yabancilagtirmak
Genel Olumsuz nitelikte bilgiler olmas1 1
TOPLAM 6
Aile Genel Bilgiler Olumlu nitelikte bilgiler olmasi 2
Yapilma nedenleri Gecmisi bir kenara itme diisiincesi 1
TOPLAM 3

Tabloya gore, 6grencilerin harf inkilabi ile ilgili okul disinda en sik karsilastigi ve bilgi
edindigi kaynak sosyal medya agirlikli olarak internettir. Karsilagilan bilgiler genellikle harf

inkilabinin sonuglariyla ilgilidir. Bu sonuglar bir gecede cahil kalinmasi, dinden uzaklasilmasi,
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tarthin ve dilin asimile edilmesi, yapilmamasi gerektigi ve Halkin yeni alfabeyi kabuliinde
zorluk yasamasi gibi daha ¢ok olumsuz gériislerden olusmaktadir. Ozellikle “bir gecede cahil
kalinmas1” sdylemi en fazla karsilasilan bilgiler arasindadir. Ornegin,

O1, “Siz de biliyorsunuz, mutlaka bir gecede cahil kaldik muhabbeti doniiyor.

Bazi kaynaklara gére ¢ok sert bir doniis oldugu séyleniyor. Zaten okuma yazma

bu déonemde aswr diigiik. Bir anda da oyle bir sey olunca kimine gore kot

etkilendigi savunuluyor. Oyle gériislere rastliyorum. Bu bilgilere daha ¢ok sosyal
medyada rastlyorum...”

07, “Evet sosyal medyada rastladim ... Cogunlukla okuryazarlik orani ¢ok diistii,
[toplumun] coguniugu Arap alfabesini biliyordu. Bir gecede cahil kaldik gibi
soylemler ¢cok karsima c¢ikiyor ya da bir anda sifirladik, biitiin bilgilerimiz
stfirlandr gibi olumsuz haberler ¢ok geliyor karsima. Zaten belli bir alfabemiz
vardi. Neden ekstradan alfabe degistirdik...?”

028 ise, “Sosyal medyada bu konuya yonelik ¢ok fazla olumsuz seyle karsilastim. Bir
gecede cahil kaldik gibi soylemler var...” seklindeki ifadeleri ile Ozellikle sosyal
medyada bir gecede cahil kaldik sdylemleri ile karsilastiklarini belirtmislerdir.

Sosyal medyada harf inkilabinin sonuglariyla ilgili karsilagilan bir diger sdylem,
“dinden uzaklagsma” iddiasidir. Ornegin O6 bu durumu, “...bazen sosyal medyadan ve yakin
cevremden duydugum soylemler oluyor. Sanki Arap¢adan uzaklasinca dinden uzaklasiimig gibi
soyleniyor...” ifadeleriyle Ozetlemis ve bu tiir sOylemlere ayrica yakin cevresinde de
rastladigini belirtmistir. O11 ise tarihin ve dilin asimile edildigi goriisiine sosyal medyada sikca
rastladigini, “Genelde sosyal medyada farkly bilgilere rastlyyorum. Tarihin ve dilin asimile
edildigiyle ilgili bir goriis var.” sdzleriyle dile getirmektedir. O4, harf inkilabinin “yapilmamasi
gerektigi” bilgisiyle karsilastigini, “...Yanhs olarak, yapiimamas: gerektigine dair... Bu tiir

bilgilere genelde sosyal medyada rastliyorum...” seklinde ifade etmistir. O17 ise,
“...internette merak edip arastirdigim doénemlerde karsima c¢ikan sonuglar
soyleydi: O donem ¢ok zorlu gegti. Halkin Arap dili kullanirken bir anda Latin
Alfabesine gecildigi [yaziyordu]. Aniden ge¢cmisler. O yiizden bir bosluk, artik

simdi ne yapacagiz hissi olustu. O yiizden alismasinin ve adapte olmasinin uzun
villar stirdiigiinii diistintiyorum...”

ifadeleriyle halkin Arap dili kullanirken aniden Latin alfabesine ge¢isin toplumda nasil bir
bosluk, kaygi yarattigini1 ve adaptasyon silirecinin uzunlugunu vurgulayan bilgilere rastladigini

belirtmistir.

Ogrencilerin bir kismi harf inkilab1 ile ilgili sosyal medyada genel bilgilerle
karsilastigini belirtmistir. Bu bilgiler arasinda hem olumlu hem de olumsuz nitelikte bilgiler
bulunmaktadir. Ornegin 07,

“Evet sosyal medyada rastladim. Inkilabr mantikli bulan da var. Olumsuz

elestiren de ¢ok haber c¢ikti karsima. Genelde hepsini de okuyup karsilastirmaya
calistyorum. Kendi mantigima hangisi daha uyuyor? Kendi kafamda gergekten
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olumsuz olarak adlandirilanlar mi daha mantikli, yoksa olumlu olarak
adlandirilanlar mi daha mantikl diye karsilastiryyorum.”

sOylemiyle sosyal medyada harf inkilab1 hakkinda hem olumlu hem de olumsuz goriislerle
karsilastigin ve farkl goriisleri karsilastirdigini belirtmistir. 010,

“Evet, karsilasmamak miimkiin degil. Karsilagiyoruz yani. Giiniimiizdeki internet

ve sosyal medya araciligiyla daha ¢ok karsilasryoruz. Tabii ki belli bir kesimin

harf devriminin yararli oldugunu savunurken belli bir kesimin de halkimizin
yararmma olmadigint savundugunu gériiyoruz. Tabi ki her goriise saygimiz var...”

sOylemiyle hem olumlu hem de olumsuz goriislerle karsilastigi ve her goriise saygili oldugunu
soylemistir. O13, “Bunun o zamamin sartlarina gére olumsuz bir sey oldugunu diisiinenler
vardir tabi. Ciinkii bir milletin dilini degistiriyorsun, harflerini degistiriyorsun. Bir yerde kitii
diistinenler illaki vardir...” diyerek olumsuz gorislere karsilastigina dikkat ¢ekmistir. Benzer
sekilde 020, “...Sosyal medyada da rastliyorum. Harf inkilabimin olumsuz oldugu ile ilgili...”
ifadesiyle olumsuz gériislerle karsilastigini dile getirmistir. Buna karsin O16 ise,

“Sosyal medyada karsima ¢ikiyor. Farkli bir bakis agisiyla degil de bunun hep

olumlu olduguyla ilgili [karsilasiyorum]. Hatta bir video ¢ikmisti karsima.

Tiirkiye 'nin komsu iilkelerinin isimleri Arap [alfabesi ile] yaziliyordu. Sadece biz
[im tilkemizin ad1] Latin alfabesi ile Tiirkiye [olarak] yaziyor[du].”

diyerek harf inkilabinin olumlu yonleriyle ilgili paylasimlar gordiigiinii ifade etmistir.

Tabloya gore, iic Ogrencinin sosyal medyada harf Inkilabmimn gergeklestirilme
asamalarina bir d6grencinin ise harf inkilabinin nedenlerine iliskin farkli bilgilere rastladigi
goriilmektedir. Ornegin harf inkilabinin gerceklestirilme asamasi ile ilgili O1, “...Ama genel
anlamda inkilap uygulandiginda resmi kurumlarda onceden hazirliklarin  yapildigi
goriiniiyor...” OS5, “Evet rastladim. Sosyal medyada harf inkilabinin bir gecede getirildigi ile

i3]

ilgili bilgiler var...” seklinde karsilagtiklar1 bilgileri soylemislerdir. Harf inkilabinin
nedenlerine iliskin bilgiyle karsilasan 026, “Sosyal medyada rastladim. Koylii kesimin
okumamasi gerektigi, sadece yiiksek kesimdekilerin, zeki insanlarin okumasi gerektigi yoniinde

2

birkag goriis gormiistim...” demistir. Ogrencilerden bazilar1 ise farkli goriislerle
karsilastiklarin1i ~ belirtmisler, fakat bu  goriislerin  igerigi  hakkinda  genelde
hatirlayamadiklarindan bilgi vermemislerdir. Ornegin, O2 ise, “Evet, rastladim ama sudur
diyebilecegim ya da gosterebilecegim aklimda spesifik bir sey yok.”, 012, “...Yine aym sekilde
Youtube’da harf inkilabi ile ilgili, Osmanlica okuma ile ilgili bir kanal var...”, 021,
“Cogunlukla Youtube’'da karsima c¢ikiyor. Cok da detay hatirlamiyorum...”, 31,
“Youtube’'dan izledigim kanallar var...” diyerek harf inkilabi hakkinda farkli bilgilerle

karsilagtiklarin1 ancak genelde bu bilgilerin neler oldugunu hatirlamadiklarini belirtmislerdir.
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Bilimsel/Akademik Kaynaklar (Kitap-E Kitap-Ansiklopedi, Dergi), 6grencilerin okul
disinda farkli bilgilerle karsilastigi diger kaynaklar arasinda yer almaktadir. Genel olarak
detayl1 bilgilerin bulunmasi, yapilma nedenleri agisindan Tirkliigli yaymak, anlam kargasasini
sonlandirmak, gecmisi silmek bilgileri 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Ayrica bir
ogrenci de konu hakkinda rastladigi bilgiyi hatirlamadigini belirtmistir. Farkli bilgilerden
ziyade detayli bilgilere ulastigini ifade eden O3, “Ben tarih okuyorum. Yani kitaplarda
karsilagyyorum genelde. Mesela ... isimli kitabinda ya da ...[kitabinda] karsilastim. ...adl1 bir
makale okudum. Tiirkiye 'nin Modernlesmesi ile ilgili bilgiler veren kitaplara bakiyorum. Farkl
vaklasan bilgiler degil de daha detayli bilgilere ulasiyorum aslinda.” demistir. Benzer sekilde
02 de, “kendi arastirdigim zaman ulasabildigim makalelerden, daha genis...detayli bilgilere
ulagtim...” ifadesiyle detayl bilgiye eristigini belirtmistir.

Harf inkilabinin yapilma nedenleri ile ilgili ve detayl bilgilere rastladigimni belirten 019,

“Rastladim ama farkl: bilgiler veren kaynaklar degil bunlar. Mesela tarihle
ilgili...bilim dergileri var. 1 Kasim harf inkilab: giinii iste onunla ilgili yazilar
paylasiyorlar ve onlari illaki okuyorum. Bilgiler genelde resimli, Arap¢a ve
Tiirkge karsilastirmali bir sekilde sunuluyor. Yani biiyiik ihtimalle insanlarin
gozlerine bir ¢agrisim yapsin diye. Daha sonrasinda ilk basta dedigim gibi
Tiirkliigii yaymak i¢in, yeni bir alfabe yaparak Arap¢a’ da olan kapali anlatimi
yvok etmek igin, anlam kargasasina son vermek icin yapildigt ile ilgili detayl
bilgiler [e rastladim]. ”

demistir. Harf Inkilabi ile ilgili karsit bir bilgiye rastladigi goriilen O32 ise
“Evet ...bu millet bin yidwr ayni alfabeyi kullaniyyordu. Ve yazilar, anilar,
hatiralar, seyahatnameler, devlet belgelerinin hepsi Arap alfabesi ile yaziliyordu.
Arap alfabesinden Latin alfabesine bir anda ge¢isin, yani o eserlerimizin Latin
alfabesine dokiilmemesinin  bir gegcmisi silmek oldugunu anlatan kitap
okumugstum. Kitabwin adi ... Hatta Selimiye Camisi 'nin insaatinda bir gazete yemek
masast i¢in kullanilmis. Ancak mimar geliyor ve fark ediyor ki bu bir gazete degil,
devlet anlasmasi imis. Adam Osmanli alfabesini bildigi i¢in okuyabiliyor.
Zamaninda bizim i¢in onemli olan seyleri insanlar bilmedigi i¢in degersiz bir sey
olarak gorebiliyor...”
ifadeleriyle ge¢mis eserlerin ve belgelerin Arap alfabesiyle yazildigi dénemden Latin
alfabesine ge¢isin toplumsal ve kiiltiirel bir degisim yaratma amaciyla yapildigin1 agiklayan
bilgilere rastladigini belirtmistir. Buna karsin farkli bilgilerle karsilasan ancak bu bilgileri

hatirlamayan Q25 ise, “E-kitapta rastladim. Ama buradaki bilgileri hatirlamiyorum su an...’

ifadesiyle goriisiinii sylemistir.

Harf inkilab1 konusunda 6grencilerin okul disinda farkli bilgilerle karsilagtigi diger
kaynak arkadas cevresidir. Burada edinilen bilgilerin biiylik bir kismu bir gecede cahil
kalinmasi, dinden uzaklasilmasi, eski dilin unutulmasi gibi harf inkilabinin olumsuz

sonuglarina odaklanmaktadir. Ayrica gerceklestirilme asamalar1 ve siireci, yapilma nedenleri
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ileilgili bilgiler ve genel bilgiler de 6grencilerin arkadas ¢evresinde karsilastigi bilgiler arasinda
yer almaktadir. Harf inkilabinin sonuglar1 ve gerceklestirme asamalari ile bilgilerle karsilagan
O1’in daha dnce sosyal medya bahsinde ifade ettigi, “...bir gecede cahil kaldik muhabbeti
dontiyor. Bazi kaynaklara gore ¢ok sert bir doniis oldugu séyleniyor... resmi kurumlarda
onceden hazirliklarin yapildigi goriiliiyor [Bu bilgilere] arkadas ¢evremde de rastladigim
oluyor...” aciklamasi ile bu sdylemlere arkadas ¢evresinde de rastladigini belirtmektedir 033
ise, “Evet okul arkadaslarim. Eski dilimizi unuttugumuza dair seyler séyliiyorlar genelde...”
ifadesi ile, arkadaslarinin inkilabin eski dili unutturduguna yonelik sdylemlerine rastladigini
soylemektedir. Harf inkilabinin yapilma nedenleri kapsaminda dilin degistirilerek toplumun
yabancilastirilmasi bilgisiyle karsilasan O8 “Bu farkli gériisler cok sik ¢ikiyor karsima. Farkl
gortisler arkadas ortaminda mutlaka ¢ikabiliyor. Ya genelde Atatiirk’e karsi nefret oluyor. Bizi
vabancilastirmaya ¢alistigina yonelik. Kendi dilimizi degistirdigine yonelik” seklinde goriisiinii
aciklamustir. Ayrica 024 ise “Ozel olarak harf inkildb: ile ilgili degil de genel olarak Atatiirk
inkilaplary ile ilgili farkl: bilgiler karsima ¢ikti. Atatiirk’ii karalama gibi goriisler vardi. Bu
bilgiler bazen 6grenciler arasinda bazen de arkadag ¢evremde konusuluyor...” sozleri ile harf
inkilabin1 da kapsayacak sekilde, genel olarak Atatiirk inkilaplariyla ilgili olumsuz goriislerin

arkadas ortaminda konusuldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin harf inkilab1 konusunda okul disinda farkl: bilgilerle karsilastig1 bir diger
kaynak ailedir. Ailede karsilasilan bilgiler daha ¢ok olumlu nitelikte olan ve harf inkilabinin
yapilma nedeni ile ilgili olan bilgilerdir. Ornegin 020, “...Ama ailemde konusulur. Ailemde
konusulanlar genelde harf inkilabinin iyi bir sey oldugu yéniinde...” diyerek harf inkilabr ile
ilgili olumlu bilgilerle karsilastigini ifade ederken 027 de, “Sosyal medyada kendini hoca
zanneden insanlar var. Inkilaplara karsi ¢ikan goriisler vardi. Cok detay hatirlamiyorum.
Babamla da istisare ediyoruz. Onlar dogru séylemiyor bize gore.” diyerek sosyal medyada
karsilastiklar1 olumsuz diisiinceleri babasiyla miizakere ederek o goriislerin yanlis oldugunu
diistindiiklerini yani ailede harf inkilabi ile ilgili olumlu bilgilerle karsilastigini belirtmistir.
Harf inkilabinin nedenleri ile ilgili bilgilerle karsilasan O12 ise, “Abim ... Universitesi'nde tarih
ogretmenligi okudu. Ondan birazcik bilgi edindim. Cumhuriyete girmemizle birlikte ge¢mis
tarihi bir kenara itme meselesi durumunu abimden edindim...” ifadeleri ile agabeyinden

Cumhuriyet doneminde tarihin geri plana atilmasi1 konusunda bilgi edindigini belirtmektedir.

Sonu¢ olarak ogrencilerin harf inkilabi hakkinda edindikleri bilgiler genellikle
internet/sosyal medya, kitaplar/dergiler, arkadas ¢evresi, aile gibi cesitli kaynaklardan
gelmektedir. Tabloya gore, sosyal medya dgrenciler icin en yaygin bilgi kaynagi olarak 6ne

cikmaktadir ve genellikle harf inkilabinin getirdigi olumsuz sonuglarla ilgili bilgiler
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sunmaktadir. Bu sonuglar arasinda bir gecede cahil kalinmasi, dinden uzaklasilmasi, dil ve
tarihin asimile dilmesi gibi konular 6ne g¢ikmaktadir. Arkadas ¢evresi Ogrencilerin harf
inkilabinin 6zellikle sonuglari hakkinda genelde olumsuz bilgiler edindikleri kaynaktir.
Kitaplar/dergiler gibi bilimsel kaynaklar 6grencilerin genellikle inkilabin nedenleri ve inkilabin
geneli hakkinda olumlu nitelikte bilgileri elde ettikleri kaynak olmustur. Bu kaynaklar i¢inde

aileden edinilen bilgiler daha az yer tutmaktadir.

Ogrencilerin Harf Inkilabi Hakkinda Okul Disi Kaynaklarda Karsilastiklar1 Bilgilerin
Dogruluguna Dair Goriisleri

Aragtirmanin bu kisminda 6grencilerin okul dis1 kaynaklardan harf inkilabi1 konusunda
karsilastiklar1 bilgilerin dogrulugu hakkinda ne diisiindiikleri belirlenmeye calisilmistir. Bu
amagla da 6grencilere “Bu kaynaklarin verdigi bilgilerin dogrulugu hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Goriisiinii sebepleriyle aciklar misin?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular

tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin Harf Inkilab1 Haklkinda Okul Dis1 Kaynaklarda Karsilastiklar:
Bilgilerin Dogruluguna Dair Goriisleri

Gortisler Sosyal Medya Bilimsel Arkadas Aile
(Youtube- Kaynaklar cevresi
Internet)
f f f f
Dogru bulmama 14 2 5 0
Dogru bulma 3 4 0 2
Kararsiz Olma 3 0 0 1

Tablo 17°ye gore 6grencilerin sosyal medyada karsilagtiklar: bilgileri cogunlukla dogru
bulmadig1 goriilmektedir. 14 6grenci bu bilgileri dogru bulmazken, ti¢ 6grenci dogru bulmus,
iki dgrenci ise kararsiz kalmistir. Ornegin, sosyal medyada karsilastigi bilgileri giivenilir
bulmayan &grencilerden O1, ..Ashnda iki tarafli bakmak gerekiyor; ama ben c¢ok
katilmiyorum. Ozellikle bir gece de cahil kaldik [goriisiine], halkin bir anda bilingsizlestigine
katilmiyorum.” ifadesiyle bilgilerin iki tarafli degerlendirilmesi gerektigini ama sosyal
medyada yaygin olan “bir gecede cahil kaldik” sdylemine katilmadigini vurgulamustir. OS5,
“...Sosyal medyada harf inkilabinin bir gecede getirildigi ile ilgili bilgiler var. Ama ben buna
inanmiyorum. Ciinkii 6nce Latin alfabesiyle gazeteler basildi. Oncesinde bir egitim verilmistir.
Yoksa ogretmenler Latin alfabesini nasil anlatabilirdi? Bes yillik bir hazirlik siireci var.”
ifadesiyle Latin alfabesine gegisin dncesinde bir hazirlik siireci oldugunu bu nedenle de sosyal
medyada karsilastigi bu sdylemlere inanmadigim dile getirmistir. 06, “...Tabii bunlar bana

sa¢ma geliyor. Bir kere din ve devlet igleri birbirinden ayrilmis. Dini harfe baglamak sa¢ma.
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Bir de biz Arap degiliz, Tiirkiiz. O yiizden bir Tiirk alfabemizin olmasi gerekiyordu.” ifadesiyle,
daha once dile getirdigi sosyal medyada ve arkadas cevresinde yaygin olan “Arapcadan
uzaklasinca dinden uzaklagma” algisinin mantiksiz oldugunu diislindiigiinii ve bir Tiirk
alfabesine sahip olunmasi gerektigine inandigimni vurgulamistir. O7,
“...ben bunlart mantiksiz buluyorum. Ciinkii zaten okuryazarlik orani diisiiktii.
%06 lik 7’lik bir kesim okuma yazma biliyordu. Geri kalan % 90 zaten bilmiyordu.
Arada gecen bes senede hem Atatiirk olsun hem devlet erkani olsun, o zamanin
aydin insanlari Latin alfabesini 6grendiler. Bes sene zaten hazirlik iginde gegen
bir siireydi. O yiizden bir gecede cahil kaldik [sdylemi] bana ¢ok sagma geliyor.
Ertesi giin yeni lisanda Tiirkce dergiler basildi. Devlette isler Latin alfabesiyle
ilerledi. O yiizden zaten halkin ¢ok biiyiik bir kismi okuryazar degildi. Latin
alfabesinden sonra égrenmek daha kolay oldugu i¢in [okuryazarlik] daha da
artiyordu. Atatiirk de kendisi belli basli yerlerde gezip kendisi Latin alfabesini
ogretmeye ¢alistyordu. Kuran-1 Kerim’e gelecek olursak Arap¢a sadece onun igin
ogrenilebilir. Ben sonugta biliyorum, okuyorum da. Bu bana Arap alfabesinin bir

artist olarak gelmiyor. Yani Arap alfabesini biliyorum diye okuyorum ya da
bilmiyorum diye okumamaziik yapmiyorum.”

ifadesiyle, harf inkilabiin hazirlik siirecinin oldugu bu sebeple de daha dnce belirtmis oldugu
sosyal medyada yaygin olan “bir gecede cahil kaldik” sdylemine katilmadigini sdylemistir.
010, “...Tarafsiz birkag tarih yazarimin disginda genel hatlariyla insanlar kendi zihinlerinde
var olan fikirlerden yola ¢ikarak harf devrimini degerlendiriyorlar. Bu yiizden de bu tarafsiz
tarihgiler disinda duydugum bilgilerin dogru oldugunu diigiinmiiyorum.” ifadesiyle sosyal
medyada yer alan bilgilerin genellikle kisisel ve tarafli oldugundan dolay1 buradaki bilgileri
dogru bulmadigmi belirtmistir. O11, “...Ama ben bu sekilde diisiinmiiyorum. Ciinkii yapilan bu
inkilabin egitimi artirmaya yonelik oldugunu diigiiniiyorum. Bu yiizden de sosyal medyada
gordiigiim bu goriislerin dogru oldugunu diisiinmiiyorum.” sdylemiyle harf inkilabinin egitimi
artirma amactyla yapildigim1 bu nedenle de sosyal medyadaki bilgilerin yanlis oldugunu
sdylemistir. 020, “...Ama buradaki bilgilerin hepsinin dogru olduguna inanmiyorum. Ciinkii
sosyal medyada ¢ok fazla bilgi kirliligi var.” sozleriyle sosyal medyada ¢ok fazla bilgi kirliligi
oldugunu belirterek, buradaki bilgilerin dogru olmadigmi ifade etmistir. 026, “...Ama ben
bunlara katilmiyorum. Ciinkii bunlarin bir kaynagi yok. Sadece kendi goriislerinden ibaret.
Giivenilir gelmiyor bana sosyal medya.” diyerek sosyal medyadaki bilgilerin kaynaginin
olmadigin1 ve kisisel goriislere dayandigini belirterek, gilivenilir bulmadigini ifade etmistir.
027, “...Sosyal medya giivenilir degil...” diisiincesiyle sosyal medyanin genel olarak giivenilir

olmadigini belirtmistir.

Sosyal medyada karsilastig1 bilgileri dogru bulmayan 6grencilerin yani sira dogru bulanlar
da mevcuttur. Ancak, sosyal medyada karsilastiklar1 bilgileri dogru bulan 6grencilerin genellikle

olumlu nitelikte bilgilere rastladiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin O2, “...Bunlarin dogru oldugunu
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diistintiyorum. Dénemin sartlarim diisiindiigiim zaman ben olsam boyle bir sey yapar miydim?

«

Evet, yapardim.” derken, O31 ise “... ve ...’mn kaynaklari yorumlamalarima ¢ok katilryorum,
dogru oldugunu diigtintiyorum. Ciinkii yorumlamalarini dinledigimde direkt cok mantikli akla hitap
edecek sekilde konusuyorlar.” seklindeki ifadesi ile sosyal medyada belirli kaynaklara duydugu

giiveni, bu kaynaklarin mantikli ve akilci yaklasimlarina baglamistir.

Kararsiz kalan 6grenciler, sosyal medyada karsilastiklar bilgilerin dogrulugu konusunda net
bir yarglya varamamaktadir. Ornegin O12, “Youtube'da harf inkilabu ile ilgili ilgili bir kanal
var...Dogrulugu tartisilir tabi. Tam giivenilir diyemiyorum...” ifadesiyle sosyal medyadaki bilgilerin
kesin dogrulugundan emin olamadigini belirtiken O17 de, “Internet kaynaklarmin dogrulugu
haklanda diistincelerimi soyleyecek olursam. Bu kaynaklarm saglam bir kaynaga dayanmasi
gerekiyor. Bu yiizden okudugum seylerin her zaman kaynagina bakarim. Internette her sey oldugu
icin, cogu sey de yanhs olabilir. O yiizden dikkatli olmak gerekir.” demistir. 021 de, “Cogunlukla
Youtube’'da karsima ¢ikiyor. Ama buradaki bilgilerin %6100 dogru oldugunu da diisiinmiiyorum.
Kitaplar kadar dogru degildir ama dogruluk pay: da olabilir. Bilmiyorum.” diyerek kararsizligini dile
getirmistir. Bu 6grenciler, sosyal medyada karsilastiklart bilgilerin giivenilirligini sorgulamakta,

ancak kesin bir sonuca varamamaktadir.

Kitaplar, dergiler ve makaleler gibi bilimsel kaynaklar, 6grenciler arasinda degerlendirilen
diger bir kaynaktir. Dort 6grenci bu kaynaklari dogru bulurken, iki 6grencinin dogru bulmadigi
goriilmektedir. Ornegin bu kaynaklar1 dogru bulan O3, “...Bu yazarlara giivenerek okudugum icin
bilgilerim buradan sekilleniyor diyebilirim.” ifadesiyle, yazarlara giivendigi i¢in buradaki bilgileri de
dogru buldugunu belirtmistir. O4 de, “...Ansiklopedik kitaplardaki bilgilerin dogru oldugunu
diisiiniiyorum.” diyerek diisiincelerini dile getirmistir. Bunun yaninda O19, “...Buradan edindigim
bilgilerin dogru oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii kaynakgasi veriliyor en sonda. O yiizden de
dogrudur. Giivenirligi test edilmis seyleri okuyorum.” diyerek bu kaynaklarin sagladig bilgilerdeki

glivenilirligini, kaynakcalarin olmasina ve test edilmis bilgiler olmasina dayandirmustir.

Kitaplarda gordiigii bilgileri dogru bulmayan O25 ise, “...Ders kitaplariyla kiyaslayacak
olursak ¢ok da giivenilir gérmiiyorum bu kaynaklari. Buradaki [kitaptaki] bilgilerin kendi fikirleri
olup olmadigim bilemeyiz.” gorlisiiyle ders kitaplarmi diger kaynaklara kiyasla daha giivenilir
buldugunu bu yiizden de bu kitaplart dogru bulmadigmi belirtmistir. O32 de benzer sekilde,
“...Devlet kitaplar1 benim i¢in daha giivenilir yani okudugun ... kitabindansa.” diyerek benzer
sekilde bu kaynaklarin dogruluguna siipheyle yaklagmistir. Burada her iki 6grenci de bu kaynaklari
ders kitaplariyla kiyaslayarak degerlendirmiglerdir.

Arkadas ortaminda harf inkilabi konusunda bilgiye rastlayan &grencilerin higbirinin bu
ortamdan edindigi bilgileri dogru bulmadig goriilmektedir. Ornegin O8, “...Arkadas ortaminda
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mutlaka ¢ikabiliyor farkli goriisler...Ama pek dogru bulmuyorum agik¢asi. Yeni bir kimlik
edinmekten ziyade vatan anlayisina gegildigini diisiintiyorum. O eski Osmanli donemindense yeni bir
Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne dil konusunda yenilik gelmesini dogru buluyorum.” diyerek arkadas
cevresinden duydugu bilgileri dogru bulmadigim belirtirken kendi degerlendirmesini de yapmustir.
024 de, “...bazen ogrenciler arasinda bazen de arkadas cevremde konusuluyor...Ama ben bunlara
inanmiyorum. Ciinkii Atatiirk bizi ileriye gotiirmiis biiyiik bir insan. Boyle konusmalara sahit oldugum
zaman dogru bilgileri elimden geldigince anlatmaya ¢alistyorum.” ifadesiyle, arkadas ¢evresinde
duydugu bilgilere inanmadigimi ve yanhs bilgiye karst kendi dogrularimi aktarmaya c¢alistigini
belirtmistir. O33 ise, “okul arkadaslarim...ben katimiyorum bu gériislere. Ciinkii zaten dil daha yeni,
anlagilir. O zaman da zaten Osmanh|calda ki harfler eksikti. Ug sesli harfvardi. Bu da bize yetmedigi
icin yeni harfler eklenmistir.” diyerek arkadas cevresinde dile getirilen bilgileri mantikli bulmadigimi

ifade etmistir.

Tabloya gore iki 6grenci ailelerini dogru bir bilgi kaynagi olarak goriirken, bir 6grencinin ise
kararsiz kaldig1 goriilmektedir. Omegin bu kaynaklar1 dogru bulan 020, “...Ailemde konusulanlar
genelde harf inkilabimin iyi bir sey oldugu yodniinde...” ifadesiyle ailesinin bilgilerini olumlu
buldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde 027 de, “...Okumus gérmiis insanlar bizzat dogruyu
soyliiyor. Babamin da 30 yillik bir tecriibesi var. O yiizden onun bilgileri dogrudur.” diyerek ailesinin
tecriibelerine ve bilgilerine giivendigini ifade etmistir. Kararsiz kalan O12 ise, ... Dogrulugu tartisilir
tabi. Tam giivenilir diyemiyorum.” ifadesiyle, daha dnce de belirttigi gibi hem sosyal medyadan hem

de ailesinden edindigi bilgilerin %100 dogru olmadigim belirtmistir.

Genel olarak 6grencilerin okul dis1 kaynaklardan harf inkilabr ile ilgili edindikleri bilgiler
hakkindaki goriisleri cesitlilik gostermektedir. Sosyal medya (Youtube-internet) en c¢ok
giivenilmeyen kaynak olarak one ¢ikarken, kitaplar ve makaleler gibi bilimsel kaynaklar ise daha
glivenilir kabul edilmektedir. Aileden edinilen bilgiler genellikle giivenilir bulunurken, arkadas
cevresinden edinilen bilgiler ise giivenilmez goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin sosyal medya ve
arkadas ¢evresi gibi kaynaklardan aldiklar1 bilgilere daha elestirel yaklastiklarini, kitap, dergi, makale
vs. gibi daha yapilandirilmis bilimsel kaynaklara ise daha fazla giivendiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin Harf Inkilab1 Hakkinda Bilgi Edindigi En Giivenilir Kaynak-Kaynaklar
Hakkindaki Goriisleri

Arastirmanin bu kisminda 6grencilerin harf inkilabi konusunda bilgi edindigi en
giivenilir kaynaklarin neler oldugu belirlenmek istenmistir. Bu amagla da dgrencilere, “Harf
Inkilab1 konusunda bilgi edindigin en giivenilir kaynak/kaynaklar nelerdir? Goriisiinii
sebepleriyle agiklar misin?” seklinde soru yoneltilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu bilgiler

Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18. Ogrencilerin Harf Inkilabi Hakkinda Bilgi Edindigi En Giivenilir
Kaynak/Kaynaklar Hakkindaki Gériisleri

Tarih Sunum Gilivenme Nedenleri f
kaynaklar1
Egitimli-bilgili olmas1 13
Anlattiklar1 bilgilerin ders kitabi ve bagka kaynaklarda sunulan
bilgilerle uyumlu olmasi 5
Arastirma yapmasi 2
. Objektif olmasi 2
Ogretmen S
Isini severek yapmast 1
MEB tarafindan atanmis olmast 1
Donemin sartlarini ele almast 1
Ogrencilerin tarih bilgilerini ilk olarak okulda 6grenmesi 1
Ogrencinin arkadaslarinin ¢ogunda konuya dair aym diisiincenin 1
olusmasi
TOPLAM 27
Ders Kitaplari Verilen bilgilerin 6gretmenin anlattigi ve baska kaynaklarda sunulan 4
bilgilerle uyumlu olmasi
Gtivenilir-bilgili-uzman kisiler tarafindan yazilmis olmasi 2
Bilgi birikimi igeren kaynak olmasi 1
Denetimlerden ge¢cmis olmasi 1
Devlet tarafindan hazirlanmis olmasi 1
Kaynakgasinin olmasi 1
Ogrencinin konuyu 8grendigi tek kaynak olmasi 1
TOPLAM 11
Bilimsel/Akademik Bilgi birikimine sahip kisiler-uzmanlar tarafindan hazirlanmasi 5
Bﬂgl. Kaynaklarl Kaynaklara dayali yazilmasi 4
(Ansiklopedi, Kitap-
Tez-Makale) Bilimsel olmas1 1
Babasi tarafindan temin edilmis olmast 1
TOPLAM 11
Videolari-siteleri hazirlayanlarin egitim almis-uzman olmasi 3
Akademik Olmayan Wikipedia’nin internet arastirmalarinda sik-yaygin olarak kullanilmas: 2
Internet  Kaynaklar1 e , - .
(Youtube-Wikipedia- Wikipedia ve Youtube’da kaynakga belirtilmesi 1
KPSS videolart) Sitelerin resmi olmasi 1
Videolari yorum igermesi 1
TOPLAM 8
Atatiirk  Tarafindan  Atatiirk tarafindan yazilmasi 3
Yazilan Kitaplar
TOPLAM 3
Aile ve Cevre Anne-babanin yanlig anlatmayacagina inanilmasi 2
Okulda verilen bilgilerin sinirl1 olmasi 1
TOPLAM 3
Gazete ve Dergi Donem gazetesi olmasi 1
TOPLAM 1
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Tabloya gore, 6grencilerin harf inkilab1 konusunda en ¢ok giivendigi bilgi kaynaginin
dgretmenler oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitimli ve bilgili olmasi, anlatimlarinin ders
kitaplar1 ve diger kaynaklarla uyumlu olmasi, yine 6gretmenlerin arastirma yapmast ile objektif
olmas1 en ¢ok belirtilen nedenler arasindadir. Ayrica 6gretmenlerin islerini severek yapmasi,
MEB tarafindan atanmis olmasi, donemin sartlarini ele almasi, 6grencinin tarih bilgilerini ilk
kez okulda 6grenmesi ve konu hakkinda dgrencinin arkadaslarinin ¢ogunda ayni diisiincenin
olusmas1 da belirtilen diger giiven duyma nedenleridir. Ogretmenlere duydugu giiveni,
O0gretmenlerin bilgili ve egitimli olmalariyla agiklayan bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:
03, “...Ogretmenimin soyledigi her seye giiveniyorum. Ciinkii bunlarin belli bir bilgi
birikimine sahip oldugunu diigiiniiyorum...”, 09, “Bence okuldaki &gretmenimdir.
Ogretmenimin  bu  konuda  yeterince  bilgisi  oldugunu  diisiiniiyorum...”,  O13,

“Ogretmenlerim...benim icin giivenilir kaynaklardir. Ciinkii 6gretmenlerimin bu konuda bilgili

oldugunu diisiiniiyorum...”, 023, “Ogretmenlerim diyebilirim. Ciinkii 6gretmenlerim bu
konuda bilgi sahibi kisiler...”, O24, “...tarih ogretmenimiz olabilir. Ciinkii 6gretmenlerimiz
bunun tizerine okul okumus bilgili insanlar...”, 029, “Hocalarim...yani 6Sretmen, bizden daha

cok okumus bilgili”.

Ogrencilerin bir kismi, gretmene olan giivenlerini 6gretmenin anlattig1 bilgilerin baska
kaynaklarin verdigi bilgilerle uyumlu olmasina baglamislardir. Bu 6grencilerin ikisi 6gretmen
anlatiminin ders kitabinda verilen bilgilerle bir 6grenci de diger 6gretmenlerle uyumuna dikkat
cekmistir. Ogretmen anlatimlarinin ders kitaplarmdaki bilgilerle uyumuna dikkat ¢ceken 020
goriisiinil, “Ciinkii 6gretmenimin anlattiklar: ile ders kitaplarinda yazanlar ayni oldugu icin
vanlis degildir diye diistiniiyorum.” seklinde ifade ederken, farkli 6gretmen anlatimlarinin
birbiriyle uyumunu giiven unsurunun temeli olarak alan O7 ise goriisiinii, “En giivenilir
kaynaklar: ben ogretmenlerim olarak gériiyorum...bize yansittiklart bilgileri farkl farkl
ogretmenlerinki ile karsilastirdigim zaman uyustugu i¢in, ortak bir yerde oldugu i¢in ben

ogretmenleri en giivenilir kaynak olarak goriiyorum.” seklinde dile getirmistir.

Ug 6grenci ise, dgretmen anlatimlarmi baska kaynaklarla karsilastirip arastirdiktan
sonra giivenilir olduguna karar verdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin O4, “...su an okuldaki
ogretmenime de cok fazla giivenivorum. Ogretmenimin anlattigi bilgiyi eve gittigimde
arastirdigimda dogru oldugunu, yorum katmadigini, eksiksiz anlattigini goriiyorum...”
sOzleriyle, 6gretmeninin anlattiklarinin dogrulugunu ve eksiksizligini kendi aragtirmalariyla

dogruladigini ve bunun sonucunda 6gretmenine giiven duydugunu belirtmistir. Benzer sekilde

019, “...Ogretmenim de giivenilir bir kaynaktir. Kendim de arastiriyorum ve arastirmam
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sonucunda edindigim bilgilerle 6gretmenimin anlattiklar: ortiistiigii icin giivenilir oldugunu

diigtiniiyorum.” demistir.

Ogretmenlere duydugu giiveni onlarin arastirma yapmasi olarak gosteren O8 goriisiinii,
“Bir de ogretmenim benim icin giivenilir kaynaktir...Arastirmadan konusan ¢ok kisi var. Bu
yiizden 6gretmenim daha ¢ok arastirdigi icin onun verdigi bilgiler daha giivenilirdir.” seklinde
ifade etmistir. Ogretmenlere duyduklar giiveni objektif olmalarina baglayan O14 ise “...en
giivenilir kaynak olarak fikirlerine giivendigim objektif bakan bir 6gretmen olabilir.” demistir.
017 de farkli olarak dgretmenlerine duydugu giiveni isini severek yapmalarina dayandirarak,

“Bu konuda ogretmenim diyebilirim. ...hoca gercekten isini severek yapan bir

ogretmen. Biraz fazla severek yapiyor. O yiizden onun anlatacagi bir seyin yanlis

olacagimi diigiinmiiyorum. %100 dogru bilgi veriyor mudur onu bilmiyorum.

Tarih degisebilir, yani gorecelidir, insana gore degisir, ama ...hocanin saglam

bir kaynak oldugunu diigiiniiyorum. Tarih hakkinda bir bilgi 6grenmek istersem
hocama gider sorarim yani.”

diyerek fikrini sunmustur. O33 ise Ogretmenlerin resmi bir kurum tarafindan atanmus
olmalarinin, onlarin giivenilirligini artirdigini, “Hocalarim. Ciinkii Milli egitim tarafindan
atanmis giivenilir kisiler oldugu igin.” seklinde ifade etmistir. Ogretmenin konuyu anlatirken
donemin sartlarin1 ele almasi ve konu hakkinda arkadaslarinin ¢ogunda ayni diisiincenin
olusmas1 nedeni ile dgretmenleri giivenilir bulan O2, “Ben okul oldugunu diisiiniiyorum.
Okulda 6gretmenimiz dersi islerken o donemin sartlarini da ele alyyoruz ve arkadaglarimizin
cogu ile aym fikirde oluyoruz. Ben yasasaydim ben de boyle yapardim gibi. Bu yiizden dogru
oldugunu diigtiniiyoruz...” seklinde diistincelerini ifade etmistir. Tarihi bilgileri ilk kez okulda
ogrendigi igin giivenilir kaynak olarak dgretmenlerini géren O6 ise, “Daha ¢ok okul ve

ogretmenlerim. Ciinkii tarihi bilgilerimizi ilk 6nce okulda ogreniyoruz...” demistir.

Ders kitaplar1 ve bilimsel/akademik bilgi kaynaklar1 ayni1 oranda belirtilen giivenilir
kaynaklardir. Ancak bilimsel ve akademik kaynaklarin kendi igerisinde bir¢ok eser tiiriinii
barmdirdig1 diisliniiliirse, ders kitaplar1 6gretmenlerden sonra en cok belirtilen giivenilir
kaynaktir. Giiven nedenleri arasinda, diger kaynaklarin verdigi bilgilerle uyusmasi ve ders
kitaplarmin giivenilir ve bilgili kisiler tarafindan yazilmis olmas1 6ne ¢ikmaktadir. Buna ek
olarak, bilgi birikimi i¢ermesi, denetimlerden ge¢mis olmasi, devlet tarafindan hazirlanmis
olmas1 ve kaynakcasinin olmasi da giiven sebepleri arasinda yer almaktadir. Diger kaynaklarin
verdigi bilgilerle uyusmasi hususunda 6zellikle ders kitaplarinin 6gretmen anlatimlar ile
uyumlu olmasi daha agir basmistir. Bu konuda dgrencilerin goriisleri su sekildedir: O1, “Ders
kitaplarimiz genelde hoca ile uyumlu oldugu icin giivenilirdir...”, O4, “..Tarih ders
kitaplarina da giiveniyorum. Ogretmenimin anlattiklar ders kitaplarinda yazan bilgilerle ayn

¢

oluyor.”, O13, “..ders kitaplari...benim icin giivenilir kaynaklardwr. Ders kitaplar: da
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ogretmenimin anlattiklar: gibi. O yiizden ders kitaplar: da giivenilir.”. 032 ise biiyiiklerinden
duydugu bilgilerle uyusmasi ve kaynakcasinin olmasini giivenme nedeni olarak gostermistir:

“Devlet kitaplari. Ciinkii biiyiiklerimizden duyduklarimizla ¢ok uyusuyor ve kaynak¢ast var.”

Buna karsilik, baz1 ogrenciler ders kitaplarini giivenilir gérme sebebi olarak, bu
kitaplarin egitimli ve bilgili-uzman kisiler tarafindan yazilmis olmasini gostermektedir.
Omegin 024, “Ders kitaplarimiz. Ciinkii ders kitaplar: da bilgili kisiler tarafindan yaziliyor.”
derken, 027, “...Ders kitaplari uzmanlar tarafindan yazilmis o yiizden giivenirim.” seklindeki

ifadeleriyle bu giiveni agikca ortaya koymustur.

Bir 6grenci (O11), ders kitaplarma duydugu giiveni, bu kitaplarin bilgi birikimi icermesi
ve tecriibeli kisiler tarafindan denetlenip belli bir siiregten gecirilerek hazirlanmasiyla
aciklamaktadir: “Ders kitaplart daha ¢ok bilgi birikimi iceren kaynaklar oldugu icin
giivenilirdir. Kitaplar hazirlanirken de deneyimli hocalarin denetiminden gectigini
diigtiniiyorum. Kitaplar dogrudan oniimiize koyulmuyor. Belli bir siire¢ igerisinde
hazirlaniyor.”. ©22 ise devlet tarafindan hazirlandigi icin giivendigini ifade etmistir: “Ders
kitaplaridir. Ciinkii bu kitaplar devlet tarafindan hazirlantyor. Bu yiizden de giivenilir oldugunu
diisiiniiyorum.”. Konuyu sadece ders kitabinda gordiigii igin giivenilir bulan O15 ise, “Benim
icin en giivenilir kaynak ders kitaplaridir. Ciinkii ben baska kaynaklardan arastirma yapmadim.

Bu konuyu tek gordiigiim kaynak ders kitabr oldugu icin bana gére en giivenilir kaynaktir.’

demistir.

Bilimsel/akademik bilgi kaynaklar1 6grenciler tarafindan giivenilir olarak goriilen bagka
bir kaynaktir. Ogrenciler, bu kaynaklar1 giivenilir bulmalarini uzman Kkisiler tarafindan
hazirlanmasi, kaynaklara dayali hazirlanmasi, bilimsel olmasi, babasi tarafindan temin edilmesi

«

nedenleriyle agiklamislardir. Ornegin O13, “...isimlerini hatirlamiyorum; ama Onemli
tarih¢ilerin kitaplart benim icin giivenilir kaynaklardir. Onemli tarihgiler bu konularda
uzmandwr yanhs bilgi vermezler dive diisiiniiyorum.” seklinde, O18, “Halil Inalcik, Ilber
Ortayli’'min yazmis oldugu kitaplar olabilir. Ciinkii bunlar alaninda uzman kisilerdir...”
seklinde bu kitaplarin uzmanlarca hazirlanmis olmalarina vurgu yapmuslardir. O4 de internetten
yararlandig1 Atatlirk Ansiklopedisini 6rnek vermis ve “En giivendigim kaynak; Atatiirk
Ansiklopedisi diye bir site var. Oraya ¢ok giiveniyorum...Arastirdigim site uzmanlar tarafindan
hazirlandig igin giiveniyorum.” diyerek, Atatiirk Ansiklopedisi sitesinin uzmanlar tarafindan

hazirlanmis olmasindan 6tiirii giivenilirlik sagladigini vurgulamistir.

Akademik kaynaklarin kaynaklara dayali hazirlanmasi hususunda O21, “Akademik
kitaplar ve makaleler. Ctinkii bunlar hem kanitli bilgiler hem de i¢erisinde yorum var.” derken,

026 ise, “...Makale ve tezler kaynaklara bagh yazildigi icin giivenilirdir.” demistir. O19 ise
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dergilerde yer alan kaynakgalarin bu giivenilirligi sagladigini ifade etmistir: “Genelde

’

dergiler...kaynakga belirtiyorlar o yiizden onlarin da giivenilir oldugunu diisiiniiyorum.’

Akademik makalelerin bilimsel niteliginden dolay1 giivenilir oldugunu vurgulayan O3,
“...Google Akademikteki bilgilere giiveniyorum. Oradan makaleler okuyorum. Bilimsel
calismalar oldugu igin giivenilirdir bence.” derken, babasi tarafindan temin edilmis akademik
kitaplarin giivenilirligine vurgu yapan 027 ise goriisiinii su sekilde agiklamaktadir:

)

“...Akademik kitaplar: babam bana verdi. Babam da giivenilir olmayan bir seyi vermez bana.’

Ogrenciler tarafindan giivenilir olarak goriilen bir diger kaynak akademik olmayan
Internet kaynaklar1 (Youtube-Wikipedia-KPSS videolar1) olarak belitlenmistir. Burada
Ogrenciler tarafindan en ¢ok belirtilen ifade ise bu kaynaklarin egitim almis-uzman kisiler
tarafindan hazirlanmis olmas1 ve Wikipedia'nin internet arastirmalarinda sik-yaygin olarak
kullanilmasidir. Wikipedia ve Youtube’da kaynakga belirtilmesi, sitelerin resmi olmasi ve
videolarin yorum igermesi giiven duyulan diger nedenlerdir. Bu kaynaklarin egitim almis-
uzaman kisiler tarafindan hazirlanmis olmasindan 6tiirii giiven duyan ogrencilerden O2,
“...Bunun disinda bu konu iizerinde egitim almus kisilere giiveniyorum. KPSS videolar: ¢eken
...hocayr takip ediyorum ve verdigi bilgilerin dogru oldugunu diigtintiyorum.” ifadesiyle, KPSS
videolarini hazirlayan kisinin egitimli olmasindan dolay: giiven duydugunu belirtmistir. 028
ise, “...Youtube'da ... kanali var. Buradaki hocalar belli egitim aldig: icin bilgili olduklarin
diistintiyorum. O yiizden de giiveniyorum...” ifadesiyle, Youtube’daki egitimli hocalarin verdigi

bilgilerin giivenilir oldugunu diislindiigiinii ifade etmistir.

Bunlarm yani sira kaynakgasinin belirtilmesinin giivenirlik sagladigini belirten 019,
“Genelde, Wikipedia ve tarihle ilgili Youtube’da video yapanlar da var. Onlar da asagida
videonun sonunda kaynakca belirtiyorlar. O yiizden onlarin da giivenilir oldugunu
diisiiniiyorum” derken, internet sitelerini resmi olmasindan dolay1 giivenli bulan 029, “...ya da
internet. Internette de tiim kaynaklar degil resmi siteler giivenilir. Resmi oldugu i¢in.” demistir.
031 ise, “Youtube videolari. Ciinkii yorumlamalar ile anlatiyorlar. Bu hosuma gidiyor.”

diyerek, Youtube videolarmin yorumlanarak anlatilmasinin kendisine giliven verdigini

belirtmistir.
Ogrenciler tarafindan diger kaynaklar daha az siklikla belirtilmistir. Bunlar Atatiirk

tarafindan yazilan kitaplar, aile ve ¢evre, gazete ve dergilerdir.

Atatiirk tarafindan yazilan kitaplar hususunda 6grencilerden sadece birisi tarafindan
Nutuk eseri belirtilmis, diger iki 6grenci tarafindan herhangi bir eser ismi belirtilmemistir. Bu
konuda O16, “...Atatiirk’iin kitaplar: olabilir.”, O18 ise, “..Giivenilir kaynak olarak

Atatiirk’iin yazdigi herhangi bir kitap ya da kayit varsa o olabilir...” seklinde goriislerini

89



belirtmistir. O17 ise Nutuk eserini rnek vererek, ... Bunun disinda Nutuk giivenilir kaynaktir

Atatiirk tarafindan yazildigi i¢in.” agiklamasinda bulunmustur.

Ogrenciler tarafindan daha az belirtilen kaynaklardan birisi aile ve g¢evredir. Ug
Ogrencinin aile ve ¢evreyi giivenilir olarak nitelendirdikleri gériilmektedir. Bu giivenin nedeni
genellikle anne ve babanin yanlis anlatmayacagina inanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica,
okuldaki bilgilerin sinirli olmasi da aile ve ¢evreye duyulan giiveni artiran bir diger faktordiir.
Ornegin, annenin bilgilerine giiven duyan 023, “...annemin anlattiklarina giivenirim. Bir ara
biraz anlatmisti. Ama nasil anlatmisti hatirlamiyorum. Yine de annemin bilgilerine giivenirim.
Yanlis bir sey dgretmez.” ifadesiyle, annenin bilgi giivenilirligine olan inancini belirtmistir.
012 ise okuldaki bilgilerin yetersizligini vurgulayarak aile ve ¢evrenin daha giivenilir oldugunu
ifade ederek, “Yine dedigim gibi abim olabilir, ¢evrem olabilir. Okuldaki bilgiler kisitlanmg
oldugu icin abim ve g¢evrem daha giivenilir kaynaklar benim igin.” seklinde goriisiinii

aciklamstir.

Ogrenciler tarafindan en az belirtilen kaynaklar arasinda gazeteler yer almaktadir.
Sadece bir 6grenci bu kaynaklar1 belirtmistir. Bu dgrenci (O8), giivenin nedenini dénemin
gazetesi olma oOzelligi ile agiklamistir: “Gegmiste yazilan gazetelerin bu son doneme
aktarilmast dogru geliyor bana. Her kafadan bir ses geliyor, ama ben o donemin gazetelerinin

’

daha dogruyu bildigini diistiniiyorum.”.
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BESINCI BOLUM
Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin tarih bilincinin olusumunda harf inkilab1 6rneginden yola ¢ikarak okul
temelli egitimin mi yoksa okul dis1 faktorlerin (sosyal medya, arkadas ¢evresi, aile gibi) mi
daha etkili oldugunu tespit etmek amaciyla yiiriitiilen ¢alismanin bu béliimiinde; bulgulara bagl
olarak ulasilan sonuglarin genel bir degerlendirmesi yapilmistir. Ayrica sonuglar, ilgili literatiir
ile kiyaslanarak tartisilmis son olarak da benzer konu ve alanlarda yapilmak istenen arastirmalar
i¢in Oneriler sunulmustur. Elde edilen bulgular kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglar, aragtirmanin

sorularina gore ders kitabi, 6gretmenler ve 6grenciler 6zelinde ii¢ baglik halinde ele alinmistir:

Ders Kitabindan Dokiiman incelemesi Yolu ile Elde Edilen Bulgular Uzerine Sonug ve
Tartisma

Arastirmanin “2019 tarihli Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinda harf inkilab1 konusunun islenisi nasildir?” ve
“2022 tarihli Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda
harf inkilab1 konusunun islenisi nasildir?” sorulari ile ilgili gergeklestirilen analizler sonucunda,
2019 tarihli ortaokul T.C.I.T.A ve 2022 tarihli ortadgretim T.C.I.T.A ders kitaplarinda harf
inkilab1 konusunda, inkilabin yapilis gerekceleri, asamalar1 ve sonucglar1 hakkinda bilgiler
verildigi goriilmiistiir. Bu bilgiler, gorsellerle de desteklenerek 6grencilerin konuyla somut bir
bag kurmalar1 saglanmaktadir. Ayrica kitaplarda bulunan sorular ile 6grencilerin konuyu
pekistirmeleri de hedeflenmektedir. Ders kitaplarinda yer alan bilgilerin hem 6gretmenler
tarafindan dgrencilere aktarilan bilgiler hem de 6grencilerin harf inkilabi konusundaki goriisleri

ve okulda 6grendikleri bilgileri ile asagida da bahsedilecegi lizere tutarli oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler ile Yapilan Goriisme Bulgular1 Uzerine Sonug ve Tartisma

Arastirmanin “Ogretmenlerin harf inkilab1 konusundaki gériisleri nelerdir?” sorusu ile
ilgili gergeklestirilen analizler sonucunda, &gretmenlerin, harf inkilabinin gerekgelerini
cagdaslasma, Arap alfabesi ile Tiirk¢e arasindaki uyumsuzluk olmasi, okuma yazma oranini
artirma ve inkilabin bir ge¢misinin/kokiiniin olmasi seklinde agikladiklari tespit edilmistir.
Caga uyum saglama vurgusu en yaygin gerekcelerden biridir ve 6gretmenler bu inkilabi
modernlesme siirecinin bir parcast olarak gérmektedir. Harf inkilabinin sonuglar ile ilgili
olarak ise; faydali bulunmasi, tamamlayici bir inkilap olmasi, inkilabin gereksiz olmasi ve

olumsuz etkilerinin olmasi seklinde goriis belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin ¢ogu harf inkilabini1 olumlu ve gerekli bir reform olarak degerlendirirken,
bazilari siirecin zorluklarina ve olumsuz etkilerine de isaret etmistir. Ozellikle, eski yazinin terk
edilmesiyle birlikte kiiltiirel mirasin korunmasinda sorunlar yasandigi ve bu nedenle baz1 yazili
eserlerin yeni nesil tarafindan anlasilamaz hale geldigi belirtilmistir. Ayrica, okuma-yazma
oraninin artirilmasina yonelik hedeflere tam olarak ulagilamadigi ve okuryazarlik

seferberliklerinin uzun siire devam ettigi dile getirilmistir.

Aragtirmanin “Ogretmenlerin harf inkilab1 konusunda 6grencilere aktardiklar: bilgiler
nelerdir?” sorusu ile ilgili gergeklestirilen analizler sonucunda, 6gretmenlerce harf inkilabi
konusunda ogrencilere aktarilan bilgilerin daha ¢ok resmi miifredata gore belirlendigi
goriilmiistiir. Ogretmenler, miifredat disma ¢ikmaktan c¢ekindiklerini ve genellikle ders
kitaplarinin bilgilerini aktardiklarini ifade etmektedir. Bununla birlikte bir 6gretmenin ayrica
sosyal medya vb. okul dis1 kaynakli 6grencilerinde olusabilecek yanlis algilar1 gidermeye
caligtig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira okuma yazma oranlariin diisiik olmasi, harf inkilabinin
bir anda alinan bir karar olmamasi gibi tarihsel arka plan bilgileri de Ogrencilere

aktarilmaktadir.

Arastirmanin “Ogretmenlerin harf inkilab1 konusunda 6grencilere aktardiklari bilgilerin
kaynaklar1 nelerdir?” sorusu ile ilgili gergeklestirilen analizler sonucunda, 6gretmenlerin harf
inkilab1 konusunda temel olarak Milli Egitim Bakanligi’nin ders kitaplarin1 kullandig:
belirlenmistir. Safran’in (2006) da belirttigi gibi ders kitaplar1 gerek O0gretmenler gerekse
ogrenciler i¢in en dnemli ve kilavuzluk eden kaynaklardir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler

EBA, YouTube, hatiratlar gibi ek kaynaklardan da faydalandiklarini belirtmistir.

Arastirmanin “Ogretmenlerin harf inkilabi konusunu 8gretirken kullandiklari yontem ve
araglar nelerdir?” sorusu ile ilgili gergeklestirilen analizler sonucunda, d6gretmenlerce klasik
anlatim, alfabelerin karsilastirilmasi, internet kaynaklar1 (YouTube, giivenilir resimler) ve slayt
gibi yontem ve materyallerin daha ¢ok kullanildig: tespit edilmistir. Akademisyen gortisleri ve
ders kitabi-EBA kaynaklar1 ise kullamlan diger yontem ve materyallerdir. Ogretmenlerin

konunun igleniginde 6zellikle yontemleri ¢esitlendiremedikleri anlasilmaktadir.

Aragtirmanin “Ogretmenlerin harf inkilabina yénelik 6grencilerinden gelen karsit
nitelikteki soru veya bilgilerle karsilasma durumlart nelerdir?” sorusu ile ilgili gergeklestirilen
analizler sonucunda, Ogretmenlerin bu konuda o&grencilerden gelen karsit goriislerle
karsilastiklar1 ve 6gretmenlerin kanaatine gére bu goriislerin genellikle aile, sosyal medya,
internet ve dini cemaatlerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Bu dis etkenler, 6grencilerin resmi
tarih bilgilerine karsi direng gostermelerine neden olabilmektedir. “Toplumu ge¢misinden

koparma” ve “Bir gecede cahil kalma” gibi yaygin sdylemler, bu karsit goriiglerin en sik dile
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getirilen temalaridir. Bu durumun olusmasi normaldir. Zira Giinal (2016) tarafindan tarih
ogretmenleriyle gerceklestirilen bir arastirmada, katilmcilar 6gretmenlerinin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders programinda tartismali ve hassas olarak gordiikleri konular ile ilgili
olarak en ¢ok cumhuriyet doneminde gesitli alanlarda yapilan inkilap hareketlerini

gostermislerdir. Bu inkilap hareketleri icinde de ilk sirada harf inkilab1 yer almistir.

Arastirmanin ~ “Ogretmenlerin  harf inkilabi  konusu islenirken Ogrencilerden
kaynaklanan olumsuz durumlarla karsilagsma durumlari nedir?” sorusu ile ilgili gerceklestirilen
analizler sonucunda, 6gretmenlerin derslerde 6grencilerden kaynaklanan dogrudan olumsuz bir
durumla karsilagsmadigi goriilmiistiir. Ancak, baz1 6grencilerin dis kaynaklardan edindigi yanlis
bilgilerle derslerde karsit goriisler ortaya koydugu anlasilmaktadir. Bu da G6gretmenlerin,
ogrencilerin  zihinlerindeki yanhis algilarn diizeltme sorumlulugunu stlenmelerini

gerektirmektedir.

Arastirmanm “Ogretmenlerin, &grencilerin harf inkilabi hakkindaki diisiincelerini
etkileyen kaynaklarin neler oldugu ile okulun bu konudaki roliine yonelik goriisleri nedir?”
sorusu ile ilgili gergeklestirilen analizler sonucunda, dgretmenlerin, grencilerin bu konudaki
diisiincelerini etkileyen kaynaklarin sosyal medya, aile-cevre-toplum, basin-yayin, politik
cevre, dini gruplar ve tarihi diziler gibi okul dis1 kaynaklar oldugunu disiindiikleri
belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlere gore, okullarin tarih 6gretimindeki etkisinin sinirli
oldugunu ve okul dis1 kaynaklarin 6grencilerin diigsiince yapisinda daha baskin bir rol
oynadigim  gdstermektedir. Ogretmenlerin ¢ogu, okulun etkisinin yetersiz oldugunu
diistinmekte ve Ogrencilerin sorgulamadiklarint ve resmi tarihe Onyargili yaklastiklarini
belirtmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisii asagida arastirmanin on altinci sorusunun
analizi ile elde edilen 6grencilerin goriisii ile ¢elismektedir. Ciinkii 6grenciler okulu ve ders
kitaplarini1 daha oncelikli tutmaktadirlar. Buna benzer sonuclar Conway’in (2006) calismasinda
da ortaya ¢ikmistir. Bu calismada elde edilen bulgular 6grencilerin Irlanda Tarihini 6grenmede
en etkili kaynagiin okul oldugunu gosterirken, 6gretmenler sinif disindaki faktorleri 6nemli
olarak nitelendirmistir. Wertsch vd. (1997) tarafindan 1995 yilinda, Rusya ve Ukrayna’dan
yaklasik 200 dgretmenin katilimu ile gergeklestirdikleri arastirmada, 6gretmenler, 6grencilerin
tarih hakkinda bilgi edindikleri en 6nemli kaynaklar olarak aile disindaki yetiskinlerle yapilan
tartismalar1 ve arkadaslarla yapilan gériismeleri belirtmislerdir. Bu iki kaynak, ayn1 zamanda
ogretmenlerin, 6grencilerinin bilgi edinmesi gerektigini diislindiikleri kaynaklar listesinde de

en Ust siralarda yer almaktadir (Akt., Wertsch, 2004, s.127).

Arastirmanin “Ogretmenlerin, dgrencilerin harf inkilabi konusunda daha saghkli ve

tutarl bilgiler edinmesi i¢in Onerileri nelerdir?” sorusuna iligkin yapilan analizler sonucunda,
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Ogretmenlerin Onerilerinin ders kitaplarinda konunun daha elestirel ve agik hale getirilmesi,
ogretmenlerin harf inkilabinin gerekliligine inanmasi, dersin 12. siniftan 11. sinifa alinmasi ve
OSYM’nin tarih derslerine yonelik soru formatinin degistirilmesi oldugu tespit edilmistir.
OSYM'nin soru formatinin degismesi gerektifine deginen ogretmen, bu sayede tarih
derslerinin tiniversite siavlari i¢in daha 6nemli hale gelecegini diistinmektedir. Benzer sekilde
Delen’in (2007) calismasinda, “Inkildp tarihi sorulari, OSS’de biitin Ogrencilerin puan
hesabinda etkili olmalidir” (s.71) ve Alperen’in (2008) calismasinda, “Liselere veya
tiniversitelere giris sinavlarinda, inkilap tarihiyle ilgili daha fazla soruya yer verilmelidir”
(s.75) oOnerilerine arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin “gogunlukla

katiltyorum” seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin 6nerileri daha ¢ok tarih 6gretiminin niteliginin ve 6neminin gelistirilmesi
lizerinedir. Ogrencilerin okul dig1 kaynaklardan edindikleri yanhs algilara karsi ya da yanls
algilarin giderilmesine yonelik dogrudan Oneriler bulunmamaktadir. Tarihsel diisiinme
becerileri, tarih okuryazarligi becerileri, kanit kullanimi ve analizi, farkli bakis agilarinin ele
alinmas1 gibi giiniimiiz tarih 6gretimi becerileri 6gretmenlerin diistindiikleri oneriler arasinda

yer almamustir.

(")grenciler ile Yapilan Goriisme Bulgular: Uzerine Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin “Ogrencilerin harf inkilab1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusu ile ilgili
gerceklestirilen analizler sonucunda, dgrencilerin harf inkilabinin gerekgelerine ve egitim
sistemi ile okuryazarlik orani iizerindeki etkisine yonelik goriisleri belirlenmistir. Ogrencilerin
harf inkilabinin gerekgelerine dair goriisleri incelendiginde, en yaygin gerek¢enin “Okuma-
yazmay1 kolaylastirmak ve yaygmlastirmak” oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, Arap
alfabesinin zorlugunun okuryazarlik oranmi diisiirdiigiinii ve bu sorunu ¢ézmek i¢in Latin
alfabesine ge¢ildigini belirtmislerdir. Diger 6nemli gerekgeler arasinda “Yeni bir devletin
kurulmus olmasi1” ve “Batililasma-Cagdaslasma-Modernlesme” diisiinceleri yer almaktadir. Bu
gerekgeler, harf inkilabinin sadece dilsel bir degisiklik degil, ayn1 zamanda yeni bir devlet
yapisinin ingasinda ve modernlesme siirecinde dnemli bir adim olarak goriildiigiinii ortaya
koymaktadir. Ayrica, Arap kiiltiiriinden uzaklagsma istegi de harf inkilabini kiiltiirel bir ayrigma
cabast olarak degerlendiren 6nemli bir gerekge olarak 6ne ¢ikmaktadir. “Tiirk kimligi-Tiirk
kiltirti  olusturmak™, “Milli biling olusturmak”, “Bagimsizlik-6zgiirliik disiincesi” ve
“Topluma yon vermek” belirtilen diger nedenler arasinda yer almaktadir. Sonug¢ olarak,
Ogrencilerin goriisleri, harf inkilabinin ¢ok yonlii ve derinlemesine diisiiniilmiis bir reform

oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Arap alfabesinin zorlugu, yeni bir devletin kurulmasi,
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modernlesme cabalar1 ve kiiltiirel bagimsizlik gibi gerekgeler, harf inkilabinin Tiirkiye’nin

toplumsal ve siyasi yapisindaki 6nemli doniisiimlerle iliskilendirildigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin harf inkilabinin okuma-yazma orani iizerindeki etkisine dair goriislerine
bakildiginda, ogrencilerin biiyliik ¢ogunlugunun harf inkilabinin okuma-yazma oranini
artirdigina inandig1 goriilmiistiir. Bu goriisler, harf inkilabinin egitim {izerinde olumlu bir etkisi
olduguna dair giiclii bir inanc1 yansitmaktadir. Latin alfabesinin Arap alfabesine gore daha
kolay 6grenilebilir olmasi, okuryazarlik oranini artiran 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir.
Yeni egitim kurumlarinin agilmasi ve egitim altyapisinin gelistirilmesi de harf inkilabinin
okuryazarlik orani tzerindeki olumlu etkisini destekleyen diger unsurlar arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin bu genel gériisleri, okulda konuyla ilgili grendiklerini belirttikleri
bilgiler, ders kitaplarinda verilen bilgiler ve 6gretmenlerin var olan goriisleri ile 6grencilerine

aktardiklarini sdyledikleri bilgilerle ortiismektedir.

Arastirmanm “Ogrencilerin harf inkilab1 konusunda okulda 6grendikleri bilgiler
nelerdir?” sorusu ile ilgili gergeklestirilen analizler sonucunda, 6grencilerin daha ¢ok harf
inkilabinin yapilma nedenleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir. En ¢ok belirtilen
nedenlerin Arap alfabesinin zorlugu ve okuma-yazma oraninin disiikligii oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler ayrica Atatiirk’{in diisiince yapisina uymasi, ¢agdaslasma ve
modernlesme istegi, uluslararasi sisteme uygun olmasi, ticaretin aksamamasi istegi, milli bir
biling kazandirmak istenmesi, yeni bir alfabeye ihtiya¢ duyulmasi, yeni bir devlet kurulmasi,
Avrupa’nin ileri olmasi hususlarina da deginmislerdir. Bunun yaninda harf inkilabinin sonuglari
ile ilgili, harf inkilabinin olumlu etkilerinin olmasi, okuryazar oranimnin artmasi ve olumsuz
etkilerinin olmasi gibi bilgiler 6ne ¢ikmaktadir. Uluslararasi alanda daha iyi iletisim
kurulabilmesi, tlilke gelisimine katki saglamasi, yeni bir kimlik kazandirilmasi, sonraki siirecte
neler yasandigi, bagimsizlig1 gostermesi, kiiltiirel degisimlerin olmas1 ve bilimin artmasi da bu
kategoride belirtilen diger bilgiler arasinda yer almaktadir. Gergeklestirme asamalari/siirecinde
ise Atatiirk’in egitime bizzat katilmas1 ve Atatiirk’iin bagogretmen olmasi bilgileri 6n plana
cikmaktadir. Bunun yani sira 6grenciler inkilabin yapilma tarihi ve kim tarafindan yapildig ile
ilgili de bilgiler sunmaktadir. Genel olarak, 6grencilerin harf inkilabt konusunda okulda
ogrendikleri bilgiler, inkilabin nedenleri, sonuglari, gergeklestirilme siireci, yapilma tarihi ve
kim tarafindan yapildig1 hakkinda olup bu durum, harf inkilabinin Tiirkiye’nin modernlesme
stirecindeki kritik roliinii ve egitim sistemine entegrasyonu hakkinda 6grencilerin bilgi sahibi
olduklarin1 gostermektedir. Ayrica dgrencilerin harf inkilabr konusunda okulda 6grendigi bu
bilgilerin, 2019 tarihli ortaokul ve 2022 tarihli ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatlirkciiliik ders kitaplarinda yer alan bilgilerle karsilastirildiginda benzer nitelikte bilgiler
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oldugu gorilmiistir. Aynm1 zamanda 6grencilerin okulda edindikleri bu bilgiler, kendilerinin
harf inkilab1 hakkindaki goriisleri ile 6gretmenlerin konuyla ilgili goriisleri ve Ogrencilere

aktardiklar1 bilgilerle de uyumludur.

Arastirmanin “Ogrencilerin harf inkilabi konusunda 6gretmenleri ve ders kitaplar
tarafindan sunulan bilgilerin dogruluguna dair gorisleri nelerdir?” sorusu ile ilgili
gerceklestirilen analizler sonucunda, 6grencilerin biiylik bir cogunlugunun, 6gretmenler daha
agirlikli olmak tizere her iki kaynagin sundugu bilgileri dogru bulduklari tespit edilmistir.
Avrupa Genlik ve Tarih projesi kapsaminda yapilan arastirmada (Tekeli 1998), yine Kaya
(2005) ve Kaya ve Demirel (2008) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan arastirmalarda da
ogretmenler ders kitaplarina gore daha giivenilir bulunmustur. Yine Marcus ve Stoddard (2009)
tarafindan ortadgretim tarih 6gretmenleri ve ortaggretim dgrencileri ile yapilan ¢alismada, tarih
ogretmenleri en ¢ok dogru bulunan kaynak olarak nitelendirilirken, ders kitaplar1 ise birinci el
kaynak kitaplar ve belgesel filmlerden sonra dogru tarihsel kaynak olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin bu kaynaklar1 dogru bulma nedenleri arasinda, 6gretmenlerin konuyu birinci elden
kaynaklardan 6grendiklerine ve bu nedenle dogru bilgi verdiklerine inanmalar1 yer almaktadir.
Ayrica, ders kitaplarinin yakin tarihte gergeklesmis olaylart igerdigini ve yanlis bilgi icermesi
durumunda bunun fark edilecegi goriisiindedirler. Ogrenciler, 6gretmenlerinin konuyu detayl

bir sekilde anlatarak ders kitaplarinda yer alan bilgileri destekledigini de belirtmislerdir.

Ogrencilerin harf inkilabi konusunda bilgi edinirken dgretmenlerin anlattigi ve ders
kitaplarinda verilen bilgilere duyduklar giiven, egitimde 6gretmenlerin ve ders materyallerinin
roliinii daha da énemli kilmaktadir. Ogretmenlerin tarihsel konular1 detayli ve dogru bir sekilde
anlatmalari, 6grencilerin bu bilgileri dogru ve giivenilir olarak algilamalarim1 saglamaktadir
(bkz. Aydin, 2001). Ders kitaplarinin 6gretmen anlatimlar1 ile uyumlu olmasi da bu giiveni
pekistirmektedir. Ancak bazi 6grencilerin ders kitaplarinin eksik veya yetersiz oldugunu ifade
etmeleri, egitim materyallerinin daha kapsamli ve detayli hale getirilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir (bkz. Hali, 2014). Arastirmada bazi &grencilerin dgretmenlerin  subjektif
yorumlariin ders igerigi iizerinde etkili oldugunu ve bunun egitimin objektifligini olumsuz
yonde etkileyebilecegini diisiindiigii goriilmiistiir. Bu bulgular, harf inkilab1 konusundaki

egitimin daha detayl ve tarafsiz bir sekilde ele alinmasinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Arastirmanin “Ogrencilerin harf inkilabir hakkinda okul dis1 kaynaklarda karsilasmis
olduklar1 bilgiler nelerdir?” sorusu ile ilgili gerceklestirilen analizler sonucunda, oncelikle
ogrencilerin biiyiik bir kisminin bu konuda farkli bilgiler veren kaynaklarla karsilastiklart
goriilmiistiir. Bu kaynaklar arasinda internet-sosyal medya, bilimsel-akademik kaynaklar

(kitap-e kitap-ansiklopedi-dergi-makale), arkadas cevresi ve aile yer almaktadir. Bu durum,
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edinilen tarih bilgilerinin yalnizca okul miifredati ile sinirli olmadigini gostermektedir. Benzer
sekilde Barton ve Levstik de (2004) 6grencilerin gegmisle tanigmalarinin sadece akademik
caligsmalarla smirli olmadigini, kiiclik yaslardan itibaren, okullarda oldugu kadar basili ve
elektronik medya, miizeler, tarihi alanlar, akranlar, akrabalar ve diger topluluk {iyeleri
aracili@iyla da gesitli tarihsel bilgilere maruz kaldiklarini belirtmislerdir (Akt., Barton &
McCully, 2010. Ayrica bkz. Barca, 2001, Akt., Amaral, 2008; Barton & Levstik, 1998). Yeager
vd. (2002) yaptiklart ¢alismada goriismeye katilan Amerikali 6grenciler, okul disinda tarihsel
kaynak olarak aile, TV ve internetten bahsederken tarihi bilgileri en ¢ok okuldan edindiklerini
soylemislerdir. Ancak, goriisiilen yedi Ingiliz 6grencinin hepsi okul disinda okul icinde
oldugundan daha fazla tarih Ogrendiklerini sdyleyerek televizyonda tarih programlari
izlediKlerini, tarih hakkinda bilgi edinmek i¢in interneti kullandiklarini, ebeveynleri ve
aileleriyle tarihi olaylar1 tartistiklarin1 ve tarihi konularda kitaplar okuduklarini belirtmislerdir.
An (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grenciler ABD tarihi hakkindaki bilgilerin
¢ogunu okuldan 6grendiklerini ifade ederken, okul disinda tarih bilgilerini ise televizyon,

filmler, internet, kitaplar, haber dergileri gibi faktorlerden edindiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin harf inkilabi konusunda karsilastiklar: okul dis1 kaynak olarak sosyal
medya On plana c¢ikmaktadir. Bu platformlarda 6grenciler genellikle harf inkilabinin
sonuclarina dair olumsuz gortslerle karsilasmaktadirlar; 6rnegin, bir gecede cahil kalinmasi,
okuma-yazma oraninin diismesi, dinden uzaklagilmasi ve tarihin ve dilin asimile edilmesi gibi.
Sosyal medyada karsilastiklar1 “bir gecede cahil kalinmas1” sdylemine arkadas ¢evresinde de
maruz kaldiklar1 gériilmektedir. Ayrica, dinden uzaklagma ve eski dili unutma gibi olumsuz
sonuglar da arkadas ortaminda rastladiklar1 bilgiler arasindadir. Ogrencilerin harf inkilabi
konusunda okul disinda karsilasmis olduklar1 bir diger kaynak bilimsel ve akademik
kaynaklardir. Bu kaynaklardan elde edilen bilgiler arasinda genel olarak detayli bilgilerin
olmasi, harf inkilabinin yapilma amaglarina yonelik olarak Tiirkligli yaymak, anlam
kargasasini sonlandirmak ve ge¢misi silmek gibi bilgiler yer almaktadir. Aile, 6grencilerin harf
inkilab1 hakkinda olumlu bilgileri daha fazla edindikleri bir kaynak olarak goriilmektedir. Bu
kaynaklardan elde edilen bilgiler arasinda olumlu nitelikte olanlar 6ne ¢ikarken, harf inkilabinin
yapilma nedenleri arasinda olumsuz bir bilgi olarak “ge¢misi bir kenara itme diisiincesi” de yer

almustir.

Arastirmanin “Ogrencilerin harf inkilab1 hakkinda okul dis1 kaynaklarda karsilastiklar:
bilgilerin dogruluguna dair goriisleri nelerdir?” sorusu ile ilgili gerceklestirilen analizler
sonucunda dgrencilerin bu hususla ilgili goriisleri belirlenmistir. Sosyal medyada harf inkilab1

ile farkh bilgilerle karsilasan ogrencilerin ¢ogunlugunun bu bilgileri giivenilir bulmadigi
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goriilmiistiir. Sosyal medyay1 giivenilir bir bilgi kaynagi olarak niteleyen Ogrenciler ise
genellikle harf inkilab1 hakkinda olumlu bilgilerle karsilastiklarinda bu goriisii savunmuslardir.
Bu durum, 6grencilerin harf inkilab1 konusunda tarihsel bilgi edinmede sosyal medyay1 genel
olarak giivenilir bir kaynak olarak gormedigini ortaya koymaktadir. Lévesque ve Zanazanian
(2015) tarafindan, tarih 6gretmen adaylar ile yapilan ¢alismada, ¢alismaya katilanlarin biiyiik
¢ogunlugunun tarihsel aragtirmalarda internet kaynaklarini kullandigi, ancak ¢ok azinin bu
kaynaklar1 gilivenilir bulduklar1 goriilmistiir. Giivenilir bulan katilimcilardan biri, internetin
yalnizca giivenilir siteler kullanildiginda degerli bir bilgi kaynagi oldugunu belirtmistir.
Aragtirmamizda 6grenciler arkadas ¢evresinde karsilastiklar bilgileri de dogru bulmadiklarini
ifade etmislerdir. Nitekim Conway’in (2006) 6grenciler ve 6gretmenlerle gergeklestirdigi bir
arastirmada, 6grenci goriislerine gore, 1990 yilinda irlanda tarihini 6grenmek icin en etkili
kaynaklar arasinda arkadaslar dordiincii sirada yer alirken, 1996 ve 2000 yillarindaki anket
sonuclarina gore arkadaslar en alt siraya gerilemistir. Arastirmamizda 6grencilerin okul diginda
karsilastig1 bir diger kaynak olan bilimsel ve akademik kaynaklardaki bilgileri genel olarak
dogru buldugu, bazilarinin ise bu bilgileri ders kitaplariyla karsilagtirdiklarinda siipheyle
yaklastig1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerin devlet tarafindan saglanan ders kitaplarinin daha
giivenilir oldugunu diistindiikleri i¢in bilimsel ve akademik kaynaklara temkinli yaklastiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin, her ne kadar sosyal medyada oldugu kadar sik rastlamasalar da, harf
inkilabi ile 1ilgili ailelerinden edindikleri bilgileri genellikle giivenilir buldugu ve bu bilgileri
olumlu nitelikte degerlendirdigi gorilmistiir. Seixas (1993), Stearns (2000), Barton ve Levstik
(2004), Durrani ve Dunne (2010) tarafindan yapilan ¢alismalar, aile deneyimlerinin
ogrencilerin “resmi tarihi” anlama bi¢imlerini biiyiik dl¢iide etkiledigini gostermistir. Barton
(2001) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da ABD’li 6grenciler, belirli zaman dilimleri
veya olaylar hakkindaki bilgilerini genellikle ebeveynleri veya biiyiikanne ve
biiyiikbabalarindan dgrendiklerini ifade etmis, Kuzey Irlandali 6grenciler ise aile iiyelerini
neredeyse her goriismede 6nemli bir bilgi kaynagi olarak belirtmiglerdir. Grever vd. (2011)
tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin ¢cogunun tarihsel kimliklerini ulusal terimlerle degil,
aile, din ve ulusoétesi tarih gibi alanlarla iliskilendirdigi tespit edilmistir. Yine Arslan’in (2013)
caligmasinda, Ogrencilerin sozlii kiiltiire dayali tarihsel bilgilerinin birincil kaynaklarmin
basinda biiyiikbabalar, ardindan biiyiikanneler, ¢cevredeki yaslilar, babalar ve anneler geldigi

gorilmiistiir.

Arastirmanimn “Ogrencilerin harf inkilab1 hakkinda bilgi edindigi en giivenilir kaynak-
kaynaklar hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusu ile ilgili ger¢eklestirilen analizler sonucunda,
ogrenciler tarafindan bu konuda en giivenilir kaynaklarin sirasiyla 6gretmenler, ders kitaplari,

bilimsel/akademik bilgi kaynaklari, akademik olmayan internet kaynaklar1 (YouTube-
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Wikipedia-KPSS videolar1), Atatiirk tarafindan yazilan kitaplar, aile-gevre ve gazete ve dergiler
seklinde belirtildigi tespit edilmistir. Buna gore oOgrenciler harf inkilabt konusunda
ogretmenleri, ders kitaplarin1 ve bilimsel ve akademik kaynaklari giiven durumunda daha
oncelikli tutmaktadirlar. Ogretmenlere duyulan giivenin baslica sebepleri, onlarin egitimli ve
bilgili olmalari, verdikleri bilgilerin ders kitaplar1 ve diger kaynaklarin verdigi bilgilerle
uyumlu olmasi, arastirma yapmalari ve tarafsiz bir tutum sergilemeleridir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin egitim siireglerindeki kritik roliinii ve formel egitimin bilgi giivenilirligi
acisindan tasidig1 6nemi desteklemektedir. Ogrencilerin, dgretmenlerin aktardiklar bilgilerin
dogruluguna olan inanglari, 6gretmenlerin egitimli kisiler olarak goriilmelerine ve tarihsel
konular1 nesnel bir sekilde aktarma kapasitelerine dayanmaktadir. Ders kitaplarinin giivenilir
kaynaklar olarak goriilmesi, verilen bilgilerin 6gretmenin anlattigt ve diger kaynaklarda
sunulan bilgilerle uyumlu olmasi ve uzman Kkisiler tarafindan hazirlanmis olmasi ile
iligkilendirilmistir. Ders kitaplarinin bilgi birikimi icermesi, denetimlerden ge¢mis olmasi,
devlet tarafindan hazirlanmis olmasi ve kaynakcasinin olmasi da giivenilirligini artiran diger
unsurlar olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu durum, egitim politikalarinin ve ders kitaplarinin
hazirlanma siirecinin G8g8rencilerin  bilgiye olan giivenini etkiledigini gdstermektedir.
Bilimsel/akademik kaynaklarin giivenli goriilmesini 68renciler bu kaynaklarin daha ¢ok bilgi
birikimine sahip kisiler-uzmanlar tarafindan hazirlanmasina ve kaynaklara dayali yazilmasina
baglamaktadirlar. Bunun disinda bu kaynaklarin bilimsel olmasi ve babasi tarafindan temin
edilmis olmasi da diger giiven duyma nedenleri arasindadir. Ogrenciler, akademik olmayan
internet kaynaklarini1 (YouTube-Wikipedia-KPSS vidolar1) giivenilir bulunma nedenleri ise
daha ¢ok videolari-siteleri hazirlayanlarin egitim almis-uzman olmasi ve Wikipedia’nin internet
arastirmalarinda sik-yaygin olarak kullanilmasina dayandirmiglardir. Atatiirk tarafindan yazilan
kitaplarin giivenilir goriilme nedeni, Atatiirk’iin yazmis olmasi olarak belirtilirken, aile ve
cevrenin giivenilir olarak goriilmesi ise daha ¢ok anne-babanin yanlis bir sey anlatmayacagina
inanilmasma baglanmistir. Son olarak gazetelerin gilivenilir bulunma nedeni ise dénemin
gazetesi olmasi ile iliskilendirilmistir. Bu kapsamda Epstein (1997) tarafindan yapilan
calismada iki farkli sonug elde edilmistir. Avrupa kdkenli Amerikali 6grenciler, tarih hakkinda
bilgi edinmek i¢in en giivenilir kaynaklar olarak ders kitaplarini, 6gretmenleri ve kiitiiphane
kitaplarmi siralamiglardir. Bu O6grenciler, ders kitaplari uzmanlar tarafindan yazildigr ve
ogretmenler iiniversitede tarih egitimi aldiklari icin gilivenilir bilgiye sahip olduklarimi
belirtmislerdir. Buna karsilik, Afrika kokenli Amerikali 6grenciler, tarihsel bilgi igin en
giivenilir kaynaklar olarak aile liyelerini, ardindan 6gretmenleri ve Afrika kokenli Amerikalilar
tarafindan hazirlanan veya onlar hakkinda olan belgeselleri siralamiglardir. Wood ve Payne’nin

(1999) zorunlu egitim dénemlerinin sonuna gelen okul dgrencilerinin iskog tarihi hakkindaki

99



bilgi ve tutumlar agisindan mevcut durumu belirlemeye yardimeci1 olmak amaciyla yapmis
olduklar1 calismada da bizim ¢alismamizla benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerin iskog
tarihiyle ilgili bilgilerinin en 6nemli kaynaginin okul ¢aligmalart oldugunu, okul disindaki
kaynaklarin ise daha az onemli oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Kuzey Irlanda’da
Barton vd. (2003) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, 6grencilerin ge¢mis ile ilgili bilgi
ve anlayislar lizerinde etkili olan kaynaklardan ilk iki sirayi1 tarih dersleri ile ders kitaplari
almaktadir. An (2009) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin tarihi bilgilerini edinmede
en giivenilir kaynaklar1 se¢meleri istendiginde, ¢ogunlukla okul ders kitabin1 ve/veya okul
O0gretmenini tercih ettikleri goriilmiistiir. Ders kitabin1 segcen 6grencilerin, tarih ders kitaplarini
“ge¢migste ne oldugunu temel olarak anlatan ger¢ekgi anlatimlar” olarak degerlendirdikleri, bu
degerlendirmelerinin nedenini ise, ders kitaplarinin tarihgiler veya tiniversite tarih profesorleri
tarafindan yazilmis ve tarih uzmanlari gibi bir¢ok kisi tarafindan diizenlenmis olmas1 seklinde
ifade etmislerdir. Ulkemizde Tutar vd. (2011) tarafindan iilkemizin tiim bdlgelerinden secilen
on iki ilde farkli cinsiyet, yas (18-55 yas iistii araliginda), egitim diizeyi ve ¢alisma durumundan
toplam 2.047 kisi ile yiiriitiilen arastirmada ge¢mise dair kaynaklarin giivenilirlik siralamasi su
sekilde belirlenmistir: 1. Universitelerin tarih arastirmalari, 2. Okulda &gretilen tarih, 3.
Ebeveyn, aile ve akraba hikayeleri, 4. Tarihsel romanlar ve kitaplar, 5. Tarih ve yakin tarihe
dair televizyon programlari, belgeseller ve filmler, 6. Alternatif tarih anlayisi. Akbaba’nin
(2013) “Lise tarih ders kitaplarini degerlendirme formunun gelistirilmesi” adli ¢calismasinda da
lise 0grencileri tarafindan ders kitaplar1 gegerli ve giivenilir bir ara¢ olarak nitelendirilmistir.
Aktekin ve Pata’nin (2013) gerceklestirdikleri aragtirma sonuglarina gore 6grenciler okul
disinda tarihle ilgili 6grendiklerini okulda 6grendiklerine nazaran daha kalict bulduklari, ancak
okulda dgrendikleri bilgilere daha fazla giivendikleri goriilmiistiir. Ozmen vd. (2014) tarafindan
Bartin’da ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilen aragtirmada, giivenilirlik agisindan kaynaklar,
birinci sirada Ogretmenlerin anlattiklari, ikinci sirada diger yetiskinlerin (anne-baba,
biiyiikanne, biiyiikbaba vb.) anlattiklar1 ve tiglincii sirada ders kitaplart olarak siralanmuistir.
Arseven vd. (2015) tarafindan ortadgretim 9, 10 ve 11. smif 6grencileri ile gergeklestirilen
calismada, 6grencilerin tarihi 6grenme kaynaklar1 arasinda 6gretmenler, film, belgesel, video,
ders kitaplart ve internet/sosyal medya gibi kaynaklarin yer aldigi ancak Ogrencilerin
Ogretmenleri en gilivenilir kaynak olarak gordiigii ve 6gretmenler disinda kalan kaynaklarin
yeterli olmadig1 belirlenmistir. Kaya vd. (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul ve lise
ogrencilerinin ailedeki tarih anlatimini kendi icinde giiven vermekten ziyade keyif verici
bulduklar1 ve okulda edindikleri bilgileri ailede edindikleri bilgilere gore daha giivenilir

gordiikleri sonucuna varilmistir.
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Bu arastirma ve diger arastirmalarin bulgulari, okulda 6grenilen tarihin, okul disinda
elde edilen tarih bilgisine gore daha giivenilir oldugunu gostermektedir. Ancak, farkli sonuglar
veren arastirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalardan biri ise; “Genglerin Tarih Bilinci Uzerine
Karsilastirmal1 Avrupa Projesi” (Tekeli, 1998) kapsaminda elde edilen verilerde giiven verme
hususunda miizeler ilk sirada yer alirken, tarihsel belge ve kaynaklar ikinci, TV belgeselleri
ticiincii, 6gretmenlerin anlatmasi dordiincii, diger yetiskinlerin anlatmasi besinci, ders kitaplari
altinci, tarihsel filmler yedinci ve tarihsel romanlar ise en son giivenilir kaynak olarak
belirtilmistir. Benzer sekilde Kaya ve Demirel (2008) tarafindan yapilan c¢alismada da
Ogrencilerin tarihin ders i¢i ve ders dist sunum aracglariin giivenilirligi ve keyif vericiligi
tizerine goriislerine bakildig1 zaman 1. Miizeler ve tarihi yerler, 2. Tarihsel belge ve kaynaklar,
3.Tv belgeselleri, 4. Diger yetiskinlerin anlatmas1, 5. Ogretmenlerin anlatmasi, 6. Tarihsel
romanlar 7. Ders kitaplar1 seklinde siralanmistir. Rosenzweig ve Thelen (1998) tarafindan
yapilan arastirmanin sonuglari, bireylerin tarth egitimiyle ilgili hatirladiklart ¢esitli
deneyimlerin 1’den 10’a kadar bir olgekte degerlendirildigini gostermektedir. Okulda tarih
derslerine olan ilgi en diisiik seviyede yer alirken, bazi katilimcilar harika 6gretmenlerinden
bahsetmis olsa da yanitlayanlarin ¢cogu okulda tarih derslerini “sikici” olarak nitelendirmistir.
Utkugiin ve Koca’nin (2020) yapmis olduklari ¢aligmada 6gretmen adaylarinin tarih derslerinde
temel kaynak olarak ders kitab1 kullandig1 ancak ders kitaplarinin en diisiik oranda giivenilir ve

keyif verici bulundugu goriilmiistiir.

Sonug olarak 6grencilerin harf inkilab1 gibi 6nemli bir tarih konusunda 6gretmenlerin
ve ders kitaplariin sagladig bilgilerin dogruluguna biiyiik bir giiven duyduklar1 goriilmektedir.

Bu giiven, okul temelli egitimin tarih bilinci olusturmadaki etkisini agikg¢a ortaya koymaktadir.

Oneriler

Bu arastirmada nitel yaklasim tercih edildigi i¢in elde edilen sonuglar ancak bu baglam
icin gecerlidir. Ayn1 aragtirma farkli bolge ve 6rneklemler lizerinde farkli sonuglar verebilir. Bu
ylizden bu sonuglardan genelleme yapilamayacagi unutulmamalidir (bkz. Yildinnm & Simsek,
2021). Bu hususlar goz 6niinde bulundurularak elde edilen bulgular dogrultusunda su oneriler

belirtilebilir.

1. Okulu, okul dis1 kaynaklar karsisinda daha giiglii kilabilmek i¢in derslerde tarihsel
diisiinme, tarih okuryazarlig1 ve kanit kullanimi gibi becerilere yer verilmelidir.
2. Tarih dersi konularinin, 6zellikle harf inkilab1 gibi tartigmali konularin gesitli bakis

acilarimi barindiran kaynaklarla islenmesi, 6grencilerin konuyu daha genis bir
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perspektiften degerlendirebilmelerine katki yapacagi gibi okulun okul dis1 kaynaklar
karsisinda giivenilirlik imajin1 kuvvetlendirecektir.

3. Tartismali ve hassas konularin daha iyi ve kapsamli bir sekilde dgretilebilmesi igin
bu konularin énemli bir kisminin yer aldig1 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
12. siniftan 11. sinifa alinmalidir.

4. Ders kitaplarinin harf inkilabi konusunda daha detayli ve kapsamli bilgiler icermesi
saglanmalidir. Bu, 0grencilerin konuyu daha derinlemesine anlamalarina ve eksik
bilgi kalmamasina yardimci olacaktir.

5. Ogretmenlerin harf inkilab1 konusunda daha objektif ve tarafsiz bilgiler sunmalar
tesvik edilmelidir. Siibjektif yorumlarin egitimin kalitesini olumsuz etkileyebilecegi
g6z onilinde bulundurulmalidir.

6. Tarih derslerinin daha ilgi ¢ekici olmasi i¢in 6grencileri aktif kilacak yontemlere ve
sanal gergeklik, yapay zeka gibi giincel teknolojilere yer verilmelidir.

7. Benzer aragtirmalarin farkli konularda ve farkli bolgelerde gercgeklestirilmesi bu

hususta daha iyi bir anlayis edinmemize yardimci olacaktir.

Sonug olarak, derslerde bilginin yani sira tarih dersine yonelik becerilere yer verilmesi,
harf inkilab1 konusunda egitim ve bilgi edinme siireclerinin daha detayli, objektif ve kapsamli
bir sekilde ele alinmasi, Ogrencilerin bu onemli konuyu daha iyi anlamalarina katki
saglayacaktir. Egitim materyallerinin giincellenmesi ve 6gretmenlerin objektif yaklagimlarinin

tesvik edilmesi bu siirecin kalitesini artiracaktir.
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Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantimin Tarihi :30.11.2023
Toplantinin Sayisi 11

Karar-03: Damgmanhgini Dog. Dr. Ramazan KAYA'nin ylrtiniigi yiiksek lisans dgrencisi
Selma SARIBAS i “Ogrencilerin Tarih Bilincinin Olusumunda Okulun Yeri (Harf Inkilaby
Ornegi)™ isimli yiiksek lisans tez cahgmast ile ilgili etik kurul onay belgesi talebi ile ilgili husus
poriigiildi
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ve bilimsel ydnden sakinca bulunmadiina,

oy birligi ile karar verilmigtir.
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Birim Etik Kurul Uyesi
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EK-2. MEB Uygulama izin Yazis1

T
YALOVA VALILIGI
® -
11 Milli Egitim Moddrdogi ( R m._...
Sayr : E-86980341-605.01-95321004 26.01.2024
Konu :Arastirma {zin Talebi
(Sclma SARIBAS)
DAGITIM YERLERINE

llgi  :a)Atattrk Universitesi Rektorltgtnan 19.01.2024 tanihli ve 94781259 sayil: yazist.
b)26.01.2024 tarihli ve 95258020 sayih Olur.

Atatlirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisit Tarih Egitimi Bilim Dah Yilksck Lisans djirencisi
Sclma SARIBAS'm “Ogrencilerin Tarh Bilincinin Olusumunda Okulun Yeri (Harf Inkilab iy’
wsimhi yiksck lisans tez cﬂqmmd

I Liscsi'nde amstimaci tan!mdan. efitim ve Ofretimi aksatmayacak sekilde
gonlillilik csasma dayali, kigisel verilerin korunmasi kanunu gizliigine dikkat edilerek, okul ydnetimi
denctiminde milth(rl(l ve imzah ven toplama araglan kullamlarak uygulanmas: Misdorliigtimizee uygun
gortlmOstir.

Bilgilerinizi ve gerefini arz/rica ederim.

Halil ibrahim AKMESE
Vali a.
11 Milli Egitim Mddira
Ek:
figi Yazive Ekleri
flgili Olur
Dagitim:
Atatrk Universitesi Rektérligine
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlidi
S I Lisesi Modorlogane
Bu belpe guvenli clektnmib imes de imal
Adros - Seht Ormer Faydals Cad. Noc 190 Mezkez | Yalovs Helge Dogrulams Adeow : ftpe. ! www turkiye gov. tr'mcb-cbys
Hilp igin: Mirsy Feyz DURSUN
Tekefom No : 0 (226)814 16 32 Usvan : Biso Perscncli
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Kep Adrosi : mebii ol kep ¥
e ovrak yaventt waza fe S evrakoongs ek gov. i sdvediades 8614~ 3FD6-369d-b830-103 i ik woyt edtediir
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EK-3. MEB Ek Uygulama izin Yazsi

T.C.
YALOVA VALILIGI
» o - TUSKIYS -
11 Milli Egitim Modardoga ( vl g
Say1 : E-86980341-605.01-96925620 16.02.2024
Konu : Arastirma Izin Talebi
(Selma SARIBAS)
DAGITIM YERLERINE

ilgi  : 16/02/2024 tarihli ve 96835076 sayili makam oluru.

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisil Tarth Egitimi Bilim Dali yiksck lisans dfrencisi
Selma SARIBAS'm izin yenileme talebi midiirligimOzee uygun gbriilmis olup mildarligomize bagh
resmi ve Ozel lisclerde, cfitim ve Ofretimi aksatmayacak gckilde gémillalik esasina dayah, kigisel
verilerin korunmas: kanunu gizliligine dikkat edilerck, ses ve gbrintd kayd: alinmayarak, okul yénetimi
denctiminde mahériQ ve imzah ven toplama araglan kullamlarak uygulanmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve gerefiimi arz/ nica edenm.

Halil [brahim AKMESE
Vali a.

i1 Milli Egitim Madtrd
Ek: Makam Oluru
Dagiim:
Atatlrk Universitesi Rektorlogtne
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)
Merkez Tam Resmi/Ozel Lise Modtritklerine

Bu belge guvenli cekinmil iows de il
Adres - Sehit Omer Faydals Cad. No: 190 Merhez ) Yalins Helge Dogrulara Adeow : Mips: Cwww turkiye gov. ir'mch-chys
Bilg igin: Mirsy Feyzs DURSUN

Tekefim No: 0 (226)814 16 12 Usvan : Bieo Perscacli
E-Posta: wrge?T(emch gon Irtcrect Adroi: hope-'yakora mch o ie Faka 2268141138
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EK-4. Veli Onay Belgesi
Sayvin Veli;

Cocugunuzun katilacag bu calisma, “If)gr:ncilc:rin Tanh Bilincimin Olusumunda Okulun
Yeri {Harf inkalabt Clmcg:i}“ adiyla, 05.02.2024-14.06.2024 wrihlen arasinds yamlacak bir

aragtrma uygulamasidar.

Arastrmamin Hedefi: Ijgr:ncilv:riu tarih bilmcinm olusumunda etkih olan fakiorlen
tespil etmek ve bu konuda okulun venini ortava koyarak dneriler gelistirmekiir,

Aragtrma Uvgulamas:: Gorigme seklindedir.

Araghrma T.C. Milli Efitim Bakesnb@i'nin ve okul yinetiminin de ini ile
perpeklesmekiedir. Arastrma  uygulamasma katubm  tamammyla  ponidllilik  esasima dayah
olmakiadir. Cocufunuz gahsmaya katiip katlmameakin Geglirdir. Amgtrma gecufunuz g
herhangi bir istenmeyen etki ya da nsk tapmamaktadir. Cocugumezun kanlim tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir agamasmda aynlabilirsimiz. Arastirmaya
kanlmamama veya arastirmadan aynima durumunds Ggrencilernin akademik basarilan, okul ve
dgretmenleriyle olan iliskilen etkilemeyecektir.

Cahsymada &grencilerden kimlik belirlevici hichir bilgi istenmemekiedir. Cevaplar
tamamiyla gizh tutulacak ve sadece amgtirmacilar tarafindan degerlendinlecektir.

Uygulamalar, genel olamk Kigisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak. katthm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden cocufunuz kendisini
rahatsi¢ hissederse cevaplama isim yanda brakyp cikmakta Segilicdiie. Bu durumda rahatsizhgin
giderilmesi igin gereken yardm saglanacakur. Cocufunue calismayva katilldikian sonra istedigi an
vaggecebilir. Bayle bir durimda ven  toplama  aracim  uygulayan  kisive,  ¢alismava
tamamlamayaca@im sivlemesi yelerdi olacakir. Anket calismasina kattmamak va da katildikian
sonra vargeemek cocugunuea highir sorumluluk getirmeyecektir.

DOnay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormakian gekinmeyvimi.
Calisma bimikten sonm bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkmda
bilgi isteyebilirsimiz. Saymlanmidla,

Arastirmacy : Selma SARIBAS

Hetigim bilgiler :

/;din' el dufum serefi mumnarolt SFEmCis o \\1
LY casmsanarmsnneses B YUKarida apklanan aragirreeaya Kaglmasing i veriporum.
ﬂLﬂifm furmu imzaladiktan sonra cocugunurla okula gen ghndermiz* ).

Isim-Soyisim lmza:

Veli Ade-Soyad :

\'I'_Elefun Mumaras: : I/
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EK-S. Goniillii Katilm Belgesi

Saym Katihmeimz

Katilacagmiz bu galisma, “II_J!Igrm:u:i.l:ri.n Tarth Bilincinin Olugumunda Okulun Yeri (Harf
Inkilabs Ornegi).” adivla, Selma Sanbas tarafindan 05.02 2024-14 062024 tarihleri arasinda
vapilacak bir aragtrma uygulamasidir.

Arastrmann Hedefi: Ilfl-gr:nci.lcrin tarih bilincinin olusumunda etkili olan fakidrlen
tespit etmek ve bu konuda okulun yerini ortava koyarak dneriler gelistirmelkdtir.

Aragtormamn Nedeni: O Bilimsel aragtirma x Tez cuhigmas

Arastirmamin Yapilacaiy Yer{ler): Resmi Mesleki ve Tekmk Anadolu Lisesi. Resmi
Imam - Hatip Anadolu Lises:, Resmi Sosyal Bilimler Lisesi, Resmi Fen Lisesi, Resmm Anadolu
Lisesi, Resmi Giizel Sanatlar Lises:

Aragtorma Uyvgulamasi: O Anket X Gorlisme

0 Gielem )

Arastrma T.C. Millh Egtim Bakanhi'nm ve okul®urum  yénetiminin v ile
perceklesmektedir. Aragtirma uygulsmasma katthm tamamiyla gonillilik esasina dayah
olmaktadir. Cahsmada sizden kimlik belirlevie highir bilg istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
mizh tutulacak ve sadece arsstirmacilar tarafindan deférlendirllecektir. Verler sadece arastimada
kullamilacak ve diclined kisilerle paylasiimayvacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar igermemekiedir. Ancak,
kathm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden mhatsee hissederseniz cevaplama
isimi vanda birakabilirsiniz.

Katthm onaylamadan once sormak istediginiz herhangy bir konu varss  sormaktan
gekinmeyiniz. Calisma bittiklen sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak somn sorabilir,
sonuglar hakkmda bilgi isteyebilirsiniz. Sayvgilanmizia,

.\
Arasbirmac : Selma SARIBAS
llietizim Bilgileri ;
L A
ﬂ;.hmh bilgileri bulunan araghrmaya katlmay kabul ediyoram. _\

Isim-Soyisim imza:
Katilimer Ads-Soyadi

Telefon Numaras :
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EK-6. Ogretmen Gériisme Formu

OGRENCILERIN TARIH BILINCININ OLUSUMUNDA OKULUN YERI
(HARF INKILABI ORNEGIH) - YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sayin 6gretmenim, bu yan yapilandinlmis gériisme formu, 6Frencilerinizin harf inkilabt
konusunda tarth bilincimi etkileyen faktérienin neler oldugu ve okulun bu faktérler i¢indeki
yenni ortaya koyma amaciyla hazirlanmistir. Elde edilecek veriler, tamamen bilimsel amach
kullamlacaktir. Verece@iniz saminu cevaplar ve katkilanmizdan dolayr simdiden tesekkiir
ederiz.

Sclma SARIBAS
Erkek: () Kizz ()

Harf mkilabinin sebeplen ve sonuglan ile slgili genel olarak gorigleringn belirtebalir misimz”?

Harf inkilabr 1de 1lgili olarak 6grencileninsze hang bilglen venyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ofrencilere harf inkilabi konusunda bu bilgileri verirken hangs kaynaklardan vararkanryorsunuz?

Eger bu balgilerin ders kitabs deganda bir kaynags varsa bu kaynaklann neler oldugunuy belirtir masanaz?

Harf mkilabt konusunue égretirken bangi yéatem ve araglan kullandifmiz kakkmda bilg: vercbalsr misiniz?
Mesleki yasamimiz boyunca éfrencilerimizden hig harf inkslabimn aleyhinde olacak veya bu mkilapla gl siiphe
banndiracak nitelikic berhang: ber soru veya bilgiyle kargrlagtimz ma?

Eger karpilagtrysan:z bu sors ve belgilerie ilgih dmckler verebilir misiniz?

Dersberimzde Harf Inkilabt konusunu ele alirken 6frencilerinizden kaynaklanan herhangi bir olumsuz durumia
karstlagtmez mi?

Efer karpilagtsyxanz bu durum/durumlar hukkmda émekler verebilir misimz?

Eger karplagtysaniz bu durum/durumlar kargisinda ne tilr yaklasumlar sergiledsgimaz hakkmda bilgi verebilir

masmaz?
Swze gire harf inkilain konusunda 6rencilenimzin dilgiincelenni etkileyen en doemls kaynaklar hangilerds?

Bu kaynaklar arasinda okulun yermi nasil degerlendimyorsunuz? Size gre bu bususta okul mu yoksa okul dip
kaynaklar mi daba etkilidir? Sebeplertyle agiklar musina?

Ogrencilerinizn okulda Harf Inkilabi konusunda daha saghkls ve tutarl: bilgiler edincbilmesi igim &nerileriniz
nelerdir?
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EK-7. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCILERIN TARIH BILINCININ OLUSUMUNDA OKULUN YERI
(HARF INKILABI ORNEGI) - YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sevgili &grenci, bu yan yapilandinlmis gériisme formu, 6@rencilenn harf inkilab
konusunda tanh bilincini etkileyen faktorlerle ilgili sizin gérilglerinizi tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir. Elde edilecek venler, tamamen bilimsel amach kullamlacaktir. Vereceginiz
samimi cevaplar ve katkilannizdan dolay simdiden tesekkiir edenz.

Sclma SARIBAS

Erkek: () Kizz ()

Sana gére harf inkilabinim ger¢eklestirilmesindeki amag ve gerckgeler nelerdir? Agiklar misin?
Sana gore harf inkilabimin Tiirkiye'deki efitim sistemi ve okuryazarlik oram @izerindeka ctkisi
ne olmustur? Ag¢iklar misin?

Harf inkilaba ile ilgili olarak okulda neler 6Frendiniz? Bu bilgilenin neler oldufunu sbyleyebilir
misin?

Harf Inkilabi konusunda okulda 63retmen tarafindan anlatilan ve ders kitaplannda sunulan
bilgilerin dogrulugu hakkinda ne diisiintiyorsun? Gérilgiinil sebeplenyle aciklar misin?

Harf inkilab: konusunda farkl: bilgiler veren, bu konuya farkh yaklagan kaynaklarla (Omegin:
kitaplar, makaleler, internet sitelen, belgeseller, filmler, aile arkadas cevresi) hi¢ karsilagtin mi?

Eger kargilaghiysan bu kaynaklarca sunulan bilgilerin neler oldugunu séyleyebilir misin?

Bu kaynaklarn verdifi bilgilerin dogrulugu hakkinda ne diistiniiyorsun? Géniigiinii scbeplenyle

agiklar misin?

Harf Inkilabi konusunda bilgi edindifin en giivenilir kaynak/kaynaklar nelerdir? Gériigiini
scbeplenyle agklar misin?
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