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YUKSEK LiSANS TEZi

GORSEL SANATLAR DERSINDE iSTASYON TEKNiGiNiN OGRENCILERIN BASARI VE
YARATICILIKLARINA ETKIiSI

Enise TEKIN
Agustos2022, 80 Sayfa

Amac¢: Bu arasgtirmada gorsel sanatlar dersinde istasyon tekniginin Ogrencilerin basar1 ve
yaraticiliklarina olan etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.

Yontem: Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir. Basari testi ve
yaraticilik testi on test-son test olarak uygulanmistir. Deney grubuna Istasyon teknigi uygulanarak on-
test ve son test verilerinin sonuglarina bakilmistir. Arastirma 8. Sinifta 6grenim goren 38 dgrenciyle
gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda 19 ve deney grubunda 19 6grenci yer almaktadir.

Bulgular: Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin akademik basar diizeyi kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basari diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kontrol
grubunda uygulanan 6gretim Ogrencilerin akademik basarilarini ¢cok az da olsa arttirmakla birlikte
anlamli farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda yaraticilik testinden alinan 6n test ve
son test puanlarinin dagilimlar1 incelendiginde yaraticiligi olmayan 6grenci olmadigi gibi olaganiistii
yaratici 6grencinin de olmadigi goriilmiistiir. Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla yaratici olduklarini ifade edilmistir. Deneysel islemin
Ogrencilerin yaraticilik puanlarini istatistiksel agidan anlamli olacak diizeyde arttirdig tespit edilmistir.
Deney grubunda uygulanan istasyon tekniginin kontrol grubunda uygulanan standart miifredat
programina gore Ogrencilerin akademik basari diizeylerini daha fazla arttirdigi goriilmiistiir. Deney
grubunda uygulanan istasyon tekniginin kontrol grubunda uygulanan standart miifredat programina gore
Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini daha fazla arttirdigi tespit edilmistir.

Sonuglar: Aragtirma sonucunda, istasyon tekniginin gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerin basar1 ve
yaraticiliklarina olumlu yénde katki sagladigi goriilmiistiir. Istasyon tekniginin, gorsel sanatlar dersi igin
uygun oldugu kanisina varilmustir. Istasyon tekniginin uygulandigi dersler eglenceli gectigi igin
cocuklarin derse olan ilgilerinde ve motivasyonlarinda artis gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: istasyon teknigi, gorsel sanatlar, sanat egitimi
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF STATION TECHNIQUE IN VISUAL ARTS COURSE ON STUDENTS
SUCCESS AND CREATIVITY

Enise TEKIN
Agust 2022, 80 Pages

Purpose: In this research, it is aimed to determine the effect of station technique on students' success
and creativity in visual arts course.

Method: Experimental model with pretest posttest control group was used in the research. Achievement
test and creativity test were applied as pre-test and post-test. The results of the pre-test and post-test data
were examined by applying the Station technique to the experimental group. The research was carried
out with 38 students studying in the 8th grade. There are 19 students in the control group and 19 students
in the experimental group.

Findings:_After the experimental procedure, it was determined that the academic achievement level of
the students in the experimental group was higher than the academic achievement levels of the students
in the control group. Although the instruction applied in the control group increased the academic
achievement of the students slightly, it was seen that it did not cause a significant difference. When the
distribution of the pre-test and post-test scores obtained from the creativity test in the control group were
examined, it was seen that there were no students who were uncreative and no extraordinarily creative
students. After the experimental procedure, it was stated that the students in the experimental group
were more creative than the students in the control group. It was determined that the experimental
procedure increased the creativity scores of the students at a statistically significant level. It was
observed that the station technique applied in the experimental group increased the academic
achievement levels of the students more than the standard curriculum applied in the control group. It
was determined that the station technique applied in the experimental group increased the creativity
levels of the students more than the standard curriculum applied in the control group.

Conclusions:_As a result of the research, it was seen that the station technique contributed positively
to the success and creativity of the students in the visual arts course. It was concluded that the station
technique is suitable for the visual arts lesson. Since the lessons in which the station technique was
applied were fun, an increase was observed in the interest and motivation of the children in the lesson.

Keywords: station technique, visual arts, art education
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BiRiNCi BOLUM

Giris

Nitelikli birey giiciine olan gereksinim, bilginin 6nemi ile giinden giine artig gostermektedir.
Nitelikli bireyde aranan ana degisken, durumlar hakkinda merak sahibi olmak ve bunlari giin yiiziine

cikarabilmektir (Erdag1 & Onel, 2015).

Giliniimiiz egitim sisteminden istenilen, yalnizca bir kisim bilgi ve becerilerin 6grencilere
asilanmas1 degildir. Onemli olan nokta, dgrencilerin birgok sentezle farkli diisiinceleri giin yiiziine
¢ikarmasi, eserler ortaya koyabilme yetenegini ilerletebilmesi ve edindigi bu davraniglari tatbik
edebilmesidir. Diinyay1 idrak edebilme ve gerekli olan aligkanliklari kazanabilmenin yolu sanattan

gegmektedir (Ayaydin & Vural, 2009).

Sanat egitimi, geleneksel metotlar1 kullanmaktan ziyade daha giincel metotlar1 tercih etmelidir.
Bu dogrultuda ezberci diizen yerine &grencinin 6grenmeye birebir dahil oldugu ders metotlar1 6ne
cikmalidir. Siniflarda ve atdlyelerde yalnizca Ogretmenin degil 6grencinin de aktif katilimi
saglanmalidir (Comert, 2002). Eisner (2001) sanat egitimi hakkinda yazdig1 bir makalesinde “eger sanat
egitimi miifredatlar1 gorsel sanat egitimi konusundaki O6grenimlere kaydirilirsa, 21. yiizyildaki
Ogrencilerin ihtiyaclarina daha uygun bir egitim verilmis olacaktir” seklinde sdylemektedir. Yine
Eisner’a gore sanat egitimi 6grenci veya her yasta olan bireye gevresine ne sekilde bakmasi gerektigini
goziin egitilmesiyle saglanacagimi vurgulamaktadir. Kisilerin hayatlarmi yonlendiren ¢evresinde var
olan gorsel sanatlar dgeleri diisiincelerinin temelini olusturmaktadir. Sanat egitimi insanlarin diinyay1
daha iyi bir bi¢cimde algilayabilmeleri i¢in kimya, fizik, matematik dersleri gibi 6gretilen bir ders olarak
goriilmelidir. Bunun neticesinde genel toplum seviyesini arttiran gorsel sanatlar dersi faydalanilabilecek

onemli dersler arasinda goriiliip ve 6nemi anlasilmalidir. (Alakus & Mercin, 2009).

Gorsel sanatlar derslerinde 6grencilerin ortaya cikardiklari eserler hakkinda fikir {iretmesini
saglamak, siirekli ayni konularin islenmedigi ve gorsel sanatlar miifredatinda ki ¢alismalari
gergeklestirmek, sorgulamayi gerektiren, 6grencilerin derse olan tutumlarini ve derste etkin bir bigimde
katilim sagladigi bir 6gretim programi daha etkin 6grenmeler gergeklestirmelerine neden olacaktir.
Boylelikle okul ve okul disinda da gorsel sanatlar konusunda bilgiyi temin etme, temin edilen bilginin

kalicilig1 6grenme, sanati, sanat¢iy1 ve sanat eserlerini anlamada onlara avantaj saglayacaktir.

Sanat egitiminde kullanilabilecek metotlar arasinda istasyon teknigi bulunmaktadir. Gorsel
sanatlar derslerinin sadece hobi amacli olmadigi, 6grencilerin sanat ve sanat egitimi hakkinda bilgiler
edindigi, egitim sonrasinda ¢evresine daha estetiksel ve farkli baktigi, hayal kurma becerilerinin ve
yaraticiliklarinin gelistigi bir derstir. Uygulanan genel gorsel sanatlar miifradati yerine yenilik getiren

metotlart da goz oniinde bulundurmaliyiz. Ogrenme istasyonlar, 1900°1lii yillarda Montessori ile

1



dogmustur. Piaget ve Vygotsky yapilandirmaci diisiincesinden ve Dewey’in egitim felsefesinden
yararlanilarak ortaya konulan 6grenme istasyonlar1 1960-1970 yillarinda 6n plana ¢ikmistir. Simdilerde
yapilandirmaci egitim felsefesinin kapsaminda olan, Gardner’in Coklu zeka kuramryla iliskilendirilerek

siif i¢inde farkli egitim 6gretim araci olarak kullanilmaktadir (Demir 2008).

Egitim sisteminde yasanan hareketlilik ve ilerlemeler sonucunda yeni 6gretim teknikleri tercih
edilmektedir. Hedef; daha aktif diisiinen dgrenciler yetistirebilmektir. Istasyon tekniginin gorsel sanatlar
dersinde uygulanabilirligi g6z Oniine alindiginda teknigin Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecegi ve

alisilmisin diginda iglenen derslerin 6grencilerde olumlu etki birakabilecegi diistiniilmiistiir.

Ogrenme istasyonlari farkli zekd gruplarma ve bireysel 6grenme hizlarma uygun bir bigimde
ayn1 zaman dilimi igerisinde &grenme alanlarinin olusturulmasidir. Dalton planindan esinlenilerek
ortaya ¢ikarilan bu teknik ilkokul seviyesindeki 6grencilere de uygulanabilir 6zelliktedir. Teknik farkli
isimler olarak da karsiniza ¢ikabilmektedir; 6grenme ¢emberi (learning circle), Istasyon teknigi (station
method), dgrenme istasyonlar1 (learning station) (Ocak, 2012). Ogreneme istasyonlari, teknigin
uygulanacagi siniflarin belirlenmesi, belirli hedefler dogrultusunda olusturulan istasyonlara verilen
adlarin, 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanilacak materyallerin oldugu, zorunlu ve zorunlu
olmayan calismalarin yapildigi oda sekilde tamimlanabilmektedir. Ogrenme istasyonlar1 sadece
becerilerin gelismesi uygulanmayi veya kaynastirilmasi i¢in diizenlenmenin yanisira yeni kavramlar ve
olgularin 6gretimleri i¢inde kullanilabilmektedir (Fehrle & Schulz, 1977). Faaliyetler daha once
Ogrenilen rastgele bir konudan segilebilecegi gibi Onceden Ogrenilen becerileri ve bilgileri de

olusturulmak i¢inde siralanabilir (Burden, 1982; akt., Duman, 2018).

Ogrenme istasyonlar1, bireylerin kesfetmelerini ve arastirmalarini motive ederek olanlara
verimler yagantilar sunan, elestiren bireylerin yetistirilmesini hedefleyen, bireylerin 6grenme
sorumluluklarini aldiklari, deney ve faaliyetlerle iiriinler ortaya ¢ikardigi, 6gretmenlerin rehberliginde
bilgilere arastirarak ve sorgulayarak eristiklerini saglayan bir 6grenme alani olarak da tanimlanabilir.
Ogrenme istasyonlar;, Coklu zeka, isbirlik¢i ve yapilandirmaci 6grenme yaklasiklarini érnek alan,
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu aldigi, kendi 6grenme hizlarinda ilerledikleri, 6grenme zamanlarini
etkili bir bicimde kullandiklari, bireysel 6grenme ortamlar1 olusturmalarina olanak taniyan ve tiim zeka
alanlarin1 kapsayan igbirlikli gruplar halinde 6grenmelerine yardim eden ¢agdas bir 6grenme metodudur
(Benek, 2012). Porter (2004) istasyon tekniginin kendi iglerinde; Piaget’in bireylerin kendi 6grenme

sorumluluklarini almasi ve bilgiyi yeniden inga etmesi gerektigini savunur.

Istasyon teknigi aktif dgrenmeye katki sagladigi, 6grenciyi merkezde bulunduran ve dgrenme
siiresince 6grencilerin etkilesiminin artmasini saglayan metotlarla katkida bulundugu bilinmektedir.
Ogretim uygulamalarinda gecen aktif 6grenmeyi olusturacak dgrencileri merkezde bulunduran 6grenme
istasyonlarin katki sagladigi goriilmektedir. Ogrenme istasyonlari, tiim smifin dahil oldugu, her
istasyonda yapilanlarin birbirlerine katki sagladigi, gelismeyi hedefleyen ve 6greten 6grenciyi merkezde

bulunduran bir metottur (Goziitok, 2007).



Ogrencilere farkl1 beceriler ve tutumlari kazandirabilmek igin 6grenme istasyonlarmin etkili bir
sekilde uygulanmas1 gerekmektedir. Ogrenme istasyonlarmin egitim-6gretimde kullanmasi dgrencilerin
tutumlarini degistirebilmektedir. Ogrenme istasyonlar1 yalmzca iist diizey tutumlarin kazandirilmasiyla
kalmayip duyussal alanin dahil edildigi, yarim birakilan igleri devam ettirmeyi bilgi, kabiliyet ve
duygularin tiimiinii yagatmay1 hedeflemektedir (Alacapinar & Fiisun, 2009).

Resim egitimi, ¢ogu bireyin tabir ettigi gibi, insanlarin giizel resimler yapmasi vasitasiyla ileride
ressam olmalarini hedeflemez. Bu egitim ¢ocuklarin yaraticilik giiciinii ilerletmeyi, rastladigi sorunlart
alisilmamig bir sekilde analiz edebilmeyi dgrenmelerini hedefler. Sanat egitiminin hedefi kisilerin
planlayabilme yeteneginin ilerleyebilmesi, yaratici, dzgiliveni olan, sanatsal aydinliga sahip, estetik
begeni seviyesini arttirmayr amaglayan gencler yetistirmek olmali. Bu hedefe erisildigi zaman es
ozelliklere sahip uygar bir cemiyet de olusturulmus olacaktir (Dikici, 2006). Sanat egitiminin temelinde
yaraticilik bulunmaktadir. Sanat egitimi diislinebilmeyi sorgulatirken yaraticiligin da gelismesine
yardimei olmaktadir. Derslerin hobi olarak goriilmesinden ¢ok yaraticiklari ne denkli etkiledigine

bakilmalidir. Yaraticilik ve sanat egitimi birbirini tamamlayan kavramlardir.

Yaraticilik genis kapsamli diisiinen bir aklin eseridir. Ayn1 yetenek gibi, zeka gibi yoneldigi
alanlar ve yogunluk bakimindan bireyden bireye farklilik gosterir. Bazi bireyler digerlerine gére daha
cok ya da daha az yaraticidir. Bununla birlikte kimleri, bazi alanlarda yine digerlerine nazaran yaratici
ya da daha az yaraticilardir. Her birey seyrek ya da sik imkan bulabildigi zaman yaratici tutum
gosterebilir. Sanatcilar igin yaraticilik estetik unsurlar iceren orijinal bir birlik yaratmaktadir. Matisse
“Her gercek yaratma icten gelir, bunu disardan bir takim malzeme ile besleriz.” Burada yaraticilik ile

duyumsama ve dis faktorlerin bir araya gelerek disa vuruldugu bir zaman dilimi olarak goriilmektedir.

Egitimcilerin yaraticiliga bakis agilari, merakli, 6zgiir diisiinme kabiliyeti olan, soru sorabilen,
uygucu olmayan (non- conformist) insan yetistirme yoniindedir. Ciinkii egitimden istenen soru soran,
miinakasa ederek diisiinen, fikir yiiriiten, sorun ¢6zme yetenegi olan bireyler yetistirebilmektir

(Kirisgolu, 2002,).

Bu arastirma istasyon tekniginin goérsel sanatlar dersinde basari ve yaraticiklarina etkisini
belirlemektedir. Gorsel sanatlar dersinde istasyon tekniginin kullanilmasi, 6grencilerin basar1 ve

yaraticiliklarin1 daha olumlu yonde etkileyecegi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada gorsel sanatlar dersinde istasyon tekniginin Ogrencilerin basari ve
yaraticiliklarin1 olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki

arastirma sorularina cevap bulunmaya ¢aligilmustir.

Arastirma Sorulari

1. Akademik Basari testi On test puanlarina ve son test puanlarina gore deney ve kontrol grubu

arasinda anlaml bir farklilik var midir?



2. Deney ve Kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde On test ve son test akademik basari testi puanlari

arasinda anlamh bir farklilik var midir?

3. Yaraticilik testi 6n test puanlarina ve son test puanlarina gore deney ve kontrol grubu arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve Kontrol gruplarinin kendi iglerinde 6n test ve son test yaraticilik testi puanlari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

5. Akademik basar1 testi On test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlarinda deney

ve kontrol grubu arasinda anlamh bir farklilik var midir?

6.Yaraticilik testi on test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlarinda deney ve

kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Gorsel sanatlar dersinin hedefi, sadece belli bilgi ve yeteneklerin 6grenciye 6gretilmesi degildir.
Asil miithim olan mevzu kisinin bunlardan farkl sentezlerle farkl diislincelerle, eser ortaya ¢ikarabilme
becerisinin ilerletilmesi ve edindigini davramislari dogru vakit ve mekanda icraata dokebilmesidir.
Sanatta yaraticilik olgusunu tanimlayan bu davrams sekliyle diinyay1 kavrayabilmenin ve yeterli

davraniglar1 kazanabilmenin bir bagka se¢enegi de sanatla iligkili olmasidir.

Yurdumuzda sanata gosterilen ilgi azligindan dolayr gorsel sanatlar dersinin Onemi
bilinmemektedir. Ogrencilerin derslere ilgisiz davranmalar1, daha ¢ok ana derslere odaklanmalar1 dersin
O6nemini disiirmektedir. Arastirmanin konusu olan istasyon teknigi ile dersin tekdiizelikten ¢ikmasini,
derslerin is birligine dayali olmasini ve dersleri ilgi ¢ekici, zevkli hala gelmesi 6ngoriilmektedir. Bu da
Ogrencilerin derse olan tutumunu ve basarisini etkileyecektir. Derslerin ilgi ¢ekici bir hale gelmesine

yardim edecektir.

Istasyon tekniginin kullanilmas1 sayesinde gorsel sanatlar dersinde yalnizca gorsel zeka degil
diger ¢oklu zeka kuramlar1 da kullanilabilir. Demir (2008), istasyonlarda 6grenme teknigini; “cok eski
zamanlarda tanimlanmis bu 6grenme teknigi, giiniimiizde yapilandirmact egitim kuraminin 1s18inda,
Gardner’in ¢coklu zeka kuramiyla desteklenerek siniflarda yapilan farklilastirilmis 6gretim araci” olarak
tammlamistir. Benek (2012) ise, “igbirlikli, ¢oklu zeka ve yapilandirmaci 6grenme kuramlar1 gibi
Ogrenciyi silirece faal olarak dahil eden 6grenme kuramlarindan faydalanarak &grencilerin kendi
O0grenme mesuliyetlerini almalarini, siiregte faal olmalarini, gruplarda calisarak ortak hedefleri
gerceklestirdiklerini ve bu gruplarda onlarin tiim zeka alanlarma hitap edecek faaliyetleri
uygulamalarina yardimct olan bir modern 6grenme yaklasimi” olarak tanimlamistir. Bu yontem kalict
O0grenmeyi meydana getirmesinin yaninda, grup faaliyetlerini desteklemesini ve ortak ¢aligma firsati
olusturmasiyla da ¢agdas yaklasimi desteklemektedir. Dahasi, 6grencinin 6grenme siirecine faal bir

bicimde dahil olup, 6gretim materyalleri kullanmasi i¢in pek ¢ok olanak sunmaktadir (Karata, &



Cakmak, & Dogan, 2019). Bu arastirmada asil ama¢ daha hizli diisiine bilen daha yaratic1 6zgiivene

sahip bireyler yetistirmesi ve elde ettikleri becerileri giinliik hayatta kullana bilmesini saglamaktir.

Arastirmanin Siirhliklar

Aragtirmanin sinirliliklarinda; arastirma pandemi siirecinde yiiriitiildiigl i¢in pilot uygulama
istenilen bigimde yapilamamustir. Kullanilan yaraticilik testinin 8. Simif 6grencilerinin seviyelerinin
iistiinde oldugu, kavramlarin iyi anlagilamadigi goriilmiistiir. Okulda at6lye bulunmadigi i¢in simif i¢inde
uygulanan teknik zorluga sebebiyet vermistir. Smif mevcudundan dolay1 uygulamadan istenilen verim
almamamstir. Ogrencilerin pandemiden dolay1 uzaktan egitim almalar1 sonucunda yiiz yiize

gerceklestiren derslere adapte sorunu yasadiklar1 goriilmiistiir.



IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve ve lgili Arastirmalar

Sanat Egitimi

Sanat egitimi, egitim kurumlarinda su an yer verilen gorsel sanatlar dersine es deger olarak one
¢ikan bir kavramdir. Sanat egitimi gilincel bir kavram olarak bilimsel bir olusum haline gelmis olsa da
bunun, anlam, konsept ve genislik olarak iyi bir sekilde anlagilamadig: goriilmektedir. Gorsel sanatlar
dersi, sanat egitimi, sanat 6gretimi, estetik egitim, temel sanat egitimi, sanat vasitasiyla egitim vb. pek

cok tanim ve konsept, iilkemizde olabildigince kullanilmig bir durum sergiler.

Gorsel sanatlar; resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, pratik sanatlar,
sinematografi, fotografi, moda tasarimi, bilgisayar sanat1 gibi olabildigince genis bir sahay1 kapsar. Bu
branslarin tiimiinii ele alarak, okul 6ncesinden liniversiteye kadar her alandaki sanat egitimleri ile ilgili
kurumsal yiiriitiim faaliyetleri gorsel sanatlar egitimi veya sadece sanat egitimi olarak adlandirmak kafi
olacaktir. Miizik, yazin (edebiyat), bale, tiyatro opera gibi sanat kollarinda siipheye neden olmadan amag
ne oldugunu ortaya koyabilmektir. Tiim sanat branslar1 ve bu branglar arasindaki bagi zihinsel kapsamda
sanatc1, izleyici, ¢evre, kiiltiir ve egitim iligkisi agisindan arastiran kuramsal faaliyetlerce ‘Giizel

Sanatlar Egitimi ‘ad1 verilerek tanimlanir.

Ozetle sanat egitimi, gorsel sanatlar egitimi ve 6gretimi ile alakalidir. Bu 6gretimin icerisinde,
pratige yonelik sanat ¢aligmalari, sanat yapit1 inceleme, sanat tarihi ve estetik yer almaktadir. Ek olarak,
sanat egitimi, arag¢, materyal ve atdlye ortami ile 6gretim programlari, ¢alisma konsepti, degerlendirme

gibi metotlan da icermektedir (Kirisoglu, 2002).

Yaraticiligr giin yiiziine ¢ikarabilme ve yaraticiligi ilerletebilmeyi saglamanin yolu da sanat
egitiminden gecer. Yaratici platform olusturulurken, kisi kabiliyetli ve kabiliyetsiz bi¢ciminde iki farkl

gruba boliinmez. Sanat egitimi, ¢esitli niteliklere sahip her kisi i¢in gereklidir (Dilmag, 2009).

Sanat sosyal bir yasam mahsuliidiir. Bu bakimdan toplumla iligkili olmak i¢in bir¢ok hedefe
sahiptir. Dinsel, duygusal, yararli ve ulusal hedeflere ihtimam eder. Sanatin hedeflerinden birisi de
giizeli ortaya cikarmaktir. Fakat bu, estetikle sanatin ayni oldugu diisiincesini olusturmamalidir. Zira
sanat, pek cok sekilde estetigi asar ve tek bir kisisel ruhun eserini degil, toplumsalligi isaret eder (Ersoy,

2016).

Sanat egitimi yetenekleri gelistirir: Sanat egitimi 6grencinin pek c¢ok agidan kabiliyetlerini
ilerletip gelistirmesine katkida bulunur. Bu alana bagl dersler (gorsel sanatlar, miizik, drama vs) gencin

veya ¢ocugun, kabiliyetlerini gelistirir, yapici, iiretken faaliyetlerde sorumluluk duygusu kazandirir.



Sanat egitimi bir iletisim ve anlatim aracidir: sanat, disiince ve hislerin giin yiiziine
¢ikarilmasi giiclendiren, so6zel olmayan iletigim teskiline yardimda bulunur. Bir ifade vasitasi olarak
One siiriilen gorsel sanatlar dersi ¢ocuklarin kendilerini daha iyi anlatmalarini saglar. Farkli 6gretmenler

bu ders vasitasiyla ¢cocuklar daha iyi ayirt edebilir, tanimlayabilir.

Sanat egitimi hayal giiciinli gelistirir: sanat egitimi, 6zgiinliigli, icadi, sahsi yaklasimlar1 ve
gbzlem yapmay1 destekledigi gibi pratik fikirleri ortaya ¢ikartir. Hadiseleri, yagsanmadan da zihinde
gerceklestirebilme giiciinii iist seviyelere ¢ikartir. Gelisen hayal gliciinlin yalnizca sanat egitimi i¢in

degil kisinin yasam boyunca gerekli ve dnemli bir husustur.

Sanat egitimi dzgiiveni saglamlastirir: sanat egitimde tiiretilen eserler, 6grenciye iiriinleri ortaya
cikarabilme zevki ve basarty1 tatma duygusunu verir. Bu zevk 6grencinin 6z benlik duygusunun
artmasina katkida bulunur. Sezer’e gore; cocuk resim araciligiyla bir esyayi, bir hadiseyi veya bir ideay1
kagit iizerine ¢izip renklendirmek ve canlandirmaktan haz duyar. Buna ek olarak bazi maddelerden ii¢
boyutlu iiriinler ortaya ¢ikararak estetik hislerini gelistirebilir. Ogrenci resimleri teknik agidan bir 5nem
tasimamasina karsin idea ve duygularini aktarabilmesi agisindan miithimdir. Boylelikle etrafindaki
nesne, madde, varliklar1 ve durumlari gérmeye, ayirt etmeye, yararlanmaya ve onlardan haz etmeye
baslar. Ogrenci gordiiklerini, diisiinde canlandiklarinin resmini ortaya ¢ikartirken miisahede giiciinii de
arttirir. Gorsel sanatlar pratik, 6grencide analiz-mukayese-tenkit kabiliyetlerini gelistirerek 6z benligin

artmasina yardimet1 olur.

Sanat egitimi etik degerleri muhafaza eder: tecriibeler gostermistir ki iyilik ve etik degerlerin
muhafaza edilmesi zihne degil goniillere gilizelce oturtularak olabilir. Etik degerlerin kazanilmasi sadece
sOylemekle saglanilamaz. Sosyolog E. Durkheim: “sanatin bir de ahlaki yonii vardir ki, higbir sey onunla
yarisamaz” der. Hisleri estetik olgular ve zevklerle pekistirilen insanin, etik degerlerden savusturulmasi

imkansizdir ve insan kétiiliik diisiinemez.

Sanat egitimi orijinal diislinmeyi saglar: Sanat egitimi ideasin1 yonlendiren bunu gorsel hale
getirme ve diisiinme seklidir. Gokaydin’a gore; sanat egitiminde ana gaye bireyin kreatif ve fikir giiciinii
(estetik) sezgisini daha iyi bir noktaya tagimaktir. Yolu’ya gore ise sanat egitimi kiginin kreatif giic
gizillerini egitmek, biling ve estetik diislinceyi organize etmek icin gereklidir. Sanat, kisinin sosyal
baglantilarinin ayarlamasini, yardimlagma ve is birligini, anlatabilmeyi ve dogru segebilmeyi, iiretken

olmay1, bir ¢alismaya baslayip bitirme mutlulugunu hissetmelerini sagladigi i¢in gereklidir.

Sanat evrendeki canlilar iginde yalnizca insanin yapabilecegi bir fiildir. Igerisinde yaratma, bilgi

ve idea gibi degerler bulunmaktadir.

Sanat egitimi daha iyi gérmeye yonlendirir; ayrica bir gérme egitimidir. Eyiliboglu’na gore,
insan yalniz sanat eseri yardimiyla etrafini daha iyi gérmek, bakmak, duymak onuruna erismistir. Rean’a
gore; insanlar nesnelerin bigimsel goriiniisiindeki 6l¢iilerin biisbiitiin farkina varamayabilirler. Kimileri

nasil renk koriiyse kimleri de sekil, yiizey ve y1gin bakimindan kor olabilirler. Ancak renk korlerinin az



olmasi, nesnelerin goriiniimiiniin farkina varmayanlarin da ayni1 derecede az olmasi mantiklidir. Kimi

insanlar1 daha gelismemis diisiinmek dogru olur.

Sanat egitimi psikolojik sagligini korur: sanat egitimi psikolojik sagliginin korunmasina yardim
eder. Sanat bireyin psikolojik gereksinimini gideren bir sekil yaratma hareketidir. Ogrencilerde toplanan
enerjiyi degerlendirmede, okulda tasarlanan her alandaki konular, dgrencilerin psikolojik ve bedeni

gelisimine yardimet olur. Ogrenciler oyunla dgrenirler, motivasyonlarini arttirirlar ve galisirlar.

Sanat egitimi serbest diisiinmeye iter: sanat bireyin baska boyutlarda kendini serbest
diisiincelere rahatga girebilmesine yardim eder. Kisi sayet serbest diisiinemez ve etrafindakilerden veya
birilerinden komut beklerse kendini ilerletip gelistiremez. Ozetle bakilacak olursa yaraticihig1 ilerleyip
gelismez, bunun neticesinde de biitiiniiyle geleneksel egitime dayali, kendi fikirlerini anlatamayan, 6z
benlik algis1 olmayan, farkli bir sey ortaya ¢ikaramayan, bir sorunla karsi karsiya kaldiginda ¢6ziim
teklifi sunamayan kisiler tiireyebilir. Bu da bir memleketin istikbalini tehlikeye atabilir. Zira endiistrinin
ve teknolojinin stiratle ilerledigi bir diinyada daha once yapilmamis farkli bir sey ortaya ¢ikarmayan,

hali hazirda bulunan teknoloji doniistiiriip gelistiremeyen bir toplum yok olmaya mecbur kalabilir.

Sanat egitimi maddi destek saglar: sanat egitimi derslerinde yapilan sade sanat dizayn tasarilar
ilk ve ortadgretimdeki Ogrencilerin kabiliyetlerini, yaraticiklarini ve maharetlerini ortaya gikarabilir.
Etrafinda var olan sanayi ve ticaret kuruluslarimin dikkati g¢ekilerek 6dnemli maddi kaynaklar 6zel
sektorden temin edilebilir. Bu tiir yiiritimler Avrupa’nin farkli yerlerinde ve ABD de gdrmek

muhtemeldir.

Uygulamanmin Sanat Egitimindeki Yeri

Sanat egitimdeki gorsel sanatlar egitiminde pratik, ¢ok miithimdir. Pratik, sanat egitimi i¢in kimi
zaman giris kimi zaman silire¢ kimi zaman da sonu¢ 6zelligi tasimaktadir. Pratik, sanat 6gretimde
dogrudan 6grenme vasitasi olabilecegi gibi yalnizca bir model olusturan gereg de olabilir. Bagkaca sanat
uygulamalari sanat siireci sonunda eserin veya somut sanatsal objenin olusturulmasini saglar (Ayaydin

& Mercin, 2013).

Tiirkiye’de Sanat Egitimi

Ulkemizdeki yaygin egitim kapsami i¢cinde bulunan sanat egitimi tarihine bakildiginda, ilk basta
diizenli bir sekilde ilerleme kaydetmeyen, Nakkashaneler ve Nigarhanelerde geleneksel usta-girak
egitimine dayali bir sistem goriilmektedir. Simdiki sanat egitim yonteminde epeyce farkli olan bu
anlays igerisinde zanaatkarlar, sanatkarlar, Islamiyet 6ncesi ve sonrasinda estetik hassasiyetlerini pek

¢ok yapita aksettirmisglerdir.

Akyiiz’e gore; “bu dalda, Ibni Sina, Farabi, Balasagunlu Yusuf, Katip Celebi, Erzurumlu
Ibrahim Hakki, Kasgarli Mahmut gibi egitimciler ve filozoflar yiizyillardir egitimimizin goriis kismini
ilerletmislerdir. Amasyali Hiiseyin oglu Ali’de 540 yil dncesinde egitim pedagojisinin ana kriterlerini

olusturan bireyin taninmasi, egitimin bireysel farkliliklara yonelik verilmesi, egitimcini ek pedagojik
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emek harcamasi sonunda Ogrencilerin genelinin basar1 sergileyecegi belirtilmistir.” Bu fikirlerin
izerinden yillar gectikten sonra egitimci yetistirme konusu, yaygin egitimden bagka olarak ilk olarak
Fatih Sultan Mehmet tarafindan 15. Yy’da 6nem kazanmigsa da 18.yy’a degin gecen 300 yil igerisinde,

sanat egitimini korumak i¢in “sanat egitmeni” yetistirildigi bilgisine bu zamana dek rastlanmamustir.

Osmanlida baglayan batililasma hareketlerinden sonra yenilesme ve ilerletme davraniglarindan
birisi de perspektif, resim, teknik resim, desen gibi derslerin 6gretim programlarina katilmasidir. Askeri
mekteplerin ilk baglarinda bu uygulama 1795 yilindan itibaren meslege yonelik teknik resim ve
haritacilik dersleri olarak verilmistir. ilerleyen zamanlarda sivil mekteplerin programlarinda buna

benzer derslere de yer verilmeye baglanmgtir.

Tanzimat doneminde, programlar, batililasma hareketlerinden sonra Tanzimat déneminde ise,
programlarin batidaki uygulamalara benzeyen, “Ogretmen okulu” acilmistir. 1848 de “Dariilmuallimin-
i Risdi”, 1862 de “ilk dgretmen okulu”, 1870 de de kiz 6gretmen okulu agilmistir. Okullarin

programlarinda resim derslerin de yer verildigi bilinmektedir.

l.mesrutiyet ve 2. Mesrutiyet devirlerinde agilan, riistiye ve iptidai okullarinin 6gretim
programlarinda, giizel sanatlar kapsaminda bulunan hiisni hat derslerine yer verirken ayni zaman
diliminde acilan kis riistiyeleri 6gretim programlarinda ise ii¢ yillik egitim zarfinda haftada iki saat el

hiineri derslerine yer verilmistir.

Sanayi nefise mektebinin giizel sanatlar akademisi 1982°’de adin1 Mimar Sinan iiniversitesi
olarak degistirmistir. 1883 de acilan okul yurdumuzda resim sanati, egitimi ve ilerlemesini, daha saglam
esaslara dayandirmistir. Osmanlinin son zamanlarinda ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin baslarinda resim
Ogretmenleri askeri mekteplerin yaninda Osman Hamdi’'nin kurucusu oldugu Mimar Sinan

Universitesinde yetistirilmistir.

Sanayi nefise mektebinin kiz 6grencilerin kabul edilmedigi kurulug yillarinin yaninda, 1914 de
kiz 6grencilerin dahil edildigi inas(kiz) sanayi nefise mektebi acilmistir. Okullarda yetistirilen
Ogretmenlere sanat egitimi ve dgretimi alaninda egitim verilmedigi i¢in eski kopya metotlarin1 devam

ettirmislerdi.

Ankara da TBMM’nin agilmasindan 9 ay sonra, cumhuriyet ilan edilmeden 6nce “maarif
kongresi” diizenlenmistir. Kongrede géz oniinde bulundurulan konularin iginde ortaokul ve ilkokul
Ogretim programlarinin gelistirilmesi ve derslerden islenecek konulara yer verilmistir. Atatiirk’{in
kongre konusmasinda “milletimizin sahip oldugu istidat ve yetenekleri gelistirecek yontemlerle
donanmig insan giicline ihtiya¢ vardir” ciimlesiyle toplumumuzun ihtiyacinin egitim oldugunu

belirtmistir.

Savastan sonra yeniden kurulan bir vatan olarak sanat egitimi hakkinda ¢aligsmalara baglanmasi
dikkatlerden kagmamistir.1925ve 1926 da cumhuriyet ilanindan sonra, Stichler, Dewey ve Parker gibi

egitimciler iilkemize davet edilmistir. Davet edilen yabanci egitimcilerden alman sanat egitimcileri



Stihler ve Frey ortaya koyduklari “is ilkelerine dayali 6gretim kursu” {ilkemizde sanat tarihini kayitlarma

gecmistir.

Yabanci egitimcilerin Onerdikleri ve {iilkemizde bulunan egitimcilerimizin farkli zaman
diliminde olusturduklar1 raporlar neticesinde, resim 6gretmeni yetistirmek amaciyla ayri bir boliimiin
acilmasina karar verilmistir. Raporlarda boliimiin agilmasinin yani sira resim derslerindeki uygulamalar
icin farkli ve yeni Oneriler sunulmustur. Telli (1990), bilhassa Stiehler’in olusturdugu raporun
degerlendirilmesiyle, iilkemizde sanat egitiminde modern uygulama olusumlarinin bagldigini

sOylemektedir.

Cumbhuriyetin ilan edilmesinden sonra, 1926-1926 yillarinda milli egitim bakan1 Mustafa Necati
zamaninda, lilkemize davet edilen yabanci egitimcilerinin olusturduklari raporlarin neticesinde “resim
egitimi” alaninda kayda deger gelismeler saglanmustir. Bu donemde olusturulan “levazim ve ders
aracglart miizesi” inde tiim kentlerden segilen 6grencilerin el isi, resimleri, Tiirk¢e ve matematik defterleri
sergilenmistir. Bunun yanisira 6grencilerin sosyal kiiltiirel ve sanatsal calismalarini gosteren fotograflar

ve tiim derslerle alakali arag gereg ve eserler sergiye dahil edilmistir.

1924 cumhuriyetin ilk zamanlarinda tilkenin gelismesi i¢in 6nemli alanlarda Avrupa’da
yetistirilmek icin 6grenciler egitime gonderilmistir. Muallim mektebi mezunlarindan Malik Aksel,
Mehmet Ali Atademir, Ismail Hakki Uludag, Sinasi Barutgu ve Hayrullah Ors, Almanya da egitim alip
iilkemize geri doniince resim-is alaninda egitim vermislerdir. Avrupa’da gordiikleri egitim neticesi
olarak sanat egitimcileri, Almanya’daki sanat ve is egitimini olusturan ve programlarin1 hazirladiklarini
bu boliime aktarmiglardir. Boylelikle resim is boliimil “resim is -6gretmeni” yetistiren tek kurum olarak

faaliyetlerine baglamigtir.

Atatiirk’lin 6liimiinden sonra 1938 yilinda egitim 6gretimimiz geleneksel disiplinlere temayiilii
neticesinde, resim derslerinin yontemlerini degistirmeden ilk ve ortaokullarda haftalik ders saati azaltilip
yerine sosyal bilgiler dersleri verilmistir. 1940’1 yillarda, ikinci diinya savasi dncesinde iilkemizde o
donemlerde seyredilen genel egitim politikasinin amaglari istikametinde “kdy enstitiileri” kurulmustur.
Kurucularindan Ismail Hakki Tongug un gérev aldig1 kdy enstitiilerinde, okulun kuruldugu bélgenin
pek cok alanda kalkinmasina da yardim ederek, iiretime yonelik is egitim programlart uygulanmigtir.

Ancak bu okullar 1947 yilinda farkl: siyasi sebeplerden dolay1 kapatilmistir.

Ulkemizde gelistirilen egitim programlarinda, 1968’de yiiriirliige konulan “ilk dgretim resim-is
dersi 6gretim programi” daha sonraki yillarda “resim dersi 6gretim programlarini gelistirmeye 6zel
ihtisas komisyonu araciligiyla hazirlanan ve 1992-1993 6gretim yilinda yiriirliige sokulan yeni

programa degin uzun bir zaman uygulamada kalmustir.

Milli Egitim Bakanligi, kaynagini c¢oklu zekd kuramindan alarak cagdas sanat egitimi
yontemlerini i¢inde barindiran, “yapisalci kuramin” biitiinlesik bir yapida kaynaginin meydana
getirildigi yeni “ilkogretim gorsel sanatlar dersi programi” 2006 senesinden baslayarak ilkogretim

okullarinda kullanima gecilmistir. Kullanima geg¢ildikten sonraki siire¢te “resim-is” dersinin adi
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degistirilerek “gorsel sanatlar” olmustur. Evvelden beri kullanilan programlarda daha az yer verilen

miize bilinci alanina ciddiye alinan bir mevzu haline gelmistir.

Diinden bugiine kadar derinlemesine anlatilmayan sanat egitimi tarihimiz, yakin tarihlerdeki
uygulamalar1 ve bu alanda faaliyete gecen bilimsel arastirmalar neticesinde tiim diinyadaki 6grenim

sistemleri ile benzer olarak ilerledigi tespit edilmistir (Ayaydin & Mercin, 2009).

Yaraticilik ve Sanatta Egitim

Sanat egitim ve yaraticilik baglantili bir biitiin olarak goriilmektedir. Cagimizin tiim
sektorlerinde istenen elaman kriterlerinden birisi yaraticilik kriterlerine sahip kisilerdir buradan da
yaraticiliga sahip olanlarin 6nemini gorebiliriz. Gorsel sanatlar dersinin yaraticilik {istlindeki etkisi
yadsimnamaz. Gorsel sanatlara egitim ilkelerine bakildiginda her ¢ocuk yaraticidir ilkesi dikkatleri
cekmektedir. Sanat egitimi ile Ogrencilerde bulunan yaraticiliklarin daha tstii diizeye cikarilip

gelistirilmesinin hedeflendigi sdylenebilir (Susuz, 2012).

Sanat egitiminin materyal temali bir egitim oldugu bilinmektedir. “Nitelikli sanat yayinlari,
slaytlar ve onlar1 gostermede kullanilan arag-gereg, video ¢ekici ve oynaticilari, galeriler, bol ve uygun
151kl atolyeler bugiin sanati meslek olarak Ogreten yiiksekdgretim kurumlarinda bile yeterli oranda

degildir. Ilk ve orta 6gretim kurumlarinda ise, yok denecek kadar azdir.” (Haligmnarli, 1998).

Gengaydina’a gore, 6grencilere farkli materyaller kullandirilarak yaraticiklarini gelistirilmeleri
i¢in zorlanmalidir. Ortaokul 6grencileri, saglam nesnelerle yasantimizda kullanilan ve dlgiliyle yapilan
calismalar yapmaya arzu duyarlar. Ogrencilerin bu kriterleri géz oniinde bulundurarak ii¢ boyutlu
faaliyetlerini buna gore olusturmasi 6nem arz eder. Bilhassa kirsal kesimde 6grenim goren dgrencilerin
ii¢c boyutlu faaliyetlere daha yatkin olduklar1 ve dogal materyalleri tercih ettikleri kabul edilmektedir
(Susuz, 2012).

Yaraticiik Gelistirilebilir mi?

Yaraticilii bir siirec isi oldugunu soyleyebiliriz ve egitimle daha da ilerletilebilir. Ogrencilerin
calismalar1 gozlemlenerek yaraticilik egitilebilir. Dikkat etmemiz gereken durum, diislince, kurallar,
tutumlar, nesnelere farkli bir bakis agisiyla bakma ve farklilastirmay1 arzu etmelerini saglamaktir.
Yaraticilik detaylarin fark edilmesi ve biitiinlestirilmesidir. Bu sebeple egitim siireci zarfinca yaraticilik
nefes gibi rahatlatict olmalidir. Temel tasarim fikir yiiriitebilmeyi ve sezgisel {iriinleri gelistirebilmeyi
kapsamaktadir. Fakat unutulmamasi gereken temel tasarim teknikleri deneyseldir. Sanat egitiminin alt
yapisi hazirlanirken yasam siiresince devam edecek anlamlari iginde barmdirmalidir. Buna bagli olarak
geleneksel egitimi tekrarlamak yerine, bulundugumuz ¢ag: takip ederek yaraticiliga kapilarn agmak
gerekmektedir. Bu sebeple geleneksel egitim- 6gretim i¢inde yer alan teknikleri uygulayarak zanaatsal
durumu gelistirir. Oysaki yaraticilikta yer alan bellegin beslenmesi, algilari zenginlesmesi, sezgiselligi

gelistirici davranis sekilleri gerekmektedir.
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Tanimlari tekrarlarken bagdastirmalarin ve degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Fakat
hedeflere ulagabilmek igin bu sekilde gerceklestirilen egitimlere daha kiiciik yaslarda baslanmasi
gerekmektedir. Sonucunda 6gretme, dgrenmeye evirilmelidir. Bunun i¢in gerekli olan egitimcilerin
hiimanist, uygulamaci ve kuramcilig1r tagimalari gerekmektedir. Faaliyetlerin gerg¢eklesmesi igin
ogrencilerin merkezde bulunmasi gerekir. Kitle olarak degil de bireysel olarak yasantilar siirdiirmek ve

yasatmak egitimde de bulunan hedeflerin basinda gelmektedir (Cellek,2003).

Sanat Egitimde Uygulanan Yontem-Teknikler

Sanat egitiminde uygulanan bazi1 yontem ve teknikler sunlardir;

Gosterip Yaptirma

Gosterip yaptirma teknigi genellikle mesleki ustalik agilamaya yonelik olarak, bir vasitanin nasil
kullanilacagi, uygulanma sirasi gibi 6grenciye antrenman yaptirilarak uygulanan bir 6gretme seklidir.
Genel 6gretimde ise, is egitimi, giizel yazi ¢alismalari, beden egitimi gibi direkt uygulamaya doniik

derslerde kullanilabilir. Gosteri etab1 6gretmen, yaptirma etabi ise 6grenci merkezlidir.

Bu teknik gosterme ve yaptirma olmak {izere iki etaptan meydana gelir. Gosterme etabinda;
Ogretmen, uzman, antrendr vb. kazanimlara doniik olarak 6grencinin uygulamasi gerekenleri etap etap
gosterir. Kazandirilacak davranim tehlike olusturuyorsa, (makine kullanima, takla atma, parasiitle atlama
vb.) gbsterme etabi bir maket iistiinde ya da bilgisayar programlari vasitasiyla olusturulan simiilasyonlar

istiinde gosterilebilir.

Yaptirma etabinda ise 6grenciler gésterme etabinda gordiikleri davranisi islem evrelerine tabi
olarak uygular. Uygulamalarin ger¢ek yasantilar yoluyla gergeklestirilmesi daha gergekei bir 6grenme
meydana getirecektir. Gergeklesmesi zor olan durumlar i¢in modeller veya maketler iistiinde

gosterilebilir (Ocak, 2008).

Anlatim Yontemi

Konugmaya yo6nelik olan bu teknik 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi tekniktir. Bu teknik niifus
yogunlugunun fazla oldugu siniflarda bilgi vermek, 6grencileri eglendirmek, ikna etmek ve konulara
aciklik getirmek nedeniyle uygulanir. Tiim yontemlerin igerisinde yer alan Ogrencilerin derse olan
odaklarimi arttirmada dikkatlerini ¢ekmede onlar1 giidiilemede, konular arasinda baglant1 kurmak ig¢in,
Ogrenmeleri gereken Onemli noktalar1 tanimlamada ve tiim Ozet calismalarinda anlatim teknigi

kullanilmaktadir. Onemli olan hedef davranislarin olusturulmasidir (Siinbiil, 2014).

Nitelikleri; 6gretmen merkezli olmasidir. Sinif ortaminda aym siire¢ icerisinde birden fazla
kisiye bilgi sunulur. Bu kisiler, aldig1 bilgileri diislince siizgecinden gecirip yeni fikirler kazanilmasini
saglar. Ogrencilere kisa siirede ¢okca bilgi verilir. Bu sayede dgrencilere not alma becerileri, derse

dikkat ve etkili dinleme aliskanlig1 asilanmak istenir. (Demirel, 2007).
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Gezi

Gezi, egitim kurumu ve sinif igerisinde yapilan uygulamalar1 yasantiyla irdelemek amaciyla
yapilan planli ve programli ziyaretlerdir. Vaziyetlerin somut goriintiisii ile ve kazanimlarin birincil alan
yazindan faydalanilarak, elde edilen bilgilerin kullanilmasini amagclar. Bir konu bireye kazandirildiktan

sonra performansa doniistliriilmesi ve yasantisi ile baglanti kurulmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Gozlem

Gozlem, kazanimlarin igerisinde yer alan bir objenin ya da durumun ozelliklerini 6grenmek
sebebiyle temkinli ve organize olarak gézetlenmesine imkan sunan bir yontemdir. Kazanimlarda yer
alan durum, obje ve vaziyetler ile ilgili bilgi almak istenildigi zaman bu yonteme bagvurulur.
Gozlemlerin sistemli bir sekilde yapilmasi ve Onceden belirtilen bir goézlem raporuna uygun

olusturulmasi, bireylere bilimsel bir olgu da kazandirilmasi hedeflenir.

Sergi

Bireylerin gezerek ve gorme duyusunu kullanarak cisim, nesne ve sanat iiriinlerinin bir odaya
veya mekana yerlestirilerek gozlemlemelerine olanak tanir. Egitim yoOniinden sergi, bir konunun
anlatilmasi ya da bir 6gretim faaliyetinin digerlerine ilan edilmesi amaciyla diizenlenen ve gérme

vasitasiyla 6grenmeyi amaglayan bir 6gretim yontemidir (Demirel, 2007).

Tartisma Yontemi

Tartisma teknigi yasayarak 6grenmeyi hedefler. Tiim bireylerin kazanimlar yoniinde olgu,
diisiince ve malumat icerisinde etkilesim kurulmas1 manasina gelir. Ogreten ve 6grenen arasinda

olusan iliski oldukca tesirli bir tekniktir (Stimbiil, 2014).
Isbirlikli Ogrenme
Is birligine dayali 6grenme, bireylerin kiigiik kiimeler meydana getirerek bir sorunu agiga

cikarmak veya bireylere verilen vazifeyi yapmak amaciyla kararlastirilmis bir hedef i¢in beraber

faaliyette bulunmalar1 sonucunda ortaya ¢ikan 6grenme teknigine denir.

Bireyler kiimelere ayrildigi zaman isbirlikli davranis kendiliginden olugmaz, fakat bunlarla
beraber yetenekler kolaylikla kazandirilabilir. Kiime faaliyetleri basladigi zaman bu davraniglar da
kolaylikla kazamlir. Simiflarin fiziksel ortamlar1 isbirlikli calismaya yon vermektedir. Ogrenciler kiime
olusturup birlikte is birligi yaparak, birbirleriyle iletisim halinde olmaktan ve konusmaktan zevk

duyarlar (Demirel, 2007).

Ornek Olay

Konular giinliik yasantilar iizerinden olusturulan bu teknikte bireyler bir iiniteyi veya davranisi
ogretmek ve o iiniteyi performansa doniistiirebilmeyi amaclar. Ogrenme seviyesindeki becerilerin

kazanilmasini saglar. Teknigin hedefi toplumda bulunan farkli fikirlere, degisik kiiltiirleri barindiran
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bireylere, aralarinda sesli iletisim ile meydana gelen sorunlart ¢éziimlemede uygulayabilecekleri

davraniglart agilamaktir.
Ornek olayin etaplar1 asagida verilmistir;

Baslangicta temel sorun saptanir ve sunulur.
Sorunun bireyler yoniinden anlagilmasi ve detaylica arastirilmasi istenir.

Sorunun tam olarak anlasilmasi i¢in slayt, video, vb. vasitalarla gii¢lendirilmelidir.

En ¢ok ortaya atilan gorlsler belirlenir. Miizakere edilerek {initenin tam anlamyla

anlasildigindan emin olunur (Vural, 2005).

Problem Cozme

Problem ¢6zme, hedeflenen amaca ulasabilsinler diye tesirli ve yararli olan nesne ve olaylar
cesitli durumlar arasindan segmesi ve kullanmasidir. Teknik, herhangi bir problemin ¢éziimlemesinde,
tamim ve bilesim olusturmak amaciyla kullanilir. Daha fazla arastirma vasitasiyla 6gretme kuraminda,
biligsel alanin uygulama analiz, sentez seviyesindeki becerilerin kazandirilmasinda ve duyussal alanin
analiz ve sentez niteliklerinin gelistirilmesinde kullanilir. Problem ¢6zmede gozlenecek yollar
timevarim ve tiimden gelimdir. Tlimevarim, drneklerden, olaylardan ve 6zel vaziyetlerden baglayarak
genel sonuglar1 ve kurallar1 6grenme yoludur. Tiimden gelim, genelden 6zele, yasalardan ve olgulardan

olaya, kuraldan 6mege ge¢is yoludur (Demirel & Yagci, 2010).

Proje Yontemi

Okul i¢i ve okul diginda kullanilan bir yontemdir. Bu metotta 6ncelikle 6grenciler ekipler veya
kisi olarak bireysel istekleriyle, ilgi duyduklar1 bir konu segerler. Ogretmenin rehber konumunda
bulundugu, 6grencilerin serbest uygulamalarini olustururlar. Problem ¢6zme siire zarfi boyunca

uygulayarak kendi konular ile ilgili bir rapor hazirlarlar (Siinbiil, 2014).

Projeler istenilen etkinlikler olusturulurken ayrica zamandan da tasarruf edilmelidir. Ek olarak
ogrencilerin hangi becerileri kazanacaklar1 rehber 6gretmen tarafindan aciklanmalidir. Ogrencilere

projeyi hazirlamaya yetecek siire taninmalidir. Elde edilecek yarar verilen emege degmelidir.

Proje yontemi, islenen konular dahilinde olmalidir. Proje yontemi, Ggrencileri irdelemeye,
incelemeye ve arastirmaya yonlendirmektedir. Fakat 6gretmen smif kontroliinii saglamazsa beklenen

neticenin alinmasinda zorlanabilir. Dahas1 ekonomik bir yontem degildir (Demirel & Yagcei, 2010).

Istasyon Teknigi

Yasadigimiz bugiin de 6grenme istasyonlarimin yapi tasini, Helen Pankhurst’un 1920’de Dalton
planinda bulunan, kendi 6grenmesinden mesul tutulan 6grencilerin direkt olarak is yonergeleriyle bransa
has sorularin rahat¢a islenmesine tesvik eden ve biiylik ¢apli faaliyet neticelerinin kendi kendine

kontroliinii olusturan brans odalarinin olusturulmasina dayandirir. (Demirérs, 2007).
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Demir (2008) 6grenme istasyonlarinin kdkenini zihinsel olarak yetersiz olan 6grencilerin kendi
Ogrenmelerini  Olcemeye dayanan Montessori egitim sistemine dayandirmistir. Simdilerde
yapilandirmaci egitim adi altinda Gardner’in ¢oklu zeka kuramyla iligkilendirilerek siiflarda degisik
Ogretim araci yerine kullanildig1 diiginiilmektedir. Benek (2012) ise 6grenme istasyonlarinin temelinin
C.W. Wastburn’un sabit olan sinif displinlerinden uzak, dgrencilerin etkin olduklar1 ekiplerle beraber
kendi 6grenme hizlarma ve aldiklan vazifeleri yerine getirme esasmna dayanan Winnekta Planina

dayandigini soylemektedir (Albayrak & Yal¢in, 2017).

Ogrenme istasyonlar1 bilhassa bati iilkelerinde uygulanan yenilikgi &gretim yaklagimlari
icindedir. Aktif 6grenmeye dayandirilan 6grenme istasyonu yaklasimi dgrencilerin konular1 daha hizlh

bir sekilde 6ziimsemelerini saglamaktadir. (K6seoglu, Soran & Storer, 2009)

Literatiirde yapilan tanimlamalara bakilarak Ogrenme istasyonlar1,” Ogrencilerin farkli
materyaller ile zenginlestirilmis egitim alanlarinda,” Ogrencilerin ¢esitli materyalleri ile
zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, etkilesimli gruplar icerinde derse aktif bir sekilde katilarak
konularin farkli acilarla incelenmesini saglayan, kendi 6grenmelerini iistlendigi ve onlar1 arastirmaya ve
kesfetmeye tesvik eden, yarim birakilan bir gérevi bir adim ileri gotiirerek tamamlama temeline dayanan

ogrenci merkezli bir 6grenme teknigidir” (Albayrak & Yalgin, 2017).

Vygotsky ve Piagetin yapilandirmaci felsefesine dayanarak, bireyler tecriibeleri iizerine
kavramsal 6grenme yasarlar. Gergek tecriibeler, bireylerin diisiincelerini anlamli olarak 6grenmelerine

izin verir.

Tercihlerinin kesisim noktasi 6gretmenin 6grenme sorumluluguyla entelnektiiel ve fiziksel
istiyakin1 gerektiren etkin bir siire¢ olmasidir. Gosteriler ve pratik gerektiren ¢alismalar, var olan
diisiinceye “disaridan izinsiz girig” yaratir ve kavramsal degisimlere sebep olan dengeyi canli tutar.
Piaget in kuramina gore 6grenme, yasamin her doneminde insanlarin tecriibeleri, uyum ve 6ziimseme

stirecleri ile anlamlandirmaya yani dengelemeye ¢alisirken olusur.

Soyut diislinceyi gelistirmek amaciyla ders kitaplarinda, PC simiilasyonlarinda, kavram
haritalarinda kavramsal degisim metinlerinde ve saha gezilerinde uygulanan sorgulama ¢aligmalarinin

yapilmasi da dahil pek ¢ok strateji kullanilmistir (Bulunuz & Jarrett, 2010).

Porter (2004) istasyon tekniginin temelinde: Piaget’in kisilerin kendi Ogrenmelerinin
ylkiimliligiini alarak gelen bilginin tekrardan yapilandirilmasinin gerektigi ve Dewey’in kurucusu
oldugu kisinin anlamli yasantilar ve tecriibelerle bireyde mevcut olan onbilgileri ve gereksinimleri
yoniinde tiim duyu organlarini etkin bir sekilde kullanabilmesini saglayan ilerlemeci egitim felsefesi

zihniyetini kabul ettigini gostermektedir.

Okullarin ana unsuru olan Ogrenciler ise, 6grenme istasyonlari, is birligi, sosyallesme,
yaraticilik, dahil olmaktan zevk alma, yeteneklerini 6zlimseme, iletisim yetenegi, belirtilen kurallar

cercevesin de kalma gibi 5nemli yardimlar saglamaktadir. Ogrenme istasyonlarinda is birligi ve modern
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etkilesimlerle beraber 6grenciler farkl nitelik ve deneyimlerini birbirleriyle paylasarak 6grenme ortami

olustururlar.

Ogrencilerin iginde diisiince aligverisi vardir, farkli ve yeni goriisler yaratilmasina yardim eder.
Smif dgretimlerine benzer, 6gretimi rahatlatici ve program giiclendirici, disiplinler arasinda baglanti

olusturabilen ilave bir tekniktir (Gili¢ & Korkmaz, 2016).

Benek (2012) gore giiniimiizdeki istasyon teknigini, C. W. Washburn’un, Chicago’da tatbik
ettigi egitim sistemi ile iligkilendirmektedir. C. W. Washburn’un Winnetka Plani ismini uyguladigi
sistem, O0grencilerin tiimiiniin tek hedef dogrultusunda birlestirildigi geleneksel siniflar sistemini kabul
etmemis okul diisiincesine karsi ¢gikarak 6gretimin, 6grencilerin kisisel yapisina bagl olarak, ilgi ve
yetenekleri dikkate alinarak genisletilmesi gerektigini savunmustur. Bu egitim yaklasimina, her birey
grup faaliyetlerine dahil olarak ¢alismalari gelistirir. Ogrenci, kendi yetenegine ve hizina uygun olarak
verilen faaliyetleri sirasiyla tamamlar. Verilen faaliyeti zamaninda bitiren 6grenci, diger bir asamaya

gecer. Gliniimiizde uygulanan 6grenme istasyonlar1 buna paralellik gosterir (Benek, 2012).

Egitim sisteminde olusan degisim ve ilerlemeler, 6gretim zamaninda yeni yontem, teknik ve
ogrenme yaklasimlarinda bir gereksinim olmustur. Istasyon Teknigi etkin bir sekilde uygulandiginda
ogrenenlere daha fazla davramis kazandirabilmektedir (Batdi & Semerci, 2012). Istasyon teknigi,
bireylerin meydana getirdigi 6zel ortamlarda, daha 6nce 6gretmen ve bireylerin beraber meydana
olusturduklari belirli talimatlar1 uygulayarak, bazi1 6grenme etkinliklerini yaptiklar1 bir ders 6grenme

bigimidir (Cakmak & Demir, 2018).

Istasyon Tekniginin Amaclar

Istasyon teknigi, bireylerin meydana getirdigi spesifik diizlemde, dnceden 6gretmen veya
O0gretmen-0grenci araciligryla meydana getirilmis muayyen kurallar ¢ergevesinde, bir ¢esit 6grenme
etkinliklerini uyguladiklar1 bir sunum teknigidir (Benek & Kocakaya, 2012). Ogrenme istasyonlari,
yakin tarihlerde yogunlukla uygulanan bir yontemdir. Yontemde, birbirlerinden 6zgiir bir bigimde
etkinlikler yapabilen 6grenciler, yogun Olclide alet-edevat kullanabilir ve derslerdeki tekdiizelikten
kurtularak 6grenme siirecine faal bigimde dahil olurlar. Gorselligi sebebiyle 6grenilen bilgilerin daimi
olmasina katkida bulunur (Demirérs, 2007).

Erdagi’na (2014) gore; egitime yeni bir yon veren, yapilandirmaci yaklasimla beraber programa
dahil olan istasyon teknigini, bir iiriinii birakilan yerden daha gelistirilmis bir sekilde ortaya koyabilmek
olarak tamimlanmaktadir. Ogrenme istasyonlar1, smif igerisinde veya disinda, ferdi ya da kiimelesip
konuyu 6grenmek ya da tekrarlanmasi dogrultusunda, dgrencileri faal 6grenme ve verimli deneyimler
takdim eden bir yontemdir. Bu yontemde 6grenmenin mesuliyeti bireydedir ve bireyler ne sekilde bilgiyi
alacagini kendileri 6grenmektedir (Cakmak, 2018).

Geleneksel egitimin {istiine c¢ikmay1 hedefleyen istasyon teknigi egitimi ¢ok boyutlu
etkinliklerle giivenilir ve faal 6grenme olanaklar1 meydana getirmektedir. Ogrenme istasyonlarinda

bulunan gruplar igerisinde kiigiik gruplara veya bireysel olarak 6grencilere es zamanl bir sekilde birden
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¢ok ¢alisma yaptirilabilir. Halago (2004)’ ya gore, 6grenme istasyonlari bu ¢oklu etkinliklerin meydana
getirilmesinden oteye degisik etkinlikler ve ayni anda yapilan etkilesimlerin uygulanabildigi 6grenme

ortamlarinin meydana getirilmesi i¢in de olanak saglar (Ocak, 2008).

Istasyon Tekniginin Uygulama Bicimleri

Istasyon tekniginin verimli bir bi¢imde uygulanabilmesi icin kullanilacak &grenme
istasyonlarinin yapist ve sekli onemlidir. Ogrenci gereksinimleri, dersin yapisi, konu ile ilgili
kazanimlar, sinif ortaminin nitelikleri, zamanin verimli kullanim gibi etkilere dayanarak 6gretmenler
pek cok degisik 6grenme istasyonu kullanabilirler. Ogrenme istasyonlarinin gesitli olmasi ders isleme

sekline esneklik kazandirmakta ve 6grenme ortamlarinin kalitesini artirmaktadir (Albayrak,2016).

Istasyon tekniginin diger adina 6grenme ¢emberi demek de miimkiindiir. Ogrenme ¢emberi;
anlam Orgiisiine, 6grenci mevcuduna ve Ogrencilerin gereksinimlerine bakilarak farkli bi¢imlerde
yapilir. Istasyon tekniklerinde iiniteler islenirken tek bir yontem secilirken es giidiimlii olarak gesitli
yontemler de uygulanabilmektedir. Ogretmenin konu hakkindaki yeterliligine elinde mevcut olan arag

ve gereglere gore sekillenmektedir.

Standart Istasyon

Istasyonun her cesidinde kendiliginden ilerleme miimkiin olmalidir, kendiliginden ilerleme
Olclisii, var olan arag-gereg ¢esitliligine gore farklilik gostermektedir. Cesitli konularda ara¢ ve geregler,
genellikle serbest calismalar ile es deger goriilebilmektedir. Uygulan bu tarz istasyon bireyi
derinlemesine 6grenmeye itmektedir ayn1 zamanda calismay1 yiiriiten kisiye de yaptigi hatalar1 fark
etmesi adina firsat sunmaktadir. Bu durumda olayi kararli ve etkili bir hale getirmektedir. Ayn1 zamanda
ogreti anlaminda hazir bulunuyor olmalart durumunda tiimii diisiinmeye deger hale gelebilir. istasyonda
ortaya konulan arac geregler 6grencileri zorlamamali, ucu agik bir alana sahip olmamali ve 6grenciyi
tesvik etmelidir. Dogru bir sekilde diizenlenmis, gerekli bilgiler verilmis ve grenciye ne yapabilecegi

konusunda kesin vazifeler gosterilmis bir bigimde olmalidir.

Sabit Istasyon

Sabit istasyon, 6grencilerin rahat¢ca bulunabilecekleri sakin ortamlarda uygulanmalidir. Kesin
olarak her bir 6grencinin faaliyete gegme zorunlulugu bulunmaz, var olan arag ve geregleri se¢ip mevcut
konumlarinda kullanabilmeleri de miimkiindiir. Bulunulan sinif ortami alan olarak kiiciik ise 6grenciler

herhangi bir kdsede uygulama yapabilirler.

Uygulanilan istasyon bazen genis alana sahip ve yeri belli olan bir ortama ihtiya¢ duyar. Bu
alanlar genis mekanizmalara, su ve elektrik sistemlerine gereksinim duydugunda, genis bir faaliyet
ortamini zorunlu kildiginda veya giiriiltiilii ses gerekli oldugunda uygulanabilmektedir. Yeri geldiginde

sabit istasyonlar1 duvar kartlar1 ve tahtalar da olabilmektedir.
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Dus Istasyon

Ogrencilere daha fazla bir seyler Ogretebilmek admna farkli bigimlerde dis istasyonlar
kurulabilmektedir. D1s istasyon simif dis1 ortamlarda da diizenlenebilir. Ornegin; kiitiiphane, bahce ve
okul koridorlar1 olabilmektedir. Burada gilidilen amag¢ okulun i¢ci ve disindaki hayati

ozdeslestirebilmektir. Ogrencilerin de kendi yasamlarina bunu uygulayabilmeleri saglanmaktadir.

Paralel Istasyonlar

1-A-,B-,C- vb. istasyonlarini olusturmak, her seferinde benzer 6grenme dairesine c¢esitli
manalar1 veyahut cesitli eylemleri 6gretebilmek adina 6nemli bir anlam tagimaktadir. Ortaya ¢ikan bu
pozisyonda ayricalikli 6grenme bilgisine ve ilgisine biliylk O0l¢lide deginebilmektedir. Boyle
istasyonlarda temel 6grenme istasyonlar1 bulunmaktadir. Temel 6grenme istasyonunun da kendi i¢inde
alt 6grenme teknikleri bulunmaktadir. Birey segme durumunda oldugu etkinliklere dahil olabildigi gibi
temel teknige geldiginde iginde bulundugu etkinligi baskalastirabilmektedir. 2-A-,B-,C- vb.
istasyonundaki ara¢ ve gerecler farklilagtirilmadan defalarca ortaya konulmalidir. Katilan bireylerin
coklugu istasyonlarda sorunlarm ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir bu durum goéz ardi

edilmemelidir.

Tampon (Ara) Istasyon

Ogrencilerin konular iizerinde hiz konusunda bireysel farkliliklar gosterdikleri igin bilhassa
belirli sayiya sahip olan tekniklerde duraksamalar yasanabilir. Bu tarz durumlarin 6niine gegebilmek
adina ara istasyonlar olusturulur. Burada giidiilen hedef iki istasyon baglantisindaki akis1 bireylerin
bekleyerek zaman kayb1 yasamalarmin 6niine gegmektir. Ortaya konulan istasyon tekniginde arag ve
geregler farkli pozisyonlarda olusabilmektedir. Mevzubahis olan arag¢ ve gerecler, 6grencilerin katilim
sayisina gore ¢ogaltilan bosluk testlerinden ve bulmacalarda olusmaktadir. Ortaya ¢ikan bu durumda
ara¢ ve gereclerin maliyetinin yiiksek oldugu pozisyonlarda uygulayici sadece paralel istasyonu

kullanmay tercih edebilir.

Kontrol ve Servis Istasyonu

Kontrol ve servis istasyonu 6grenciler yanlislari veya dogrulari bireysel olarak gdrebilmeleri
adina olusturulur. Bundan dolayi neticelerdeki eslesmenin saglanabilmesi i¢in érneklemenin olusmasi
gerekmektedir. Bireyler yapmis olduklan etkinliklerin sonuglarina bagl olarak dogruluklarini teyit
etmeyi ve ihtiyag duyulan diizenlemeleri 6gretmenlerinin destegiyle yapmaktadirlar. Ortaya ¢ikan
bulgular bireylerin kopyalama yapmalarinin 6niine gecebilmek igin gizli bir istasyonda tutulur. Birden
fazla bilgi edinme durumunda 6grenciler bilgi igerigiyle hazirlanan kartlar1 veya kitaplari bulabilecekleri
bir istasyon olusturulabilir. Bireyler kendilerine 6zel ddevlerinde o konu hakkinda calisabilecekleri

istasyona gereksinim duyarlar.
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Degisken Ogrenme Istasyonlart

Aragtirman veya Ogretmenlerin ortaya koyduklari istasyonlarin okuldaki 6grencilere
uygulanabilir olmasi ve bireylerin algilama durumlarina uyarlanabilmesi adina ¢esitli konularda degisim

yapmalar1 gerekmektedir.

Istasyon tekniklerinin bir takimi &yle hazirlanmistir ki, cogunlugunun bireylerin bireysel
farkliliklarina gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu sekilde de ortaya giincel bir istasyon ¢ikar. Ortaya
¢ikan gilincel teknikte noksanlar azaltilip tam anlamiyla ortadan kaldirilarak ve ilerletilerek yiliksek

Ogrenme becerileri saglanir.

Sec¢me Istasyon, Gorev Istasyonu, Cift cember

Birden fazla istasyon tekniginde tiim ana aragtirmalarin yiiriitiildiigii ve ilerletildigi 6ziinii ve
her bireye uygun olarak onlarin ilgi alanlarina yonelik bireysel ayrimlar yapilmaktadir. Bu kapsamda
gorev ve se¢me istasyonu veyahut tiim 6grenme ¢emberinde segme ¢emberi ve goérev ¢cemberi kurulur.
Bireylerin ilgi alanlaria yonelik 6gretmenler bu teknikte farkli segeneklerle etkinlikler ortaya koyabilir.

secenekteki etkinlikleri de bireyin tercihine birakir.

Mantiksal- Sistematik Ogrenme Istasyonu

Matematik veya fen bilimlerinde yiiriitiilen faaliyetlerde 6grenme ¢emberinde kazanilan bilgiler
mantikli ve sistemlidir. Bu durumun ortaya ¢ikardigi sonugta Ogrenciler tiim istasyonlarda belirli
kurullara gére ¢alismak mecburiyetindedirler. Sirayla ¢alisma mecburiyetleri istasyonlarda tikanmalara
sebep olmasin diye planlanmalidir. Basarili 6grenciler birinci istasyondan baglamak zorunda degildirler
bu sebeple daha zor olan ikinci ve ii¢lincii istasyona gegebilmektedirler. Mantiksal-Sistematik 6grenme
istasyonunda 6zellikle 6zel yeteneklere sahip 6grenciler ileri seviyelerde istasyonlar olusturabilirler. Bu
istasyon tiiriiniin sonucu olarak da bireyler i¢inde bulunduklar1 durumlara gore birtakim istasyonlari es
gecerek adim atlarlar. Fakat bilinmelidir ki tiim bireyler ana istasyonlarda bulunmali ve anlamlarini tam

anlamiyla 6grenmelidir.

ﬁgrenme Cemberi (istasyonu) Kurulumunun Genel Ilkeleri

1. Ogrenme ¢emberinde egitici ddevler tekli 6grenme basamaklarina boliistiiriilmelidir.

2. Tiim d6grenme basamaklar1 o basamaga ait istasyona yerlestirilmelidir.

3. Ogrenme cemberleri mantikli ve sistemli bir sekilde zincirlenmeli ve bireyler tarafindan
diizenli bir sekilde uygulanabilirlik 6zelligi tasimalidir.

4. Faaliyet sahalarinda 6grenme ¢emberleri farkli goriintiilerde goriinebilir. Ana fikir tespit
edilir ve bireyler tarafindan kendilerine yakinlik derecelerine gore devam ettirilir.

5. Ogrenme cemberi bireyler tarafindan net anlagilacak diizenekte bir temele
dayandirilmalidir.

6. Ozelden genele dogru arag ve gerecler talebe gore secilebilecek kapsamda olmalidir.
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7. Cemberlerin giigliik durumlarina bagli olarak tiim bireyler basar1 kazanabilecekleri
durumlara gore tercih edilmelidir.

8. Istasyonda kullanilan yontem tespit edilmelidir ve o6grenciler kendi pozisyonlarimi
bilmelidirler.

9. Ogrenciler arastirma sonuglarim analiz edebilmeli ve kendilerinde bulunan noksanliklari
tespit edebilmelidirler.

10. Basaril bir 6grenme ¢emberi ¢ok yonlii 6grenmek saglamaktadir.

11. Basarihi 6grenme ¢emberi verilere farkli yollardan ulasma konusunda kolaylik saglar. Ornek
olarak paralel istasyon teknigi verilebilir.

12. Basarili 6grenme c¢emberinde bireysel, ikili ve az sayida gruplarla siireci yliriitmek
miimkiindiir.

13. Ogrenciler bu cemberde bulunduklari istasyonlar1 analiz ederek kagida dokmelidirler.

Ogrenme ¢emberinin ortaya ¢ikmasinda yiiriitiilen ¢alisma adimlar;
a-Kavramlarin belirlenmesi, olusturulmasi ve tamamlanmasi,

b- Arag ve gereglerin siniflandirilmasi.
¢- Cemberlerin belirlenmesi ve uygulanacak ¢ember ¢esidinde karar kilinmasi.
d- Arag ve gereglerin temin edilmesi ve ¢ember tiiriine uygulanabilir duruma getirilmesi

i- Diizenlemelerin yapilmasi. (Albayrak,2016)

Istasyon Merkezinde Olmasi Gereken Yapilar
Ad

Bulunan her istasyonun bir adi olmalidir. Ad, islenecek ders ve konuyla Oriintiilii olup, goze
carpict Ozellikte olmadir. Ad, karton, tabela veya bir kagit yardimiyla biiyiik yazilarla yazilip tiim
ogrencilerin gorebilecegi bir alana asilmalidir. Istasyon merkezlerine verilen isimler, bulunduklart
bolgenin cografik, tarihsel ve kiiltiirel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak verilmesi, istasyonlar: daha

dikkat ¢ekici hale sokar ve 6grencilerin daha ¢ok haz duymalarina neden olabilir.

Yonerge

Istasyon merkezlerinde bulunan 6grencilere, bu istasyonlarda faaliyetlerini sirastyla
yapacaklarimi goOsteren ve c¢alismalarin ne sekilde yapilacagini anlatan yonergelerin olmasi
gerekmektedir. Yonergeler; faaliyetlerin sirastyla gosterildigi, ard arda sirali bir bigimde yazilmig
maddelerden olusur. Yonergeler agik, kolay anlasilir olmali ve 6grencilerin kafalarmi karistiracak
bi¢cimde yazilmamalidir. Yonergeler 6grenci merkezli, 6gretmenlerin sézlii bir sekilde yonlendirmesine
gerek kalmayacak bigimde olmasi gerekir. Herhangi bir kademesi gegismeden, sirali bir bi¢imde yaziya
dokiilmelidir. (Breyfogle ve akt¢ 1976; Dosch. Akt: Giines,2009). Gruplarin istasyonlara dagildiklari

ilk andan baglayarak neler yapilacagini, faaliyetlerin ne sekilde yapilacagini ve hangi sira dizinine

20



bakilarak yapilacagimi gosterdigi icin dikkatle hazirlanmalidir. Istasyon merkezlerinin en temel

Ogelerinden birisi, faaliyetlerin ne sekilde siirdiiriilecegini gosteren yonergelerdir.

Zaman Grafigi

Istasyon gruplarindaki faaliyetlerin hangi siire zarfinda bitirilmesi gerektigini gosteren grafikten

olusur. Istasyon gruplarinda siire “ad” veya “yonerge” boliimlerine de yazilabilir.

Materyal

Istasyon gruplarinda, o grubun kazanimlarmna yonelik Ogrencilerin rahat kullanabilecegi
materyallerin konulmasi gerekmektedir. Materyaller, konularin daha basit ve rahat 6grenilmesine
yardim ettigi gibi 6grencilerin 6grenme zamanlarina da etkin bir bigimde dahil olmalarina yardim eder.
Materyaller, istasyon gruplarindaki 6grenimleri ¢esitlendirerek, konulara yogunluk katip konularin
somutlastirilarak dgrenilmesine neden olur. Istasyon gruplarina konulacak materyaller dgrencilerin
ortak kullanim alanina dahil olacak bigimde planlanmali, 6grencilerin etkin bir 6grenme yasamasina
olanak tanimal1 ve pek ¢ok duyu organina ¢agrisim yapacak bi¢imde olmalidir. (Schmidt ve Harriman.
1998). Bu materyaller 6grencilerin niteliklerine uymali, kolay elde edilebilir ve 6grencilerin konforlu
sekilde kullanilmasina uygun olmalidir (Senemoglu, 2001). Bahsi gecen materyaller ve kaynakgalar
uygulama yapilmadan dnce olugturmali ve istasyonlarda hazir bir halde bulundurulmalidir (Schmidt ve

Harriman, 1998).

Istasyon Gruplarinda Kullamilan Materyallerin Nitelikleri

Istasyon gruplarindaki biitiin 6grenciler kullanacagi i¢in daha saglam ve kolayca kullanilacak
bigimde olmalidir. Ogrencilerin biitiin zekd basamaklarina ¢agrisim yapmasi saglanmaktadir. Deney
materyalleri, miizik araclari, boyalar, kaynak kitaplar, harita, cetvel vb. olabilir. Yani tekniklerin

kullanilacag1 derslere gore degisiklik gosterebilir.

Istasyon Gruplarinda Kullanilan Materyallerin Yararlan

Zamanim dengeli kullanmasim ve Ogretim zamanini ¢esitlendirerek kavramlarin daha iyi
anlasilmasini saglar. Hedeflenen kazanimdaki kavramlarin somutlastirilmasina yardim eder. Karmasik
olan fikirlerin daha basite ¢evirmesini saglayarak istasyondaki 6grenme faaliyetlerine dirilik kazandirir.
Ogrencilerin akranlariyla daha fazla iletisim halinde olmasini saglayarak ogrencilerdeki &grenme

arzusunu giidiiler, 6grenmeyi daha kolay hale getirir.

Kuramsal Bilgi

Olusturulan istasyon gruplarindaki yeni bir kazanimin 6grenilmesine gore istasyon gruplarinda
bulunan 6grencilerin gereksinimlerine yonelik, 6gretmeni araciligiyla hazirlanmig “teorik bilgi” veya
“bilgi kiipli” notlarinin var olmasi gerekmektedir. Teorik bilgide, ilaveten dergi, kitap, ansiklopedi vb.

arag- gerecler de kullanilabilir. Olusturulan istasyon gruplarinda kuvvetlendirme ve tekerriir ile, calisma
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merkezinde, Ogrenciler ve Ogretmenler ile olusturulmus, hatirlamaya 6zgii bilgileri biinyesinde

barmdiran ufak cep kitaplari, not defterleri vb. kullanilabilir.

4.4 Uriin Kutusu

Istasyon gruplar1 eser yapmaya yonelikse, yapilan eserin etkinlik siiresince korunmast icin iiriin
istasyonlarinda bulunmasi lazim olan arag-gereclerdir. Degerlendirme adiminda, iiretilen eserin tarafsiz

bir bigimde degerlendirilebilmesi icin, bu eserlerin 6zgiinliigliniin korunmas1 miithimdir.

Calisma Yapraklari

Caligma yapraklari, istasyonlarin hedeflerine yonelik ¢esitlilik barindirabilir. Kimi istasyonlarda
etkinliklerinin rapor edilmesi adina kullanilirken, kimisi mini test seklinde kullanilir. Ogrencilerin,
caligma yapraklarim kullanarak yaptiklan etkinlikleri 6zet haline getirmeleri ve ¢alisma yapraginda
bulunan kisa sorulara yanit vermeleri egitsel geri bildirim i¢in miihimdir. Ogretmen- 6grenciye verilen

geri bildirimler ile istasyon gruplarmin degerlendirmesi yapilir.

Ogrenme Istasyonlarinda Ogretmen

Ogrencilerin bireysel 6grenmelerinden yiikiimlii oldugu, bilgileri bireylerin olusturdugu,
Ogrenim siireclerine etkin bir bicimde dahil olarak bireysel 6grenme birikimlerini olusturduklart modern
6grenme yaklasimlarinda 6gretmen danisman durumunda olmalidir. Ancak ayrimda bulunmak gerekir;
modern 6grenme yaklagiminda 6gretmenlerin yiikiimliiliikleri, bildigimiz geleneksel egitimdeki bir
ogretmenin yiikiimliiliigiinden daha fazladir. Ogretmen geleneksel egitimdeki gibi 6grenme siirecine

dahil olmasa da siire¢ 6ncesinde hazirlik basamaginda etkin bir rol oynamaktadir.

Ogretmen; 6grencilerin arastirici, sorgulayici, etrafinda gelisen olaylara kars ilgili olan bireyler
olarak egitimlerine danismanlik eder (MEB, 2005). Ogretmenler, 6grencilerin gereksinimlerinden
haberdar olmali ve ¢alismalarim1 bu gereksinimler 1s1¢inda olusturmalaridir. Ogrencilerinin 6grenim
gereksinimlerinden haberdar olmayan Ogretmen, Ogrenme istasyonlarina elverisli caligmalar

hazirlamada, siireci iyi ve dogru yliriitmede giigliik ¢ceker. (Sears,2007)

Uygulama Oncesinde Ogretmenin Yiikiimliiliikleri

Ogretmen, istasyon gruplarini planlar, hazirlar ve egitim- 6gretime elverisli duruma getirir. Simf
icerisinde zorunlu iyilestirme yaparak siniflar1 6grenme istasyonlarina uygun hale getirir. Sinif ortamini
O0grenme istasyonlarma uyarladiktan sonra, istasyon gruplarinda yapilacak faaliyetleri tasarlar.
Ogrencileri, 6grenci mevcudu, 6grenme hizi, akranlartyla olan baglantilar1 gibi faktdrler goz dniinde
bulundurarak gruplar olusturur. Her bir istasyon grubunun amaclarim saptar ve bu amaclara gore
materyal saglar. Istasyon gruplarmin hedefleri ydniinde her gruba isim verilir, faaliyetler icin siire saglar,
yonergeleri belirler, eser kutusu yapar, gruplara caligma yapraklar1 ve Ogrencilerin biitiin

gereksinimlerini karsilayacak arag- gerecler birakir. Ogretmen, istasyon gruplarinda planlama
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basamaginda daha gok dnem vermelidir. Istasyon gruplari iyi bir bigimde tasarlandig1 siirece etkin bir

Ogrenme gergeklesir.

Uygulama Siirecinde Ogretmenin Yiikiimliiliikleri

Ogretmenlerin, istasyon gruplarindaki faaliyetler siirecinde 6grencilerin dgrenmelerine
karismayarak danisman roliinii gozetmesi gerekir. Ogretmek deyimi yoktur bundan dolay1 dgrenciler
kendi 6grenmelerini kendileri bi¢imlendirir, 6gretmenin buradaki rolii sadece ona yardim etmektir ve
bu hedef dogrultusunda 6grencilerin bireysel yasantilarinin gelismesine firsat sunmaktir (Somuncuoglu
ve Yildirim, 1998; Sears, 2007). Ogretmenler, 6grencinin kabiliyet, ilgi ve zihinsel olarak gelisimlerini
g0z oniinde bulundurarak, hatali 6grenilmis bilgilerin tekrardan ve daha dogru bir sekilde ayarlamayi
yapabilen kisiler olmalidir (costu ve ark., 2005). Ek olarak 6gretmenler, 6grencilerin siirecleri daha
kazangli hale getirmelerine yardim etmelidir. Onu, gayretini ve kaynaklar1 olusturmak, hazirlamak ve

elverisli bir bicimde uygulama siireglerinde kullanmalarini desteklemelidir (Tofte, 1982).

Ogretmenler, galismalar boyunca istasyondaki faaliyetleri gdzlemleyerek varolan eksiklikleri
tamamlar. Ogretmenler ¢aligmalar boyunca dgrencileri giidiiler, dgrenmelerini giiglendirir ve ve onlara
gereken diizeltmeleri yaparak Ogrenmeyi tamamlamalarmi saglar. Ogrencilerden gelen sorulart
cevaplandirir, onlarin daha istekli caligmalaria yardim eder, 6grenmelerini basitlestirip gereken yerde

isaretler vererek dogru 6grenmeye yonlendirir.

Uygulama Sonrasinda Ogretmenlerin Yiikiimliiliikleri

Uygulamalardan sonra danigsman pozisyonunda olan 6gretmen, ¢alisma kagitlarini toplayarak
calisma kagitlarmi grup, 6grenci ve istasyon gruplari olarak ayirarak inceler. Degerlendirme islemi;
calisma kagitlari, eser degerlendirme Olgekleri, gézlem formlari, raporlar vb. bakilarak yapilir. Bu
islemlere dahil bir de 6grencilerle goriismeler yapilir. Boylelikle 6grencilerin ¢alisma siireci boyunca
kariglarina ¢ikan zorluklari anlayarak, sonraki siire¢ boyunca bunlar1 géz oniinde tutarak olusturacagi

yeni 6grenme ortamlarini bunlara gére olusturur.

Ogrenme Istasyonunda Ogrenci

Ogrenme istasyonlar1 dgrencileri merkeze alan bir metot oldugundan, 6gretim siiresi zarfinca
tiim faaliyetlere dgrenciler etkin bir bigimde dahil olur. Istasyon gruplarinda olan 6grenciler, aktif
sekilde bilgiyi 6grenme hedefindedir. Bundan dolay1 6grenciler 6grenme siireglerini aktif bir bi¢imde
takip etmelidirler. Istasyon gruplarindaki faaliyetlerde girisken ve istekli hareketlerde bulunarak
olusturulan faaliyetleri diizgiin bir bigimde tamamlamali akranlari ile saglikli iletisim i¢inde olmali,
istasyonlarda bulunan materyalleri gozetmeli ve gereken zamanlarda Ogretmen ve akranlarindan

yardimlar almalidir.
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Ogrenciler istasyondaki faaliyetlerde yeni ve farkli konular 6grenerek cesitli kabiliyetler
gelistirerek, gruplardaki caligmalar1 uygulayarak yeni buluslar bularak, arastirip, sorular sorup, siireyi
verimli kullanarak elestirel ve yaratici diisiinebileceklerdir. Farkli gorsel ve isitsel olarak 6grenmeler
gerceklestirecekler ve grup, grup disi ortamlarda yiikiimliiliiklerinin ¢evresinde c¢aligabileceklerdir.

(Bottini ve Grossman, 2005).

Ogrencilerin kendi iglerinde gorev dagiliminda bulunarak, ¢alismalar boyunca kendilerine
verilen vazifeleri yerine getirmelidir. Istasyon gruplarindaki faaliyetleri kagida gegirmeli, raporlar
hazirlanmali ve ‘calisma kagitlart doldurulmalidir. Calismalar siiresince karisikligin ortaya ¢ikmamasi
ve diizenin bozulmamas: i¢in, istasyon gruplari aralarinda dolanmamalari ve diger istasyonda

gergeklestirilen ¢aligmalara karismamalar1 gerekmektedir.

Ogrenme Istasyonlarinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Ogrenme istasyonlarmin giiglii ve zayif yonleri, dersten derse degisiklik gdsterecegi gibi,
konular, 6grenci sayisi, 0gretmenler ve Ogrencilerin dzellikleri gibi faktorlerden dolayir degisiklik

gosterebilir. Ogrenme istasyonlarinda bulunan giiglii ve zay1f yonleri asagidaki gibidir.

Ogrenme Istasyonlarimin Giiclii Taraflary;

Ogrenme istasyonlarinda 6grenciler etkin oldugu icin 6grenmelerinin devamlilig1 ve kalicili
artar, Ogrenciler 6grenme zamani boyunca faaliyetlere zihinsel ve bedensel olarak dahil olurlar.

Ogrenme istasyonlarinda, gruplardaki materyalleri biitiin 6grencilerin kullanilmasini saglamaktadir.

Ogrenme istasyonu metodu ile grenme alanlar1 daha eglenceli, aktif ve motivasyon arttirict
hale gelir. Istasyonlar, ¢alisma diizeniyle dgrencileri meraklandirip dikkatlerini geker. Ogrenciler
bireysel gereksinimleri, motivasyon kaynaklar1 ve ilgileri yoniinde olusturulmus alanlarda 6grenmeler

gergeklestirirler

Ogrencilerin olusturulan istasyonlarda sosyallesme imkam sunup akranlartyla 6grenmeler
gergeklestirirler. Her oOgrenci bireysel Ogrenme hizlarma bagl olarak ogrenir. Ogrencilerin
kabiliyetlerine gore olusturulmus Ogrenme alanlarinda ¢aligmaktan haz duyarlar, bireysel

ogrenmelerinde yiikiimlii olmasi ve siirenin daha etkin kullanilmasini saglar.

Ogrencilere bilgiyi ortaya cikarmayi, deneyler yapmayi, inceleme yapmayi, problemleri
¢dzmeyi, bilgiyi tekrardan sekillendirmeyi ve isbirlikli ¢aligmalar yiirlitmeyi 6greterek bu yonde beceri
kazanmalarini saglar. Ogrenme hizlar1 birbirinden farkli olan grenciler goz dniine alinarak ayri istasyon
gruplar1 olusturulur ve oOgrencilerin noksanliklarinin tamamlanmalarina yardim eder. Ogrenme
istasyonlar biitlin zeka alanlarim kapsayacak 6lclide olusturuldugu i¢in 6grencilerin birbirinden farkl

zeka alanlarinda gelismelerine imkan sunar.
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Gruplarda, 6grencilerin farkli gereksinim ve kabiliyetlerini ortaya ¢ikarir. Ayrica 6grenciler bu
gruplarda O6gretmen ve Ogrenciler ile veya ekip halinde calismalar yaparken pek ¢ok kabiliyeti
kazanmalarina, uygulamalarina imkan tamr. Istasyonlar &grencilerin smif i¢i karar alma,

toplumsallasma, vazife ve yiikiimliiliiklerinin farkina varmalarina imkan saglamaktadir (Benek, 2012).

Ogrencilerin ekip iginde, yetenekleri ve ilgilerini ortaya koyacak bigimde derslere dahil

olmasini ve kendi 6grenme hizinda derse katilim saglamasina neden olur.

Istasyonlarda pek gok farkli faaliyet ve arag-geregler ayni anda kullanilabilir. Uygulanan bu

yontem sayesinde 6grenme ortamlarinda her bireyin 6grenmesi i¢in farkli yollar sunulabilir.

Istasyonlarda &grenciler bireysel 6grenme yiikiimliiliigiinii iistiine alarak etkin bir sekilde derse

dahil olurlar.
Uyguladiklari farkli calismalarla 6grencilerin ilgi ve 6grenme gilidiilerini daima ding tutarlar.

Istasyonlardaki konular belirlenmis kisimlara boliinerek 6grencilerin degisik faaliyetler ile

konular1 bagka agidan gérmeleri saglanabilir.

Derse giren Ogretmen smif i¢inde ogrenmede zorluk yasayan veya diger Ogrencilere gore

O0grenme hiz1 diisiik olan 6grencilerle daha ¢ok ilgilenme sansi1 bulabilir (Albayrak & Yalgin,2017).

Ogrenme Istasyonlarimin Zayif Taraflari:

Ogrenilmesi zor ve karisik konularda, ¢ok iyi hazirliklar yapilmadig1 zaman, teknigin hayata
gecirilmesi zorlagabilir. Ufak simif ortamlari, 6grenme gruplarinin diizenlenebilmesi icin yeterli
olmayabilir. Sinif mevcudunun fazla oldugu siniflarda karisiklik yasanacagindan kalabalik siniflarda
gergeklestirilmesi  zor olabilir. Daha o©ncesinden hazirliklar yapilmadig taktirde istasyonlar

hedeflerinden sapabilir (Benek, 2012).

Istasyon Tekniginin Uygulanmasi

Ogrenme istasyonlari, muayyen dzellikleri olan belirli kurallara uygun olarak hazirlanmis bir
yontemdir. Bireyler, 6gretmenin daha 6nce meydana getirdigi ve sinifa ilan ettigi 6zellikler kapsaminda
istasyonlara ugrar. Ogrenme istasyonlar1 ortaokullarda uygulanan kiime faaliyetlerindeki gibi grup
etkinliklerine bagli olarak organize edilir. Burada bulunan her kiime, bir istasyondur. Meydana getirilen
istasyonlara birbirlerinden degisik adlar verilerek, her istasyona bu adlara gore gerekli malzemeler

koyulur. Smiftaki istasyon sayilarinin 4 veya 5 olmasi daha elverislidir (Erdagi, 2014).

Ogrenme istasyonlarinda 6gretmenin baslica vazifesi danismanliktir. Bu teknikte tiim grenciler
kendilerine dogru gelen 6grenme yontemini bulur ve kendilerine gore 6grenme hizinda caba harcarlar.
Her birey etkinliklerin yogunlasacagi noktalar1 kendi saptar, kendisini yonlendirir ve ilgisine dayali caba
harcar. Istasyon teknigi, sosyal ¢alisma sekillerinin ve dgrenme materyallerinin farkliliklar igermesi
sebebiyle idealdir. Ogrenme istasyonlarinda bitirilen ddev ve vazifeleri ayn1 siire¢ igerisinde kontrol

imkan1 sebebiyle, 6grencinin kendi etkinliklerini kontrol etmesine imkan saglar. Bu ¢alisma ile her
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Ogrenci dahasi kendi 6grenme yontemlerini Ogrenir/deneyim kazanir, uygular ve farkli 6grenme
yontemlerini tecriibe eder. Ogrenme istasyonlar1 kendini ydnlendirme igin alistirma alanidir ve
ozgiivenin yiikselmesini destekler. Ogretmenlerin ders esnasinda Ogrencileri ve siireci miisahede

edebilmesi i¢in daha fazla vakitleri olur (Kara Ekemen Atik, & Erkog, 2017).

Istasyon Teknigi ve Coklu Zeka Kurami Arasindaki iliski

Egitim sistemlerinin genelinde kullanilan geleneksel egitim anlayisinda senelerce zeka duragan,
ogretmen merkezli ve gelistirilemez oldugu fikri etkin olmus, matematiksel-mantiksal ve dilsel-s6zel
marifetler zekanin Slgiilmesinde kullanilmis ve 6grenciler bu konu alanlarinda basarili olurlarsa zeki
olarak kabul goriilmiistiir. S6zii edilen zeka gruplarindan gegcemeyen Ogrenciler ise basarisiz sayilmis,
bu sebepten Otliri pek ¢ok yetenek, geleneksel egitim anlayisindan dolayr bastirilmis veya
kaybolmustur. Ancak 6grenciler pek ¢ok alanda farkli 6grenme kabiliyetlerine ve gesitli 6grenme

metotlarina sahiptirler.

Ogrencileri, temel alinan 6grenme sekillerini farkli olan bireyler igin 6gretim, yoéntem ve
teknikleri olarak ortaya koymaktadir. (Yilmaz, 2010). Herhangi bir 6grenme ortami olusturulurken
bireylerin kisisel 6grenme farkliliklari, kisisel gereksinimler, ilgileri, 6grenme sekilleri, 6grenmede
zorluklar yasadiklar konu ve kavramlar, odak noktasina alinmahdir. Coklu zeka bu kosullarin goz
oniinde bulundurularak 6grenme durumlarinin olusturulmasina yardim etmektedir. (Azar, 2006). Farkli
bir soylemle 6grencilerin bu farkliliklarina tutunarak, onlarda bulunan ilgi, yeteneklerini vesile olarak
kullanmak 6grenmenin etkin bir bi¢imde saglanmasina yardim eder. Bu kosullar dairesinde 6grenciler
ogrenmede zorluk cektikleri bir konu da bile zevk alarak calisacaklardir. Boylelikle 6grenmeler daha
kalici ve kolay bir sekilde gergeklestirilmesine yardim edecektir. Farkli 6grenme secencklerinin
bulundugu, 6grenmelerden zevk alinan ortamlar olusturuldugu icin 6grencilerin verimli 6grenme

gergeklestirebilecekleri ortadadir. (Yilmaz, 2010)

Coklu zekd kurami, her 6grencinin farkli oldugu ilgi ve yeteneklerinin dikkate almayi
hedefleyen bir kuramdir. Bu kuram sayesinde 0grenciler ezber yerine kendi 6grenme alanlarina gore
zeka alanmi kullanarak kazanmalar1 gereken davranislara ulagsmalarina olanak saglar. (Azar, Presley ve
Balkaya,2006). Coklu zeka kurami da her dgrenci i¢in 8 degisik zeka alan1 bulunmaktadir. Bu sebeple
Ogrenme, bilgiyi yenileme ve problem ¢6zmede sekiz degisik yolun kullana bilecegini diyebiliriz. S6zii
edilen sekiz degisik 6grenme alani, tesirli bir bigimde kullanilirsa, baslarda 6grencilerin biitiin zeka
alanlarim gelistirebilecegi, 6grenme derecesinin iist diizeye ulagmasina neden olur. Diislinmeyi igeren
cevaplarin bulundugu, degisik 6grenme ortamlarinin olusturuldugu, 6grencilerin zihinlerinin etkin bir
bi¢imde kullanmalari igin firsattir. Ogrenci zihninin etkin bulundugu ortamlar, ileri diizey diisiinme

becerilerini gelistirilmesi ve hayal kurma becerilerini kullanmasina yardim eder. (Y1ilmaz. 2010)

Coklu zeka kuraminin yaptigini en 6nemli yenilik, egitimi bireysellestirmesidir. Biiyiik bir hizla

ilerleyen ve gelisen teknoloji sayesinde daha kolay bir hale gelmektedir. Ogretimde var olan geleneksel
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yani tek tip egitimsel yaklasim, 6grencilerin sadece kii¢iik bir boliimiine hitap edecegini kabul etmelidir.

(Altinsoy, 2011)

Coklu zeka kuramimin Onsezilerine baktigimizda Ogrenme istasyonlar1 ile benzerlikler
goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel yeteneklerine ve ilgilerine yonelik diizenlenmis istasyonlara
yonelmesi beklenir. Ogrenciler tek zeka alan1 dogrultusunda hazirlanmis grenme alaninin tersine, ¢oklu
Ogrenme alanlarinda zevk alarak egitim siirecine etkin katilim saylayacaklardir. Coklu zeka kuraminin
da hedefledigi budur. S6ziin kisas1 6grenme istasyonlar1 ¢oklu zeka kuramina ev sahipligi yapar. (Benek,

2012)

Ogrenme istasyonlar1 yardimiyla 6grenciler, baskin olduklar1 zeka alanlarini kullanarak diger
akranlarina yardimda bulunup akranlarindan yararlanarak baskin olmadiklar1 zeka alanlarin1 gelistirme

sans1 yakalarlar. (Ocak, 2007).

Ogrenme Istasyonlarim ve Isbirlikci Ogrenme Kuram

Egitimin niteliklerini ylikseltmeyi ve egitim 0gretimin daha tesirli hale gelmesini hedefleyen
pek gok dgretim yontem ve metot egitime kazandirilmaktadir. Isbirlikli 6grenme metodu da dgrencilerin
‘0grenmeyi Ogrenmesi’ i¢in en fazla kullanilan etkilesimli metotlardan biridir (Senol, Bal &

Y1ldirim,2007).

Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim halinde olmalarma ihtiyag vardir. Cogu &grenci yalnizca
arkadaslari ile olmak igin okula gelmektedir. Ogrencilerin ait olmalar1, kabul gérmeleri ve zaman zaman
diger arkadaslariyla iletisim kurma ihtiyaglarin1 gidermek igin okulu Onemli gordiikleri ifade
edilmektedir. Fakat ‘okul disiplininin genellikle ¢ocuklarinin bagkalar1 ile konusmasina mani oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenler dgrenciler igin akranlar ile iletisim halinde olabilecekleri 6grenme alanlari
olusturarak 6grencilerin asil ihtiyaglarini saglamakla birlikte grupla caligmalar yaparak akademik agidan

Ogrenmelerini saglayarak daha etkili bir 6grenme gerceklestirmis olurlar (Yildiz, 2006).

Isbirlikli 6grenme kurami 6grencilerin benzer hedefler dogrultusunda birlikte calistiklari
bu caligsmalari da isbirligi icerisinde yuruttukleri ¢ ve dort kisilik kansik topluluklardan olusan,
paylasimci, egitim alaninda kendilerini gelistirebilecekleri yollara girmelerini 6Qreten ve bu
do(jrultuda olumlu pekistirecler sunan yaklagim turtdur (A¢ikgéz, 1992; Johnson ve ark., 1993;

Gomleksiz, 1997).

Isbirlikli 6grenme ile dgrenciler, akranlariyla beraber 6grenmelerini yardimer olur, cesitli
fikirler {iretmelerine ve realist bir fikir cevresinde toplanabilme kabiliyeti kazanirlar. Isbilikli 5grenme

metodunun kullanildig: faaliyetlerde, 6grenciler grup i¢indeki konusmalariyla etkin bir 6grenme firsati
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saglayarak grup iyelerinin egitimsel gelisimlerinin artmalarina yardim eder (bruffe, 1993;

Bolling,1994).

Isbirlik¢i gruplar; kabiliyet, cinsiyet, basari, kisilik ve sosyal gibi nitelikleri gdz dniine alarak
olusturulur. Gruplarda liderlik iiyeler i¢inde boliistiiriiliir ve grubun yiikiimliiliikleri temel alinir.
Olusturulan gruplar gelismeye, paylasim yapmaya, iiretken olmaya dayalidir. Tim bunlar
disiiniildiigiinde, istasyon gruplarindaki faaliyetlerin grup olarak siirdiiriilmesi egitimsel yonden yararli
olacaktir. Istasyon gruplarindaki faaliyetler, grup esas almarak vyiiriitillecekse, isbirlik¢i 6grenme

metodunun genel kurallarindan faydalanarak olusturulmasi daha ¢ok yardimci olacaktir.

Maria Montessori Egitim Metodu

1970 yilinda Italya Ancora’da diinyaya gelen Italyan felsefe uzmanm ve Italya’min ilk kadin
doktoru olan Maria Montessori, metodun esaslarini zeka engeli olan ¢ocuklar ile yaptig1 faaliyetlerle
olusturmustur. Yontemin bagarili olmasindan dolayr bu metodu normal gocuklarin egitimlerinde de
kullanmas1 sonucuna varmistir. Bu metot ¢ocuklarin ilgi, tutum ve tavirlarinda belli bir olgunluga

ulagmasini saglamistir.

Montessori metodu ¢ocugun danismanligini seyreden bir metottur. 0-18 yas egitiminin
biitiiniinde ¢ocuklarin kendi egitimlerini yonlendirmesi ve egitim hayat1 konusunda sorumluluk almasi
beklenir. Yetigkinler ¢ocugun hayatinin ilk aylardan baslayarak ¢ocugun kendi bilincini olusturmaya
yardim eden bir sanatkar gibi, heybetli ve onlarin bu zaman i¢inde liizumsuz miidahaleler ile siireci
sorunsuz atlatmalar1 i¢in lazim olan ortami yaratmali, tercihleri ve verdigi kararlara saygi duymayi

O0grenmelidir.

Montessori ¢ocuklarin gelisimlerine dair Olgiitleri belirlerken bu 6lgiitlere uygun yontem ve
arag-gerecler gelistirilir. Montessori’e gore ¢ocuklar davraniglarinda 6zgiir olmali, olusturulan ortam
cocugu higbir sekilde rahatsiz etmeyecek ve onlara uyacak bigimde gelistirilmelidir. Icabinda

Ogretmenler cocugun durumuna bakarak kendilerini ¢cocuklara gore ayarlayabilmelidirler.

Montessori 6gretim programinda yer alan en dnemli kriterler sunlardir; gergek arag-gereg, siireg
sonunda olusturulan iirlin degil de siirece odaklanmak, ¢ocuklarin yarigma halinde olmalar1 yerine
isbirligi i¢inde olmalar1, dogal sosyal gelisimleri, gelisimsel gereksinimlere destek olmak icin biyolojik
esaslar, ylkiimliiliikleri olan 6zgiirliik, i¢csel motivasyon, ¢cocugun niteligini gelistirmek, kabiliyetlere

dayanan basarilar destekleyip gelistirmek.

Montessori felsefesinin esaslari; cocugun gelecekte segecegi profili, potansiyel olarak iginde
gizlendigi fikridir. Cocugun entelektiiel, bedensel ve duyusal giicliniin farkina varip ve buna
ulasabilmesi i¢in 6zgiirliige gereksinim duyar. Tiim bunlarla beraber bu &zgiirlik, diizen ve kendi

disiplin anlayislariyla ulasabilecekleri bir 6zgiirliik olmalidir. (Zakir, 2019)

Montessori felsefesi ¢ocugu odak noktasina almasi, 6gretmeni rehber pozisyonuna sokarak

gelencksel anlayist degistirmistir. Bunun sebebi ise ¢ocugun bilgiyi 6gretmenlerden almalar1 yerine
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tecriibeler yoluyla ortamdan almaktadirlar. Ogretmenlerin vazifeleri geleneksel egitimde karilastigimiz
Ogretmenlerden farkli olarak g¢ocugun bilgiyi yaparak ve yasayarak kesfedip dgrenmesine yardimci
olmakla smirlandirilmigtir. Bu sartlarda Montessori felsefesini temel alarak yapilan egitimlerdeki en
kuvvetli baglant1 geleneksel egitimdekilerin tersine ¢ocuk ile ortam arasinda kurulmaktadir. Bu sebeple

kendi kendine egitim kriteri Montessori Felsefesinin temelini olusturmaktadir.

Montessori egitmenleri sadece ara¢ ve gereclerle cocuk arasinda bir aktarim saglamaktadir.
Cocuklara verilen isleri agiklayarak ve hafifletmek roliinii {istlenmekten baska bir sey yapmaz. Bu
sebeple Montessori egitmeni gerekli spor materyalleri bulunan bir salonun antrenériine benzetilir.
Antrenorlerin materyalleri yalnizca nasil kullanacaklarini ve ne sekilde tutacaklarini gdstermesi gibi
Montessori egitmenleri de ¢ocuklar ile iletisim halinde olarak arag-gereglerin ne sekilde kullanilacagi
gosterir. SOyle ki hicbir 6grenci beden egitiminde kullanilan teoriler ile viicudunu gelistiremez ise,
Ogretmende sadece anlatim tekniginden faydalanarak cocuklarin gelisimlerine destek olamaz

(Durakoglu, 2010).

Tlgili Arastirmalar

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Morgil vd. (2002), istasyon teknigini 7.sinmif “madde ve Ozellikleri” iinitesini kapsayan, 30
Ogrenciyle uygulayarak, uygulanan teknigin tesirini aragtirmigtir. Calisma neticesinde arastirmaya dahil

olan 6grencilerin ilgilerinde ve akademik basarilarinda artis oldugu sonucuna varmaistir.

Demirors (2007) 9. Sinif 6gretim programinda bulunan Ohm yasas1 konularini kapsayan konular
icin olusturulan 12 tane istasyonla 6grenme istasyonlarinin dgrencilerin akademik basarilarina tesiri
saptanmaya c¢alisilmigtir. Arastirmacinin gelistirdigi istasyonlar Ankara’nin Akyurt ilgesinde bulunan
programli lisede 6gretim goren 155 dokuzuncu sinif 6grencisi, 50 besi kontrol yiizii deney grubu olarak
ayrilan Ggrenciler arasinda yiiriitiilmiistiir. Caligma neticesinde 6grencilerin basart ve tutum testi
uygulayarak sonuglar1 yorumlanmustir. istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
bicimde ders islenen kontrol grubunun akademik basarilari ve derse karsi olan tutumlari kiyaslandiginda

deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Demir (2008) 6grenme istasyonlarini 1. Sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin analiz, sentez,
degerlendirme gibi {ist diizey kabiliyetlerine tesirini arastirmistir. Calismada 6n test -son test deneysel
model kullanilmigtir. Caligma Marmara bolgesinde bulunan il merkezinde olan 74 kisinin dahil oldugu
birinci sinifta okuyan 6grenciler ile yapilmistir. Calisma slogan atma, afis hazirlama, siir yazma, dykii
yazma, sarki sdyleme vb. faaliyetleri kapsayan 6 6grenme istasyonuna boliinerek 10 hafta siirecinde
haftada 1-2 defa kullanilmisgtir. Caligsma verileri igin basari testi uygulanmigtir. Caligma verileri t testi
kullanilarak incelenmistir. Calismanin neticesinde kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin deney
grubunda bulunan Ogrencilerin puanlarindan istatiksel olarak anlamli bir bigimde farkli oldugu
belirtilmistir.
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Giines (2009), tez calismasinin “fen ve teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin
erisi ve kaliciliga etkisi” baglikli arastirmasi 6grenciler {izerinde etkisi hedeflenmistir ¢aligma 2008 2009
Ogretim yilinda Adana’da bulunan 6gretmen Zeynep Erdogdu ilkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir.
aragtirma 8 hafta , 4 ders ve toplam 32 ders saati boyunca 6grenme istasyonlar ile 6gretim saglanmistir
calismada deneysel modelli 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmistir ¢calismada 6grenme
istasyonlarinin uygulandigi deney grubunun bilgi seviyesindeki, bilgi iist diizeyindeki erisi puanlari ile
beraber Ogrenme istasyonlarimin uygulanmadigi kontrol grubunun bilgi seviyesindeki bilgi iist
diizeyindeki ve toplam erisi puanlar ile kiyaslandiginda, deney grubu i¢in anlamli 1 farklilik oldugu
neticesine ulasilmistir. Ogrenme istasyonuyla &gretim yapilan gruplarin bilgi diizeyindeki kalicilik
puanlartyla istasyon 6grenme istasyonlariyla o6gretim gergeklestirmeyen gruplarin kalicilik puanlari
kiyaslandiginda deneyimi kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi diizeyindeki kalicilik puanlari iginde
anlamli 1 farklilik olmadig1 neticesine varilmistir. Ogrenme istasyonlari ile islenilen derslerin bilgi iist
diizeyindeki ve toplam kalicilik puanlart ile 6grenme istasyonu kullanilmayan derslerin kalicilik
puanlar1 kiyaslandiginda deney grubu i¢in anlamli bir farklilik oldugu neticesine varilmistir. Calismada
yalnizca fen teknoloji dersi maddenin degisimi ve taninmasi iinitesi o degil de diger tiim iinitelerin
Ogretiminde etkin olarak uygulanabilecegi ve diger dersler i¢in gelistirilecek olan yeni istasyonlarin

Ogrenciler ve 6gretmenler agisindan yararli olacagi belirtilmistir.

Bu arastirmada dgrenci basarilarin1 saptamak igin “{ilkemizin kaynaklar1” Unitesinde yer alan
konularla ilgili 25 sorudan olusan basari testi ve 29 soruluk 5°1i likert tipi tutum 6l¢egi olusturulan biitiin
gruplara On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma neticesinde, deney grubunda yer alan
ogrencilerin bagarilarinda artis oldugu belirtilmistir. Bu netice Istasyon tekniginin &grencilerin
basarilarina yardim ettigi bigiminde tahlil edilmistir deney ve kontrol grubu kiyaslandiginda istatistiksel
olarak anlamli bir fark ¢ikmamistir. 2 grubun toplam tutum puanlari igerisinde istatistiksel agidan
anlamli bir fark saptanmamistir. Fakat tutum 6l¢egi yarar, arzu ve itimat ¢ergevesinde deney grubunda

bulunan 6grencilerin puanlarinda artis gortilmiistiir.

Geng (2013) 6grenmen adaylarinin ¢evre egitiminde kullanilan 6grenme istasyonlarina karst
goriiglerini saptamaya ¢aligmistir. Calisma Karadeniz bélesinde bulunan bir iiniversitede bulunan sinif
Ogretmenligi boliimiinde okuyan 40 6grenci ile yiiritilmiistir ¢alisma slogan resim yapma hikaye
yazma ve siir yazma olarak 4 6grenme istasyonu kullanilmistir ¢alismalarin neticesinde 6grenme
istasyonu zevkli etkin katilimi destekleyen yaratici fikirler tiretmeye yardimei olan faydali bir metot

olarak belirtilmistir.

Benek (2012) istasyon tekniginin 7. Simmf 6grencilerinin fen teknoloji dersinde akademik
basartya etkisini arastirmak i¢in Van’da birbirinden farkli 2 ortaokulda 79 6grenciye uygulayarak
calismalarin1 yapmustir. Calismayr 1 deney grubu ve 2 kontrol grubunda iizerinde uygulamistir.
Calismanin verileri arastirmaci aracigiyla diizenlenen basari testi ile dl¢iilmiistiir. On test- son test
kullanilan basar testi, 6grenciler lizerinde bilgilerin siirekliligi géstermek i¢in uygulanan testin son test

yapildiktan 6 hafta sonunda siireklilik testi olarak yapilmistir. Verilerinin sonucunda 6grenme
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istasyonlar1 gelencksel egitimden daha farkli olarak yapilandirmaci egitim sistemini benimseyerek
bilgilerin kaliciliginin arttiginin ve daha basarili olduklarinin sonucuna varilmistir. Buna ek olarak
Ogrenciler 6grenme istasyonlarinin dersleri daha eglenceli hale getirdigini, daha kolay ve yarali

oldugunu belirtmiglerdir.

Batdi ve Semerci (2012) “derslerde Istasyon Tekniginin Uygulamasimin Yansitici Sorgulamasi”
isimli ¢alismasinda, 6grenme istasyonlarinin dersin basi, islerken ve sonunda elde edilen sonuglarin
belirlenmesinde, teknikte bulunan zayif ve gii¢lii yanlarin neler oldugunu ve ne denli 6gretici oldugu
yoniinde arastirilmistir. Calisma 20 10-2011 6gretim yi1linda Dogu Anadolu’da bulunan bir iiniversitede
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri egitimi gérmekte olan 86 dgrenciyle gercekles. Arastirmada 6n test-
son test deneysel model kullanilmigtir. Kontrol grubu geleneksel 6gretim ile yiiriitiiliirken deney grubu
istasyon teknigiyle yonetilmistir. Calisma grubu Erzurum merkez de bulunan 1 ilkdgretimde altinci simif

3

da 6grenim goren 47 Ogrenci tarafindan olusmaktadir. Arastirmacilarin gelistirdigi “yazili anlatim
degerlendirme formu” ve MEB’in gelistirdigi “Tiirk¢e dersine yonelik tutum o6lg¢egi” ile veriler
toplanmistir. Arastirma neticesinde yaratic1 yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine karsi tutum iizerinde

gelenekseldense istasyon tekniginin daha etkili oldugu kanisina varilmustir.

Erdag: (2014) yiiksek lisans tezinde istasyon tekniginin fen ve teknoloji dersinin akademik
basartya etkisini inceleyerek, on test- son test gruplu yari deneysel teknik kullanmistir. Calismada
kontrol grubunda bulunan dgrencilerle konular programda belirtildigi islenmis, deney grubunda bulunan
Ogrenciler ile ise konular 6 Ogrenme istasyonuna boéliinerek konular teknige uygun bir sekilde
islenmistir. Calisma 3 hafta slirmiistiir. Calismanin verileri arastirmaci araciligiyla gelistirilen,
Ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgen, KR-20 degeri 0.657 degerlerinde olan akademik basari testi
ile 6grencilerin 6grenme istasyonlarina tutumlarini 6l¢mek i¢in gdézlem formu kullanarak elde edilmistir.
Verilerinin sonucunda Ogrencilerin 6grenme istasyonlari ile akademik basarilarinin yiikseldigi ve

teknige olan tutumun iyi oldugu, derslerin daha eglenceli hale geldigi goriilmiistiir.

Korsancilar ve Caligkan (2015) fizigin dogasina ve ilgili temel bilgilere 6grenme istasyonlari ve
yasam temelli 6gretim ders basarilarina ve bilginin kaliciligina etkisini arastirmiglar vardir ¢aligsma ekibi
1012 2013 yillar1 arasinda ege bdlgesinde bir lisede 84 6grenciden olusan 3 farkli sinifta yiiriitiilmiistiir.
Calismada yar1 deneysel metot on test son test kullanilmigtir. Caligmaya dahil olan siniflarda ayr
istasyon teknigine, yasam temelli 6gretime ve yapilandirilmaciligi esas alan MEB’in miifredatina gore
dersler islenmistir. Calismalarin verileri basari testiyle olusturulmustur. Ogrenme istasyonu ile dersleri
islenen smiflarda 4 hafta siiresince 2 saat olarak yiiriitiilmiistiir. Caligmanin neticesinde O0grenme
istasyonunun geleneksel yontem ve yasam temelli 6gretim yontemine karsin basarida artis saglandi fakat

bilgilerin siirekliligine ise herhangi bir etkisi bulunmadig1 sonucuna varilmstir.

Tasdemir (2015), bu ¢alismada Istasyon Tekniginin sosyal bilgiler dersindeki basarilarina ve
tutumlarina olan etkisi etkisini aragtirmistir. Bu arastirmadaki ¢alisma grubu 2.014 2015 egitim 6gretim

yil1 Elazig merkez Kaya Karakaya okulumdaki 45 altinct sinif 6grencisi tarafindan olusturulmaktadir.
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Calismada, 6n test ve son test deneysel model kullanilmistir. Caligsma siiresi zarfinda kontrol grubunda
bulunan dgrencilere 6gretim programinda yer alan faaliyetler yapilarak ders iglenirken, deney grubunda
bulunan &grencilerle istasyon teknigi kullanilarak iglenmistir. Deney grubunda bulunan 6grenciler 4e
ayrilip 5 veya 6 kisiden olusan gruplara ayrilmigtir. Olusturulan gruplar arastirmaci danismanliginda 6

hafta siiresince haftada 1 ders saati olarak ¢alismislardir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Howatson (1971), “Ilkokul Ikinci Smnifta Ogrenme Merkezleri Yaklasiminin Degerlendirmesi”
adli tezinde, 6grenme merkezleri yaklagiminin kullanildigi ilkokul 2. Sinifta 6grenim goéren 6grencilerin
okula olan tutumlarin ve basari, yaraticilik, sosyal gelismeleri, benlik olusturma kavramlarina tesirini
incelemeyi amaclamistir. Calismada dil, okuma, matematik ve proje 6grenme gruplar1 kullanilmistir.
Calisma, 25 6grenci ile yapilmistir. Calismaya dahil olan 6grencilerin sosyal ve akademik alandaki
gelismelerinde olan farki bulmak i¢in 6grencilerin velileri de ¢alismaya dahil edilip velilere anketlere
yapilarak veriler elde edilmeye c¢alisilmigtir. Basari testi ve tutum Olgegi ile toplanan wveriler

incelendiginde benlik kavramlarinda ve basarilarinda anlamli farklilik oldugu kanisina varilmstir.

Fraling (1982), “Ogrencilerin okuduklar1 anlama becerilerini gelistirmede Ggrenme
istasyonlarinin kullanimi” adli aragtirmasinda 6grenme istasyonlarinin kullanildigi 6gretimde kelime
anlami, ozli diistinme, kelime yapisi, elestirel ve g¢ikarimsal diislinme vb okuduklarimi anlama
kabiliyetleri iistiindeki etkisi incelenmistir. Caligma 3. Sinifta 6grenim goéren 12 O6grenciden
olusturulmustur. Aragtirma deney grubunun 20 istasyonla haftada 2 defa 6 ay siiresince uygulanmstir.
Kontrol grubunda 6 ay boyunca geleneksel yontem kullanilmigtir. Her istasyondan sonra olusturulan
Ogretmenlerin gozlemleri ve basar testleri ile verilere ulagilmistir. Calisma neticesinde 3. Siniflar
kapsayan istasyonlari okuduklarin1 anlama kabiliyetlerinin gelistigi ve 6grenme istasyonlarinin deney

grubunda yer alan 6grencilerin basarilarinda anlaml bir fark oldugu goriilmiistir.

Chone ve Anthony (1982), “Expectation States Theory and Classroom Learning”adli
calismasinda ABD California’da 307 Ispanyol 6grenciye 5 farkli okulun 2,3,4. Simif diizeyinde egitim
goren Ogrencilere sinif ici iletisimleri, sosyal ¢evreleri ve ders basarilari {istiinde 6grenme istasyonlari
ile islenen derslerin etkisini belirtmektedir. Diisiinme becerileri, fen bilgisi ve matematik konularinin
ogretildigi 5 kisilik gruplara ayirmistir. Veri toplama araci olarak gézlem formlar1 ve basar testleri
kullanmistir. Calismanin sonunda sosyal kabiliyet sevileri yiiksek olan ve Ingilizce dilbilgisi yapilarma
asina olan 6grencilerin diisiinme becerileri, fen bilgisi ve matematik konularinda da basar sagladiklarini

goriilmiistiir (Arslan,2003).

Tofte (1982), “jeolojiye giris dersinde Ogrenme merkezlerinin ve geleneksel yontemin
uygulanmasinin karsilagtirmali etkililigi” adli doktora tezinde, 6grenme istasyonlariyla yapilan egitimin,
geleneksel 6grenim ile gerceklestiren egitimin 6grenciler tizerindeki etkileri ve derse olan tutumlari

iistiindeki etkilerini incelemistir. Calisma rastgele secilen 4. Smiftaki 72 6grenci ile 2 kontrol 2 deney
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simiflart meydana getirilmistir. {laveten deney ve kontrol gruplarmdaki danisman pozisyonda bulunan
Ogretmenleri de gelisigiizel atamistir. Calismada kontrol gruplarinda geleneksel egitime devam
edilirken, deney gruplarinda ise 6grenme istasyonlar1 kullanilmistir. Calisma haftada bir defa toplam 12
saat uygulanmistir. Giinliik kullanilan testler, caligmalar sonunda uygulanan genel sinav ve tutum testi
uygulanarak veriler alinmistir. Giinliik test sonuglarina bakildiginda 6grenme istasyonlariin
kullanildig1 gruplarda i¢inde anlamli bir farklilik olusmustur. Genel sinava bakildiginda ise gruplar
icinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmigtir. Tutum testi verileri neticesinde, 6grenme
istasyonlarinin  kullamldigi gruplarda jeoloji derslerine karst olumlu bir tutumun olustugu

gbzlemlenmistir.

Norman ve Toddonio (1990), arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretimine yonelik 7 farkli kimya
O6grenme grubu meydana getirmislerdir. Gruplar renk degisimlerini gozleme, denge uygulamasi, asgilik,
batma ve yiizme, baloncuk yapma, termometre kullanma, renklerin siniflandirmasi etkinlikleri bicimde
olusturulmustur. Ogrenme istasyonlarinda bilissel, duyussal ve dil 6grenmelerini gelistiren ¢alismalarin
olusturulmasi hedeflenmistir. Verilerin toplanmasi video kayit cihazina ile kaydedilerek yapilmistir.
Degerlendirme asamasi, kaydedilen videolarm izlenmesi ve incelenmesi gerceklestirilmistir. Ogrenciler
onceden belirlenen siire zarfinda, ilgili, motivasyon, merak, inat¢ilik ve 6zgiirlikk duygusal durumlarini
Ogretmenlerin olusturdugu notlar ve kaydedilen goriintiilerin incelenmesi ile degerlendirilmistir.
Calismada olusturulan gruplarin bilissel, duyussal ve dilsel gelisimlerinin olumlu olarak etkilendigi ve

hedeflerin karsilanmasinda kimi gruplarda beklenilen seviyede olmadigi gorilmiistiir.

Page (1997) “bir ilkokulda ders dis1 cevresel 6grenme merkezlerine iliskin alan ¢aligmas1” adli
tezinde fen dersinin Ogretiminde geleneksel yontem ile cevresel Ogrenme istasyonlarmin nasil
iligskilendirilebilecegini arastirmay1 hedeflemistir. Bu hedef dogrultusunda 2. Siif 6gretmeni ve 3. Sinif
Ogretmeninin Ogrencilerinin ¢evresel Ogrenme istasyonlari ile nasil etkilesimde oldugu ve bu
istasyonlardan nasil etkilendiklerini incelemistir. Calismanin yiiriitiildiigii okulda laboratuvarlar ve
siniflardan yararlanmlarak 9 farkli istasyon grubu olusturulmustur. Gozlem formu ve goriismeler ile elde
edilen verilere bakildiginda 6grenme istasyonlari ile islenen der derslerinin, 6grencilerin derse karsi

tutumlar ve biligsel 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Roberts (1999), “birden fazla duyuya hitap eden kaynaklarin fen dersi basarisina ve tutumlarina
olan etkisi” adli doktora tezinde, istasyon teknigini kullanilarak diizenlenmis 0grenme istasyonlari,
ogrencilerin fen bilgisi derslerindeki basarilarina ve derse olan tutumlarina etkisi arastirilmistir. Calisma
7. Smifta dgretim gdren 74 dgrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin grenme sekilleri, Dunn ve Dunn’in
ogrenme sekillerinden faydalanilarak gerceklestirilmistir. Caligmada kontrol grubunda geleneksel
yontem kullanilirken deney grubunda ise 6grencilerin 6grenme sekillerini dne ¢ikaracak faaliyetlerin
diizenlenecegi 4 istasyon olusturulmustur. Basari testi ve tutum Olgegi kullanilarak veriler elde
edilmistir. Veriler sonucunda deney grubunda olan 6grencilerin basari ve tutumlarinda anlaml bir fark

oldugu gdzlemlenmistir. Ilaveten dgrencilerin bireysel 6grenmelerine gére hazirlanan kaynaklarin zor
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ve yeni konularin Ogrenilmesinde basari elde edilmesi Ogrenme istasyonlarinin kullanmasina

baglanmstir.

Farkas (2002) “6grenme stillerine gére yapilan 6gretimin 7. Sinif 6grencilerinin basarilarina,
tutumlarina, empatilerine ve becerilerine etkisi” adli doktora tezinde Ogrencilerin 6grenme stillerine
gore, birgok duyuya deginen Ogretimlerin 6grencilerin basarisini, tutumlarmi, empatik kurma
yeteneklerimi ne denli etkiledigini incelemeyi hedeflemistir. Calismada Ogrenme tarzlarina gore
uygulanan o6gretim i¢in Ogrenme istasyonlarindan faydalanilip 5 istasyon grubu iistiinde
gergeklestirilmistir. Dunn ve Dunn’in 6grenme stilleri envanterinden faydalanip, olusturulacak
istasyonlar buna gore hazirlanmistir. Calisma “soykirim” konusu kullanilarak yiiritiilmiistiir. Veriler
tutum Olcegi, basar1 testi ve empati 6lgegi kullanilarak elde edilmistir. Verilere bakildiginda deney
grubunun 6grencilerinde kontrol grubu 6grencilere gore anlamli bir fark oldugu ve deney grubundaki
Ogrencilerin “soykirim” konusunda olumlu tutum sergilediklerine deginilmistir. Ek olarak deney
grubunda yer alan 6grencilerin empati kurma yeteneklerinde kontrol grubuna gore anlamli fark oldugu

gOrilmiistiir.

Porter (2004), “0grenme merkezleri: lise matematik dersinde uygulanan 6grenme destekli
programin aragtirilmasi” adli arastirmasinda lise matematik dersinde uygulanacak 6grenme
istasyonlarin etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Caligma 55 6grenci ile yapilmigtir. Okuldaki
O0grenme destekli program boyutunda matematik dersi i¢in 5 farkli simifta 5 farkli istasyon
hazirlanmigtir. Hemen hemen 10-15 6grenciden olusan smiflar egitim yili sliresince kagit kalem,
bilgisayar, ders anlatim1 ve problem ¢dzme gibi istasyonlar hazirlanmstir. Bu siire zarfinda 6grenciler
izlenmistir. Siirecin sonunda 6grenci ve Ogretmene uygulanan odak grubu goriigmeleri ve roportaj
sorulari ile veriler toplanmistir. Buna ek olarak 6grencilerin basarilarinda farklilasma igin olusturulan
basart testinin 6n test ve son testleri uygulanmistir. Elde edilen tiim veriler incelendiginde, 6grencileri
istasyonlarda ¢aligmaktan zevk aldiklarim ve daha eglenceli oldugunu, davranig problemlerinde azalma

oldugunu ve matematik kabiliyetlerinde artig goriildiigli neticesine varilmistir.

Lebak (2005), “ders dis1 etkinliklerin sinif ortamu etkinlikleri ile iligkilendirilmesi: 6gretmen ve
ogrencilerin fen dersinde katilmina iligkin nitel bir arastirma” adli doktora tezi ders disindaki
faaliyetlerde uygulanan 6grenme istasyonlarinin, ders i¢indeki faaliyetlere destek olup olmadigini
aragtirmay1 hedeflemistir. Ayrica 6grenme istasyonlarmi kullanarak diizenlenen faaliyetler ile islenen
dersler, dgrencilerin ve 6gretmenin fen derslerine istirakini ne sekilde etkiledigi de aragtirilmigtir.
Ogrenmen gozlemleri, goriisme formlar1 ve ses kayitlar ile elde edilen veriler gdzden gegirilmistir.
Neticede, 0grenme istasyonlarmin kullamildigi ders dis1 faaliyetlerde 6grencilerin fen dersine yonelik
ilgilerinin ve derse katilimlarinda artislar oldugu, Ogrencilerin Ogretmenleriyle, birbirleri ile ve

faaliyetlerde kullanilan materyallerin fayda sagladigi neticesine varilmstir.
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Bulunuz (2006), doktora tezinde, fen egitimde anlam karmasisina sebep olan “yeryiizii ve uzay”
konusuyla ilgili alti kavramin 6gretmenler eliyle ne sekilde daha iyi aktarilacagini incelemistir.
Aragtirmada O0gretmenlerin bu kavramlara ne denli hakim olduklar1 ve bu kavramlarin 6gretiminde
O0grenme istasyonlar1 gibi aligilmig disinda olan 6grenme modellerinden faydalanilmistir. Kavram
haritalari, alt1 agik uglu soru ve ¢aligmay1 yiiriiten tarafindan gergeklestirilen gozlemler veriler elde
edilmigtir. Kavram haritalar1 i¢in Novak ve Growin’nin belirledigi olciitler ve agik uglu sorular igin
“degerlendirme 0l¢egi” den faydalanilmistir. Geri kalan veriler i¢inse Anova ve t testi kullanilmisgtir.
Verilerin tiimii sonucunda fen kavramlarinin, 6gretmenler tarafindan 6grenilmesinde etkin rol oynadigi

sonucuna varilmistir.

Furutani (2007), “ilkokul 3. Siniflarda 6grenme merkezleri nasil basariyla uygulanabilir?” adli
tez arastirmasinda, kendi siifinda bulunan 21 6grenciyle gergeklestirerek, resim, okuma- yazma, yap-
boz, serbest oyun, matematik gibi 10 istasyon bi¢iminde yliriitmiistiir. Calisma 1 donem siirecince
haftada 2 giin siirdiiriilmistiir. Gézlem ve anket yardimiyla veriler elde edilmistir ve basari testi
uygulanmustir. Anket ve basari testlerinden elde edilen verilere bakildiginda 6grenme istasyonlarinin
Ogrencilerin basarilarinda artig saglayan, gereksinimlerini koruyan ve zevk veren bir teknik oldugu

neticesine varilmistir.

Geier ve Bogner (2011) “Learning at Workstations Students’ Satisfaction, Attitudes Towards
Cooperative Learning and Intrinsic Motivation” isimli ¢alismasinda, Ogrenme istasyonlari ile
Ogrencilerin sigaranin zararlarina karsi bilgilendirmeyi, isbilikli ¢alismalar ve i¢sel motivasyonun
etkilerini saptamaya ¢aligmustir. Almaya Bavyera kentindeki okulda 194 5. Simif O6grencisiyle
calismasini yapmustir. Ogrenciler bulunduklar siniflarda 2 ve 3 kisilik gruplar halinde ¢alismislardir.
Calismaya okulda bulunan 5. Smiflarin tiimii dahil edilmistir. Ogrencilerin sigara kullanmanin
zararlarina yonelik 3 lokomotif istasyon ve 10 istasyon olusturulmustur. Lokomotif istasyondan alinilan
veriler analize dokiilmemistir. Olusturulan istasyonlardaki faaliyetler 130 dk. siirmiistiir. Aragtirmanin
sonucunda dgrencilerin istasyonda bulunan sigaranin zararlar1 yoniinde yapilan etkinliklere katilmaktan
memnun olduklart savina varilmigtir. Teknigin igbirlikli 6grenme ve i¢sel motivasyon iistiinde anlaml
bir etkisi bulunmadig1 sonucuna varilmigtir. Cinsiyet karsilastirilmasi yapildiginda kiz 6grencilerin tiim

degerlendirmelerde erkek 6grencilere gore daha iyi ve puanlarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Yontemi

Bu aragtirmada, istasyon tekniginin gorsel sanatlar dersinde kullanilmasinin 6grencilerin basar
ve yaraticiliklarina etkisi incelenmistir. Bu amagla aragtirmada Ontest sontest deney-kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Deneysel arastirmalar aragtirmacilarin olusturdugu farklarin bagimh
degisken tlizerindeki etkilerini test etmek i¢in yapilan caligmalardir. Deneysel calismalarda ana amag
degiskenler arasinda meydana getirilen neden-sonug iliskilerini test etmektedir. Deneysel ¢aligmalar
tek denek veya tek grup istiinde de yapilabilir olsa da genellikle iki gruptan veya 3 ve daha fazla
gruplardan olusan uygulamalari igine almaktadir. Iki grup deneysel ve kontrol olarak ayrilir. Deney
gruplar1 bagimli degisken iistiindeki etkileri test ederken kontrol gruplarinda ise higbir islem yapilmaz
veya kiyaslanan grup farkli bir uygulamaya tabi tutulur. Egitimsel arastirmalarda kontrol gruplari
genellikle bir uygulama alir. Ontest-sontest kontrol gruplu desen, yaygin olarak kullanilan karigik bir
desendir. Katilimcilar, deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda bagimli degiskenlerle dlgiiliir. Ontest-sontest

modeli, bir iliski desenidir. (Biiyiikoztiirk, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirma, 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda 8.sinifta dgrenimini siirdiiren 38 &grenciden
olusan deney ve kontrol gruplari ile gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda 19 ve deney grubunda 19

Ogrenci yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Degisken f

Deney Grubu 19
Kontrol Grubu 19
Toplam 19

Veri Toplama Teknikleri/Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, basart testi, akademik bagar1 puanlarini ve 6n test- son
test puanlarini hesaplamak i¢in kullamlmstir. Yaraticiligi 6l¢mek i¢in ise “Ne kadar yaraticisiniz?”

testi kullanistir.
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Akademik Basari Testi

Aragtirmada veri toplama araglarindan biri olarak kullanilan akademik basari testi arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Akademik basari testinin gelistirime siirecinde Oncelikle ilgili literatiir
taranmus; kazanimlar dikkate alinarak 25 adet soru hazirlanmisti. Hazirlanan 25 soruluk akademik basari
testinin pilot uygulamasi yapilmaya ¢alisilmis ancak pandemi siirecinde olunmasi nedeniyle gonderilen
150 pilot akademik basari testinden sadece 10 tanesi degerlendirmeye uygun sekilde geri donmiistiir.
Risk yonetimi kapsaminda B plani olarak uzman goriigii alinmasina karar verilmistir. 25 soruluk pilot
akademik basari testi 1 alan uzmani ve 2 6gretmene inceletilmis; sorularin zorluk dereceleri ve kapsam
gecerliligi dikkate alinarak gelen Oneriler dogrultusunda 10 soru akademik basar testinden cikarilarak

15 soru ile akademik bagar1 testine son hali verilmistir.
Akademik basar1 testinin kazanimlara iligkin belirtke tablosu Tablo 1’de verilmistir.

15 maddelik basar testinin kazanimlara iliskin belirtke Tablosu tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 2. Akademik Basar: Testi Belirtke Tablosu

f %
Kazanim
G.S.8.2.2. 15 100

Tablo 1 incelendiginde 15 soruluk basari testindeki sorularin %100’niin “Renk nedir?
Sicak ve soguk renkler hangileridir? Zit renkler hangileridir? (G.S.8.2.2.)” kazanimimi OSlgtiigi

goriilmektedir.

15 maddelik basart testinin Bloom Taksonomisi dagilimi gore olusturulan Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 3. Akademik Basar: Testi Bloom Taksonomi’sine gére Olusturulan Tablo

Hedef/kazanimlar Hatirlama Anlama  AnalizEtme Uygulama Degerlendirme Yaratma

G.S.22 3 3 4 2 1 2

Yaraticihik Testi

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan yaraticilik testinin orijinali Whetton ve
Cameron (2002) tarafindan gelistirilmis olup Aksoy (2004) tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gecerlik
ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Olgek toplam 40 maddeden olugmaktadir. Ik 39 madde dereceleme
Olcegi tiiriinde olup “katiliyorum”, “kararsizim” ve “katilmiyorum” segeneklerinden birisinin
isaretlenmesi istenmektedir. ilk 39 maddenin puanlanmasinda segeneklerin puan karsilig1 maddeye gore
farklilik gostermekte olup eksi iki (-2) ile {i¢ (3) arasinda degismektedir. Maddelerin puan karsiliklar
Tablo 1.3.3” de verilmistir.
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Tablo 4. Yaraticilik Olcegi Maddelerinin Puan Degerleri

S S
Madde S 5 § Madde S g §
1 0 I 2 21 1 2
2 0 I 2 22 3 0 1
3 4 I 0 23 I 2
4 2 0 3 24 1 0 2
5 2 I 0 25 0 I 3
6 -1 0 3 26 -1 0 2
7 3 0 -1 27 2 I 0
8 0 I 2 28 2 0 -1
9 3 0 -1 29 0 I 2
10 I 0 3 30 2 0 3
11 4 1 31 1 2
12 3 0 -1 32 1 2
13 2 I 0 33 3 0 1
14 4 0 2 34 -1 0 2
15 -1 0 2 35 0 I 2
16 2 I 0 36 2 3
17 0 I 2 37 2 1 0
18 3 0 1 38 0 I 2
19 0 I 2 39 -1 0 2
20 0 1 2

40. maddede ise yaraticilikla ilgili verilen 54 tane sifattan 10 tanesinin sec¢ilmesi istenmektedir.
Sifatlarin puan degerleri 0 ile 2 arasinda degismektedir. Olgegin 40. maddesinde verilen sifatlar ve puan

karsiliklar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5. Yaraticilik Olcegi 40. Maddedeki Sifatlarin Puan Degerleri

Sira Secenekler Puan Sira Secenekler Puan
1 Enerjik 2 28 Uyanik 1
2 Ikna edici 0 29 Tuhaf 2
3 Dikkatli 2 30 Diizenli 0
4 Revagcta olan 0 31 Duygusuz 0
5 Ozgiiveni olan 1 32 Mantikl1 diisiinen 0
6 Sebath 2 33 Anlayish 0
7 Orijinal 2 34 Dinamik 2
8 Tedbirli 0 35 Kendini isteyen 2
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Tablo 5. (devamzi)

9 Prensipli 0 36 Nezaketli 0
10 Becerikli 2 37 Cesur 2
11 Bencil 0 38 Verimli 0
12 Bagimsiz 2 39 Yardimsever 0
13 Sert 0 40 Sezgili 2
14 Kehanet sahibi 0 41 Hizli 0
15 Resmi 0 42 Iyi huylu 0
16 Gayri resmi 1 43 Esaslh 1
17 Kendini isine adamis 2 44 Diisiincesiz 0
18 Ileri goriislii 1 45 Kararli 1
19 Gergeklere dayanan 0 46 Gergekei 0
20 Acik fikirli 1 47 Alcakgoniillii 0
21 Cok anlayish 0 48 Istekli 2
22 Utangac 0 49 Dalgin 0
23 Tutkulu 2 50 Esnek 2
24 Yenilik¢i 2 51 Girigken 0
25 Dengeli 0 52 Sevilen 0
26 Merakli 0 53 Huzursuz 1
27 Pratik 0 54 Cekingen 0

Ogrencilerin yaraticilik 6lgeginden aldiklari toplam puan hesaplamasinda biitin maddeler
dikkate alinarak toplam 40 maddeden aldiklari puan dikkate alinmaktadir. Olgegin tamamindan
alinabilecek en diisiik puan eksi on dokuz (-19) en yiiksek puan ise 116 olup, hangi puan araliginin hangi

yaraticilik grubunda degerlendirildigi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 6. Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Siniflamasi

Puan Arah Yaraticihk Grubu
10°dan az Yaraticiligr Olmayan
11-19 Ortanin Altinda Yaratici
20-39 Orta
40-64 Ortanin Uzerinde Yaratic
65-94 Oldukca Yaratici
95-116 Olaganiistii Yaratict

Aksoy (2004) tarafindan yapilan giivenirlik ¢alismasinda dereceleme tiiriinde olan 39 maddenin

Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .94 olarak tespit edilmistir.

39



Siire¢/Uygulama

Aragtirma, 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda 8.smifta grenimini siirdiiren 38 grenciden
olusan deney ve kontrol gruplari ile ger¢eklestirilmistir. Calisma grubunda bulunan 6grenciler arasinda
basar1 ve yaraticilik karsilastirmasi yapilmis ve gruplar arasinda istatiksel agidan anlamli fark bulabilme
amaciyla c¢alismalar yapilmistir. Arastirmada bulunan gruplardaki 6grencilerin bagar1 puanlari
mukayese edilmis ve gruplar arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark ¢ikana degin senkronize
edilmistir. Senkronize edildikten sonra deney ve kontrol gruplarma Gorsel Sanatlar Yaraticilik Olgegi
ve Basar1 Testi On test ve son test olarak uygulanmis, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir
farkin olusup olusmadigi denetlenmistir. Uygulama yapilmadan once Bingdl 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden calismanin gerceklesmesi igin gerekli izinler alinmigtir. Uygulama toplam 5 hafta
stirmiistiir. 1. Hafta deney ve kontrol grubuna verilen basar testi ve yaraticilik testi uygulanmistir. 2.
Hafta uygulamanin yapilacagi deney grubu sinif i¢i diizenlenmis 6grencilere yonergeler dagitilip dersin
nasil islenecegi hakkinda bilgiler verildikten sonra renk kazanimu ile ilgili istasyonlara boliinmiistiir.
Renk kazaniminda bulunan renk nedir? Zit renkler nelerdir? Sicak ve soguk renkler nelerdir? Sorular
iizerinde durulmustur. 4 istasyon olusturulmustur. Istasyonlara béliinen konular detayli bir sekilde
asagida yer almaktadir. Uygulama oncesi gerekli materyaller 6nceden istasyonlara yerlestirilmistir.
Istasyondaki ¢alismalarin1 tamamlayan gruplar bir sonraki istasyona gegerek ayni siiregleri tamamlayip
tiim istasyonlart dolagmislardir. Uygulama 3. ve 4. Haftalarda da istasyonlar ayni bicimde uygulanarak
Ogrencilere rehberlik edilmistir. 5. Hafta sonunda son test olarak basari testi ve yaraticilik testi
uygulanarak veriler toplandiktan sonra siire¢ sonlandirilmistir. Olusturulan istasyon merkezleri Sekil. 1

verilmistir.

Sekil 1. Istasyon Semast

1.ISTASYON

|

OGRENCILER

l

3.ISTASYON

_’ :
4 ISTASYON — 2.ISTASYON
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LIstasyon

Birinci istasyondaki 6grencilere 6nceden hazirlanmis 50 x70 boyutunda Bristol kagit, kalem ve
pergel verilmistir. Ogrencilerden renk skalas1 ¢izmeleri istenmistir. Ogrenciler isbirlikli sekilde ¢izime

baslatilmustir.

Sekil 2. Renk Skalast Cizimi

¢

2.Istasyon

Ikinci istasyonda bulunan 6grenciler dnceden verilmis olan Bristol kagit, sulu boya ve fircalar

ile, sicak-soguk ve zit renkleri paletteki renklerden almak yerine karigtirarak bulmalari istenmistir.

Sekil 3. Renk Karisinu
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3.Istasyon

Ucgiincii istasyon grubunda olan ogrenciler, dnceden Bristol kagidina ¢izilmis olan renk
skalasina ana renkler basta olmak iizere ara renkler, sicak-soguk renkler, zit renkleri karisimla elde

ederek skalasa islemislerdir.

Sekil 4. Skalas: Boyama

4.Istasyon

Dordiincii istasyon grubundaki 6grencilere 50x70 boyutunda Bristol kagidi, kalem ve suluboya

verilerek sicak-soguk, zit renklere dikkat etmeleri ve serbest bir ¢aligma yapmalari istenmistir.

Sekil 5. Serbest Calisma
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Verilerin Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan akademik basari testinden elde edilen veriler
oncelikle dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar “0” olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha
sonrasinda ise 6grencilerin vermis olduklari dogru cevaplar dikkate alinarak 100 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Akademik basar1 testinden alinabilicek minimum puan sifir maksimum puan ise

100°diir.

Akademik basar testinden alinan verilere parametrik mi yoksa non-parametrik mi testlerin
uygulanacagina karar vermek icin elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi ve
varyanslara esit dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir. Normallik varsayimini test etmek i¢in verilere

Shapiro-Wilks normallik testi uygulanmis ve sonuclart Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 7. Akademik Basar: Testi Shapiro-Wilks Normallik Testi Sonuglart

On test Son test
. . Shapiro-
Shapiro-Wilk Sd Wilk Sd p
Deney Grubu .808 19 .071 758 19 .056
Kontrol Grubu .855 19 .108 931 19 183
Toplam .890 38 .059 902 38 .065

Tablo 7 incelendiginde akademik basari testlerine yapilan Shapiro-Wilks normallik testi
sonuglarinin hem deney grubunda (p=.071, p=.056) hem kontrol grubunda (p=.108, p=.183) hem de
toplamda (p=.059, p=.065) gerek On testlerde gerckse son testlerde anlamli bulunmadigi (p>.05)
goriilmektedir. Ayrica verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine de bakilmis; carpiklik ve basiklik
degerlerinin +1 ile -1 araliginda oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgulara goére verilerin

normallik varsaymmini karsiladigim sdylemek miimkiindiir.

Akademik basari testi verilerinin varsyanslara esit dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in Levene

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’da verilmistir.

Tablo 8. Akademik Basar: Testi On Test-Son Test Levene's Test Sonuclar

Test Levene’s Sd1 Sd2 p
On Test .109 1 36 743
Son Test .031 1 36 .861

Tablo 8 incelendiginde Levene testi sonuglarinin 6n testlerde (p=.743) ve son testlerde (p=.861)
anlamli bulunmadigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu verilerin varyanslara esit dagildigim

gostermektedir.
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Akademik basari testine uygulanan giivenirlik analizinde 6n testlerde giivenirlik katsayis1 (KR-
20) .818, son testlerde ise giivenirlik katsayis1t (KR-20) .848 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu

degerler veri toplama aracinin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Yaraticilik testinden almman verilere parametrik mi yoksa non-parametrik mi testlerin
uygulanacagina karar vermek icin elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi ve
varyanslara esit dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir. Normallik varsayimini test etmek igin verilere

Shapiro-Wilks normallik testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Yaraticilik Testi Shapiro-Wilks Normallik Testi Sonuglart

On test Son test
. . Shapiro-
Shapiro-Wilk Sd Wilk Sd p
Deney Grubu 981 19 .954 973 19 .930
Kontrol Grubu .954 19 463 .962 19 .618
Toplam .986 38 918 .985 38 .876

Tablo 9 incelendiginde yaraticilik testlerine yapilan Shapiro-Wilks normallik testi sonuglarinin
hem deney grubunda (p=.954, p=930) hem kontrol grubunda (p=.463, p=.618) hem de toplamda
(p=.918, p=.876) gerek on testlerde gerekse son testlerde anlamli bulunmadigi (p>.05) goriilmektedir.

Elde edilen bu bulguya gore verilerin normallik varsayimini karsiladigini sdylemek miimkiindiir.

Yaraticilik testi verilerinin varsyanslara esit dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in Levene testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Yaraticilik Testi On Test-Son Test Levene's Test Sonuclar

Test Levene’s Sd1 Sd2 P
On Test 182 1 36 673
Son Test .663 1 36 421

Tablo 10 incelendiginde yaraticilik testi verilerinin Levene testi sonuglarinin 6n testlerde
(p=.673) ve son testlerde (p=.421) anlaml1 bulunmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu verilerin

varyanslara esit dagildigini1 gostermektedir.

Yaraticilik testine uygulanan giivenirlik analizinde 6n testlerde Cronbach Alfa gilivenirlik
katsayis1 .822, son testlerde ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .943 olarak tespit edilmistir. Elde

edilen bu degerler veri toplama aracinin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan analizler neticesinde verilerin normal ve varyanslara esit dagilim gdsterdiginin tespit
edilmesine bagli olarak veri setlerine parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Deney ve

kontrol gruplarinin dlgiimlerinin karsilastirmasinda bagimsiz 6érneklem t testi kullanilirken, deney ve
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kontrol gruplarinin 6l¢timlerinin kendi i¢lerinde karsilastirmasinda ise eslestirilmis Grneklem t testi

uygulanmstir.

Deneysel calismalarda, 6n test puanlarnin gruplar arasinda farklilik gosterdigi durumlarda
kovaryans analizi ile 6n testteki farkliligin etkisi kontrol altina alinarak son testlerdeki deney
sonuclarindaki yanlilik azaltilarak ortalamalar karsilastirilabilir (Demir, 2020, s. 375). Bu arastirmada
hem akademik basari testi hem de yaraticilik testi 6n test puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli farklilik tespit edilmektedir. On test puanlarmin etkisinin kontrol altina alinarak son test
puanlarmin karsilastirilmast i¢in kovaryans analizi uygulanmistir. Ancak analiz yapilmadan Once
kovaryans analizinin varsayimlar1 sinanmistir. Can (2020)’ a gore kovaryans analizi yapabilmek icin

asagidaki 5 varsayimin karsilanmasi gerekir.

1. Ortalamalari karsilastirilacak gruplar birbirinden bagimsiz olmalidir.

2. Hem deney hem de kontrol grubunda bagimli degiskene ait puanlar normal dagilim gdstermeli
ve varyanslari esit olmalidir.
Bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasinda dogrusal bir iliski bulunmalidir.

4. Gruplardaki regresyon katsayilar1 homojen olmalidir.

5. Kontrol degiskeni ve bagimsiz degisken birbirinden bagimsiz olmalidir.

Veri setlerinin kovaryans analizine uygun olup olmadigini belirlemek igin varsayimlar sirasiyla

kontrol edilmistir.

Gruplarin birbirinden bagimsiz olmas1 her 6grencinin sadece bir grupta yer almasi anlamini
tagimaktadir. Arastirmada hem akademik bagari testi hem de yaraticilik testi i¢in 6grencilerden sadece
kendi gruplarinda Olgiimler alinarak sadece kendi gruplarinda degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Dolayisiyla hem akademik basari testi hem de yaraticilik testi i¢in varsayim saglanmaktadir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilks normallik testi ile sinanmistir.
Elde edilen bulgular hem akademik basari testi (Tablo 7) hem de yaraticilik testi (Tablo 9) i¢in verilerin
normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. Varyanslarin esit dagilip dagilmadigi ise Levene's Testi
ile kontrol edilmistir. Elde edilen bulgular hem akademik basar1 testinde (Tablo 8) hem de yaraticilik
testinde (Tablo 10) varyanslarin esit dagilim gosterdigini ortaya koymustur. Elde edilen sonuglar
normallik ve varyanslarm esitligi varsayiminin hem akademik basar1 testi hem de yaraticilik testi i¢in

saglandigini gostermektedir.

Hem akademik basari testi hem de yaraticilik testleri i¢in ortak degisken (6n test) ile bagimli
degisken (son test) arasinda iliski olup olmadigini belirlemek i¢in korelayson katsayilari incelenmis,
iligkinin dogrusal olup olmadigini belirlemek i¢in sagilma grafikleri olusturularak Sekil 1 ve sekil 2°de

verilmistir.
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Sekil 6. Akademik Basar: Testi On test - Son test Sacilma Grafigi
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Yaraticilik On Test

Sekil 6 ve Sekil 7 incelendiginde ham akademik basar1 testinde hem de yaraticilik testinde 6n
testler son testler arasinda dogrusal bir iliskinin varligindan s6z etmek miimkiindiir. fliski diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizinde 6n testlerle son testler arasinda akademik basari testinde
r = 0.35, yaraticilik testinde r = 0.44 diizeyinde pozitif ve anlaml1 bir ilisti tespit edilmistir. Elde edilen

bulgular dogrusal iliski varsayiminin karsilandigini ortaya koymaktadir.

Gruplardaki regresyon katsayilarinin homojen (esit) olup olmadigini belirlemek i¢in istege bagl
olarak diizenlenmis modelle korelasyon analizi yapilarak elde sonuglar Tablo 11 ve Tablo 12’de
verilmistir,
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Tablo 11. Istege Bagl Olarak Diizenlenmis Modelle Yapilan Akademik Basari Testi Verilerinin
Regresyon Katsayilarinin Esitligine lliskin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyans Kaynags g0l S Ortatamas F P
Diizeltilmis Model =~ 2688.457 3 896.152 2.327 .092
Kesisim 5793.633 1 5793.633 15.045 .000
Grup 108.717 1 108.717 282 599
On Test 104.586 1 104.586 272 .606
Grup * On Test 2.098 1 2.098 .005 942
Hata 13092.829 34 385.083

Toplam 205733.333 38

Diizeltilmis Toplam  15781.287 37

Tablo 11 incelendiginde akademik basar1 testinde regresyon Kkatsayilarmin gruplara gore
farklilasmadigi goriilmektedir (p > .05). Elde edilen bu bulguya gore akademik basari testinde regresyon

dogrularinin egimleri homojendir.

Tablo 12. Istege Bagl Olarak Diizenlenmis Modelle Yapilan Yaraticilik Testi Verilerinin Regresyon
Katsayilarinin Esitligine Iliskin Kovaryans Analizi Sonug¢lar

VargnsKaynag i sa GOl F @
Diizeltilmis Model 1718.608 3 572.869 5.766 .003
Kesisim 2267.345 1 2267.345 22.819 .000
Grup 255.812 1 255.812 2.575 118
On Test 131.158 1 131.158 1.320 259
Grup * On Test 94.033 1 94.033 946 338
Hata 3378.260 34 99.361

Toplam 95455.000 38

Diizeltilmis Toplam 5096.868 37

Tablo 12 incelendiginde yaraticilik testinde regresyon katsayilarinin gruplara gore
farklilasmadig1 goriilmektedir (p > .05). Elde edilen bu bulguya goére yaraticilik testinde regresyon

dogrularinin egimleri homojendir.

Yapilan analizler sonucunda hem akademik basar1 testinde hem de yaraticilik testinde
gruplardaki regresyon katsayilarimin homojen oldugu tespit edilerek varsayimin saglandigi sonucuna

ulagilmustir.
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Son varsayim olan kontrol degiskeni (6n test) ve bagimsiz degiskenin (grup) birbirinden
bagimsizlig1 varsaymmini sinamak i¢in akademik basar testi ve yaraticilik testi verilerine tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) yapilarak sonuglar Tablo 13 ve Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13. Akademik Basar: Testinde On Test ve Gruplarin Birbirinden Bagimsizligina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

On Test KT Sd KO F p
Grup I¢i 3538.012 1 3538.012 25373 054
Gruplar Aras 5019.883 36 139.441

TOPLAM 8557.895 37

Tablo 13 incelendiginde akademik basar1 testinde kontrol degiskeni olan 6n test ile gruplarin

birbirinden bagimsiz oldugu goriilmektedir (p> .05).

Tablo 14. Yaraticilik Testinde On Test ve Gruplarin Birbirinden Bagimsizigina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

On Test KT Sd KO F p
Grup ici 366.421 1 366.421 4.191 068
Gruplar Aras 3147.158 36 87.421

TOPLAM 3513.579 37

Tablo 14 incelendiginde yaraticilik testinde kontrol degiskeni olan 6n test ile gruplarin
birbirinden bagimsiz oldugu goriilmektedir (p> .05). Elde edilen bulgular hem akademik basari testinde
hem de yaraticilik testinde kontrol degiskeni ve bagimsiz degiskenin birbirinden bagimsiz oldugunu

ortaya koymaktadir.

Kovaryans analizinin gerekli olan varsayimlarinin sinanmasi sonucunda hem akademik basari
testi verilerinin hem yaraticilik testi verilerinin kovaryans analizi yapmaya uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Akademik basart testi ve yaraticilik testinde On test puanlar1 kontrol altina alindiginda son

test puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmistir.

Gorsel sanatlar dersinde uygulanmasinin yaraticiik ve basartya olan tesiri belirlemeye
calisilmigtir. Bu hedefle caligmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilacaktir.
Deneysel model, arastirmaci araciliiyla meydana getirilen farklarin bagiml degisken iistiindeki tesirini
test etme dogrultusundaki ¢aligmalardir. Deneysel desenlerde ana hedef 6zellikler icinde meydana gelen
neden-sonug arasindaki baglami test etmektir. Aragtirmaci bu hedefi yerine getirmek i¢in bagimsiz
degiskenin seviyeleri olan islem kiimelerine se¢kisiz atama yapmak, bagimsiz degiskeni yonlendirmek,

dissal degiskenleri kontrol altinda tutmak durumundadir (Biytikoztirk, 2019).
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin giivenirlik ve gecerliligin artirilmasi amaciyla, orneklem sayilar1 diigiik
almmamugtir. Calismanin sonucunda toplanan veriler birbirlerini destekler 6zellikte olunmasi
amaglanmistir. Calismanin sonucuna nasil ulasildigi agik sekilde sunulmustur. Sonuglar SPSS
programiyla ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin giivenilir olmasi i¢in ¢alisma silireci uzun tutulmustur.

Arastirmada uygulanacak olan veri toplama araglarinin gegerliligine bakildiktan sonra kullanilmustir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

4.1.Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birinci aragtirma sorusu olan “Akademik Basar testi 6n test puanlarina ve son test puanlarina
gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik var midir?” aragtirma sorusu dogrultusunda
oncelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari1 bakimindan birbirine benzer olup
olmadig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi 6n test

puanlar arasinda bagimsiz o6rneklem t testi yapilarak elde edilen sonuglar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basar: Testi On test Puanlarimn Karsilastirmasina
1liskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

GRUP n X Ss Sd t p
Kontrol Grubu 19 61.40 12.88
36 -5.037 .000
Deney Grubu 19 80,70 10,63

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test toplam puan
ortalamalarinin (5(=61.40) deney grubu dgrencilerinin akademik basari testi on test toplam puan

ortalamalarina (5(=1 2,01) gore daha diisiik oldugu ve bu durumun istatistiksel olarak da anlamli oldugu
(t(36)=-5.037, p<.05) goriilmektedir. Bu bulguya gore deneysel isleme baglamadan 6nce deney grubu

Ogrencilerin daha basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Deneysel islem sonrasinda alinmig olan akademik basari testi son test puan ortalamalar
bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz

orneklem t testi yapilarak elde edilen sonuglar tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Akademik Basari Testi Son Test Puanlari Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin
Karsilastirmasina lliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglar

GRUP n X Ss Sd t p
Kontrol Grubu 19 62.46 17.95
36 -2.655 012
Deney Grubu 19 78.95 20.28

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerinin akademik basari testi son test puan
ortalamalarinin (5(=62.46), deney grubundaki Ogrencilerin akademik basari testi son test puan

ortalamalarina (5(=78.95) gore daha diisiik oldugu ve bu durumun istatistiksel agidan da anlamli oldugu
(1(36)=-2.655, p<.05) goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore deneysel islem sonrasinda deney

grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyi kontrol grubundaki &grencilerin akademik basari
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diizeylerine gore daha yiiksektir. Buna gore istasyon tekniginin &grencilerin basarilarmi arttirdigi

sOylenebilir.

4.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Deney ve Kontrol gruplarinin kendi iclerinde 6n test ve son
test akademik basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” arastirma sorusu
dogrultusunda deney grubundaki 6grencilerin akademik basari testi 6n test ve son test puan ortalamalari
kendi i¢lerinde karsilagtirllmistir. Bu7 dogrultuda eslestirilmis 6rneklem t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubunun Akademik Basari Testi On Test ve Son Test Puan Ortalamalari
Karsilastirmasina lliskin Eslestivilmis Orneklem t Testi Sonuglart

TEST n X Ss Sd t p
On Test 19 80.70 10.63

18 323 751
Son Test 19 78.95 20.28

Tablo 17 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin akademik basari testi 6n test puan

ortalamalarinin (5(=80.70) akademik basar testi son test puan ortalamalarina (5(=78.95) gore az da olsa
daha yiiksek olmasina ragmen farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigr (t(18)=.323, p>.05)
goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore deneysel islem deney grubunda akademik basari testi 6n

test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliga neden olmamustir.

Calismada kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari testi 6n test ve son test puan
ortalamalarin1 kendi iglerinde karsilagtirmak icin eslestirilmis 6rneklem t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 18’da verilmistir.

Tablo 18. Kontrql Grubunun Akadeizqik Basar1 Testi On Test ve Son Test Puan Ortalamalar
Karsilastirmasina lliskin Eslestirilmis Orneklem t Testi Sonuglart

TEST n X Ss Sd t p
On Test 19 61.40 12.88

18 -.199 .874
Son Test 19 62.46 17.95

Tablo 18 incelendiginde kontrol grubundaki &grencilerin akademik basari testi 6n test puan

ortalamalarinin (5(=61.40) akademik basar testi son test puan ortalamalarina (5(=62.46) gore az da
olsa daha diisiik olmasina ragmen farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigi (t(18)=-.199, p>.05)
goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore kontrol grubunda uygulanan 6gretim 6grencilerin akademik

basarilarini ¢ok az da olsa arttirmakla birlikte anlamli farkliliga neden olmamustir.
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4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ii¢lincli aragtirma sorusu olan “Yaraticilik testi 6n test puanlarina ve son test
puanlarina gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik var mudir? arastirma sorusu
dogrultusunda kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan yaraticilik testinden almus

olduklar1 puanlar siniflandirilarak yiizde (%) ve frekans degerleriyle birlikte Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaraticilik Testi On test Puanlarina Gére Yaraticilik Diizeyleri

Yaraticilik Diizeyi f %

Orta 8 42.1
Ortanin Uzerinde Yaratici 11 57.9
Toplam 19 100

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlaria gore % 42.1’inin
orta diizeyde, % 57.9’unun ise orta listii diizeyde yaratici olduklar1 goriilmektedir. 6n test puanlarina

gore yarisindan biraz fazlasinin yaraticiliklari orta diizeyin biraz {istiinde oldugu soylenebilir.

Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilerin son test olarak uygulanan yaraticilik testinden
almis olduklar1 puanlar simiflandirilarak yiizde (%) ve frekans degerleriyle birlikte Tablo 20’de

sunulmustur.

Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaraticilik Testi Son test Puanlarina Gore Yaraticilik

Diizeyleri
Yaraticihik Diizeyi f %
Ortanin Altinda Yaratici 1 53
Orta 5 26.3
Ortanin Uzerinde Yaratici 12 63.2
Oldukga Yaratici 1 53
Toplam 19 100

Tablo 20 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarina gére % 5.3’{liniin
ortanin altinda, % 26.3’{iniin orta, % 63.2°sinin orta iistli ve % 5.3’{iniin ise oldukca yaratic1 diizeye

sahip olduklar1 goriilmektedir.

Kontrol grubunda yaraticilik testinden alinan 6n test ve son test puanlarmin dagilimlari
incelendiginde yaraticiligl olmayan 6grenci olmadigr gibi olaganiistli yaraticit 6grencinin de olmadigi

goriilmektedir.

Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan yaraticilik testinden almis

olduklar1 puanlar siniflandirilarak yiizde (%) ve frekans degerleriyle birlikte Tablo 21’°de sunulmustur.
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Tablo 21. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaraticilik Testi On test Puanlarina Gére Yaraticilik Diizeyleri

Yaraticilik Diizeyi f %
Orta 4 21.1
Ortanin Uzerinde Yaratici 14 73.7
Oldukga Yaratict 1 53
Toplam 19 100

Tablo 21 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarina gére % 21.1’inin orta

diizeyde, % 73.7’ orta iistii diizeyde ve %5.3 liniin ise oldukca yaratici olduklar goriilmektedir.

Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin son test olarak uygulanan yaraticilik testinden almis

olduklar1 puanlar simiflandirilarak yiizde (%) ve frekans degerleriyle birlikte Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaraticilik Testi Son test Puanlarina Gore Yaraticilik Diizeyleri

Yaraticilik Diizeyi f %

Ortanin Uzerinde Yaratici 17 89.5
Oldukga Yaratict 2 10.5
Toplam 19 100

Tablo 22 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarina gére % 89.5’inin
orta iistli ve % 10.5’inin ise oldukca yaratic1 diizeye sahip olduklar1 gériilmektedir. Deney grubunda da
yaraticilik testi puanlarina gore yaraticiligi olmayan ve olaganiistli yaraticiligt olan &grenci

bulunmamaktadir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaraticilik bakimindan birbirine benzer
olup olmadigm belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarimin yaraticilik testi 6n test puanlarn

arasinda bagimsiz 6rneklem t testi yapilarak elde edilen sonuglar Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaraticilik Testi On test Puanlarimin Karsilastirmasina Iliskin
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglart

GRUP n X Ss Sd t p
Kontrol Grubu 19 42.00 10.04
36 -2.047 .048
Deney Grubu 19 48.21 8.61

Tablo 23 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin yaraticilik testi 6n test toplam puan

ortalamalarinin (5(=42) deney grubu 6grencilerinin yaraticilik 6n test toplam puan ortalamalarina (5(
=48.21) gore daha diisiikk oldugu ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu (t(36)=-2.047,
p<.05) gorilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore deneysel islem Oncesinde deney grubundaki

Ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yaratici olduklarini s6ylemek miimkiindiir.
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Deneysel islem sonrasinda alinmis olan yaraticilik testi son test puan ortalamalar: bakimindan
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz rneklem t

testi yapilarak elde edilen sonuglar Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Yaraticilik Testi Son Test Puanlari Gore Deney ve Kontrol Gruplarimin Karsilastirmasina
1liskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglart

GRUP n X Ss Sd t p
Kontrol Grubu 19 42.58 11.36
36 -3.789 .000
Deney Grubu 19 54.95 8.57

Tablo 24 incelendiginde kontrol grubundaki Ogrencilerinin yaraticilik testi son test puan
ortalamalarinin (5(=42.58), deney grubundaki 6grencilerin yaraticilik testi son test puan ortalamalarina

(5(=54.95) gore daha diisiik oldugu ve bu durumun istatistiksel agidan da anlamli1 oldugu (t(36)=-3.789,
p<.05) gorilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore deneysel islem sonrasinda deney grubundaki

Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha fazla yaratici olduklarim ifade etmek

mumkindir.

4.4.Dordiincii Arastirma Sorusuna Y énelik Bulgular

Aragtirmanin dordiincii arastirma sorusu olan “Deney ve Kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde 6n
test ve son test yaraticilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik var muidir?” arastirma sorusu
dogrultusunda deney grubundaki 6grencilerin yaraticilik testi 6n test ve son test puan ortalamalarmi
kendi iglerinde karsilastirmak icin eslestirilmis Orneklem t testi yapilmig ve sonuglar Tablo 25°te

verilmistir,

Tablo 25. Deney Gnﬁbunun Yaraticilik Testi On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Karsilastirmasina
1liskin Eslestirilmis Orneklem t Testi Sonuclari

TEST n R% Ss Sd t p
On Test 19 4821 8.61

18 -2.458 024
Son Test 19 54.95 8.57

Tablo 25 incelendiginde deney grubundaki ogrencilerin yaraticilik testi on test puan

ortalamalarinin (5(=48.21) yaraticilik testi son test puan ortalamalarina (5(=54.95) gore daha diisiik
oldugu ve farkin istatistiksel agidan da anlaml1 oldugu (t(18)=-2.458, p<.05) goriilmektedir. Elde edilen
bu bulguya gore deneysel islemin 6grencilerin yaraticilik puanlarini istatistiksel agidan anlamli olacak

diizeyde arttirdigini sdylemek miimkiindiir. Istasyon tekniginin yaraticiliklar arttirdig1 sdylenebilir.

Calismada kontrol grubundaki &grencilerin yaraticilik testi 6n test ve son test puan
ortalamalarin1 kendi i¢lerinde karsilastirmak igin eslestirilmis 6rneklem t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 26’ da verilmistir.
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Tablo 26. Kontrol Gliubunun Yaraticilik Testi On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Karsilastirmasina
1liskin Eslestirilmis Orneklem t Testi Sonuclari

TEST n X Ss Sd t p
On Test 19 42.00 10.04

18 -.204 841
Son Test 19 42.58 11.36

Tablo 26 incelendiginde kontrol grubundaki Ogrencilerin yaraticilik testi On test puan

ortalamalarinin (5(= 42) yaraticilik testi son test puan ortalamalarina (5(=42.58) gore az da olsa daha
diisiik olmasina ragmen farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigi (t(18)=-.204, p>.05) goriilmektedir.
Elde edilen bu bulguya gore kontrol grubuna uygulanan 6gretim yonteminin grencilerin yaraticilik
diizeylerinde az da olsa bir artig gostermesine neden oldugunu ancak bu durumun istatistiksel agidan
anlamli olmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Istasyon teknigi uygulanmayan kontrol grubunda

yaraticiliklarina iliskin bir degisme olmadigi sdylenebilir.

4.5.Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci “Akademik basari testi 6n test puanlari kontrol altina alindiginda son test
puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik var mudir?” arastirma sorusu
dogrultusunda yapilan sinamalarda veri setinin kovaryans (ANCOVA) analizinin varsayimlarin
karsiladi1 tespit edilerek analiz gergeklestirilmistir. Ogrencilerin akademik testi 6n test, son test ve 6n
test puanlar1 kontrol altina alindiginda elde edilen diizeltilmis son test puan ortalamalar1 Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27. Akademik Basar: Testi On Test, Son Test ve Diizeltilmis Ortalama Puanlarina Iliskin Deney
ve Kontrol Gruplarimin Betimsel Verileri

Grup On Test Son Test Diizeltilmis Ortalama
3( Ss 5( Ss 5( SH
Kontrol Grubu 9 61.40 2.88 62.46 7.95 61.08 5.16
Deney Grubu 9 80.70 0.63 78.95 0.28 80.33 5.16

Tablo 27 incelendiginde akademik bagar testi on test puanlari1 kontrol altina alindiginda kontrol
grubunun yaraticilik son test puan1 61.08, deney grubunun yaraticilik son test puaninin 80.33 oldugu
goriilmektedir. Akademik basari testi On test puanlari kontrol altina alindiginda kontrol grubunun
diizeltilmis son test puanlarinda, son test puanlarma gore diisiis geceklesirken, deney grubunun

diizeltilmis son test puanlarinda, son test puanlarina gore artis ger¢eklesmektedir.

Akademik basar1 testi on test puanlar1 kontrol altina alindiginda akademik basar1 testi son test
puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in kovaryans

analizi (ANCOVA) yapilarak sonuglar Tablo 28’ de verilmistir.
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Tablo 28. Deney ve Kontrol Gruplarimin Diizeltilmis Akademik Basari Testi Son Test Ortalamalarina
1liskin Kovaryans Analizi Sonuglart

Varyans Kareler Sd Kareler F P Kismi
Kaynag Toplam Ortalamasi m2)
On test 102.733 1 102.733 275 .604 .008
Grup 2065.384 1 2065.384 5.520 025 136
Hata 13094.928 35 374.141

Toplam 205733.333 38

Tablo 28’¢ gore akademik basari testi on test puanlar1 kontrol altina alindiginda kontrol
grubunun akademik basar1 testi son test puan ortalamalari ile deney grubunun akademik basari testi son
test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlaml farklilik bulunmaktadir [ F (1,38) = 5.520,
p < .05, Eta-kare = .14 ]. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan istasyon tekniginin kontrol
grubunda uygulanan standart miifredat programina goére dgrencilerin akademik basar1 diizeylerini daha
fazla arttirdigini ortaya koymaktadir. Elde edilen .14 kismi eta kare degeri ise son test puanlarindaki

varyansin % 14’linlin grup degiskeni tarafindan acgiklandigim belirtmektedir.

4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin altinci arasgtirma sorusu olan “Yaraticilik testi 6n test puanlari kontrol altina
alindiginda son test puanlarimda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik var midir?” s arastirma
sorusu dogrultusunda dncelikle, veri setinin kovaryans (ANCOVA) analizinin varsayimlarimi karsilayip
kargilamadig1 kontrol edilmis ve varsayimlarin karsilandigi tespit edilerek analiz gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin yaraticilik testi on test, son test ve 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda elde edilen

diizeltilmis son test puan ortalamalari tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Yaraticilik Testi On Test, Son Test ve Diizeltilmis Ortalama Puanlarina Iliskin Deney ve
Kontrol Gruplarinin Betimsel Verileri

Grup On Test Son Test Diizeltilmis Ortalama
5( Ss 5( S 3( SH
Kontrol Grubu 9 42.00 0.04 42.58 1.36 43.30 2.35
Deney Grubu 9 48.21 .61 54.95 .57 54.22 2.35

Tablo 29 incelendiginde yaraticilik testi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda kontrol
grubunun yaraticilik son test puani 43.30, deney grubunun yaraticilik son test puaninin 54.22 oldugu
goriilmektedir. Yaraticilik testi On test puanlari kontrol altina alindiginda kontrol grubunun diizeltilmis
son test puanlarinda artis gegeklesirken, deney grubunun diizeltilmis son test puanlarinda diisiis

gerceklesmektedir.

Yaraticilik testi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda yaraticilik testi son test
puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olup olmadigin1 belirlemek i¢in kovaryans

analizi (ANCOVA) yapilarak sonuglar Tablo 30’da verilmistir.
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Tablo 30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Diizeltilmis Yaraticilik Testi Son Test Ortalamalarina Iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Kareler .
Kay}rllagl Toplam Ortalamasi F P Kismi (n2)
On test 171.286 1 171.286 1.727 197 .047

Grup 1014.616 1 1014.616 10.227 .003 226

Hata 3472.293 35 99.208

Toplam  95455.000 38

Tablo 30’a gore yaraticilik testi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda kontrol grubunun
yaraticilik testi son test puan ortalamalari ile deney grubunun yaraticilik testi son test puan ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir [ F (1,38) = 10.227, p < .05, Eta-kare = .23
]. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan istasyon tekniginin kontrol grubunda uygulanan
standart miifredat programia goére 6grencilerin yaraticilik diizeylerini daha fazla arttirdigini ortaya
koymaktadir. Elde edilen .23 kismi eta kare degeri ise son test puanlarindaki varyansin %23’{inlin grup

degiskeni tarafindan agiklandigini belirtmektedir.
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BESINCi BOLUM

Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde ¢alismadaki bulgular ile ilgili temin edilen sonuglara ve bu sonuglar ekseninde ele

alinmasi gereken Onerilere yer verilmistir.

Bu arastirmada gorsel sanatlar dersinde istasyon tekniginin Ogrencilerin basari ve
yaraticiliklarina etkisi incelenmistir. Arastirmada alt1 alt arastirma sorularina cevap aranmistir. Yapilan
arastirma neticesinde alt arastirma sorulari ile ilgili bulunan bulgular yoniinde asagidaki sonuglara yer

verilmistir.

‘Akademik basari testi 6n test puanlarina ve son test puanlarina gére deney ve kontrol grubu
arasinda anlaml bir farklilik var midir?’ aragtirma sorusu dogrultusunda akademik basar1 bakimindan
ogrencilerin birbirine benzer olup olmadigini belirlemek igin t testi uygulanmustir. On test igin sonuglar
incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin toplam puan ortalamalarmin deney grubunda yer
alan ogrencilere gore daha diistik oldugu ve bu durumun istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.
Son test i¢in sonuglara bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi ortalamalarinin deney
grubundaki 6grencilere gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara dayanarak deneysel
islem sonrasinda akademik basar1 diizeyleri deney grubunda yer alan dgrencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu goézlemlenmistir. Bu dogrultuda istasyon tekniginin basariyi
yiikselttigi sonucuna ulagilmigtir. Literatiirde aragtirmalar incelendiginde benzer bir sekilde Benek’in
(2012) Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina olan
etkisini inceledigi aragtirmasinda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere
gore basarilarinin arttigini gézlemlemistir. Diger bir arastirmada Furutani (2007), anket ve basari
testlerinden elde ettigi verilere bakildiginda 6grenme istasyonlarinin grencilerin basarilarinda artis

saglayan, gereksinimlerini koruyan ve zevk veren bir teknik oldugunu gézlemlemistir.

‘Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde 6n test ve son test akademik basari testi puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ arastirma sorusu dogrultusunda eslestirilmis 6rneklem t testi
uygulanip karsilastirilmigtir. Deney grubu igin Elde edilen bulgulara gore on test puan ortalamalarinin
son test puan ortalamalarina kiyasla az da olsa daha yliksek olmasina ragmen aralarinda anlamli bir
farklilik goériilmemistir. Kontrol grubunun bulgularina baktigimizda uygulanan 6gretim bagarilarini ¢ok
az da olsa arttirmakla beraber anlamli bir farklililk goriilmemistir. Literatiirdeki arastirmalara
bakildiginda, Demir6rs’{in (2007) istasyon teknigini uyguladigi deney grubu ile geleneksel bicimde ders
islenen kontrol grubunun akademik basarilari ve derse karsi olan tutumlarim1 kiyaslandiginda deney
grubunun lehine anlamli bir fark bulmustur. Morgil vd. (2002), tarafindan yapilan istasyon teknigini

7.smif “madde ve Ozellikleri” aragtirmasinda, arastirmaya dahil olan Ogrencilerin ilgilerinde ve
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akademik basarilarinda artig oldugu sonucuna varmistir. Geng (2013) ise, 6grenmen adaylarinin ¢evre
egitiminde kullanilan 6§renme istasyonlarma karsi goriislerini saptamaya calismustir. Ogrenme
istasyonu zevkli etkin katilimi destekleyen yaratici fikirler iiretmeye yardimei olan faydali bir metot

olarak belirtmistir.

“Yaraticilik testi 6n test puanlarina ve son test puanlarina gore deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farklilik var mudir?’ arasgtirma sorusu dogrultusunda deneysel islem Oncesinde deney
grubunda yer alan Ogrencilerin, kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha yaratici olduklar
goriilmiigtiir. Deneysel islem sonrasi deney grubunda bulunan &grencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha fazla yaratict olduklar1 goriilmiistiir. Bu da uygulanan istasyon tekniginin ise
yaradigin1 gostermistir. Yapilan benzer arastirma Aksoy (2004), Ogrencilerin yaraticiliklarinda
deneyden Once artig gézlenen probleme dayali 6grenme yaklasiminda, 6gretmen merkezli 6gretim
yontemlerine gore Ogrencilerin yaraticiliklarimin arttigini belirtmistir. Yaman (2003) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada ise probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunda
olan Ogrencilerde geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda olan 6grencilerin
yaratic1 disliinme becerileri arasinda, son test puanlarina gore anlamli farklilik olustugu sonucuna

varmistir.

‘Deney ve kontrol guruplarinin kendi iclerinde 6n test ve son test yaraticilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” arastirma sorusu dogrultusunda kendi i¢lerinde karsilastirmak
icin eslestirilmis 6rneklem t testi yapilmigtir. Sonuglara baktigimizda deney grubunun 6n test puan
ortalamalarinin son test puan ortalamalarma gore daha diisiik ¢iktig1, farkin istatiksel agidan anlaml
oldugu goriilmiistiir. Uygulanan istasyon tekniginin yaraticilik puanlarini istatiksel agidan anlaml
olacak seviyede arttirdigini sOyleyebiliriz. Kontrol grubunda ise 6n test puan ortalamalarinin son test
puan ortalamalarina gore az da olsa daha diisiik olmasina ragmen farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
Kontrol grubuna uygulanan yontemin yaraticilik seviyelerini az da olsa artig gostermesine ragmen
durumun istatiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan benzer arastirmalara baktigimizda;
Akkilig (2019) makalesinde Felsefe dersinde Alti Sapkali Diisiinme Teknigine dayali etkinliklerin
yaraticilik, elestirel diisiinme ve akademik 6z yeterlige etkisi incelenmistir. Arastirmasinda hem deney
grubundan hem de kontrol grubundan elde ettigi yaratici diisiinme On test ve son test puanlar ile grup
i¢i (On test ve son test arasindaki fark) ve gruplar arasi (deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari
arasindaki fark) kiyasladigimizda deney ve kontrol grubunun 6n testlere gore son testlerinde anlamli
seviyede arttigini gormiistiir. Fakat bu artig, deney grubunda kontrol grubuna gore istatistiksel olarak
daha yiiksek bir seviyede oldugunu dile getirmistir. Deney ve kontrol grubunun yaratici diisiinmelerine
yonelik son test kiyaslamalarinda ise ortaya ¢ikan sonucun deney grubu lehine ve anlamli seviyede

oldugunu gormiistiir.

‘Akademik basari testi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlarinda deney ve

kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ arastirma sorusu dogrultusunda akademik basar1
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testi 6n test puanlart kontrol altina alindiginda kontrol grubunun diizeltilmis son test puanlarinda, son
test puanlarma oranla diigiis yasanirken, deney grubunun diizeltilmis son test puanlarinda, son test
puanlarina oranla artig goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore deney grubundan uygulanan istasyon
tekniginin kontrol grubunda uygulanan standart miifredat programina gore dgrencilerin akademik bagari
diizeylerini daha fazla arttirdigin1 ortaya koymustur. Istasyon tekniginin akademik basariya etkisine
bakildiginda; Erdagi (2014) istasyon tekniginin fen ve teknoloji dersinin akademik basartya etkisini
inceleyerek, on test- son test gruplu yari deneysel teknik kullanmustir. Verilerinin sonucunda
Ogrencilerin 6grenme istasyonlari ile akademik basarilarinin yiikseldigi ve teknige olan tutumun iyi
oldugu, derslerin daha eglenceli hale geldigi goriilmiistiir. Ayni sekilde Morgiil vd. (2002), istasyon
teknigini 7.smf “madde ve 6zellikleri” iinitesini kapsayan ¢aligma neticesinde arastirmaya dahil olan

Ogrencilerin ilgilerinde ve akademik basarilarinda artis oldugu sonucuna varmustir.

“Yaraticilik testi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlarinda deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ arastirma sorusu dogrultusunda yaraticilik testi 6n test
puanlar1 kontrol altina alindiginda kontrol grubunun diizeltilmis son test puanlarinda artis yasanirken,
deney grubunun diizeltilmis son test puanlarinda diisiis gerg¢eklestigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara
dayanarak deney grubuna uygulanan istasyon tekniginin kontrol grubuna uygulanan standart miifredat
programma gore ogrencilerin yaraticilik diizeylerini arttirdigini sdylemek miimkiindiir. Istasyon
tekniginin yaraticiliga etkisini arastiran ¢alisma bulunmadigi i¢in benzer bir ¢alisma yiiriiten Kulaligil’in
(2016) “Simf dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen 0gretim uygulamalarmin 5. Siif fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin akademik basari, yaraticilik ve motivasyonlarina etkisi” arastirmasinda,
Ogrencilerinin deney ve kontrol gruplarinin uygulama yapilmadan 6nce “Ne Kadar Yaraticisimiz?”
6l¢ceginden aldiklari puanlarin birbirine denk oldugunu gérmiistiir. Denkligin “Ne Kadar Yaraticisimz?”
Olcegi son test puan ortalamalar incelendiginde degistigini, uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubu arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu sonucuna varmistir. Bunun neticesinde sinif dig1
Ogrenme ortamlarinda uygulanan 6gretim uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubunda bulunan
Ogrencilerin yaraticiliklarinda meydana gelen gelismenin kontrol grubu 6grencilerden daha yiiksek

oldugunu gozlemlemistir.

Yapilan arastirmalar neticesinde Istasyon tekniginin gorsel sanatlar dersinde basari ve
yaraticiliklarina etki ettigi goriilmiistiir. Bu sava dayanarak istasyon tekniginin gorsel sanat dersi i¢in
kullanima uygun oldugunu goriilmiistiir. Karsilagilan zorluklar da goz ardi edilemezdir. Okul ve
siiflarin yetersiz olmasi, 6grencilerin onceki 6grenmelerinin sinirli oldugudur. Sonmez (2007);
Ogrenme istasyonlariin 6grencilerin konularla alakali uygulama seviyesinde olmasinin ve taksonomide
bulunan alt basamaklardaki 6grencilere uygulamay1 yapmak zorlastigi icin derslerin amaglar1 uygulama
seviyelerine gore diizenlenmesi gerektigini sOylemistir. Yapilan uygulama sirasinda Ogrencilerin
uygulamalardan zevk aldiklari, eglendikleri goriilmiistiir. Uygulama esnasinda ciddi hi¢bir problemle
karsilasilmadigi gozlemlenmistir. Korsancilar ve Caligkan (2015) fizigin dogasma ve ilgili temel

bilgilere 6grenme istasyonlar1 ve yasam temelli 6gretim ders basarilarina ve bilginin kaliciligina etkisini
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arastirmiglar. Calismanin neticesinde Ggrenme istasyonunun geleneksel yontem ve yasam temelli
Ogretim yontemine karsin basarida artis saglandi fakat bilgilerin siirekliligine ise herhangi bir etkisi
bulunmadig1 sonucuna varilmigtir. Demir (2008) 6grenme istasyonlarmi 1. Sinif hayat bilgisi dersinde
Ogrencilerin analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey kabiliyetlerine tesirini aragtirmigtir. Caligmanin
neticesinde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deney grubunda bulunan 6grencilerin puanlaridan
istatiksel olarak anlamli bir bi¢imde farkli oldugu belirtilmistir. Porter (2004), “6grenme merkezleri:
lise matematik dersinde uygulanan 6grenme destekli programin arastirilmast” isimli ¢aligmasinda elde
edinilen tiim veriler sonucunda, 6grencileri istasyonlarda ¢alismaktan zevk aldiklarini ve daha eglenceli
oldugunu, davranig problemlerinde azalma oldugunu ve matematik kabiliyetlerinde artis gorildiigii
neticesine varilmistir. Farkas (2002) “6grenme stillerine gore yapilan 6gretimin 7. Smif 6grencilerinin
basarilarina, tutumlarina, empatilerine ve becerilerine etkisi” isimli ¢alismasinda , deney grubunun
ogrencilerinde kontrol grubu 6grencilere gére anlamli bir fark oldugu ve ek olarak deney grubunda yer

alan 6grencilerin empati kurma yeteneklerinde kontrol grubuna gore anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Oneriler

- Bu aragtirmada istasyon tekniginin 8. Simif gorsel sanatlar dersi i¢in etkili oldugu sonucuna
vartlmigtir. Bu baglamda istasyon tekniginin gorsel sanatlar dersinin tiim sif seviyelerinde

kullanilmasinda faydali olunacag diisiiniilmektedir.

-Istasyon tekniginin &grenim programindaki kazammlari gdz &niinde bulundurularak
uygulanmasi gerekmektedir. Olusturulan istasyonlarda yapilacak etkinliklerin 6grenciler tarafindan

tyice anlasilmasi i¢in yonergelere dikkat edilmelidir.
- Istasyon teknigi gorsel sanatlar dersi disinda diger dersler icinde etkili bir sekilde kullanilabilir.

- Bu arastirma akademik basari ve yaraticiligl incelemis olup kalicilik ve tutumlarini gelistirmek

i¢in kullanilabilir.

- Istasyon tekniginin uygulandig1 zaman zarfi iginde 6grencilerin dersten zevk aldiklar ve
teknigin onlara eglenceli gelmesinde dolay1 dikkatlerini verdikleri goriilmiistiir. Diger 68retmenlerin bu
teknigi kullanmasi, 6grencelerinin dikkatini ¢ekip derse katilimlarinin arttigini gérmelerine neden

olacaktir.

- Istasyon tekniginin uygulandigi okulun durumu, materyal temininin kisith oldugu, smif
mevcudunun fazla olmasindan dolay1 olusturulan gruplardan daha fazla verim alinmadigi
goriilmektedir. Okullarin bazilarinda resim atolyelerinin bulunmamasindan dolay1 uygulamanin normal

sinif ortaminda gergeklestirilmesi teknigin etkin bir sekilde kullanilmasini zorlastirmaktadir.

- Gorsel sanatlar dersinin farkli bir teknikle anlatilmasi 6grencilerin derse kars1 tutumlarini ve

ilgilerinin arttig1 goriilmektedir.
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- Olgek ve testlerin uygulanmas1 asamasinda grencilerin sorular1 anladigindan ve dikkatlice

isaretlediginden emin olunmasi gerekmektedir.
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EKLER

Ek-1.

Ne Kadar Yaraticisimz?

Ne kadar yaraticisiniz? Asagidaki test sahip oldugunuz kisisel 6zellikler, tutumlar, degerler, giidiiler ve
ilgileri karakterize etmektedir. Ayrica yiiksek yaratici kisiliginizi belirlemenize yardimei olacaktir. Bu
seceneklerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Her bir ifade i¢in size en yakin segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz
samimi cevaplar i¢gin simdiden tesekkiir ederim.

YARATICILIK OLCEGI
SECENEKLER

Kararsizim

Katihlyorum
Katilmiyorum

1 Belirli bir problemi
¢ozerken her zaman dogru
islemleri takip ettigim konusunda
bliylik 6l¢iide emin olarak ¢aligirim
2 Cevabin1  alamayacagimi
diisindiigim  sorular1  sormak
zaman kaybidir

3 Bir problemi ¢ozerken bir
ise yogunlagsmam diger insanlarin
cogundan daha diisiik diizeydedir
4 Problem ¢6zmek i¢in adim
adim mantikli basamaklarin en iyi
yontem olduguna inanirim

5 Grup calismalarinda, bazen
fikrimi sesli sOyleyerek
digerlerinin s6ziinii keserim

6 Zamanimin cogunu

baskalarmin benim hakkimdaki
diistinceleri diistinerek harcarim
7 Benim i¢in dogru olduguna
inandigim seyleri yapmak,
baskalarinin onaymi kazanmaya
calismaktan ¢ok daha 6nemlidir

8 Olaylar karsisinda kararsiz
gorliinen insanlara karsi saygimi
yitiririm

9 Diger insanlardan daha

cok, ilgilendigim ve heyecan
duydugum seylere gereksinim
duyarim

10 Icimden gecenleri nasil
kontrol altinda tutacagimi bilirim
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11

Zamanimin ¢ogunu  Zzor

problemlerle ugragarak
gecirebilirim
12 Bazen asir1 istekli olurum

13

En iyi fikirlerimi 6zellikle
belirli bir seyle mesgul olmadigim
zaman Uretirim

14

Bir sorunun ¢Oziimiine
yaklastiim zaman sezgilerime ve
“dogruluk”  veya  “yanlighk”
hislerime giivenirim

15

Problem ¢Ozlimiinde;
problemi analiz ederken hizl,
topladigim bilgileri sentez ederken
daha yavas calisirim

16

Bazen  kurallar1  ihlal
ettigim  ve  gerektigi  gibi
davranmadigim igin elestirilirim

17

Koleksiyon hobisini
severim

18

Hayal alemine dalmak, ¢cok
onemli projelerimin ortaya
¢ikmasina neden olur

19

Gergekei ve tarafsiz
insanlar1 severim

20

Eger simdiki meslegim
disinda iki tiir meslekten birisini
secmek durumunda olsaydim kasif
yerine tip doktoru olmayi tercih
ederdim

21

Benimle ayni sosyal sinif
ve meslek grubundan olan
insanlarla daha kolay anlagabilirim

22

fleri  diizeyde  estetik
duyarlia sahibim

23

Hayatimi yiiksek statii ve
gii¢ elde etmek i¢in siirdiiriiriim

S1

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyoru

24

Kararlarinin cogundan
emin olan insanlar1 severim

25

Sorunlarin basarili sekilde
¢Oziilmesinde ilhamin rolii yoktur

26

Bir tartismada, goriisiimiin
bir  boliimiinden  vazgegmek
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zorunda kalsam da en biylik
zevkim  hemfikir  olmadigim
insanla arkadaglik kurmaktir

27

insanlara kabul ettirmek
yeni fikirler iiretmek oldukca
ilgimi ¢ceker

28 Derin diisiinmek i¢in bir
glinlimii yalniz basima
gecirmekten hoslanirim

29 Kendimi yetersiz

hissettigim islerden kaginmaya
calisirim

30

Bir bilgiyi degerlendirirken
bilginin kaynagi igeriginden daha
Onemlidir

31

Belirsiz ve tahmin
edilemeyen durumlardan
hoslanmam

32

“Once is sonra
memnuniyet” kuralin1 uygulayan
insanlar1 severim

33

Bence bagkalarina
gosterdigi saygidan c¢ok, insanin
kendine olan saygis1 6nemlidir.

34

Mikemmel olmak igin
ugrasan insanlarin  ¢ok  zeki
olmadigimi diisiinliriim

35

Grup halinde ¢alismay1 tek
basina ¢aligmaya tercih ederim

36

Baskalarini etkilemem
gereken igleri severim

37

Yagamimda karsilastigim
cogu problem dogru veya yanlis
¢Oziimii olmayan sorunlardir

38

Her sey i¢in bir yere sahip
olmak ve her seyin yerinde olmasi
benim i¢in 6nemlidir

39

Tuhaf ve siradisi kelimeler
kullanan yazarlar sadece gosteris
meraklisidir

40

Asagidaki kelimeler
insanlart tanimlamak icin
kullanilan bir listedir. Sizi en iyi
tanimlayan 10 kelimeyi
isaretleyerek seciniz.
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Ek-2. Puantaj

Asagidaki tabloda yer alan kelimelerden sizi en iyi tanimlayan 10 tanesini, karsisina (X) isareti
yazarak igaretleyiniz.

Sir SECENEKLE X Sir SECENEKLE X
a R a R
1 Enerjik 2 28 Uyanik 1
2 Ikna edici 0 29 Tuhaf 2
3 Dikkatli 2 30 Diizenli 0
4 Revagcta olan 0 31 Duygusuz 0
5 Ozgiiveni olan 1 32 Mantikli diisiinen 0
6 Sebatl 2 33 Anlayislt 0
7 Orijinal 2 34 Dinamik 2
8 Tedbirli 0 35 Kendini isteyen 2
9 Prensipli 0 36 Nezaketli 0
10 Becerikli 2 37 Cesur 2
11 Bencil 0 38 Verimli 0
12 Bagimsiz 2 39 Yardimsever 0
13 Sert 0 40 Sezgili 2
14 Kehanet sahibi 0 41 Hizlh 0
15 Resmi 0 42 Iyi huylu 0
16 Gayri resmi 1 43 Esasli 1
17 | Kendini isine adamis 2 44 Diistincesiz 0
18 | Tleri goriislii 1 45 Kararh 1
19 | Gergeklere dayanan 0 46 Gergekei 0
20 Acik fikirli 1 47 Alcakgoniillii 0
21 Cok anlayislt 0 48 Istekli 2
22 Utangag 0 49 Dalgin 0
23 Tutkulu 2 50 Esnek 2
24 Yenilikgi 2 51 Girisken 0
25 Dengeli 0 52 Sevilen 0
26 Merakl 0 53 Huzursuz 1
27 Pratik 0 54 Cekingen 0
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Ek-3. Yaraticihk Olceginde Yer Alan Maddelerin Puan Degerleri

Madde No CEVAP SECENEKLERI
Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum
1 0 1 2
2 0 1
3 4 1 0
4 -2 0 3
5 2 1 0
6 -1 0 3
7 3 0 -1
8 0 1 2
9 3 0 -1
10 1 0 3
11 4 1 0
12 3 0 -1
13 2 1 0
14 4 0 -2
15 -1 0 2
16 2 1 0
17 0 1 2
18 3 0 -1
19 0 1 2
20 0 1 2
21 0 1 2
22 3 0 1
23 0 1 2
24 -1 0 2
25 0 1 3
26 -1 0 2
27 2 1 0
28 2 0 -1
29 0 1 2
30 -2 0 3
31 0 1 2
32 0 1 2
33 3 0 -1
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34
35
36
37
38
39
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Ek-4 Veli Onam Formu

Saym Veli,

Cocugunuzun katillacagi bu ¢alisma, “Gorsel Sanatlar Dersinde Istasyon Tekniginin
Ogrencilerin Basar1 ve Yaraticiliklarma Etkisi” adiyla, 2021-2022 tarihleri arasinda yapilacak
bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Gorsel Sanatlar Dersinde Istasyon Tekniginin Ogrencilerin
Basar1 ve Yaraticiliklarina Etkisi

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gorlisme / Gézlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhi§i’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz caligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagimi sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢aligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢gmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmact :Enise TEKIN

itetisim bilgileri (D o
/ Velisi bulundugum sinifi numarall ogrencisi \

.................................. ’in  yukarnida aciklanan arasarmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

Isim-Soyisim Imza:

\ Veli Adi-Sovadi : /
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Ek-5 Etik Kurulu Karari
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Sekil 10.
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Sekil 12.
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0OZ GECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi

Enise TEKIN

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dal1 Resim- Is Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim- Is
Bilim Dali

Bildigi Yabanci Diller

A2-Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi °
Stajlar
Projeler ‘Gel Eglenelim’ adli ETwinning projesi

Caligtigt Kurumlar

Milli Egitim Bakanhgi- Bingdl Ozel Egitim
Uygulama Okulu 2. Kademe

Tletisim
E-Posta Adresi ‘
Tarih 07.08.2022
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