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YUKSEK LiSANS TEZIi

HUCRE KONUSUNUN KARIKATUR DESTEKLI BIRLESTIRME TEKNIGI ILE
OGRETIMI
Sedat AKBULUT
Eyliil 2019, 97 Sayfa

Amag¢: Bu arastirma “Hiicre” konusunun oOgretiminde kullanilan Karikatiir Destekli
Birlestirme Tekniginin ortadgretim 9. sinif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve
kazandiklar1 bilgilerin kaliciligina etkilerini belirlemek amaciyla yapilmaistir.

Yontem: Arastirmada nicel aragtirma modelleri igerisinde yer alan deneysel arastirma
desenlerinden Ontest-sontest karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu
aragtirmanin ¢aligma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 1. doneminde Erzurum merkezde
bulunan bir Anadolu lisesinin 9. siifinda 6grenim goren toplam 40 6grenciden olugsmaktadir.
Bu subelerden deney grubu (n=20), kontrol grubu ise (n=20) olarak belirlenmistir. Veri
toplama arac1 olarak Hiicre Basar1 Testi ve Karikatiir Destekli Birlestirme Teknigi Ogrenci
Goris Anketi  kullanilmigtir.  Veriler parametrik testleri yapmaya uygun oldugundan
analizlerde bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Bulgular: Uygulama sonunda “Hiicre” konusunun 6gretiminde kullanilan karikatiir destekli
birlestirme tekniginin 9. smif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve 6grenilenlerin hatirda
tutulmasi agisindan olumlu etkilerinin oldugu ayrica Karikatiir Destekli Birlestirme Teknigi
Ogrenci Goriis Anketi sonuglarindan 6grencilerin yontemle ilgili olumlu fikirlere sahip
oldugu belirlenmistir.

Sonug¢: 9. siif “Hiicre” konusunun 6gretiminde kullanilan Karikatiir Destekli Birlestirme
Tekniginin 6grencilerin akademik basarilari ve Ogrenilenlerin hatirda tutulmasi agisindan,
sunus yoluyla 6gretim stratejisine gére daha olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Karikatiir Destekli Birlestirme Teknigi Ogrenci Goériis Anketi  sonuglarindan
ogrencilerin yontemle ilgili olumlu fikirlere sahip oldugu anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli 6grenme yontemi, birlestirme teknigi, karikatiir destekli
Ogretim, hiicre.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

TEACHING OF CELL SUBJECT WITH CARICATURE-SUPPORTED JIGSAW
TECHNIQUE

Sedat AKBULUT
September 2019, 97 Pages

Purpose: The purpose of this research is to find out the effect of teaching ‘cell’ topic through
caricature assisted assembly technique on ninth class high school students’ academic success
and permanence of learned indormation.

Method: Prerest-posttest comparison group quasi-experimental design, which is an
experimental research model, one of quantitative research models, was used. The sample of
this study consisted of 40 students who take education in an Anatolian High school in
Erzurum city center 2018-2019 academic year 1st semester. Experiment group of this study
was set as (n=20) and control group was set as (n=20). Data was obtained through cell
achievement test and caricature assisted jigsaw technique student opinion survey. As data was
proper for parametric testing independent samples t-test was used in analysis.

Findings: At the end of the study, caricature assisted jigsaw technique which was used in
teaching of topic of cell had positive effects on academic success of 9th grade students and
recalling of learned information from caricature assisted jigsaw technique student opinion
survey. In addition, it was determined that students had good opininons about the method.

Result: It has reached the conclusion that caricature assisted jigsaw technique which was used
in teaching cell topic at 9th grade has more favourable effects than expository teaching
approach in terms of students’ academic success and recalling of learned information. Also, it
was understood that students have positive opinions about the method from caricature assisted
jigsaw technique student opinion survey.

Keywords: cooperative learning, jigsaw technique, caricature-supported teaching, cell.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Bilgi kavrami ve teknoloji birbirine paralel olarak gelisen, cagimizin en Onemli
unsurlarindandir. Bu unsurlarin mimarlar1 olan bireyler her bakimdan c¢ok yonlii olmali,
bilgiyi sadece iiretmekle kalmayip, onu degerlendirerek ondan yasami kolaylastiracak
cikarimlar elde etmelidirler (Simsek, 2007). Giiniimiizde bunun saglanabilmesi ancak etkili
bir egitim ile miimkiindjir.

Egitim kurumlarinin sartlar1 g6z 6niine alindiginda, 6grenciler icin istenilen seviyede
ideal Ogrenme ortamlarinin hazirlanmadigi ve Ogrenmenin daha iyi bir sekilde nasil
gercekleseceginin  hedeflenmedigi anlagiimaktadir (Aydin, 2008). Ulkemizin diisiinen,
arastiran, bilgiyi iretebilen bireyleri yetistirebilmesi i¢in &grencilerimize ¢agin modern
gereksinimlerine uygun egitim ortamlar1 hazirlanmahdir (Berkant, 2002). ideal 6grenme
ortami olusturulurken dikkat edilmesi gereken hususlardan biriside etkili ders islenis

yontemlerinin se¢imidir (Karagép & Doymus, 2012).

Tiirkiye’de biyoloji 6gretmenlerimizin biyoloji dersini islerken modern, uygulamali
ders Ogretim yontemlerini ¢ok fazla tercih etmemesi ve bu yontemler hakkindaki bilgi
yetersizligi biyoloji 6gretim siireglerinde hedeflenen basarinin saglanamamasina sebep

olmaktadir (Ekici, 1996).

Modern 6grenme yontemlerinden giiniimiizde etkili olarak kullanilanlardan birisi de
isbirligine dayali &gretim yontemidir. Isbirlikli 6gretim yontemi belirlenmis bir hedefi
gerceklestirmek igin bir araya gelmis olan ve gerceklestirdikleri ¢aligmalar sonucunda ortaya
ortak bir lirlin koyulmasi ile sonuglanan, ayn1 zamanda 6grencilerin aktif oldugu bir dgretim

yontemidir (Doymus, 2008).

Isbirlikli gretim yonteminin tekniklerinden birisi olan birlestirme (jigsaw) teknigi,
cagimizda lise ve lniversitelerde kullanilan 6gretim teknikleri arasinda iist diizeyde alaka
gormektedir (Webb, Farivar& Mastergeorge, 2002). Bu alakanin sebebi dgrencilerin grup
calismalar1 boyunca, ortaya ¢ikan stratejiler ve problem ¢ézme teknikleri 1s1ginda, bireylerin
ve farkli arkadaglarinin problemi taniyabildikleri, problemin basariyla sonuca ulastiriimasi
stirecinde verebildikleri ve kendi aralarinda sagladiklar1 dayanigsma sonucu farkli gizgiler ile
cok sayida yeni bilgi edindikleri yadsinamaz bir gercektir (Bearison, Mmagzomes & Filardo,

1986). Biyoloji derslerinde isbirlikli 6grenme temelli birlestirme teknigi gibi modern



yontemlerle derslerin iglenilmesi, 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirarak, verimli bir sinif

ortaminin meydana gelmesine sebep olacaktir (Ozbugutu, 2011).

Hiicre iinitesi lise biyoloji 6gretim programinin en temel konularindandir. Ogrencilerin
bu konuyla alakali edinecekleri bilgiler iist smiflarda ki biyoloji egitimlerini dogrudan
etkileyecektir (Kiirkcii, 2016). Hiicre konusu {lizerine yapilan c¢alismalar incelendiginde
modern yontemler kullanilarak ¢ok sayida ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Buradan hiicre
konusunun modern 6gretim yontemleriyle islenilmesine uygun bir konu oldugu sonucuna

varilabilir.

Giliniimiiz egitim siireglerinde kullaniminin daha da yayginlastirilmasi gereken gorsel
unsurlardan biriside karikatiirdiir. Egitim teknolojisi uzmanlart 6grencileri elestirel
diisinmeye yonlendiren karikatiirlerin, onlar1 ayni zamanda iretkenlik kazanmalari
bakimindan da desteklediklerini diisiinmektedirler (Alaba, 2007). Karikatiirlerin egitim amagli
kullaniminin yararlari; “okuma, kelime becerilerini, problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini
gelistirme, motivasyonun artirtlmasi, sorunlarin ¢ozililmesi, yeryiiziinde konunun tiim
uzmanlari tarafindan kabul goren bilimsel verilerin ayrintilarina ulasilmasi ve kabul edilebilir
bilimsel fikirler tiretmek’’ bi¢iminde 6zetlenmektedir (Keogh & Naylor, 1999). Egitimde
karikatiir sanat dalinin c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi karikatiiriin mizahi yoniine baglhdir.
Esprinin g¢izgiler icerisinde gizli olmasi, 6grencinin yeni bir seyleri kesfetme duygusunu
harekete gecirmekte ve bulmaca ¢ozer gibi bir davranig sergilemesine sebep olmaktadir.
Ogrencilerin esprileri anlayarak yorumlamalari onlar igin zihinsel bir etkinlik olacaktir. Bu
durum ¢ocuklarin zihinlerinde; fark etme, algilama, diisiinme, yorumlama, anlama ve hayal
giiciinii kullanabilme gibi yeteneklerini aktive edecektir (Kaya, Ozay Kése & Konu, 2016).
Literatiir incelendiginde hiicre konusunda karikatiirle alakali ¢esitli ¢alismalarin yapildig

ancak birlestirme teknigiyle birlikte kullanildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu calismada; “Karikatiir destekli birlestirme tekniginin (KDBT), 9. smif biyoloji
dersinde yer alan hiicre konusunun 6gretimi siirecine katilan 9. simif 6grencilerinin basarilar

ve kalicilik diizeyleri iizerine ne sekilde etki ettigi’” aragtirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretim 9. sinif biyoloji dersinde hiicre konusunun
Ogretilmesinde, karikatiirlerle desteklenmis isbirlikli 6grenme yontemlerinden birlestirme
(jigsaw) tekniginin uygulandigi deney grubu (DG) ile sunus yoluyla &gretim stratejisinin
uygulandigr kontrol grubu (KG) arasinda, biyoloji dersine yonelik akademik basari ve

kalicilik diizeyleri agisindan anlaml farkliliklarin olup olmadigini incelemektir.



Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Biyoloji; arastirmacilar, egitimciler ve biyoloji 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla
soyut dogasi ve konularmin zor kavranilmasindan dolay1 6grenilmesi zor bir bilim olarak

goriilmektedir (Knippels, Waarlo & Boersma, 2005).

Giliniimiiz diinyasinda, her giin 6énemi biraz daha artan biyoloji 6greniminde, kalici
ogrenme hedefine ulasilabilmesi i¢in uygun Ogretim yontem ve teknikleriyle konularin
islenmesi gerekmektedir. Ezber yerine, diisinmeye ve arastirmaya sevk eden yontemlerin
tercih edilmesi, hedefe daha etkili bir sekilde ulasmay1 saglar. Bu amagcla ders islenisinde

ogrenci merkezli 6grenme yaklasimlari tercih edilmelidir (Cilenti & Ozgelik, 1991).

Birlestirme teknigine yonelik yurt disinda ¢ok sayida arastirma yapilmis olup, son
yillarda iilkemizde de arastirmalarin sayist artmistir. S6z konusu literatiir incelendiginde;
isbirlikli 6grenme tekniklerinin ¢ok¢a kullanildigi ve bu tekniklerin genellikle 6grencilerin
akademik basarilart ve derse Karsi tutumlarini etkileyen degigkenler iizerinde yogunlastig
goriilmustiir. Bu calismada, isbirlikli 6grenme yontemlerinden karikatiirlerle desteklenmis
birlestirme (jigsaw) teknigiyle verilen biyoloji egitiminin, 6grencilerin akademik basarilari ve

kalicilik degiskenlerini ele alarak farkli bir boyut kazandirilmaya calisilmistir.

Bu ¢aligmadan elde edilecek sonuglarin, lilkemiz ortaggretim okullarinda gorev yapan
biyoloji 6gretmenlerine KDBT’yi uygulamalari ve egitim durumlarmi etkili bir sekilde
diizenlemeleri konusunda 151k tutmasi beklenmektedir. Ayrica ¢aligmaya katilan 6grencilere;
kendi aralarinda diyalog olusturma, bildigini paylagma, bilgiye en kisa ve dogru yoldan
ulagabilme, 6zgiiven duygusunu gelistirme, bir arada ¢aligma yetenegini kazandirma ve daha

nitelikli bireyler olmalart konusunda yardimci olacaktir.

Biitiin bunlarin yaninda KDBT’nin o6gretmenlere tanitilarak biyoloji derslerinde
kullanilabilmesi, teknigin Ogrencilerin basarilarinin artmasi1 ve kalicilik diizeylerinin

yiikselmesine kanit teskil etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin kontrol grubunda kullanilan sunus yoluyla 6gretim stratejisinin de
ogrencilerin basarilarinin artmasi ve kalicilik diizeylerinin yiikselmesine kanit teskil etmesi
bakimindan Onem arz etmektedir. Sunus yoluyla Ogretim stratejisiyle dersin islenmesi
ogrencilerin konu iizerinde iletisim kurmalarina, ilgilerine hitap etmesinden dolay1 dikkatle
dinlemeyi 6grenmelerine, konuya katilmalarina ve 6gretmenin rehberliginde diger 6gretim

teknikleriyle konuyla ilgili yeni fikirleri bulmalarini saglayacaktir.

Ayrica bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore; KDBT’ nin biyoloji dersindeki etkisi ve

oneminin vurgulanabilecegi, 6grencilerin basarilarina hangi yonde etki edebilecegi, biyoloji



derslerinin daha nitelikli bir sekilde islenebilecegi, arastirmanin bu alanda galisacak diger

aragtirmacilara kaynak teskil edebilecegi ve literatiire katki sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Simirhiliklar

1. Calismanm 6rneklemi, Erzurum i1 Merkezinde bulunan bir Anadolu Lisesi’nin 9.
siiflarindan iki sube ile sinirlidir.

2. Arastirma, biyoloji dersinin hiicre konusu ile yiiriitiiliip diger konular aragtirma
kapsamina alinmamuistir.

3. Arastirmanin uygulama siiresi 11 hafta ve haftada 2 ders saati ile sinirhidir.

4. Diger isbirlikli 6grenme teknikleri aragtirma kapsamina alinmamastir.

Varsayimlar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin, DG ve KG’nin her ikisini de benzer
bicimde etkiledigi varsayilmistir.

2. Ogrencilerin, yapilan tiim testleri samimi ve dogru yanitladiklari varsayilmistir.

3. Arastirmada DG ve KG’deki 6grencilerin veri toplama araglarina verecekleri

cevaplarin gercegi yansitacagi varsayilmaktadir.

Arastirmamin Terim ve Tamimlar:

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin hem simif hem de diger ortamlarda kiiciik karma
gruplar olusturularak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimct olduklari, bireylerin 6zgiivenlerinin arttigi, iletisim becerilerinin
gelistigi, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme giiciiniin arttigi, egitim ogretim siirecine
ogrencinin en aktif sekilde katildigi, bir 6grenme yaklagim: olarak tanmimlanabilir (Eilks, 2005;
Kara¢ép & Doymus, 2012; Lin, 2006; Simsek, 2007).

Birlestirme (Jigsaw) Teknigi: Ogrencilerin kendi gruplarindan ayrilarak ayn1 konuyu
hazirlamaktan sorumlu diger 6grencilerle uzmanlik gruplar1 olusturdugu ve burada calistiklari
konular tekrar eski gruplarina donerek, yeniden bir araya gelen grup iliyelerine dgrettikleri bir
isbirlikli 6grenme teknigidir (Eilks, 2005; Simsek, 2007; Karagop, 2010).

Karikatiir: Insan ve toplumla ilgili her tiirlii olay1 konu alarak abartil1 bicimde veren,
diisiindiirtiicii ve giildiiriicii resim (Tiirkge Sozliik, 1999).

Sunus Yoluyla Ogrenme Stratejisi: Bilgilerin cok dikKatli bir sekilde diizenlenerek,
siralanarak, on bilgiler ile iliskilendirilerek, 6grenci tarafindan alinmaya ve anlamlandiriimaya

uygun sekilde sunulmasi siireci (Baykul, 2002).



IKINCI BOLUM
Kurumsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Biyoloji egitiminin genel amaci, kisinin i¢ ve dis ¢evresini anlama ve c¢evresiyle var
olan uyumunu giiclendirmektir. Bu amacin gerceklesebilmesi i¢in kisilere, biyoloji disiplinine

ait bilgiler ve bu bilgileri kazanabilme yollarinin saglanmasi gerekmektedir (Iyi, 2018).

Icerisinde bulundugumuz bilgi ¢aginda, tiim bilim dallarinda oldugu gibi biyoloji
dersinin 6gretim siirecinde de ¢agin gereksinimlerine uygun egitim yontem ve tekniklerine
bagli olarak hareket edilmesi gerekmektedir (Kiirkcii, 2016). Giiniimiizde biyoloji derslerinde

kullanilan modern ders 6gretim yontemlerinden biriside igbirlikli 6gretim yontemidir.

Isbirlikli 6grenme yontemi; cok kiymetli ve nitelikli degerleri 6grenme siirecine
katmasiyla 0gretmenler ve arastirmacilar tarafindan ¢ok tutulan, arastirma teori ve egitim
uygulamalar1 sahalarinda kapsamli ve yaygin sekilde goriilen yontemlerden bir tanesidir
(Graham, 2005; Johnson & Johnson, 1995; Maloof & White, 2005; Simsek, 2007). Ayni
zamanda farkli modellere oranla etkili ve verimli olan isbirlikli 6grenme modelinin
giiniimiizde kullanim sahasinda 6nemli bir artis oldugu goriilmektedir (Doymus, Karagép &

Simsek, 2010; Siegel, 2005; Webb, Farivar & Mastergeorge, 2002).

Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Olduk¢a eskiye dayanan bu egitim yaklasimi, siire¢ icerisinde gelistirilerek ve
diizenlenerek giiniimiiz aktif 6grenme paradigmas: igerisinde yerini almistir (Karagdp &

Doymus, 2012).

Isbirlikli dgrenme, cagimiz egitimindeki modernlesme tarihinin en biiyiikk ve en
basaril1 yeniliklerinden bir tanesidir. Bu yontem artik ¢cagimiz arastirmacilart ve egitimcileri
tarafindan egitimsel ¢aligmalarin standart bir boliimii olarak diistiniilmektedir (Slavin, 1999).
Bu durum isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilere sagladigi akademik, sosyal, psikolojik ve
Ol¢gme-degerlendirmedeki faydalarindan kaynaklanmaktadir (Doymus, Karagop & Simsek,
2010).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmas: siirecinde sinif iginde ve siif disinda
gerceklesen aktiviteler sonucunda Ogrencilerde birgok akademik gelisim ve degisim

gerceklesmektedir (Simsek, 2007).



Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencilerden az kisiden olusan karma gruplar olusturup
ortak bir hedef ¢er¢evesinde akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olarak
birlikte ¢alistiklari, bireylerin kendine giivenlerini arttirici, iletisim yeteneklerini gelistirici,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme kabiliyetlerinin gelistigi, egitim-6gretim siirecine sinif
icinde ve smif disinda etkin olarak katildigi 6grenme modeli olarak tanimlanabilir (Eilks,
2005; Karacép & Doymus, 2012; Lin, 2006). Isbirlikli &grenme siireglerinde grup
calismalariyla beraber gerceklestirilen metotlar, 6grencilerin farkli goriisleri anlamalarini
saglayarak bir arada karar verebilme yeteneklerini gelistirir ve birbirlerinden birgok sey

ogrenmelerine yardimer olur (Doymus, 2008).

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2005) isbirligine dayali 6gretim yonteminde grup
calismast uygulanmasinin hem bilimsel hem de takim olarak hareket etme becerisini
gelistirdigini ayni zamanda bunlarin disinda Ogrencilere ¢esitli olumlu nitelikler

kazandirdigini da belirtmektedirler.
Bu niteliklerden bazilar1 sunlardir;

1- Ogrencilerin sorunlar1 hep birlikte asmak amaciyla farkli bigimlerde &grenilen
zihinsel modelleri miisterek uyguladiklari.

2- Ogrenilenlerin ne denli nitelikli olarak uygulanabildigine dair karsilikli geri
bildirim igerisinde olduklari.

3- Ogrencilerin  verileri daha iyi kavrayincaya kadar devamli pratik
gerceklestirebilmek i¢in 6teki arkadaslarinca devamli mesul sayilabildikleri.

4- Kazanilacak bilgileri gelistirebilmek i¢in gerek duyduklart  ozellikleri
edinebildikleri.

5-  Grubun 6teki bireyleriyle beraber ortak bir kimlik meydana getirebildikleri.

6- En se¢kin takim elemanlarim1 6rnek modeller olarak gozlemleyebildikleri bir

ortam olusturmaktadir.

Isbirlikli 6grenme modeli ¢ok sayida yontem ve teknik igermektedir. Bu tekniklerin
birbirinden farkli olmasinin nedeni, isbirligine dayali gruplarin gerceklestirilen derse veya
konuya gore cesitlilik gostermesinden ve uygulama sinifinin diizenlenmesinden meydana
gelmektedir (‘Yager, Johnson, Johnson & Snider, 1985; Alsancak & Altun, 2011; Dikel,
Okumus & Doymus, 2013; Karacop & Doymus, 2012).

Isbirlikli 6grenme &grencilerin 6grenme karsisindaki tutumlarmnin, dikkatlerinin
stirdiiriilebilmesinin ve giidiilenmelerinin olumlu yonde artmasina yardim eder (Giingdr &

Ozkan, 2011). Bilhassa az yetenekli ve derse ilgisiz olan 6grencilere diisiinme yeteneklerinin



kazandirilmasi mevzusunda bir hayli basarili olmaktadir (Giirbiiz, Cakmak, & Derman, 2012).
Isbirligine dayali 6grenmenin bilissel ve duyussal 6grenme iiriinlerinin farkli yontemlere
mukayeseyle daha nitelikli etkiler sagladigi gerceklestirilen ¢ok sayida arastirmayla
desteklenmistir (Akar, 2012; Ebrahim, 2012; Giingdr & Ozkan, 2011; Giirbiiz, Cakmak, &
Derman, 2012; Kog, Doymus, Karagop, &Simsek, 2010; Kose, Sahin, Ergii & Gezer, 2010).

Isbirlikli 6grenme modelinin 6zellikleri.
Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasu.

Isbirlikli 6grenme yonteminde gruplarin heterojen bir sekilde olusturulmasina titizlik
gosterilmelidir. Bunun iginde olusturulacak gruplarin ¢ok sayida ozellik (yas, cinsiyet,
akademik basari, sosyoekonomik durum vb.) bakimdan heterojen bir yap1 géstermesi gerekir.
Bu sekilde az kisiden, ¢ok 6zellik bakimindan se¢ilmis ve yapilabilecek etkinliklere uyum

saglayabilen karma gruplar olusturulur (Kog, 2014).

Gruplar olusturulmadan once Ogrencilerin bilimsel basari seviyelerini 6lgen bazi
dlgme araclar1 uygulanir. Olgme araglarindan elde edilen puanlar ¢oktan aza dogru siralanir.
Farkli bilimsel seviyelerde bulunan 6grenciler her gruba esit sekilde dagitilir. Bundan sonra
gerekli goriildiigi takdirde cinsiyet, ilgi, yetenek vb. 6zelliklere bakilarak gruplara eklemeler
yapilip, gruplarm heterojen olmasi saglamir (Dikel, 2012). isbirlikli égrenmede gruplarm
olusumu ogretmenin kendisi tarafindan yapilmasi gerekir ¢iinkii 6grencilerini akademik basari
ve sosyal yonden en yakindan 6gretmen tanimaktadir. Ancak bu sekilde heterojen gruplarin
olusumu saglanabilir. Bu durumun aksine, grup olusumu o6grencilere birakilirsa, 6grenciler
kendilerine yakin hissettikleri arkadaslarini segecekleri igin homojen gruplar olusacaktir. Bu
isbirlikli 6grenme modelinde istenmeyen hallerden birisidir (Akdemir & Arslan, 2012).

Olusturulan  igbirlikli  6grenme  gruplarinda  bireylerin  birbirlerini  taniyip
kaynasabilmeleri, gruplarina yabanci kalmayip, icten bir ortamda g¢alisabilmeleri ve etkili
iletisim saglayabilmeleri i¢in ilk olarak grup ruhunun ortaya ¢ikarilmasi saglanmalidir (Kog,
2014). Zira isbirlikli grup uygulamalarinda Onceden birbirleriyle hi¢ iletisimi olmayan
ogrenciler ayni grup igerisinde birlesebilmektedirler (Okumus, 2017). Grup ruhunun
olusturulabilmesi icin etkinliklerin uygulanmasindan 6nce 6grencilerin belli bir siire ayni

ortamda bir arada bulunmasi saglanmalidir.

Bu zaman diliminde grup iiyelerinin ortaklaga gruplarma isim bulmalari, grup
amblemi se¢meleri, grup renklerini tespit etmeleri, isteye bagli olarak grup sloganlarini
bulmalar1 i¢in firsat verilmelidir. Bu g¢alismalar yapilirken tiyeler gruplarini benimser ve

haberleri olmadan grup ruhunu meydana getirirler (Alyar, 2018; Dikel, 2012).



Olumlu bagimlilik.

Olumlu bagimlilik; isgbirlikli 6grenmenin en mithim sartlarindan bir tanesidir.
Ogrenme siirecinde ortak bir hedef ve sonucunda ortak bir 6diil igin beraber ugrasmak
manasina gelir. Olumlu bagimlilik 6grencinin kendi ¢alistigi gruba mensubiyet duygusunun
olusmasiyla saglanabilir (Kog, 2014; Okur Akgay, 2012). Olumlu bagimliligin baslica
felsefesi “birlikte ylizeriz, birlikte batariz” diistincesidir (Okumus, 2017).

Saban (2004) olumlu bagmmlilig:i isbirlikli 6grenmenin baslica unsuru olarak
gordiigiinii belirtmistir. Ogrencilerin grupca gerceklestirdigi biitiin etkinliklerde birlik ve
beraberlik duygusu igerisinde olmalar1 olumlu bagimliliktir. Ogrenciler gerceklestirdikleri
etkinliklerde amaglanan basariy1 elde etme yolunun grup basarisi ile yakalandigi suuru ile
hareket ederler. Bu sayede oOgrencilerde kisisel sorumluluk bilinci olusmaya baslar ve
ogrencilerin sorumluluk almama, yardim etmekten geri durma gibi istenmeyen olumsuz
davraniglar da engellenmis olur (A¢ikgoz, 2006). Olumlu bagimliligin gerceklesebilmesi icin
ilk olarak kullanilan unsurlardan birisi materyaldir. Ogretim arag-gerecleri Ogrencilere
dagitilirken tek ¢esit takim, soru ya da cevap kagitlarindan olusan tek fotokopi veya tek bir
cesit kaynak kitap verilmesiyle olumlu bagimlilik elde edilmis olur. Olumlu bagimlilig
gerceklestirmenin bagka bir yontemi ise grup elemanlar1 igin farkli gérev ve mesuliyetler

vermektir.

Calismanin nihayetinde ulasilmasi amaglanan basarinin grubun biitiin elemanlarinin
basaristyla miimkiin oldugunun suurunda olan 6grenciler, grubun diger iiyelerinin de basarilt
olmalar1 gerektigine inanirlar. Bu durum 6grenciler arasinda olumlu bagimhiligin olusmasini
saglar. Bu sebeple isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig: gruplarin 6nemli bir bdliimiinde,
tiim grup elemanlar1, ortak bir ama¢ dogrultusunda bir {iriin ortaya ¢ikarmak ve hedeflenen
basariy1 yakalamak icin hep birlikte ¢alisirlar (Kog, 2014). Ayrica grup etkinliklerinin ayni
odiille onore edilmesi daha nitelikli bir sekilde olumlu bagimliligin ger¢eklesmesine neden
olacaktir (A¢ikgdz, 2006; Caliklar, 2015).

Ferdi sorumluluk.

Isbirlikli 6grenme ydnteminde hedeflenen basari bireysel basariyla degil de grup
basarisiyla elde edilebilir. Ogrencinin bireysel basaris1 ise muhakkak grup basarisini
etkileyecektir. Bu ylizden bir grubun hedeflenen basariyr elde etmesi i¢in, o grubun tiim
bireylerinin kendilerine diisen gorev ve sorumluluklarini ciddiyetle gerceklestirmesi ve
uygulama siireci boyunca arkadaslarmma yardimci olmalart icap etmektedir. Bu hal

ogrencilerde kisisel sorumluluk bilincini yikselttigi gibi, gruptaki tiim bireylerin



performanslarin1 daha da yukar1 seviyelere ¢ikarmalarimi saglar (Shih, Chuang, & Hwang
2010).

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi, gruplardaki biitiin bireyleri, her agidan daha iyi bir
birey olarak yetistirebilmeyi hedeflerken, 6te yandan da etkili bir 6§renme ortaminin olusumu
icin biitiin elemanlarinin stirece aktif bir sekilde katilimlarimi saglar. Ayrica grup
uygulamalarinda bu hali 6nleyebilmek ya da azaltabilmek i¢in akran degerlendirme formlari
kullanilabilir. Akran degerlendirme formlar1 bireylerin kendilerini ve diger grup bireylerini

degerlendirdikleri bir yontemdir (Moura & Hattum-Janssen, 2011).

Sosyal becerilerin kullanilmas.

Isbirlikli 6grenmeyi diger yontemlerden ayiran bir diger 6zellik ise bireyin akademik
basarisinin  yaninda, sosyal acidan da gelisimini desteklemektir. Isbirlikli 6grenmenin
etkilerinin daha az bir zaman da ortaya ¢ikmasi, daha ideal bir 6grenme ortaminin
olusabilmesi i¢in, bireyler arasi iletisim kabiliyetleri ve sosyal kabiliyetlerinin kullanilmasi
onem teskil eder. Isbirlikli gruplarin dogasinda iletisim en temel unsurdur (Slavin, 1995).
Dolayisiyla grup iiyelerinin birbirini kararinca tanimamasi, birbirine karsi itimatlarinin
istenilen seviyede olmamasi bireyler arasindaki nitelikli iletisimi azaltarak, Ogrenme
verimliligini zayiflatict yonde etki yapacaktir. Bu isbirligine dayali gruplarda goriilmesi
istenmeyen bir durumdur. Grup i¢i uygulamalarda bireyler arasi diyaloglarin ve paylagimlarin
meydana getirecegi samimiyet sayesinde bu engel asilabilecektir (Kog, 2014). Yine
caligmalara katilmay1 sevmeyen veya utanga¢ olan bireylerin de kendilerine verilecek ¢esitli
gorev ve sorumluluklarla, farkinda olmadan sosyallesme siirecine katilimlar1 saglanir
(Okumus, 2017). Bu bireylerin artan 6zgiivenleri sayesinde kendilerini ifade etmeleri de daha
kolay olacaktir. Boylelikle bireylerin siirece katilimlart ve uygulama zarfinda grupla yapilan
tiim etkinliklere katilim oranlar1 biiyiik 6lgiide artacaktir. Is birligine dayali grup calismalar
ogrencilerin kendi aralarinda fikir aligverisinde bulunmalarina, herhangi bir konu {izerinde
tartisabilmelerine, elestirel diisiinebilme kabiliyetlerinin gelisimine, baskalarinin yerine
kendilerini koyabilmelerine, iyi bir dinleyici olma yolunda ilerleyebilmelerine, baskalarina
giivenebilme ve fikirlerine saygi duyabilmelerine katki saglayacaktir (Kara¢op, 2010). Bu

kazanimlar sayesinde ise sosyal becerileri daha ¢ok gelisecektir.

Yiiz-yiize etkilesim.

Isbirligine dayali grup ¢aligmalarinda amaglanan basarinin yakalanabilmesi igin en
onemli unsurlardan biri de 6grenciler arasi etkilesimdir. Ayn1 ortamda bulunan G6grenciler

devamli iletisim ve etkilesim halinde olurlar. Dolayisiyla yiiz-yiize etkilesim denilince akla ilk



olarak gelen durum, grubu olusturan bireylerin ayni g¢alisma ortaminda, ortak bir hedef
cergevesinde birbirlerini 6grenmeye ve basariya yonlendirmeleridir. Bir bagka degisle;
ogrencilerin karsilikli olarak birbirlerini cesaretlendirmeleri, giidiilemeleri, arka ¢ikmalar1 ve
cabalarim1 kolaylastirmalar1 anlamina gelir (Akar, 2012; Doymus, Simsek & Bayrakc¢eken,
2004). Slavin (1995)’e gore sinif igerisinde yapilan bireysel yardimlagmalar, paylasilan konu
hakkindaki tartigmalar, aciklamalar, arag¢ ve gereglerin paylagimlari, motive olma ve doniit

verme gibi ¢cok sayida davranis da 6grenciler arasinda yiiz yiize etkilesimi gerektirir.

Ayrica bireylerin liderlik, dogru karar verecbilme, bireyler arasi giiven ortami
olusturabilme, iletisim ve karsilasilan olumsuzluklarla basa ¢ikabilme vb. bir¢ok davranisi
isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda galisma silirecinde 0grenmeleri saglanir (Johnson &

Johnson, 1995).

Akademik basarist ve iletisim yetisi zayif olan bireylerin, grup i¢i alinan kararlara ve
tartigmalara katilimlari, bunlardaki bu olumsuz 6zelliklerin giderilmesini hatta iyilesmesini

saglayabilir. Bu sekilde edinilen bilgiler daha kalic1 olacaktir (Cihanoglu, 2008; Tanel, 2007).

Ogretmenin rolii.

Isbirligine dayali 6grenme siirecinin yonetilmesinde en ciddi gérev siiphesiz
ogretmenlere aittir. Ogretmenin gozetlemesi ve kontrol etmesi gereken durumlardan bazilari

sunlardir;

v galismanin tamamini koordine etme ve isleyisini devam ettirme,

v’ grup lyelerinin  aktivitelerini ve  sorumluklarmi en iyi  sekilde
gerceklestirmelerinde hem rehber hem de kontrol edici olma,

v' Ogrenciler arasinda gergeklesecek diyaloglarin sinirlarini gizerek Ogrenme
ortaminin hem akademik hem de sosyal agidan kalitesini yiikseltme,

v’ sosyal etkilesim igin uygun ortamlar hazirlayarak bireyler arasi sosyal etkilesimin

en list diizeyde gergeklesmesini saglama (Demirtas, 2010).

Eger Ogretmenler kendilerine diisen sorumluklari ciddiyetle gerceklestirirlerse o
zaman etkin ¢aligmalarin hedefleri gergeklestirilebilir. Hi¢ kusku yok ki gruplarin basarisi,
grup elemanlar1 arasindaki giivenilirlige, paylasima, iletisime ve yardimlagsmaya baglidir
(Doymus, Simsek & Bayrakceken, 2004). Bu yilizden 6gretmen, olaylar karsisinda empati
kurarak, paylasmanin 6neminden bahsederek, anlagsma ve etkili iletisim kabiliyetlerini, is
birligi i¢inde birlikte calisabilmeyi, karsilikli gliveni tahsis etmeyi ve daha bunun gibi ¢cok

sayida istenilen davranisi bireylere kazandirabilmeyi 6ncelikli gorev olarak belirlemelidir. Bu
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kazanimlar sayesinde 6grencilerin basarilar biiyiik oranda arttig1 gibi girisimci bir ruha sahip

olmalar1 da saglanir (Kog, 2014).

Odiiller.

Gruplarda olumlu bagimlihig gelistirmek ic¢in kullanilan yaygin bir stratejide
ogrencileri ddiillendirmektir (Er, 2012). Odiiller, grenilen konunun daha iyi 6grenilmesi ve
istenilen basar1 hedefinin yakalanabilmesi i¢in tesvik araci olarak kullanilabilir. Ayrica
ogrencilerin ¢alismalarini 6zenle yaparak kendi basarilarini arttirmalari, bununla birlikte grup
basarilarinin da arttirilmasini saglar. Yine odiiller, bireyler arasinda gilizel bir rekabet ortami
olusturur. Ancak bu durum grubun giidiisiinii olumlu olarak artiracagi gibi, paylasma
isteklerini zayiflatici yonde de etki olusturabilir. Ortaya ¢ikmasi muhtemel olumsuz

durumlarin 6nlenebilmesi i¢in sistematik 6nlemler alinmalidir (Byrd, 2012).

Tek bir iiyeye ya da gruba 6diil verilmesi, kazanan ve kaybeden seklinde bir algi
olusturacag igin, bireyler arasinda tartisma ve kavgalara sebep olabilir. Ogrencilerin derse
kars1 olan tutum ve giidiilerinin artmasi i¢in, tek bir iiyeye veya gruba 0diil vermek yerine,
istenilen basar1 seviyesine ulagsmis olan birey ya da gruplara farklh odiiller verilebilir (Kog,
2014). Calismanin bitiminde biitiin gruplar amaclanan basar1 diizeyine ulagmigsa, gruplarin
hepsine odiilleri verilir. Ogretmenler veya oOgrenciler tarafindan belirlenebilecek olan
odiillerin se¢iminde Ogrencilerin yas, seviye, ilgi alan1 veya istekleri dikkate alinmalidir.
Boylece bireyler ve gruplar aras1 uyumsuzlugun ortadan kalkmasi, olumlu bagliligin artmasi
ve bireylerin bagkalarinin basarilarin1 kendi basarilar1 olarak gormeleri saglanmis olur

(Cristina-Corina, 2012).

Grup siirecinin degerlendirilmesi.

Grup siireclerinin degerlendirilmesi ortak bir amag¢ dogrultusunda c¢alismalarini
yiiriiten gruplarin, amaglarima hangi seviyede ulasabildiklerinin Olgiilmesi seklinde bir
faaliyettir (Karacop, 2010). Calismalar siiresince 0grencilerin hem bireysel olarak hem de
grupsal olarak 6gretmen tarafindan gdzlemlenmesi, onlarin grup dinamigine yogunlasmasini
saglayacaktir (Simsek, 2007). Uygulama ortaminda bireysel aktifligin yaninda grupsal
aktiflikte gerekmektedir. Kisiler basarili olamadigi zaman grup basarisindan s6z etmek
miimkiin degilse, gruplarin basarisizliginda ise smif basarisindan bahsetmek s6z konusu
olamaz. Smnifin basarili olabilmesi igin, Ogretmenlerin grup siirecine yeterince zaman
ayirmast, ihtiya¢ duyuldugunda silirece miidahale ederek yeniden yapilandirma yapmasi,
gruplara doniitlerde bulunmasi ve siirecin yonetimini aktif bir bicimde gergeklestirmeleri

gereklidir (Akar, 2012).
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Slavin (1999)’e gore giiniimiiz egitim sisteminin en nitelikli ve en basarili
yeniliklerinden bir tanesi olan isbirlikli 6grenme modeli, artik ¢agimiz arastirmacilart ve
egitimcilerine gore egitimsel ve Ogretimsel uygulamalarin rutin bir parcasi seklinde
nitelendirilmektedir. Bu hal igbirlikli 6grenme ydnteminin bireylere kazandirdigi akademik,
psikolojik, sosyal, ekonomik ve 6l¢gme-degerlendirmedeki yararlarindan kaynaklanmaktadir

(Simsek, 2007).

Isbirlikli 6grenme modelinin faydalar:.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin akademik, sosyal, ekonomik, psikolojik ve
6lcme-degerlendirme bakimdan bir¢ok yarar sagladigi gerceklestirilen bilimsel ¢aligmalar ve

aragtirmalar sonucunda belirlenmistir (Jacobs, Power, & Inn, 2002).

Isbirlikli 6grenme modelinin akademik faydalart.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulanma asamasinda, &grenciler, egitim-
ogretim faaliyetlerine bizatihi istirak ederek Ogrenilenleri etkin bir sekilde zihinlerinde
yapilandirirken, 6te yandan sinif i¢inde ve sinif disinda gergeklestirilen faaliyetler sayesinde

cok sayida akademik degisim ve gelisim edinmektedirler.
Yapilan arastirma ve ¢aligmalar igbirligine dayali 6grenme modelinin;

v Kkigilerin 6grenme mesuliyetini artirarak, etkili ve kesfedici bir 6grenme ortami
olusturdugunu (Slavin, 1980)

v’ bireylerin 6grenme uygulamalari boyunca yaptiklari tartigmalarin, metin igerigini
animsamalarina yardim ettigini (Dansereau, 1985)

v’ gergeklestirilen baz1 faaliyetlerin ve tartismalarin bireyleri elestirel diisiinmeye
yonlendirdigini ve fikirlerini ifade edebilmelerine yardimci oldugunu (Nelson-
Legall, 1992)

v' Ogrenme ortami i¢inde ve disinda bireylerin pratiklerini ve Kkabiliyetlerini
artirdigini (Tannenberg, 1995)

v' Ogretmenlerin bilgi konusunda tek kaynak olarak algilanmasini 6nlemis oldugunu
(Kog, 2014)

v dgretmen adaylarina etkin 6gretme taktikleri gelistirdigini (Artut & Tarim, 2007)

AN

bireylerin diisiinme yetilerine faydalar sagladigini (Doymus, 2008)
v’ Dbireylerin bilimsel beceri edinmelerini ve farkli 6grencilerle sosyal iliski

kurmalarini kolaylastirabildigini (Lopez, Fortiz, Edo & Garcie, 2009)
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v Ogrencilerin sorduklar1 sorulara alacaklar1 cevaplar i¢in fazla zaman beklemek
zorunda kalmadan es zamanli doniit alma firsatina sahip olduklar1 (Parveen, 2010)

gibi ¢ok sayida fayda sagladigini géstermektedir.

Ayrica Karadeniz (2012)’e gore isbirligine dayali 6grenme yonteminde c¢alismalarin
yarls yerine Ogrenme temelli olmasinin, Ogrencileri arastirma yapmaya yoOnlendirirken,
derslere devamsizlik oranlarini da biiytlik 6l¢iide azaltacag: diisiiniilmektedir. Ders esnasinda
ogrencilerin derse katilimlarinin artmasi da sinif i¢i disiplin sorunlarmin azalmasina sebep

olmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin sosyal faydalart.

Isbirligine dayali grenme yontemi 6grencilerin sadece akademik gelisimlerine degil,

sosyal gelisimlerine de baz1 6zellikler kazandirir. Bunlarin baglicalar;

v’ g6zlem yapabilme

v bilgiyi paylagabilme

v etkin iletisim kurabilme

v" farkli konularda yardimlagabilme

v" iyi bir dinleyici olabilme

v" empati kurabilme

v" sorumluluk alabilme

v" kendini dogru ifade edebilme

v liderlik yapabilme gibi sosyal becerilerden olusur (Aronson, 2002).

Isbirlikli faaliyetlerin, dgretmen-6grenci iletisiminde olusabilecek yanlis ya da farkl

anlamalar1 ortadan kaldirmaya yardim edecegi de ifade edilmistir (Hooper & Hannafin, 1988).

Avcioglu (2012) ogrencilerin ¢alismalar esnasinda kendilerini ¢ogu zaman sozli
olarak ifade edebilmelerini, onlarin sosyal becerilerini iyilestirmelerinde ve 6zgilivenlerini
gelistirmelerinde ciddi bir etken oldugunu savunmaktadir. Ayrica yapilan faaliyetlerde takim
arkadaslarindan yardim goren 6grencilerin kendilerine yardimda bulunanlara karsi daha ¢ok

sevgi hissettikleri belirlenmistir (Kogak, 2008; Peterson & Miller, 2004).

Psikolojik faydalari.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi 6grencilerin mesuliyet, gayret, merak, istek gibi
cok sayida etkeni beraber paylasmalar1 onlarin psikolojik yonden birbirlerinden etkilenme

seviyelerini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir (A¢ikgoz, 2006).
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Isbirlikli 6grenmenin ogrencilerin psikolojileri iizerinde faydalarindan baslicalart

sunlardir;

v her bireye verilen en az bir sorumluluk, bireylerin kendilerini 6nemli hissetmelerini
saglar

v uzmanlasmak ve bilgi paylasimi yapmak bireylere kendini degerli hissettirirken
kars1 tarafa da saygi duyarak deger vermeyi dgretir

v" kendini degerli hissetme motivasyonu artirir, derse olumlu tutum ve ilgi olusturur

v/ tiim bireylerin 6nem arz etmesi bireylerin 6zsaygilarinin artmasina neden olur

v’ Ozsaygilarinin artmasi smuf i¢i elestiri korkusunun yenilmesine destek olur
(Caliklar, 2015)

v paylasma ve yardimlasmanin g¢ok¢a yapilmasi bencillik duygusunu azaltir,

tamamen de ortadan kaldirabilir (Byrd, 2012)

Paylasmanin egemen oldugu bir egitim ortaminda, 6grencilerin psikolojik olarak iist
seviyede olmalar1 basariyr mecbur kilacaktir (Alyar, 2014). Bu vesileyle iistiin nitelikli

Ogrencilerin yetistirilmesi de saglanmis olacaktir.

Ol¢cme ve degerlendirme acisindan faydalart.

Isbirligine dayali 6grenme modeli kapsaminda yer alan farkli yontemler cesitli dlgme
ve degerlendirme tekniklerini ihtiva eder. Genellikle kullanilan 6lgme ve degerlendirme

cesitleri;

v’ ¢oktan se¢meli testler

v yazih yoklamalar

v' dogru cevap sorulari

v" bosluk doldurma sorulari

v" grup gozlem formlari

v grup lyelerinin kendilerini veya gruplarini degerlendirmeleri

v bireysel veya grup olarak rapor yazma etkinlikleridir.

Bu baglamda isbirligine dayali 6grenme yontemi 6gretmen ve dgrenci ¢ergevesinden
alternatif degerlendirme teknikleri sunar (Cross & Ansgelo , 1993; Simsek, 2007). Isbirlikli
O0grenme modelinde bireyler biligsel gelisimlerinin yam1 sira tutum ve davranig gibi

ozellikleriyle duyussal gelisimleri agisindan da degerlendirilirler (Alyar, 2014; Falk, 2012).

Bunlara es deger olarak; isbirligine dayali o6grenme faaliyetleri Ogrencilerin
etkilesimlerini, tartigmalardaki perspektiflerini, 6grendiklerini sunuslarini ve yardimlasma

faaliyetlerini gozlemlemek i¢in Ogretmenlere c¢ok iyi firsatlar sunar (Prichard, Bizo &
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Stratford, 2006). Dirim Ozyurt (2013)’a gore bazen tek bir derste az bir zamanda
yapilabilecek gozlem dahi, 6gretmenin bir 6grencisinin kabiliyeti ve basar1 seviyesi hakkinda

biiyiik oranda fikir edinebilmesini saglayabilir.

Ekonomik faydalar.

Ogrenme ortamlar1 uygulamalara ve gruplara miinasip bir sekilde dizayn edilirken
ekonomik durumlar géz ardi edilemez. Ancak 6grenme ortaminin kalite ve etkinliginden taviz

vermeden ekonomik unsurlar dikkate alinmalidir (Falk, 2012).
Isbirlikli 6grenme modelinin ekonomik faydalarindan baslicalari sunlardir;

v igbirliginin yapilmasi daha az arag, gereg, madde ve materyal kullanimma sebep
olmasi,

v" ekonomik yonden daha az masrafla 6grenme ortaminin hazirlanmasi.

Isbirlikli uygulamada az materyal kullanilarak en ideal 6grenmeyi saglamanin
yaninda, grubun elemanlar1 arasinda paydas materyal bagliligi da meydana gelmektedir. Bir
baska ifadeyle paydas bir ¢alisma materyalinin kullanilmasi, 6grenciler arasinda is boliimiiniin
yapilmasi, zamanin etkili kullanilmas1 ve materyalin 6éneminin kavranmasi gibi hususlarda

olumlu tutumlar meydana getirmelerine neden olabilir (Alyar, 2014).

Isbirligine dayali 6grenme modelinde ¢alisma gereclerinin paydas kullanimi egitimin
niteliginden taviz verilmeden harcanan biitgeyi de 6nemli 6lciide hafifleterek ekonomik yarar

olusturmus olur (Akkus, 2013).

Isbirlikli 6grenme yonteminin teknikleri.

Isbirligine dayali 6gretim modeli ¢ok sayida teknik igermektedir. Bu tekniklerde;
kisisel mesuliyet, kazanabilmek i¢in es deger imkan, grup 6diilii gibi paydas ifadelerin 6nemli
kabul edilmesinin yaninda; gruplarin olusturulmasi, dersligin dizgisi, karsilikli grup
miicadelesi, uygulanan saha, gerceklesmesi beklenilen amaglar, 6gretmen nitelikleri ve
secimi, degerlendirme gibi unsurlar agsisindan gesitli bagkaliklar goriilmektedir (Korucu,

2007).

Bugiine kadar {izerinde ¢ok sayida aragtirma gergeklestirilen ve diger isbirligine dayali
O0grenme yontemlerine mukayeseyle daha fazla on plana ¢ikan yontem ve tekniklerden

bazilar1 asagida aciklanmistir. Bunlar sirasiyla;

1- Ogrenci Takimlar
a- Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

b- Takim Oyun Turnuva Teknigi
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c- Takim Destekli Bireysellestirme
2- Birlikte Ogrenme,
3- Akademik Celiski,
4- Birlestirilmis okuma ve kompozisyon,
5- Kiime Arastirmasi
6- Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim
7- Isbirligi-isbirligi
8- Birlestirme (Jigsaw) Teknigi (Simsek, 2007).

Birlestirme (Jigsaw) Teknigi.

-----

yardimci1 olmak ve grencilerin kendi aralarindaki isbirligini artirmak i¢in kiiciik gruplarin iki
farkli uygulamasimi kapsamaktadir (Hedeen, 2003). Diger isbirlikli 6grenme tekniklerine
benzeyen bu teknige birlestirme teknigi de denir. Aronson’dan sonra arastirmacilar teknigi
gelistirmislerdir. Jigsaw Il Slavin (1986) tarafindan, jigsaw Ill Stahl (1994) tarafindan, jigsaw
IV Holliday (1995) tarafindan, ters jigsaw Hedeen (2003) tarafindan ve konu jigsaw1 Doymus
(2007) tarafindan gelistirilmis ve g¢esitli egitim asamalarinda bu tekniklerin etkileri

aragtirtlmistir (Karagop, 2010).

Jigsaw Tekniginin Uygulanmasi.

Bu teknik sayisiz varyasyonlar ile bir hayli esnek uygulamalar icermesine ragmen

uygulama stireglerinde dort temel evresi vardir. Bunlar sirayla:

1. Giris
2. Uzman aragtirmasi
3. Rapor hazirlama ve yeniden bi¢gimlendirme

4. Tamamlama ve degerlendirme

1. Giris Asamasi: Ogretmen giris asamasinda ilk is olarak heterojen olmasma 6zen
gostererek asil gruplar1 olusturur. Gruplara kullanacaklar1 materyalleri, iinitenin baslhigini ya
da konular tanitir. Sonra dgrencilere materyali nasil kullanmalar1 gerektigini, neler yapmalar1
gerektigini ve c¢alismalarina hangi sekilde devam etmeleri gerektigini anlatir. Yine bu
asamada 0gretmen 6grencilere 6grenmelerinin ve degerlendirmelerinin nasil olacagini agiklar
ve asil grubu olusturan her bir 68renciye ¢alisacaklari materyallerden birini teslim eder veya
materyalinin bir pargasinin se¢imini O6grencinin kendisine yaptirir. Bu uygulamalar
gerceklestirilince jigsaw tekniginin 1. agsamasindaki uygulamalar tamamlanmis olur (Karagdp,

2010; Simsek 2007; Ag¢ikgdz, 2004; Saban, 2004).
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2. Uzman arastirmasi asamast: Bu asamada asil gruplarinda materyal veya calisma
tinitesinde ayn1 parcay1 alan dgrencilerini bir grupta toplayarak adina uzman gruplar denilen
yeni gruplar1 kurar. Uzman grubunun ogrencileri konu bagliklarini diger uzman grubu
iiyeleriyle arastirarak calisirlar ve uzman gruplarinda 6grendikleri bu bilgileri asil gruplarina
dondiiklerinde asil grup arkadaslarima Ggretirler. Bu siirecler gerceklesirken 6gretmen ise
ogrencilerinin serbestge fikirlerini agiklayabilmelerine, diisiincelerini paylagabilmelerine ve
diger arkadaslariyla yardimlasabilmelerine olanaklar saglar ve onlari cesaretlendirir. Siirecin
bitiminde uzman grubunun Ogrencileri kendilerine verilen konu basliklarinin ya da
materyallerin bir pargasinin 6grenme agisindan ¢alismalarini bitirmis olurlar (Karagop, 2010;
Simsek 2007; A¢ikgoz, 2004; Saban, 2004).

3. Rapor hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme asamasi: Bu asamada ise raporu
hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme asamasidir. Bu asamada uzman gurubunda bulunanlar
asil gruplarina donerler. Uzman grubunda arastirma ve ¢aligmalar1 sonunda elde ettikleri konu
basliklariyla ilgili bilgilerini asil grubundaki diger arkadaslarina 6gretmeye gayret ederler.
Konu bagliklarin1 asil grup arkadaslarma iyice Ogretebilmek icin onlarla derinlemesine
tartigmalar yaparlar. Asil grup elemanlarinin tamami konu basliklarini birbirlerine kavratinca,
hazirlanacak bir raporun yazimiyla tigiincii asamay1 tamamlarlar (Karagop, 2010; Simsek 2007;
Acikgoz, 2004; Saban, 2004).

4. Tamamlama ve degerlendirme asamasi: Son asama olan tamamlama ve
degerlendirme asamasinin amact bireylerin 6grendiklerinin biitiinlestirilebilmesidir. Bu
amagla 6gretmen Ogrencilerine kisisel, minik guruplar olusturarak veya tiim sinifin katildig:
bir aktivite diizenleyebilir. Mesela Ogrencilerine bireysel sunular yaptirabilir veya konu
materyalini sunmasi i¢in asil gruplardan birisini segerek gosteri sunusu yaptirabilir.
Ogrencilerin degerlendirilme siirecinde ise isbirligine dayali Ogrenme ydntemlerinde
kullanilan degerlendirme sekilleri uygulanarak calisma tamamlanir (Karagop, 2010; Simsek
2007; Agikgoz, 2004; Saban, 2004).

Jigsaw Sinifi.

Hem birlestirme tekniginde hem de diger isbirlikli 6grenme tekniklerinde 6nemli

hedeflerden bir tanesi de sinif i¢i rekabeti en aza indirebilmektir (Johnson & Johnson, 1995).

Saban (2004) jigsaw smifinin organizasyonunun uygulama oncesinde yapilmasi
gerektigini ayrica gruplari olusturacak o6grencilerinde birbirlerine yakin olarak oturmalari
gerektigini vurgulamistir. Bunun sebebini ise grup iyelerinin yiiz yiize etkilesim kurmalarina

ve materyal paylasimina olanak saglamak seklinde ifade etmistir. Bu sayede grup tyeleri
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karsilikli olarak performanslarimin gelisimi ve ortak hedeflerinin gerceklesebilmesi igin

birbirlerini cesaretlendireceklerdir.

Jigsawda Ogretmenin Rolii.

Ogretmen teknigi uygulamadan dnce &grencilerinin ilgi ve &nbilgilerini gdz oniinde
tutarak kapsami belirlemelidir. Saban (2004)’a gore arastirmaci veya 6gretmen, jigsaw sinifini
heterojen grup olusturma kurallarina gore asil gruplarina ayirir. Sonrada gruplara gérevlerini
anlatarak bu gorevlerin gergeklesebilmesinde hangi yollar izlemeleri gerektigini agiklar.
Ogretmen teknigin tim uygulama asamalarinda &grencilerine &zelliklede takim
calismalarinda fazla miidahale etmeden rehberlik etmelidir. Takimlar ¢alisma yaparken
aralarinda gezip, Ogrencilerini giidiileyebilmeli ve yardim isteyen ogrencilerine yardim
etmelidir. Ogretmen uygulamanin son asamasi olan tamamlama ve degerlendirme béliimiinde,

takim Ogrencilerinin veya tim simifin katilimiyla bir etkinlik gerceklestirilebilir (Karagop,

2010).

Jigsaw Tekniginin Cegitleri.

Simsek (2007)’in aktardigina gore Aronson’dan sonraki siirecte jigsaw tekniginin
gelistirilmesi {izerine ¢alisan bazi egitim arastirmacilart birlestirme teknigindeki esneyebilen
uygulamalardan hareketle jigsaw tekniginde farkli diizenlemeler ve gelistirmeler yapmuglardir.
Bunun sonucu olarak da Robert Slavin, jigsaw II teknigini gelistirmistir. Jigsaw II teknigi
Aronson tarafindan gelistirilen teknikten iki temel farka sahiptir. Bu farkliliklar pozitif

bagimlilik meydana getirmede ve siireg i¢in ¢iktilarda goriilmektedir.

Aronson’un jigsaw tekniginden uyarlanan Slavin’in jigsaw II teknigi gibi diger
arastirmacilar da g¢esitli diizenlemeler ve siireglere ekstra uygulamalar katarak jigsaw

teknikleri gelistirmislerdir.

Asagida Tablo 1’de degisik aragtirmacilar tarafindan gelistirilen jigsaw teknikleri
karsilagtirtlmistir (Simsek, 2007).
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Tablo 1. Jigsaw Tekniklerinin Karsilastirilmasi

Asama  JIGSAW II JIGSAW III JIGSAW IV

1. Girig

Uzman gruplara ¢aligma

2. iinitelerini verme Jigsaw Il ile ayn1 Jigsaw Il ile ayni
Uzman gruplar asil gruplarina
3. donmeden 6nce uzmanlik . . . .
Jigsaw Il ile ayn1 Jigsaw Il ile ayn1

Unitelerini arastirirlar.

Uzman gruplarin 6grenmelerinin
dogrulugunu kontrol etmek i¢in quiz

4.
yapilir.
Uzman gruplardaki 6grenciler
5 o0grenmelerini paylagmak icin asil  Jigsaw II ile ayn1 Jigsaw Il ile ayn1
' gruplara donerler.

6. Asil gruplardaki 6grenmelerinin
dogrulugunu kontrol etmek i¢in ikinci
bir quiz yapilir.

7. Biitiin gruplarin siiregleri

yeniden incelemek i¢in  Jigsaw III ile ayn1
formlar kullanilir.
Bireysel degerlendirme ve . . . .

8. Puanlama Jigsaw Il ile ayn1 Jigsaw Il ile ayn1
Unitenin eksik kalan kisimlarmin

9 tekrar 6gretilmesi

Tablo 1’de goriildigi gibi jigsaw karsilagtirmalarinda ilk farklilik birinci asamada
jigsaw IV’te goriilmektedir. Bu teknikte jigsaw II ve III’ten degisik olarak 6gretmen baslangic
evresinde, sinifin ¢alisacagi {linite ya da materyallerle alakali video izletimi, tartisma ortamu,
beyin firtinasi, problem ¢dzme, biitiin gruplara dersi anlatma, ders planinin sunulmasi veya bir
dersi tanitmakta yararlanilan diger yontemlerin uygulanmasi gibi gesitli etkinlikler yapar ve
daha sonra jigsaw uygulamalart aynen yiritilir. Bu uygulama, Ogrenciler asil
gruplarindayken ve ¢alismaya baslamadan Once tniteye karsi ilgilerinin olusturulmasi igin

yapilan bir etkinliktir.

Ikinci asamada ii¢ jigsaw tekniginde de (jigsaw I, jigsaw Ill, jigsaw IV) aym
uygulamalar yiiriitiilliir. Asil gruplardaki 6grencilere uzman grup c¢aligmalarini hangi
dogrultuda yapmalar1 gerektigini belirtmek ya da planlamak i¢in uzmanlik sorulari verilir.
Ogrenciler uzman sorularini aldiktan sonra asil gruplarindan uzman gruplarma gecerler

(Slavin, 1994; Stahl, 1994). Bu asamada uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarindaki
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arkadaslari ile bilgilerini paylasmak i¢in gruplarina geri donmeden 6nce uzman gruplarda alt
tinite basliklar1 ya da materyalin ilgili kismi iizerinde birlikte ¢alismaya baglarlar. Uzman
gruplardaki ogrenciler uzmanlik sorularina, ayni arastirmalar1 yaparak cevaplar ararlar.
Ogrencilerin uzman gruplarindaki ¢alismalar1 esnasinda onlara grup siirecleri ile bireyler arasi

ve kiiglik grup becerilerinin 6gretilmesi gergeklestirilir (Johnson, Johnson, & Holubec, 1994).

Uciincii asama jigsaw teknigi uygulamalar1 biitiin jigsawlarda (jigsaw, jigsaw II,
jigsaw Ill, jigsaw IV) ayni uygulamalari icermektedir. Bu asama uzman gruplarin alt konu
basliklar1 ya da materyalin ilgili kismi1 hakkinda caligmalarini tamamlama asamasi olarak
bilinmektedir. Uzman grubunun 06grencileri asil gruplarma geri dondiiklerinde grup
arkadaslarina sunacaklar1 bilgileri ve problemlerin ¢oziimlerini bu asamada tamamlarlar.
Uzman gruptaki her bir 6grenci asil grubuna dondiigiinde uzmanlik sorularina verecekleri

ortak cevaplarini hazirlar.

Jigsaw teknikleri arasindaki bir diger uygulama farkliligi dordiincii asamada
bulunmaktadir. Bu asamada jigsaw Il ile jigsaw III” ten degisik olarak jigsaw IV’ te uzman
gruplarinda calisan Ogrencilerin konular1 hakkinda bilgileri dogru bir bigimde O6grenip
o6grenmediklerini kontrol etmek hedefiyle quiz uygulamalar1 yapilmaktadir. Quiz uygulamasi
ile dogru cevaplar ve dgrenmeler kontrol edilir. Ogretmenin yardime1 olmasi ve c¢alismalari
hizlandirmasi ile cevaplar konusunda uzman gruptaki 6grencilerin mutabik olmasi saglanir.

Sonra uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarina geri donerler.

Besinci asamada yine tim jigsawlar (jigsaw I, jigsaw Ill, jigsaw IV) i¢in uygulama
ayni siiregleri icermektedir. Bu asamada uzman gruplardan asil gruplarina donen tiim
ogrenciler kendi grup arkadaslarina uzman gruplarda 6grendikleri bilgileri, deneyimleri ve
problemlerin ¢dzlimlerini aktarip onlarla uzman grup aktivitelerini paylasirlar. Bu siirecte
tinite alt basligi hakkinda uzmanlagmis olan grup elemani diger arkadaslarmma ozel bir
Ogretmen gibi Unitesini Ogretir. Asil gruptaki tim grup elemanlar1 bu siirece katilip
birbirlerine alt konu bagliklarin1 6grettikten sonra tiim grup, uzman gruplardan gelen verileri,

arastirmalar1 ve cevaplar birlikte ¢alisirlar.

Altinct asamada ise jigsaw uygulamalari arasinda yine bir farklilik bulunmaktadir. Bu
asamada jigsaw Il ve jigsaw III’ten degisik olarak jigsaw IV’te asil gruplardaki 6grenciler
tarafindan konunun, iinitenin ya da materyalin tamaminin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol

etmek hedefi ile ikinci bir quiz uygulamasi yapilmaktadir.

Yedinci asamada ise jigsaw II den farkli bir uygulama ile jigsaw Il ve jigsaw IV
tekniklerinde biitin gruplarin caligma siireclerini yeniden incelemek igin c¢esitli testler,

etkinlikler ve formlar kullanilir. Bu siirecte bireysel degerlendirmelere gegilmeden oOnce
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dersin, iinitenin, ya da ilgili materyalin tamaminin &grenilip Ogrenilmedigi tiim siifin
incelemesine sunulur. Bu inceleme siireci dgrencilerin ilgili ¢aligma iinitelerini ikinci ya da
liclincli kez ¢aligmalar i¢in zemin hazirlamasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Boylece ilgili

materyalin i¢erigine 6grencilerin tamamen hakim olmasi olasilig1 ylikselecektir.

Sekizinci asamada ise ti¢ jigsaw tekniginde (jigsaw Il, jigsaw Ill, jigsaw IV) ayni
uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulama siirecinde gruplardaki tiim 6grencilerin bireysel
degerlendirme ve puanlama islemleri bulunmaktadir. Ogretmen tiim smiftaki 6grencileri
bireysel olarak degerlendirilebilecekleri testler, yazili ve s6zlii smavlar gibi olgme
uygulamalarina tabi tutarak bireysel degerlendirme islemini yapar ve diger aktivitelerdeki

puanlarini da ilave ederek ¢alisma sonundaki performanslarini belirler.

Dokuzuncu asamada ise ii¢ jigsaw teknigi (jigsaw 11, jigsaw Ill, jigsaw V) arasindaki
son bir farklilik goriilmektedir. Bu asamada jigsaw Il ve jigsaw III’ten farkli olarak jigsaw
IV’te 0gretmen degerlendirmeleri bitirdikten sonra &grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun
yanitlayamadiklar1 ya da kavrayamadiklari iinitenin noksan kisimlarini yeniden kendisi
Ozetleyerek ve kavratarak ¢alismasini bitirir. Fakat dokuzuncu asamada gerceklestirilen bu
uygulama istege bagli olarak yapilabilen bir uygulama olarak dikkat ¢ekmektedir. Eger
ogrenciler kazanilmas1 gereken davranislar1 kazanmis ise bu asamadaki uygulamalar yapilmaz
ya da dgretmenin spesifik bir durumu 6gretmek istemesi iizerine uygulama yapilabilir. Bu
asamadaki yapilabilecek uygulamalar bir sonraki iiniteye gecmeden Once Ozellikle basari

diizeyi diisiik 6grenciler i¢in oldukg¢a 6nemlidir.

Jigsaw, jigsaw |II, jigsaw Il ve jigsaw IV tekniklerinin tamami siireclerin
uygulanmasindaki degisikliklerden dolay1 farkli isimler almaktadirlar. Tiim jigsaw teknikleri
ana 6geleri ile esit 6zellikleri igermektedir. Bu jigsaw tekniklerine ek olarak Timothy Hedeen
tarafindan ters jigsaw (reverse jigsaw) gelistirilmistir (Hedeen, 2003). Bu teknik orijinal
jigsaw ile kompleks bir baglantiyr paylagsmaktadir. Ters jigsawin orijinal jigsawa bazi
asamalarda oOzellikle de Ogretmenin roliindeki benzerlikleri arasinda tiim Ogrencilerin
Ogrenebilmesi i¢in Ggrencilerin alacaklart sorumluluklarin  ve grup tartismalarinin
kolaylastirilmasi, aynt grup yapasinda misyonlar alinmasinin saglanmasi goze ¢arpmaktadir.

Bu teknik hedeflerin ¢ok farkli bir boliimiinii basarabilmek i¢in dizayn edilmistir.

Ters jigsaw’1n {i¢ adimda agiklamasi yapilabilir: Birinci adimda, 6grenciler dort kisilik
karisik gruplarda toplanir. Gruplardaki her 6grenciye kompleks bir soru ya da sorular ile
ornek olay incelemesinden ibaret olan bir modiil saglanir. Her 6grenci konu bashigr ya da
sorulart ile ilgili grup tartigmalarini hizlandirir. Bu siireclerin sonunda her bir 6grenci ana

temay1 ya da tartismalar sonundaki ¢iktilar1 yazmaya karar verirler. Calisma zamani basligin
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kompleksligine ve icerigine bagl olarak yaklasik olarak 5 ile 15 dakikalik zaman dilimlerine

ayrilir.

Ikinci adimda, ayn1 bashg1 calisan 6grenciler bashigin ¢alisilmasmi hizlandirmak ve
bilgi kayitlar1 yapmak tiizere baslik gruplarinda toplanirlar ve boOylece baslik gruplar
olusturulur. Bu gruplarda 6grenciler konu bagliklari ile ilgili tartismalarinin en 6nemli kismin
paylasirlar; ortak bir rapor hazirlarlar ve sinifta farkli alistirmalar yaparlar. Bu siiregler baslik
gruplarinin {niteleri i¢in kisa sozlii sunumlar ve gorsel bir rapor hazirlamalarina yardimeci
olur. Baslik gruplarinda bu asamanin sonunda tartisilan konunun kompleksligine bagli olarak,

bir konusmaci secilir ve 10 ile 25 dakikalik bir zaman alan tartismalar tekrar yiirtitiilebilir.

Ucgiincii adimda, smifin tamami yeniden gruplandirilir. Gruplama islemi, her bir baslik
grubundan biri o tUnite ile ilgili s6zcii olmak iizere biiyiik bir gruba toplanir. Olusturulan bu
biiylik gruplarda baslik gruplarindan gelen 6grenciler raporlarini diger arkadaslarina vererek
birbirlerinin raporlarini inceler ve birbirlerine sozlii sunumlar yaparlar. Ogretmen bu siiregte
gerceklesen tartigmalari, grup dinamiklerini yiikseltmek ve incelemek icin etkinlikler yapar.
Siireglerde bir aksaklik ve yanlis bir durum olusmamis ise 6gretmen degerlendirmeye gecerek

kendi hazirlayacagi degerlendirme formlari ile degerlendirmelerini yapar.

Konu jigsaw1 diger jigsaw tekniklerinden farkli uygulamalar igermektedir. Bu farklar
lic basamakta ifade edilirse: 1. Basamakta, calisilacak {inite, konulara ayrilir (6rnegin; kati,
stvi, gaz). Konu sayisi kadar birinci konu gruplari olusturulur. Her gruba bir konu verilir.
Olusan her konu grubu, kendi konusunu arastirir, 6grenir, sunu yapmak i¢in hazirliklarii
bitirir ve sunumlarin1 gergeklestirirler. 2. Basamakta, iki konu bir araya getirilerek ikinci konu

gruplar1 olusturulur (6rnegin; kati-sivi, kati-gaz, sivi-gaz).

Bu ikinci konu gruplari, birinci konu gruplarindaki 6grenci sayilarinin yarisindan
olusturulur. Olusan her konu grubu kendi konusunu arastirir, 6grenir, sunu yapmak i¢in
hazirliklarimi bitirir ve sunumlarini gergeklestirirler. 3. Basamakta, ikinci konu gruplarindan
birer 6grenci alinarak {inite gruplari olusturulur (6rnegin; kati-sivi-gaz). Olusan her iinite
grubu, tiim tinite sunumu yapmak i¢in hazirliklarint bitirir ve sunumlarimi gerceklestirirler

(Doymus, 2007).

Karikatiir Destekli Ogretim
Karikatiiriin tanimi.

Karikatiir Tiirk¢e Sozliik tarafindan insan ve toplumla ilgili her tiirlii olay1 konu alarak

abartili bigimde veren, diislindiiriicii ve giildiiriicii resim olarak tanimlanmaktadir (Tiirkge
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Sozlik, 1999). Karikatiir kelimesi, yiiklemek veya sorumlu tutmak manasina gelen caricare
ifadesinden tiiremistir. Bu kelime yazili medyada ilk kez 1716 yilinda bir Ingiliz doktor olan
Sir Thomas Browne tarafindan yayimlanan Christian Morals adli kitapta kullanilmistir (Cetin,

2012).

Karikatiir literatiirde ¢ok farkli sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan bazilari; Mustafa
Eremektar’a gore karikatiir dogadaki celigkileri gormek ve onlar1 abartili ¢izgi ile anlatma
sanatidir. Segkin Temur ise karikatiirii; kisi ya da olaylarin giiliing, celigkili yanlarimi
yakalayarak bazen yaziyla da desteklenen abartilmis cizgilerle mizaha doniistiirme sanati
olarak tanimlamaktadir. Turhan Selguk’a gore; karikatlir grafik mizahtir (Akt., Uslu, 2007).
Ozer (2007)’e gore karikatiir; cizgi ile mizah yapma sanati olarak tamimlanir. Cigdemtekin,
(2007)’e gore karikatiir, mizahi ¢izgiyle mizah yapmak diye tanimlanir. Giiney Miirsel
(2009)’e gore karikatiir, herhangi bir insanin, fikrin veya bir olayin resimlendirilerek giiliing

sekilde anlatilmasidir.

Karikatiiriin egitimde kullanimi ve 6nemi.

Egitim, insanin davranislarinda, yasantisindan faydalanarak olumlu degisimler
olusturma stirecidir (Uslu, 2007: 15). Giiniimiiz egitim siire¢lerinde kullaniminin daha da
yayginlagtirilmasi gereken gorsel unsurlardan biriside karikatiirdiir. Egitim teknolojisi
uzmanlar1 6grencileri elestirel diisinmeye yonlendiren karikatiirlerin, onlar1 ayni zamanda
tiretkenlik kazanmalar1 bakimindan da desteklediklerini diisiinmektedirler (Alaba, 2007, s.
913-920). Karikatiirlerin egitim amagli kullaniminin yararlarin1 okuma, kelime becerilerini,
problem ¢6zme ve diistinme becerilerini gelistirme, motivasyonun artirilmasi, sorunlarin
¢Oziilmesi, yeryiiziinde konunun tiim uzmanlarn tarafindan kabul goéren bilimsel verilerin
ayrintilarina ulagilmasi ve kabul edilebilir bilimsel fikirler {iretmek bi¢ciminde 6zetlemektedir

(Keogh & Naylor, 1999, ss. 431-446).

Egitimde karikatiir sanat dalinin c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi karikatiiriin mizahi
yoniine baglidir. Esprinin ¢izgiler igeriSinde gizli olmasi, 6grencinin yeni bir seyleri kesfetme
duygusunu harekete gegirmekte ve bulmaca ¢ozer gibi bir davranis sergilemesine sebep
olmaktadir. Ogrencilerin esprileri anlayarak yorumlamalar1 onlar igin zihinsel bir etkinlik
olacaktir. Bu durum ¢ocuklarin zihinlerinde; fark etme, algilama, diisiinme, yorumlama,
anlama ve hayal giiciinii kullanabilme gibi yeteneklerini aktive edecektir (Kaya, Ozay Kose &
Konu, 2016, s. 109).

Insanlar, duyduklarindan ya da okuduklarindan ziyade gordiiklerine daha cok

inanmaktadirlar. Goriintiilii iletiler, okumaya nazaran zihinde daha kolay ¢éziimlenmektedir.
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Imgeler, izleyenin ilgisini ve dikkatini her zaman canli tutar. Bu yiizden gorsel iletisim

unsurlarindan birisi olan karikatiiriin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasinin basarili

sonuclar meydana getirecegi diisiiniilmektedir (Ors, 2007: 26).

Karikatiirler ¢cok farkli egitimsel hedefler i¢in kullanilabilir. Uslu (2007)’da egitim

faaliyetlerinde karikatiiriin bir ders araci olarak tercih edilmesinin gerekliligi ve 6nemini

vurgulayarak karikatiir sanatinin bazi1 6zelliklerini egitim bilimlerinin gesitli bulgularindan

yola ¢ikarak asagidaki sekilde agiklamistir:

1.

10.
11.

Insanlar1 elestirme, diisiindiirme ve giildiirme gibi 6zelliklere sahip karikatiiriin 6ziinde
bireyin ve toplumun egitimi bulunmaktadir.

Cocuklar her zaman eglenme arzusundadirlar. Ciinkii giilmece ve eglence onlarin en
onemli ihtiyaglarindan bir tanesidir. Karikatiirdeki mizahi yon &grencilerin alakasini
¢ekmede etkilidir.

Cocuklar ilgi siirelerindeki kisitlhiliktan dolayr derslerde ¢ok cabuk sikilirlar. Derste
karikatiir kullanimi &grencilerin  sikilma durumunu azaltacagi i¢in odaklanma
stirelerini artiracak ve dersi daha fazla sevmelerine neden olacaktir.

Egitimin baslica amagclarindan bir tanesi de karsilagilan bir olay veya durum
hakkinda diislinebilen bireyler yetistirebilmektir. Cocuklarin diisiinme, algilama,
anlama, fark etme becerileri karikatiirle beraber daha ¢ok gelisecektir. Dolayisiyla bu
bakimdan karikatiir egitim icin biiylik onem arz etmektedir.

Karikatiirler 6grencilerin diisiince zenginligini ve ¢esitliligini ortaya ¢ikaracak ayrica
grupga tartismayr ve birlikte en ideal sonucu bulabilme becerisinin gelismesini
saglayacaktir.

Ogrencilerin karikatiir incelemelerinden sonra, karikatiir hakkinda yaptiklar yorumlar
ifade giiglerinin gelismesini saglayacaktir.

Karikatiirin insanlar1 ve yasami konu almasi onlarin her derste ve her konuda
kullanilabilecek bir ara¢ olmasini saglayacaktir.

Uygulama siireglerinde, genelde gorme duyusuna yonelik ve zihinsel ¢aba gerektiren
bir etkinlik gerceklesecegi i¢in 6grenilenlerin kalicilig artacaktir.

Karikatiir 6grencinin muhakeme giiciinii gelistirir. Olaylar arasinda kuracaklar1 neden
sonug iliskileri kolaylasir.

Karikatiir, 6grencinin i¢inde yasadigi ¢evre toplumu daha iyi tanimasi saglar.
Ogrencinin toplumsal hadiseler karsisinda perspektifini gelistirerek daha fazla

bilinglenmesine neden olur.
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12. Ogrencilerde o&zelestiri basta olmak iizere, elestiri yapabilme, elestirilere acik
olabilme, sorunlar1 goriip sorunlar hakkinda pratik ¢éziimler bulabilme gibi becerilerin
gelismesine katki saglar.

13. Ogrencilerin sanata ilgilerini artirir ve estetik duygularim gelistirir.

14. Ogrencilerin karikatiire konu olan hususlar hakkinda diisiinmeleri, tartismalar1, farkls
kiiltiirlerden karikatiirlerle kiyaslamalari, kiiltlirlerinin artmasina neden olacaktir.

15. Karikatiire merakli ve kabiliyetli 6grencilerin tespit edilmesini saglayacaktir.

Karikatiiriin siniflandirilmasi.

Literatiirde uzmanlar karikatiirti farkli birkag sekilde siiflandirmistir. Bu uzmanlardan
birisi olan Tan Oral’a gore karikatiirler iki kisimdir. Bunlarin birincisi eglence ve dikkat
cekme yonii One cikan karikatiirler, ikincisi ise tartisma, beyin firtinasi, arastirma ve

diistindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirlerdir (Akt., Giiney Miirsel, 2009).
1. Eglence ve Dikkat Cekme Yonii One Cikan Karikatiirler

Bu tiir karikatiirler genellikle fene ve fencilere karsi var olan diisiincelerin, yargilarin
daha ¢ok abartili halleri ve hiciv edilebilecek yonlerinin islendigi karikatiirlerdir. Giildiirme
ve eglendirme amaci On plandadir. Bu tiir karikatiirlerle giinliik gazete, dergi ve internet

sayfalarinda siklikla karsilasilmaktadir (Akt., Giiney Miirsel, 2009).

2. Tartisma, Beyin Firtinasi, Arastirma ve Diisiindiirme Yonii One Cikan

Karikatiirler
Tan Oral bu karikatiirleri ikiye ayirir.

a. Hiciv ve Diisiindiirme Yonii One Cikan Karikatiirler,

b. Kavram Karikatiirleri.

a. Hiciv ve Diisiindiirme Yonii One Cikan Karikatiirler

Bu tiir karikatiirlerde olgulara, kavramlara, ilke ve genellemelere iligkin kritik
noktalarin iizerinde durularak onlar hakkinda goriinenden O6te olan anlamlarin farkina
varilmas1 ve lizerinde diisiiniilerek, akil yiirlitiilmenin saglanmasi hedef alinmaktadir (Akt.,

Gliney Miirsel, 2009).

Bu arastirmada eglence ve dikkat ¢cekme yonii One ¢ikan karikatiirler, hiciv ve
diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler kurgulanip ders materyali olarak kullanilmis, kavram

karikatiirleri materyal olarak kullanilmamagtir.
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Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ausubel, Bruner tarafindan ortaya konulan bir o6gretim stratejisidir. Ausubel
ogrencilerin, hangi bilginin miithim, hangi isaretlerin problemin ¢6ziimiine uygun oldugunu
bilemeyecegini diisiinmektedir. Bu yiizden 6grenci, bilhassa bir konuyla alakali 6grenmesi
gerekli olan kavramlari, ilkeleri, fikirleri bulus yolu yerine, kendine sunulani alarak
kazanabilir. Konuya ait alanin kavramlarini, ilkelerini, fikirlerini, siireclerini 6gretmen
organize ederek ogrencilerine sunmali, 6grenciler ise sunulan bilgiyi makul bir sekilde

ogrenmelidir (Senemoglu, 2013).

Sunus yoluyla O6gretim stratejisinde, Ogrenilecek olan bilgiler, en son sekliyle
ogrencilere aktarilir (Ag¢ikgoz, 2006). Bir konuya ait 6n 6grenmelerin yetersiz kaldigi ve
konunun 6grenilmesinin ilk basladigi durumlarda sunus yoluyla 6gretim, 6grenmeyi daha
etkili kilacaktir (Senemoglu, 2013).

Sunus yoluyla 6gretim yaklasiminin temel 6zellikleri.

Ausubel’e gore sunus yoluyla 6gretim stratejisinin dort temel ozelligi vardir. Bu

ozellikler su sekildedir (Sozer, 1998):

1. Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim yogun bir bigimde gerceklesmektedir.
Derse katilim ¢ok 6nemlidir. Dersin baslangi¢c kisminda, 6gretmenin etkinligi daha
fazla olmasina ragmen konularin islenisi ilerledikge, dgrenciler de fikirleri ifade
ederek Orneklerini, tepkilerini belirterek tartisirlar. Ciinkii bilgiyi 6grenecek olan
birey Ogrencidir. Dersin sonuna kadar, 6gretmenin etkinligi ile devam edilip
stirekli 0gretmen konusursa, Ogrencilerin konuyu kavrayip kavrayamadiklarim
denetleme olanagin1 bulamaz, gerekli doniitleri veremez, noksanliklar1 ve hatalar1
diizeltemez.

2. Bu stratejide 6grencilere verilen drneklerin sayisi cok olmalidir. Orneklerin yakin
secilmemesi ve farkli 6zellikler tasimas1 gereklidir.

3. Genelden 6zele dogru asamali bir anlatim takip edilmelidir. Bu sekilde, 6grencilere
ait fikirlerin asamal1 bir sekilde gelistirilmesi saglanir.

4. Sunus yoluyla 6grenme stratejisinde, 6gretme etkinligi asamali bir sekilde gelisir.
Ders 0On diizenleyicilerle baslamistir. Bu ©n diizenleyiciler, ders igerisinde
sunulacak bilgi kiimesinin sablonunu vererek konuyla alakali detaylarin
yerlestirilecegi bir temel olusturur. Bu sekilde, 6grencilerin, ders esnasinda olusan
fikir ve diistinceler arasindaki iligkileri sezinlemeleri, taze bilgileri 6n bilgileriyle

sentezlemeleri ve sonugta anlamli bir 6grenmeyi olusturmalar1 saglanir.
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Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulama asamalar.

Acikgdz (2006)’e gore sunus yoluyla dgretim stratejisinin uygulanmasindaki temel

basamaklar sunlardir:

1. Sunus stratejisi silireci uygulamaya baglamadan once hangi bilginin ne sekilde

Ogretilecegine karar verilir.

2. Sunus yoluyla Ogretim stratejisi silireci, hedeflenen konuya ait soyutlamalari

sunmakla baslar.

3. Sunum esnasinda 6n orgiitleyicilere yer verilir ve 6grencinin algis1 6nemli noktalara

yonlendirilir.

4. Uygulamadaki diger faaliyetler neyin ogretilecegine gore degismektedir ancak ana
stireclerde degisim olmaz.

Sunus yoluyla 6@retim stratejisinin iistiin yonleri ve stmrhhiklari.

Erciyes (2007)’e gore sunus yoluyla 6gretim stratejisinin {listlin yonleri su sekildedir:

1. Aciklama gerektiren tiim konu ve durumlarda uygulanabilir.

2. Uygulamasi kolaydir.

3. Biligsel alana ait bilgi diizeyindeki amaglari kazandirmada etkili olmaktadir.

(Bilhassa olgu, ilke ve genellemeler bilgisi).

4. llke ve kavramlara ait agiklamalar yapildigi igin yanlis anlamalarin &niine

gecilebilir.

5. Zaman agisindan ekonomiktir.

6. Belirli bir konuda 6n 6grenmelerin yetersiz oldugu durumlarda etkilidir.
7. Dersin giris boliimiinde etkilidir.

8. Konuya ait kavram ve kavramlar aras1 karmagsik durumlarin varliginda 6grenme

stirecini kolaylastirir.

Ayrica bu strateji Ogrencilerin konu iizerinde iletisim kurmasini, ilgilerine hitap
etmesinden dolayr dikkatle dinlemeyi 6grenmelerini, konuya katilmalarini ve Ogretmenin
rehberliginde diger Ogretim teknikleriyle konuyla ilgili yeni fikirler bulmalarmi saglar

(Stenberg ve Williams, 2002).
Stenberg ve Williams (2002)’a gore bu stratejinin sinirliliklar su sekildedir:

1. Ogrencilerin bir kismi i¢in oturmak ve dinlemek zordur.
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2. Ogretmenin sunus yapacag1 konuyla alakali ciddi 6n hazirlik yapmas1 ve organize

olmas1 gerekmektedir.

3. Eger 6gretmen etkili bir sunum i¢in uygun zamani ayarlayamazsa, iyi olmayan

sunumlar 6grencilerin ilgi duyduklar1 konularla ilgisini keser.
4. Yapilan sunumu dinlemek 6grenmeyi pasiflestirebilir.

Erciyes (2007)’e gore bu strateji farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmezse
O0grenme ortamini sikict hale getirdigini ve ¢ok sayida Ornekle desteklenmedigi durumlarda

etkili olmadigini belirtmistir.
Konu le flgili Yapilan Arastirmalar

Yurt icinde yapilan calismalar.

Oral (2000) “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” konusu iizerinde birlestirme II teknigi ile
kiime calismas1 teknigini mukayese eden bir arastirma yapmis ve birlestirme II tekniginin
kiime ¢aligmasi teknigine oranla d6grencilerin tutumlarinin daha olumlu sekilde gelismesine ve

kaliciliginin daha fazla olduguna yonelik sonuglar ortaya koymustur.

Artut ve Tarim (2007) vyaptiklari c¢alisgmada birlestirme II tekniginin aday
Ogretmenlerin matematik dersindeki basarilarina ne denli etki ettigi arastirilmistir. Birlestirme
II tekniginin aday dgretmenlerin akademik basarilar1 ve teknikle alakali diisiinceleri {lizerine

olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Doymus (2007) arastirmasinda, faz diyagramlar1 ve maddenin fazlar1 adli ¢calismasinda
konu jigsaw1 tekniginin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Caligmanin
sonuglart konu jigsawinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu etkileri oldugunu

gostermektedir.

Doymus ve Simsek (2007) calismalarinda, kimyasal baglar konusunun 6gretiminde
kullanilan jigsaw tekniginin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisi ve teknik
hakkinda ogrenci goriislerini arasgtirmiglardir. Calismanin verileri incelendiginde, jigsaw
tekniginin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit

edilmistir.

Souvignier and Kronenberger (2007), jigsaw teknigi, jigsaw teknigi-sorgulamanin
astronomi ve bazi matematik {initelerini anlamaya etkilerini arastirilmislardir.. Astronomi
konusunda jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu etkilerinin

oldugu tespit edilmistir.
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Doymus (2008) arastirmasinda, jigsaw tekniginin kimyasal baglar konusun iiniversite
ogrencilerine Ogretimindeki etkileri incelenmistir. Calismanin sonuglari, jigsaw tekniginin

ogrencilerin akademik basarilari {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir.

Dereli (2008), 6grencilerin matematik dersinde tam sayilarin 6gretiminde kullanilacak
karikatiirlerin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, kaygilarina ve bilgilerin
kaliciligina etkilerini incelemistir. Calisma sonuglart incelenen basari, tutum ve kaliciligin

artarak, kaygininda azalarak olumlu yonde sonug verdigini gostermektedir.

Ozay Kose (2008) biyoloji egitimde karikatiirlerin 6grenci basarilarina ne denli etki
ettigini arastirmak amaciyla yaptig1 ¢alismasinda; biyoloji dersinin islenisinde karikatiirlerin
kullanilmasinin akademik basariy1 artirmada diiz anlatim yontemine oranla daha etkili oldugu

sonucu ortaya konmustur.

Ozsahin (2009) cografya alaminda karikatiir kullanimiyla ilgili ¢alisma yapmis ve
cografya egitimi iizerinde karikatiirlerin kullanilmasinin akademik basariy1 artirmada olumlu

etkileri oldugu sonucuna varmistir.

Eroglu (2010), 6. sinif Fen dersinde Maddenin Tanecikli Yapisi konusundaki
kavramlarin ~ 6gretiminde, karikatiirden faydalanilmasinin ~ Ggrencilerin  basar1  ve
motivasyonlarina etkisini incelemistir. Gorlis Olgegi  sonuglarina gére Ogrenciler,
karikatiirlerin i¢ pekistire¢ sagladigi, disiplinler arasi 6grenmeyi ve isbirlikli 6grenmeyi
destekledigi, Ogrencilerin Ogrenmelerine yardimci oldugu, iiretkenliklerini ve diisiinme

becerilerini gelistirdigi, karikatiirlerle 6grenmenin eglenceli oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Ozbugutu (2011) doktora tezinde isbirlikli grenme ydntemlerinden birlestirme teknigi
Il’y1 diiz anlatim yontemine karst kullanmis ve birlestirme teknigi II’'nin basar1 ve hatirda

tutma bakimindan 6gretmen merkezli teknige gore daha basarili oldugu sonucuna varmastir.

Yildirnm Dogru (2012) matematik alaninda hazirladigr yiiksek lisans tezinde
kullandig: birlestirme tekniginin, 6gretmen merkezli teknige gore akademik bilgiyi kazanma
ve hatirda tutma, 6z yeterliligi artirma, kaygiyr azaltma agisindan daha basarili oldugu

sonucuna varmistir.

Baydar (2015) sosyal bilgiler alaninda hazirladigi doktora tezinde jigsaw tekniginin
diiz anlatim yontemine gore akademik bilgiyi kazanma ve hatirda tutma agisindan daha
basarili oldugu ayrica 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar iizerine olumlu etkileri

oldugu sonucuna varmistir.

Iyi (2018) Fen bilgisi alaninda hazirladigi yiiksek lisans tezinde isbirlikli dgretim

yontemlerinin diiz anlatim yontemine gore akademik bilgiyi kazanma ve hatirda tutma
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acisindan daha basarili oldugu ayrica 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 {izerine

olumlu etkileri oldugu sonucuna varmaistir.

Yurt disinda yapilan ¢calismalar.

Stevens, Slavin, & Farnish (1991) ana fikri tamimlama ve okudugunu kavrama
becerileri iizerinde jigsaw teknigi ve dogrudan dgretimin etkilerini incelemislerdir. Inceleme
sonucunda jigsaw teknigi ile ders isleyen Ogrenciler pargalarin ana fikirlerini teshisinde ve

yeni parcalar1 kavramada kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu ifade etmislerdir.

Watson & Marshall (1995) isbirligine dayali 6gretim yonteminin bir unsuru olmasi
hasebiyle heterojen grup etkinligini ve isbirlikli gruplarda ki elemanlarin tecriibe ve algilarini
analiz etmistir. Bulgular heterojen ve homojen gruplar arasinda ayrim yapacak kadar anlamli
farklar olusturmadigi i¢cin daha ¢ok arastirma yapilmasina gereksinim duyuldugu

benimsenmistir.

Ashman & Gillies (1996) altinci sinifta okuyan ve 192 6grenciden olusan bir grup
tizerinde Onceden kazandirilacak isbirligi becerilerinin, basari ve davranigsal etkilesimler
hususunda etkilerini arastiran bir calisma gergeklestirmisler. Calisma bitiminde evvelden
isbirligi becerileri kazandirilan takimlarin, becerilerin kazandirilmadigi takimlara oranla
birbiriyle daha fazla isbirligi gergeklestirdiklerini tespit etmislerdir. Ayrica daha fazla
yardimlagmayi tercih ettikleri, ben yerine biz dilini kullanmaya 6zen gosterdikleri ve Gteki

takimlara oranla akademik anlamda daha basarili olduklar1 ortaya konmustur.

Garduno (1997) tarafindan isbirligine dayali 6gretim yontemi, jigsaw ile problem
¢ozme Ogretiminin Ogrencilerin matematik basarisina, matematige kars1t tutumlarina,
matematik 6z yeterlilik algilarina ve st bilis becerilerine etkilerini belirlemek amaciyla
yapilan ¢aligmaya 7. ve 8. siniflardan 3 grup alinmustir. Birinci grupta isbirligine dayali
Ogretim yontemi (jigsaw teknigi), ikinci grupta tek cinsten olusan gruplarin oldugu isbirligine
dayali 6gretim yontemi ve liglincii grupta (kontrol grubu) ise bireysel caligmaya dayali tiim

simif 6gretimi yapilmistir.
Arastirmanin sonuglari;

1. Basarn1 ve 0z yeterlilikte gruplar arasinda cinsiyet agisindan bir fark
bulunamadigini géstermistir.

2. Tim siif Ogretiminin yapildigr gruptaki yiiksek yetenekli Ogrencilerin diger
gruplara gore daha fazla bilis iistii beceriler sergiledigini gostermistir.

3. Kontrol grubundaki kizlarin tutumlar1 her iki isbirlikli gruptakilere gore daha
yiiksek oldugunu gdstermistir.
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4. Birinci gruptaki kizlarin tutumlar ikinci gruptakilerden ve birinci gruptaki
erkeklerden anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Nhu (1999) ¢alismasinda isbirligine dayali 6gretim yontemi 1s18inda uygulama yapan
grup tyelerin davraniglarini, iiyelerin igbirligine dayali 6gretim yontemine giivenlerini ve
onlarin ydnteme karsi tutumlarmni analiz etmistir. Uyeler isbirligine dayal1 dgretim yontemini
sevmis ve igbirligine dayali Ogretim yoOntemi cevresinde uygulama yaparken olumlu
davraniglar gostermislerdir. Uygulama yaparken iiyeler sorgulama becerilerinin gelistigini ve
kiiciik gruplarda beraber uygulama yaparken konular1 daha iyi kavradiklarini ifade

etmislerdir.

Vaughan (2002) Amerika’da ilkokullarda yaptigi calismalarda cesitli etnik orjinli
ogrencilerin jigsaw tekniginin matematik dersinin 6gretiminde basarilarina ve derse karsi
yaklagimlarina tesirini analiz etmistir. Jigsaw tekniginin Ogrencilerin derste basarisin
artirdigin1 ve derse karst olumlu yaklasimlar olusturdugunu gozlemlemistir. Etnik kokeni
farkli farkli 6grencilerin ayni1 gruplarda bulunmasi ve uygulama yapmasinin ise dgrencilerin

sosyallesmesine sebep oldugunu belirtmistir.

Pratt (2003) arastirmasinda, kesif amagli ¢alismalarin yapildigi kimya laboratuvarinda
jigsaw teknigini kullanmis ve teknigin bir 6gretmen olarak basarisini arttiran en iyi unsur
oldugunu tespit etmistir. Pratt, yontemin basarisinin sebeplerini 3 farkli nedene baglamistir.
Bunlar; 6grencilerdeki disiplin problemlerinin ¢ok hizli bir sekilde azalmasi, karsilikli olarak
ogrencilerin arasinda miikemmel bir olumlu bagimhiligin meydana gelmesi ve 6grenme
kavraminin bireylerde ayni anda gerceklesmesidir. Bu durum Pratt’1 ¢ok sasirtmis ve yonteme

hayran birakmistir.

Berger & Hazne (2005) lise son smif Ogrencilerinin fizik dersinde elektron
mikroskopisi konusunda birlestirme teknigini kullanmistir. Calismanin sonuna gelindiginde,
birlestirme teknigi ile dgretim yapilan grubun basari seviyesinin kontrol grubunun basari
seviyesine oranla daha biiyiik oldugu, aym 6lgegin klasik sistemle ogretim yapan gruplarda
anlaml bir fark olusturmadigi sonucu elde edilmistir. Arastirmacilar iki 6gretim grubu
arasinda tespit ettikleri ciddi farklarin nedenlerini; birlestirme teknigi ile ders isleyen grubun
daha ¢ok bilissel etkinlik gergeklestirildigine, tiim calismalarin gevseklik gosterilmeden

eksiksiz yapildigina ve iist diizey giidiillenmeye baglamaktadirlar.

Rule ve Auge (2005) karikatiir konusunda yapacaklar1 uygulamadaki aktiviteleri iskele
seklinde kurmuslardir. Ik &nce Ogrencilere karikatiirlerdeki bilimsel bilgiyi ve mizahi

kavratmiglardir. Daha sonra karikatiirleri tamamlamiglardir. En son olarak da kendi
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karikatiirlerini yapmislardir. Bu siire¢ 6grencilerin kademeleri bir sekilde yiiksek diistinebilme

yeteneklerini kullanmasina sebep olmustur.

Literatiir taramasinda; igbirlikli 6grenme ve birlestirme teknigi {izerine yurt iginde ve
yurt disinda ¢ok sayida calisma yapildig1 ancak bu calismalar igerisinde karikatiir destekli
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu calismay1 bundan 6nce yapilan ¢alismalardan ayirt

eden husus, birlestirme tekniginin karikatiir kullanimiyla desteklenerek uygulanmasidir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin temel problemi; Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda
yararlanilan karikatiir destekli birlestirme tekniginin sunus yoluyla 6gretim stratejisine gore
hiicre konusun 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilarina ve kaliciligi iizerine nasil etki

etmektedir?

Alt problemler.

1. Deney grubu (karikatiir destekli birlestirme tekniginin uygulandigi grup) ile kontrol
grubu (sunus yoluyla Ogretim stratejisi uygulanan grup) oOgrencilerinin hiicre
konusunda akademik basarilarinda farklilik var mi?

2. Deney grubu (karikatiir destekli birlestirme tekniginin uygulandigi grup) ile kontrol
grubu (sunus yoluyla Ogretim stratejisi uygulanan grup) ogrencilerinin hiicre
konusunda 6grenilen bilgilerin kaliciliginda farklilik var m1?

3. Deney grubu oOgrencilerin Karikatiir destekli birlestirme tekniginin uygulanmasi

hakkinda goriis ve diisiinceleri nelerdir?

Deneysel Yontem

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan karikatiirle
desteklenmis birlestirme II teknigi ile sunus yoluyla 6gretim stratejisinin, 9. smif biyoloji
dersinde yer alan hiicre konusunun 6gretimi siirecindeki etkisinin belirlenebilmesi amaciyla
nicel arastirma modelleri i¢erisinde yer alan 6n test-son test karsilagtirma gruplu yar1 deneysel

desen kullanilmistir.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle ders islenen grup kontrol grubu (KG), karikatiirle
desteklenmis birlestirme Il teknigiyle ders islenen grubun deney grubu (DG) olarak segildigi
caligmada, ders islemeye baslamadan 6nce 6grencilerin konu hakkinda 6n bilgi ve hazirliginin
dlgiilebilmesi adina 6n test (OT), iki gruba da derslerin islenilmesi tamamlandiktan sonra son
test (ST) ve belli bir zaman dilimi sonrasinda kalicilik testi (KT) uygulanmigtir. Ayrica
uygulama sonunda dersin bu teknikle islenisi hakkinda deney grubu &grencilerinin
goriislerinin tespiti amaciyla Karikatiir Destekli Birlestirme Teknigi Ogrenci Anket Formu

(KDBTOAF) uygulanmustir.
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Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 &gretim yilinda, Erzurum il merkezinde

bulunan bir Anadolu Lisesinin dokuzuncu sinifinda okuyan toplam 40 6grenciden meydana

gelmistir. Deney grubu 20 kisi, kontrol grubu 20 kisiden olusmaktadir. Bu iki grup tizerinde

yapilan arastirmada, tarafsiz atama ile tespit edilmek iizere, kontrol gruplarinda sunus yoluyla

Ogretim stratejisi, deney grubunda ise karikatiir destekli birlestirme (jigsaw) teknigine gore

Ogretim uygulanmistir.

Arastirmanin Kabulleri

Bu ¢alismada kabuller asagidaki gibidir.

1- Konu igin kullanilan basari testinin 6n test ve son test puanlari, gercek basari
seviyelerini yansitmaktadir.

2- Konuyu anlamay1 6lgen testin 6n test ve son test puanlari, mikro seviyede anlama
seviyelerini yansitmaktadir.

3- Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinin
tamamin1 benzer bi¢cimde etkiledigi kabul edilmektedir.

4- Ogrenciler arastirmada kullanilan teknikler hakkinda gergek gériislerini ictenlikle
belirtmislerdir.

5- Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin uygulanmas: asamasinda deney ve
kontrol grubundaki 6grenciler yaklasik ayni 6lgiide giidillenmislerdir.

Degiskenler

Aragtirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

Bagimsiz degiskenler.

DG’na uygulanan KDBT ile KG’na uygulanan sunus yoluyla O6gretim stratejisi

calismanin bagimsiz degiskenlerini teskil etmektedir.

Bagimh degiskenler.

Ogrencilerin hiicre iinitesi ile ilgili uygulanan HBT ve arastirmada kullanilan teknikler

hakkinda 6grenci goriisleri i¢in elde edilen sonuclar ¢aligmanin bagimli degiskenleridir.

Arastirmamn Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada faydalanilan veri toplama araglar1 asagida verilmistir.

1- Kontrol ve deney gruplarina uygulanan Hiicre Basar1 Testi (HBT).
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2- Deney grubuna uygulanacak karikatiir destekli birlestirme teknigi 6grenci anket
formu (KDBTOAF)

Uygulama

Bu boliim isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan Karikatiir destekli birlestirme II
tekniginin ve sunus yoluyla Ogretim stratejisinin, hiicre konusunun islenisi siirecindeki

uygulamalarini igermektedir.

Uygulama oncesinde ders materyali olarak kullanilacak karikatiirler, uygulayici
tarafindan internet taramasi ile elde edilmistir. Konulara uygun olanlar tizerinde gerekli kurgu
ve diizenlemeler yapilmistir. Karikatiirlerde dersin hedefledigi davraniglarin kazandirilmasina
yonelik konular oncelikli olarak kullanilmistir. Karikatiirlerin kurgu ve konuya entegrasyon
asamalarinda 2 biyoloji ve 2 gorsel sanatlar 6gretmeni ve 1 Tiirk dili ve edebiyati
O0gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Hazirlanan  karikatiirler icerisinden elemeler
yapilarak 27 tanesi secilip destekleyici ders materyali olarak kullanilmistir. Karikatiir
cesitlerinden eglence ve dikkat ¢ekme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler, hiciv ve diisiindiirme yonii
one ¢ikan karikatiirler ders materyali olarak kullanilmis, kavram karikatiirleri materyal olarak
kullanilmamistir. Hazirlanan karikatiirler gruplar adedince ¢ikti olarak alinmis ve uygulama

esnasinda gruplara dagitilmistir.

Aragtirmada hiicre basar1 testi (HBT) isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi
Karikatiir destekli DG ile sunus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulandigi KG 6grencilerinin
hiicre konusundaki hazir bulunusluluk seviyelerini belirlemek amaciyla aragtirmadan once iki

gruba da OT olarak uygulanmustir.

Deney gruplar1 ana gruplar ve uzmanlik gruplar seklinde uygulayici tarafindan
heterojen olarak belirlenmistir. Ana gruplarin olusumunda 6grencilerin biyoloji dersindeki
basarilari, cinsiyetleri ve birbirlerine uyum saglayabilme durumlari g6z Oniinde
bulundurularak secim yapilmistir. Ogrencilere hem ana gruplarinda hem de uzmanlik
gruplarinda kullanilmak {izere grup isimlerini ve grup siralarii gosteren yaka kartlar

takilmastr.

Hiicre konusu, deney gruplarinda arasgtirmaci rehberliginde haftada iki saat olmak

tizere 6gretim programina bagl olarak 11 hafta siirecinde islenerek uygulama yapilmistir.
Bir giinliik dersin 6rnek KDBT ile uygulanis plant ve zamanlamasi:

Bir giinde 2 saat biyoloji dersi vardir ve her ders saati 40 dakikadir. Bir giinliik dersin
toplam siiresi 80 dakikadir.
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1. Heterojen grup sec¢iminin o6gretmen tarafindan yapilmasi. Ana gruplar 5

Ogrenciden olusan 4 karma grup seklindedir. Bu ¢alisma i¢in 3 dakika zaman verilir.

2. Ogrenciler dnceden dgretmen tarafindan hazirlanan yaka kartlarim takarak ana
gruplardaki yerlerini almasi, grup baskani1 se¢iminin dgrenciler tarafindan yapilmasi.

Bu ¢alisma i¢in 2 dakika zaman verilir.

3. Ana gruplarin dgrencilerine uygulama ve grupla calisma rehberi hakkinda
(Ek.2) bilgi verilmesi, giinliik konu dagitimin 6grencilerin akademik diizeylerine gore

yapilmasi. Bu ¢alisma i¢in 7 dakika zaman verilir.

4, Ogrencilerin ana gruplarinda gruba dagitilan konu basliklar1 ve derse hazirlik

i¢in bilgi paylasimida bulunmalari. Bu ¢alisma igin 7 dakika zaman verilir.

S, Konularla ilgili karikatiirlerin dagitimi ve karikatiirlerin ana gruplarda

incelenmesi. Bu ¢alisma i¢in 3 dakika zaman verilir.

6. Ogrencilerin uzmanlik gruplarina ayrilmalar1 ve burada ortak alt konu
bagliklarini alan 6grencilerin kendi konularinda uzmanlik ¢aligmalarini yapmalari. Bu

calisma i¢in 20 dakika zaman verilir.

7. Uzman gruplarin ortak alt konu bashgiyla alakali karikatiirleri birlikte

incelemeleri ve yorumlamalari. Bu ¢alisma i¢in 3 dakika zaman verilir.

8. Uzmanlik grubundan ayrilan 6grencilerin tekrar ana gruplarina donmesi ve her
ogrencinin kendi alt konu bashigin1 grup arkadaslarina tam olarak kavratmasi. Biitiin

gruplarin ¢alismalarini raporlastirmasi. Bu ¢alisma i¢in 20 dakika zaman verilir.

9. Kura ile segilecek grubun yazdigi raporu okumasi ve tim sinifin katilimiyla
smifa kiigiik sunumlar yapilmasi, eksik bilgilerin hep birlikte giderilmesi ve

degerlendirme yapilmasi. Bu ¢alisma i¢in 15 dakika zaman verilir.

Konunun islenisi tamamlandiktan sonra calisilan her iki grubu da HBT ST olarak
uygulanmigtir. Ayrica kalicih@mn belirlenebilmesi adina HBT bir ay sonra KT olarak
uygulanmigtir. Tiim uygulamalar tamamlandiktan sonra deney grubunun yontem hakkindaki
fikirleri belirlemek amaciyla KDBTOAF uygulanmustir. Testlerin uygulanmasindan sonra
elde edilen veriler bir istatistik programindan faydalanilarak degerlendirilmistir. Veriler
parametrik testleri yapmaya uygun oldugundan analizlerde bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmastr.
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Ogrencilerin Ana Gruplara ve Uzmanlik Gruplarina Dagitimi

ANA GRUPLAR UZMANLIK GRUBU 1

(GRUP A) - A-1, A-2, A-3, A-4, A-5 Konu: Hiicre Teorisi-Hiicre Zar1

(GRUP B) - B-1, B-2, B-3, B-4, B-5 4 Ogrenci

(GRUPC)-C-1,C-2,C-3,C-4,C-5 A-1/ B-1/C-1/D-1

(GRUP D) - D-1, D-2, D-3, D-4, D-5

UZMANLIK GRUBU 2 UZMANLIK GRUBU 3
Konu: Hiicrede Madde Tasinma Konu: Organeller
Y 6ntemleri 4 Ogrenci
4 Ogrenci A-3/ B-3/C-3/D-3

A-2/ B-2/C-2/D-2

UZMANLIK GRUBU 4 UZMANLIK GRUBU 5
Konu: Cekirdek, Kromozom Konu: Hiicrelerin Karsilastirilmasi
4 Ogrenci 4 Ogrenci
A-4/ B-4/C-4/D-4 A-5/ B-5/C-5/D-5

Sekil 1. Ogrencilerin ana gruplara ve uzmanlik gruplarina dagitima.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Yapilan tiim testlerden elde edilen sonuglar bir istatistik programinda degerlendirilip

anlamli sonuglara ulasilmasi hedeflenmistir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci birbirine hemen hemen her alanda esit, 9. smif seviyesindeki iki simifa,

OT, sunus yoluyla &gretim stratejisi, KDBT ile ders anlatim, KDBTOAF, ST ve KT gibi
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testleri ders 6gretmeni sifatiyla gerceklestirmistir. Arastirmaci 6rneklem se¢iminde yanliligt

minimuma indirmek amaciyla rastgele se¢im yontemlerini kullanmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Bu ¢alismanin verilerini elde edebilmek i¢in, arastirmacinin hazirladigi, gelistirdigi ve
uyguladigi Hiicre Basar1 Testi (HBT) kullanilmistir. HBT igin, hiicre tinitesinde biligsel
alanin bilgi, kavrama ve uygulama asamalarina gore iinite analizi gergeklestirilmistir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen test, 1 dogru cevap, 4 ¢eldirici olmak iizere 5 segcenekten ve
toplam 25 adet sorudan olusmaktadir. Testin icerigi ortadgretim biyoloji Ogretim programi
kapsami, biyoloji 6gretmeninin 6nceki yillarda sordugu sorular géz oniinde bulundurularak
hazirlanmis ve konu kapsamina riayet edilmistir. Dolayisiyla test icerik dist etkinlikleri
icermemektedir. Ayrica test sorularinin 6grencilerin yanlis anlamasina sebep olabilecek
faktorleri icermemesine dikkat edilmistir. HBT sorulart AYT ve TYT icin hazirlanmis farkl
soru kitaplarindan se¢ilmis ve uzman goriisii alinmistir. Arastirmaya baglamadan once,
HBT’nin giivenilirlik 6l¢timiinii yapmak iizere, 6n degerlendirme i¢in 40 sorudan olusan test,
“Hiicre” konusunu 6nceden gormiis 10. sinif 6grencilerinden olusan 50 kisilik bir 6rneklem
tizerinde uygulanmis ve KR-20 giivenirlik katsayis1 0,63 olarak bulunmustur. Testte gerekli
diizeltmeler yapilarak, 25 sorudan olusan Hiicre Basar1 Testi (HBT) olusturulmustur. HBT,
aragtirma oncesinde ve sonrasinda OT ve ST olarak, bir ay sonrada KT olarak hem deney
hem de kontrol gruplarina uygulanmistir. OT uygulanirken 6grencilere bu testin ST ve KT
olarak uygulanacag bilgisi verilmemis, sakl1 tutulmustur. OT, 6grencilerin bilgi diizeylerinin
Ol¢iilmesi ve konu hakkinda onceki bilgi birikimlerinin goriilebilmesi i¢in uygulanmigtir. ST
ise 6gretimden sonra “Hiicre” konusunu dgrenmeye iki farkli 6gretim yonteminin etkilerinin
karsilagtirilmast amaciyla uygulanmistir. KT ise “Hiicre” konusunda oOgrenilen bilgilerin
hatirda tutulabilmesine iki farkli 6gretim yonteminin etkilerinin karsilastirilmasi amaciyla

uygulanmgtir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde ‘Hiicre’ konusunun 6gretiminde kullanilan KDBT ve sunus yoluyla
Ogretim stratejisinin etkisinin tespit edilebilmesi amaciyla arastirilan problemin ¢6ziimiine
yonelik toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bu

bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.

Kontrol Grubu HBT OT-ST Sonuclarmin Karsilastirilmasi

Sunus yoluyla &gretim stratejisiyle 6gretim yapilan KG’ye HBT OT ve ST olarak
uygulanmistir. KG’nin OT-ST verilerine gore anlamli farkliligm bulunup bulunmadig t testi
ile Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. KG'ye Ait Hiicre Basar Testi OT ve ST’lerinin Puanlarimin Karsilastirilmasina
Yonelik Bagimli Orneklem t Testi Sonuclar

KG n X Ss t p
oT 20 25 8.50

-17.827 0.000
ST 20 61.8 11.34

Tablo 2’de belirtildigi gibi, sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapilan KG’nin
On test puan ortalamasi 25, son test puan ortalamasi ise 61.8’dir. Her iki teste ait puanlarin
tizerinde hesaplanan t degeri ise -17.827°dir. Testler arasinda baska bir farklihigin bulunup
bulunmadigini belirleyebilmek igin yapilan bagimli gruplar t testi (Paired sample t test)
sonucunda elde edilen p=0.000 degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilig: ifade
etmektedir (p<.05). Bu sonuca gore, testler arasinda Sunus yoluyla Ogretim stratejisi

bakimimdan OT ve ST arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.

Deney Grubu HBT OT-ST Sonuglarmin Karsilastiriimasi

KDBT ile dgretim yapilan DG’ye HBT OT ve ST olarak uygulanmustir. DG’nin OT-

ST verilerine gore anlamli farkliligin bulunup bulunmadig t testi ile Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. DG'ye Ait Hiicre Basari Testi OT ve ST’lerinin Puanlarimin Karsilastirilmasina
Yonelik Bagimli Orneklem t Testi Sonuglari

KG n X Ss t p
OT 20 25.2 8.81
ST 20 81.6 9.92 -25.766 0.000
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Tablo 3’de belirtildigi gibi, KDBT ile 6gretim yapilan DG’nin 6n test puan ortalamasi
25.2, son test puan ortalamasi ise 81.6’dir. Her iki teste ait puanlarin {izerinde hesaplanan t
degeri ise -25.766’dir. Testler arasinda baska bir farkliligin bulunup bulunmadigini
belirleyebilmek igin yapilan bagimli gruplar t testi (Paired sample t test) sonucunda elde
edilen p=0.000 degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklihig: ifade etmektedir
(p<.05). Bu sonuca gore, testler arasinda KDBT ile anlatim bakimindan OT ve ST arasinda

anlaml1 bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu HBT OT Sonuclarimin Karsilastirilmasi

KDBT ile dgretim yapilan DG ve sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle ile 6gretim
yapilan KG’nin her ikisine uygulama &ncesinde HBT OT olarak uygulanmistir. DG ve
KG'nin OT verilerine gore anlamli farkliligin bulunup bulunmadigmi anlayabilmek igin
bagimsiz t testi uygulanmistir. DG ile KG’leri HBT OT puan ortalamalar1 bakimindan
kiyaslandiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmamasi durumunda,
HBT ST puan ortalamalari arasinda olusacak muhtemel bir farkliligin uygulanan yontemden
kaynaklanmasi varsayilabilecektir. Bu dogrultuda HBT 6n testinin istatistiksel analizi
gerceklestirilmis ve sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. DG ve IgG 'ye Ait HBT On Testinden Elde Edilen Puanlarin Karsilastirilmasina
Yonelik Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

GRUPLAR n X Ss t p
KG 20 25 8.50

-0.073 0.942
DG 20 25.2 8.81

Tablo 4'de belirtildigi gibi, KG’deki dgrencilerin OT puan ortalamas1 25, DG’nin ise
25.2°dir. Her iki gruba ait puanlarin iizerinde hesaplanan t degeri ise -0.073°diir. Gruplar
arasinda bagka bir farkliligin bulunup bulunmadigini belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi (independent sample t test) sonucunda elde edilen p=0.942 degeri 0.05

anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi anlagilmaktadir (p > .05).

Analiz sonuglarina gore, gruplar arasinda HBT 6n testinde dnemli bir farklilik yoktur.
On bilgileri benzer olan gruplarda, bu sonugtan yola cikilarak uygulamalarin yapilmasi igin

gerekli olan, gruplarin seviyelerinin esit olma sartinin uygun oldugu tespit edilmistir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu HBT ST Sonuclarinin Karsilastirilmasi

KDBT ile dgretim yapilan DG ve sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle dgretim yapilan
KG’nin her ikisine uygulama sonrasinda HBT son test olarak uygulanmistir. DG ve KG’nin

son test verilerine gére anlaml farkliligin olup olmadigin1 anlayabilmek icin bagimsiz t testi
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uygulanmistir. Bu dogrultuda HBT son testinin istatistiksel ¢oziimlemesi yapilmis ve sonuglar

Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. DG ve KG'ye Ait HBT Son T estinden Elde Edilen Puanlarin Karsilastirilmasina
Yonelik Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglart

GRUPLAR n X Ss t P
KG 20 61.8 11.34

-5.875 0.000
DG 20 81.6 9.92

Tablo 5'de belirtildigi gibi, KG’deki 6grencilerin son test puan ortalamasi 61.8,
DG’nin ise 81.6°dir. Her iki gruba ait puanlarin iizerinde hesaplanan t degeri ise -5.875’dir.
Gruplar arasinda herhangi istatistiksel anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit
edebilmek icin yapilan bagimsiz gruplar t testi (independent sample t test) sonucunda elde
edilen p=0.000 degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda ¢ok 6nemli bir farkliligin
oldugunu ifade etmektedir (p<.05). Bu sonuca gore, gruplar arasinda son testte anlamli bir

farkin oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, ortalamalar arasindaki bu farkliligin tesadiifi olmadigini, KDBT ile
ogretim yapilan DG 6grencilerinin, sunus yoluyla dgretim stratejisi ile 6gretim yapilan KG
ogrencilerine kiyasla daha yiiksek olan ortalamalarinin, uygulanan G6gretim yonteminden

kaynaklandig1 sOylenebilir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu HBT KT Sonu¢larimin Karsilastirilmasi

KDBT ile dgretim yapilan DG ve sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile 6gretim yapilan
Kontrol grubunun her ikisine uygulamadan 1 ay sonra HBT kalicilik testi olarak
uygulanmistir. DG ve KG’nin KT verilerine gore anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini
anlayabilmek icin bagimsiz t testi uygulanmistir. Bu dogrultuda HBT kalicilik testinin
istatistiksel analizi gergeklestirilmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. DG ve KCi 'ye Ait HBT Kalicilik Testinden Elde Edilen Puanlarin Karsilagtirilmasina
Yonelik Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

GRUPLAR n X Ss t p
KG 20 49.6 7.83

-7.406 0.000
DG 20 70.2 9.67

Tablo 6°da belirtildigi gibi, KG’deki dgrencilerin kalicilik test puan ortalamasi 49.6
DG’nin ise 70.2°dir. Her iki gruba ait puanlar i¢in hesaplanan t degeri ise -7.406’dir. Gruplar

arasinda herhangi istatistiksel anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit edebilmek i¢in
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yapilan bagimsiz gruplar t testi (independent sample t test) sonucunda elde edilen p=0.000
degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda ¢ok 6nemli bir farkliligin oldugunu ifade
etmektedir (p<.05). Bu sonuca gore, gruplar arasinda kalicilik testinde anlamli bir farkin

oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, ortalamalar arasindaki bu farkliligin tesadiifi olmadigini, KDBT ile
ogretim yapilan DG 6grencilerinin, sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile dgretim yapilan KG
ogrencilerine kiyasla daha yiiksek olan ortalamalarinin, uygulanan 6gretim ydnteminden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

KDBTOAF’dan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde uygulama siireci tamamlandiktan sonra karikatiir destekli birlestirme
teknigi hakkinda 6grencilerin goriislerini tespit etmek amaciyla 20 kisiden olusan deney grubu

ogrencilerine uygulanan KDBTOAF dan elde edilen bulgular yer almaktadir.

KDBTOAF’1n 1. sorusunun a kisminda, deney grubu dgrencilerine isbirligine dayali
uygulamayla ders islemeyi eglenceli bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Soru “bes; cok
eglencelidir, dort; eglencelidir, iig; kismen eglencelidir, iki; az eglencelidir, bir; eglenceli
degildir” seklinde ifadeler icermektedir. Bu dogrultuda ogrencilerin vermis olduklart
cevaplardan elde edilen bulgular asagida Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. KDBTOAF 1n 1. sorusunun a kismina égrencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 2 incelendiginde “cok eglencelidir” cevabini veren 6grencilerin %45 oraninda;
“eglencelidir” cevabii veren Ogrencilerin %35 oraninda; “kismen eglencelidir” cevabini
veren Ogrencilerin %10 oraninda; “az eglencelidir” cevabini veren 6grencilerin %5 oraninda

ve “eglenceli degildir” cevabini veren 6grencilerin ise %5 oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF 1n 1. sorusunun b kisminda, deney grubu égrencilerine isbirligine dayali

uygulamayla ders islemeyi bilgi verici olarak bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Soru “bes; ¢ok
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bilgi vericidir, dort; bilgi vericidir, ti¢; kismen bilgi vericidir, iki; az bilgi vericidir, bir; bilgi
verici degildir” seklinde ifadeler igermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin vermis olduklar

cevaplardan elde edilen bulgular asagida Sekil 3’de sunulmustur.
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Sekil 3. KDBTOAF 1n 1. sorusunun b kismina &grencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 3 incelendiginde “cok bilgi vericidir” cevabini veren dgrencilerin %50 oraninda;
“bilgi vericidir” cevabini veren dgrencilerin %35 oraninda; “kismen bilgi vericidir” cevabini
veren ogrencilerin %5 oraninda ve “bilgi verici degildir” cevabini veren 6grencilerin ise %5

oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF 1n 1. sorusunun ¢ kisminda deney grubu dgrencilerine isbirligine dayali
uygulamayla ders islemeyi faydali olarak bulup bulmadiklari sorulmustur. Soru “bes; ¢ok
faydalidir, dort; faydalidir, ii¢; kismen faydalidir, iki; az faydalidir, bir; faydal degildir”
seklinde ifadeler icermektedir. Bu dogrultuda dgrencilerin vermis olduklari cevaplardan elde

edilen bulgular agagida Sekil 4’de sunulmustur.
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Sekil 4. KDBTOAF 1n 1. sorusunun ¢ kismia grencilerin verdikleri cevaplar.
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Sekil 4 incelendiginde “cok faydalidir” cevabini veren dgrencilerin %45 oraninda;
“faydalidir” cevabin1 veren dgrencilerin %40 oraninda; “kismen faydalidir” cevabii veren
ogrencilerin %10 oraninda ve “az faydalidir” cevabini veren 6grencilerin ise %5 oraninda

oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF’in 2. sorusunda deney grubu &grencilerine isbirlik¢i gruplarda
arkadaglarla ¢alismanin iyi olup olmadigi sorulmustur. Soru “bes; ¢ok iyiydi, dort; iyiydi, Gg;

ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen bulgular asagida Sekil 5’de

sunulmustur.
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Sekil 5. KDBTOAF 1n 2. sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 5 incelendiginde ‘“gok 1yiydi” cevabini veren oOgrencilerin %45 oraninda;
“lyiydi” cevabini veren Ogrencilerin %45 oraninda; “kismen 1yiydi” cevabmi veren
ogrencilerin %5 oraninda ve “iyi degildi” cevabini veren grencilerin ise %5 oraninda oldugu

gorilmektedir.

KDBTOAF’1n 3. sorusunun a kisminda deney grubu &grencilerine KDBT ile islenen
dersin sonunda ders konusunun ne kadar kavranildigi sorulmustur. Soru “bes; ders konusunu
¢ok iyi kavradim, dort; ders konusunu iyi kavradim, ti¢; ders konusunu kismen kavradim, iKi;
ders konusunu az kavradim, bir; ders konusunu hi¢ kavrayamadim” seklinde ifadeler
icermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen bulgular

asagida Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. KDBTOAF 1n 3. sorusunun a kismina dgrencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 6 incelendiginde “ders konusunu ¢ok iyi kavradim” cevabini veren 6grencilerin
%45 oraninda; “ders konusunu iyi kavradim” cevabini veren dgrencilerin %50 oraninda ve

“ders konusunu kismen kavradim” cevabini veren Ogrencilerin ise %5 oraninda oldugu

goriilmektedir.

KDBTOAF’1n 3. sorusunun b kisminda deney grubu dgrencilerine karikatiir destekli
birlestirme teknigi ile islenen dersin sonunda oOzgiivenlerinde bir degisimin gergeklesip
gerceklesmedigi sorulmustur. Soru “bes; Ozgiivenimin ¢ok oldugunu anladim, dort;
Ozgiivenimin yeterli oldugunu anladim, iig¢; Ozgiivenimin kismen oldugunu anladim, iki;
Ozglivenimin az oldugunu anladim, bir; 6zgiivenimin hi¢ olmadigini anladim” seklinde
ifadeler icermektedir. Bu dogrultuda &grencilerin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen

bulgular asagida Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. KDBTOAF 1n 3. sorusunun b kismina &grencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 7 incelendiginde “6zgiivenimin ¢ok oldugunu anladim” cevabin1 veren
ogrencilerin %60 oraninda; “6zgiivenimin yeterli oldugunu anladim” cevabini veren

Ogrencilerin %25 oraninda; “6zglivenimin kismen oldugunu anladim” cevabini veren
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ogrencilerin %5 oraninda; “6zglivenimin az oldugunu anladim” cevabini veren grencilerin
%35 oraninda ve “O0zglivenimin hi¢ olmadigin1 anladim” cevabini veren dgrencilerin ise %5

oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF’1n 3. sorusunun ¢ kisminda deney grubu &grencilerine karikatiir destekli
birlestirme teknigi ile islenen dersin sonunda akil yiiritme becerilerinde ne tiirlii bir
degisikligin gerceklestigi sorulmustur. Soru “bes; akil yiirlitme becerim ¢ok gelisti, dort; akil
yiiriitme becerim gelisti, iig; akil yiiriitme becerim kismen gelisti, iki; akil yiiriitme becerim az
gelisti, bir; akil yliriitme becerim hi¢ gelismedi” seklinde ifadeler icermektedir. Bu dogrultuda

ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen bulgular asagida Sekil 8’de

sunulmustur.
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Sekil 8. KDBTOAF 1 3. sorusunun ¢ kismina grencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 8 incelendiginde “akil yliriitme becerim ¢ok gelisti” cevabini veren 6grencilerin
%55 oraninda; “akil yiiriitme becerim gelisti” cevabini veren 6grencilerin %30 oraninda ve
“akil yiiriitme becerim kismen gelisti” cevabini veren dgrencilerin ise %15 oraninda oldugu

goriilmektedir.

KDBTOAF 1n 4. sorusunun a kisminda deney grubu dgrencilerine karikatiirle ders
isleme yonteminin faydali olup olmadigi sorulmustur. Soru “bes; cok faydalidir, dort;
faydalidir, ti¢; kismen faydahdir, iki; az faydalidir, bir; faydali degildir” seklinde ifadeler
icermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen bulgular

asagida Sekil 9’da sunulmustur.
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Sekil 9. KDBTOAF 1n 4. sorusunun a kismina 6grencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 9 incelendiginde “cok faydalidir” cevabini veren 6grencilerin %85 oraninda ve

“faydalidir” cevabini veren 6grencilerin ise %15 oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF’1n 4. sorusunun b kisminda deney grubu dgrencilerine karikatiirle ders
islemeyi eglenceli bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Soru “bes; ¢ok eglencelidir, dort;
eglencelidir, ti¢; kismen eglencelidir, iki; az eglencelidir, bir; eglenceli degildir” seklinde
ifadeler icermektedir. Bu dogrultuda &grencilerin vermis olduklari cevaplardan elde edilen

bulgular asagida Sekil 10°da sunulmustur.
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Sekil10. KDBTOAF 1 4. sorusunun b kismia dgrencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 10 incelendiginde “¢ok eglencelidir” cevabini veren 6grencilerin %95 oraninda

ve “eglencelidir” cevabini veren 6grencilerin ise %5 oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF’1n 5. sorusunda deney grubu dgrencilerine isbirlikli ¢calisma grubunuzda
arkadaglariniza gore sizin ¢alisma gayretiniz nasildi diye sorulmustur. Soru “bes; ¢ok iyiydi,

dort; iyiydi, tg¢; kismen iyiydi, iki; iyi degildi, bir; ¢ok kotiydd” seklinde ifadeler
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icermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen bulgular

asagida Sekil 11°de sunulmustur.
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Sekil 11. KDBTOAF 1n 5. sorusuna &grencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 11 incelendiginde “cok iyiydi” cevabimi veren Ogrencilerin %35 oraninda;
“lylydi” cevabini veren Ogrencilerin %45 oraninda; “kismen iyiydi” cevabini veren
ogrencilerin %10 oraninda; “iyi degildi” cevabini veren 6grencilerin %5 oraninda ve “cok

kotiiydii” cevabini veren 6grencilerin ise %35 oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAFin 6. sorusunda deney grubu ogrencilerine isbirlikli  grupla
caligmalarinizda arastirmacidan yardim almaksizin tek basiniza ne kadar bilgi edindiniz diye
sorulmustur. Soru “bes; ¢ok fazla, dort; fazla, ii¢; kismen, iki; az, bir; hi¢” seklinde ifadeler
icermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin vermis olduklari cevaplardan elde edilen bulgular

asagida Sekil 12°de sunulmustur.

70

60

50 m5
¥ 40 m4
()
T 30 m3
E

20 - m?2

[ |
10 + 1
O i T 1
Gruplar

Sekil 12. KDBTOAF 1n 6. sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplar.
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Sekil 12 incelendiginde “cok fazla” cevabini veren dgrencilerin %25 oraninda; “fazla”
cevabini veren 6grencilerin %60 oraninda ve “kismen” cevabini veren dgrencilerin ise %15

oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF 1n 7. sorusunda deney grubu dgrencilerine isbirlikli grup ¢aligmalarmda
grubun lideri (baskani) olmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu soruda yanitlar evet hayir
bi¢imindedir. Bu dogrultuda 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen bulgular

asagida Sekil 13°de sunulmustur.
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Sekil 13. KDBTOAF 1n 7. sorusuna &grencilerin verdikleri cevaplar.

Sekil 13 incelendiginde “evet” cevabini veren Ogrencilerin %80 oraninda ve “hayir”

cevabini veren dgrencilerin ise %20 oraninda oldugu goriilmektedir.

KDBTOAF 1n 8. sorusunda deney grubu 6grencilerine KDBT nin diger baz1 derslerde
de uygulanmasini isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu soruda yanitlar evet, hayir
bigimindedir. Bu dogrultuda 6grencilerin vermis olduklari cevaplardan elde edilen bulgular

asagida Sekil 14’de sunulmustur.
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Sekil 14. KDBTOAF’1n 8. sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplar.
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Sekil 14 incelendiginde “evet” cevabini veren Ogrencilerin %90 oraninda ve “hayir”

cevabini veren dgrencilerin ise %10 oraninda oldugu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, hiicre tinitesinin 6gretiminde kullanilan KDBT’nin, 6grencilerin
basarilarina ve edindikleri bilgilerin hatirda tutulma diizeylerine etkilerini arastirmak igin, bu

aragtirmanin bulgularina bagli olarak sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

Sonuclar
Arastirmadan edinilen bulgular analiz edildiginde su sonuglara ulagilmistir:

KG ile DG’nin OT sonuglarina ait analiz verilerine gore, 6grencilerin hiicre iinitesi
hakkinda bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmayip, her iki grubun 6n hazir

bulunusluluk diizeyleri birbirlerine gok benzerdir.

KG, OT ve ST sonuglarmin analizine gore, test sonuglar1 arasinda ¢ok 6nemli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile yapilan Ogretimde

basar1 saglanmistir.

DG, OT ve ST sonuglarinin analizine gore, test sonuglar arasinda ¢ok &nemli bir

farkliligin oldugu tespit edilmistir. KDBT ile yapilan 6gretimde basari saglanmustir.

KG ile DG arasinda hiicre konusunda ST bakimindan basarida ciddi farkliliklar tespit
edilmistir. DG, KG’ye gore daha basarili olmustur. Yani KDBT, hiicre konusunun basarisi
tizerinde sunus yoluyla Ogretim stratejisine oranla daha etkili olmustur. Bu aragtirmada
ulagilan basarili sonuglarin bu alanda 6nceden yapilan diger calisma sonuglariyla benzer
oldugu ve calismay1 destekler nitelikte oldugu anlagilmaktadir (Ak¢ay, Doymus, Simsek &
Okumus, 2012; Akkus, 2013; Aksoy & Doymus, 2011; Aksoy, 2013; Aksoy & Giirbiiz, 2013;
Aslan & Afyon, 2005; Hevedanli, Oral& Akbayin, 2005; Kog, 2014;0kur Akgay, 2012;
Simsek, 2007).

KG ile DG arasinda hiicre konusuna ait ST ve KT sonuglart mukayese edildiginde DG
lehine 6nemli farkliliklar tespit edilmistir. Bu farkliligin sebebinin KDBT'nin kisa vadeli
yerine uzun vadeli 6grenmeye ve kaliciliga daha fazla etkisi oldugu sonucuna ulasmamizi
saglamistir. Bu durum biyoloji ve diger fen bilimleri alanlarina ait daha onceden yapilan
cesitli calismalarda hatirda tutabilme seviyesi ile ilgili sonuglar1 desteklemekte, karikatiirle

gorsellestirilmis birlestirme teknigini hatirda tutabilme iizerinde olduk¢a faydali oldugu
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sonucunu ortaya koymaktadir (Hevedanli, Oral & Akbayin, 2005; Kasap, 1996; Dilek &
Giirdal, 2004, Eyliil;Nakiboglu & Benlikaya, 2001).

KG’de kullanilan sunus yoluyla 6gretim stratejisi de 6grencilerin akademik basarisini
artirmistir. Ayrica bu strateji 6grencilerin konu tizerinde iletisim kurmasini, ilgilerine hitap
etmesinden dolay1r dikkatle dinlemeyi 6grenmelerini, konuya katilmalarin1i ve 6gretmenin
rehberliginde diger Ogretim teknikleriyle konuyla ilgili yeni fikirler bulmalarmi saglar
(Stenberg ve Williams, 2002). Baran (2013)’mn  sunus yoluyla 6gretimin 6grencilerin bilissel
ogrenme diizeyleri agisindan karsilastirilmasina yonelik ¢alismasinda sunus yoluyla 6gretimin

ogrencilerin biligsel 6grenme diizeyleri tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmstir.

KDBT’nin uygulama bitiminde, DG’de bulunan &grencilerin KDBT hakkinda
goriislerini KDBTOAF ta ifade etmeleri istendiginde, dgrencilerin ¢ok biiyiik béliimiiniin
olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu hususta dgrenciler derse olan alakalarinin arttigini,
grupla c¢alisma yapmalarinin 6grenmelerini  kolaylastirdigini, 6gretmenden hazir bilgi
almaktansa kendi gayretleriyle bilgiyi elde etmekten haz duyduklarini ve bu durumun
kaliciligin daha fazla artmasia sebep oldugunu da ifade etmislerdir. Ayrica ¢ok begendikleri
bu ders isleme yonteminin diger derslerde de uygulanabilecegini belirtmislerdir.
KDBTOAF’dan elde edilen sonuglara gore, sunus yoluyla ogretim stratejisinin yerine
KDBT’nin yontem olarak kullanilmasimin daha ¢ok fayda saglayacagi yorumu yapilabilir.
Simsek (2007)’in yaptig1 arastirmada DG’na birlestirme teknigi hakkindaki gortislerini tespit
edebilmek igin goriis 6lgegi uygulanmig ve sonuglarda 6grenciler teknik hakkinda olumlu
diigiinceler ifade etmislerdir. Bu olgek Uygur (2009) tarafindan da kullanilmis ve benzer
sonuglar tespit edilmistir. Bunlara paralel bir sonu¢ Turagoglu ve digerlerinin (2013)
caligmasinda jigsaw tekniginin etkisini inceledikleri ¢alisma sonunda Ogrenciler ile yapilan
yari yapilandirilmis goriismelerde ortaya ¢ikmistir. Buna gore deney grubu 6grencileri; sunus
yoluyla Ogretim stratejisinin jigsaw teknigi kadar basarili olmadigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Teknigin basarili olmasina sebep olarak Ogrencilerin sinifta daha rahatca
hareket edebilmeleri, diisiincelerini 6zgiirce belirtebilmeleri ve uygulama siirecine aktif bir
sekilde katilimlar1 gosterilebilir (Alyar,2014).

Bu arastirmada kullanilan birlestirme II teknigi ile olusturulan ana gruplarda ve
uzmanlik gruplarinda Ogrencilerin sorumluluk almalari, grupla beraber ortak hareket
edebilmeleri, igbirlikli 6grenme sayesinde birlik ve grup olma olgulari, sinif ve grup
karsisinda sayg1 cergcevesinde sunum yapmalari, cekinmeden s6z hakki isteyebilmeleri, nizami
oOlgiilerde fikir tartismasina girebilmeleri, dogru fikirlerini sonuna kadar savunabilmeleri ve

farkli fikirlere saygili olabilmeleri gibi davramiglarin kazanimi dersin 6gretim kisminin
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yaninda bir diger vazgecilmezi olan degerler egitimine de olumlu katki sunacagi

anlagilmaktadir.

Ogrencilerin hazirladiklar raporlar kendi kendilerini degerlendirebilmelerine olanak
sunmaktadir. Ayrica bu raporlar sayesinde 6grenilen bilgilerini 6gretmenlerine kontrol ettirme
ve onaylattirabilme arzusunu da tasimaktadirlar. Vygotsky’e ait Onermelere gore de
ogrencilerin 6gretmenlerinden daha fazla doniit ve degerlendirme beklentisi iginde olmalari
onem arz etmektedir. Ciinkii 6gretmenin siiregteki etkinligi arttik¢a 6grenmenin kalitesinin de

artacagi soylenebilir (Senemoglu, 2013).

Deney teknigini desteklemek amaciyla kullanilan karikatlirlerin mizahi yonii egitim
ortamini zevkli bir hale getirmis, 6grencilerin derse karsi ilgisini ve basarisini artirmistir. Bu
sonucu yaptigi calismasiyla destekleyen Eroglu (2010), 6. smif fen dersinde maddenin
tanecikli yapisi konusundaki kavramlarin 6gretiminde, karikatiirden faydalanilmasinin
Ogrencilerin basar1 ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Gorilis 6lgegi sonucglarina gore
ogrenciler, karikatiirlerin i¢ pekistirec sagladigi, disiplinler arasi 6grenmeyi ve isbirlikli
ogrenmeyi destekledigi, ogrencilerin Ogrenmelerine yardimer oldugu, iretkenliklerini ve
diisinme becerilerini gelistirdigi, karikatiirlerle 6grenmenin eglenceli oldugunu ortaya

cikarmustr.

Arastirmada segilen hiicre konusunun teknigin uygulanabilmesi ac¢isindan ¢ok uygun
bir konu oldugu ancak iinite islenis siiresinin 11 hafta gibi uzun bir periyot olmasinin

ogrencilerde yavag yavas yorulmalara sebep oldugu gézlemlenmistir.

KDBT ile ders isleme yontemi ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinin
yaninda, derse katilim, sorumluluk alma, grup i¢i etkilesimlerde bulunma; iletisim becerilerini
iyi kullanma gibi sosyal kabiliyetlerini artirdigin1 ya da mevcut kabiliyetlerini daha giizel
kullandiklarin1 soyleyebiliriz. Bu bulgular; Towns ve Grant’in (1997) birlestirme teknigi ile
ogretimin Ogrenciler arasindaki etkilesimi ve bireyler arasi iletisim kabiliyetlerini gelistirdigi
hakkindaki saptamalari ile Tezcan, Yilmaz ve Babaoglu’nun (2005) is birligine dayali 6gretim
yonteminin  bireylere canlilik, cesaret ve giiven verdigi ile ilgili saptamalarini

desteklemektedir.

Oneriler

Bu arastirma sonuglarina gore; ortaggretim biyoloji egitimi kapsaminda bulunan 9.
sif konularindan “Hiicre Unitesi’nin” 6greniminde uygulanan isbirlikli grenme

yontemlerinden KDBT’nin kullanilmasi, bu konunun o&grenciler tarafindan daha iyi
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anlasilmasimi sagladigr goriilmektedir. Bu arastirma neticesinde elde edilen sonuglar

dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulabilir;

1.

Arastirmada kullanilan KDBT’nin daha etkili bir 6gretim teknigi oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda; anlasilmasinda sikint1 yagsanan konular i¢in uygun bir
teknik oldugu ve bu teknigin kullanilmasinin ortadgretim dgrencilerinin akademik
basarilarini yiikseltecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada kullanilan sunus yoluyla Ogretim stratejisinin akademik basariy1
artirmasi, aciklama gerektiren tiim konu ve durumlarda uygulanabilirligi, 6n
ogrenmelerin  yetersiz  oldugu  durumlardaki  etkinligi g6z  Oniinde
bulunduruldugunda; bu stratejinin kullanilmasimin ortaggretim 6grencilerinin
akademik basarilarini yiikseltecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin daha nitelikli olabilmesi bakimindan c¢alisilan deney ve kontrol
gruplarinin sayist arttirilabilir.

Kontrol gurubunda kullanilan sunus yoluyla O6gretim stratejisi de karikatiirle
desteklenerek uygulanabilir.

Deney teknigini materyal olarak desteklemek i¢in kullanilan karikatiirlerin
ogrencilerin basarisina ne denli etki ettiginin belirlenebilmesi igin, birlestirme
teknigi karikatiir destekli ve Kkarikatiir desteksiz olmak iizere iki sekilde
uygulanabilir.

KDBT nin etkinligini daha iyi 6l¢gebilmek amaciyla sadece bu aragtirmanin konusu
olarak segilen hiicre tnitesinin degil, biyolojinin farkli tniteleri {izerinde de
arastirmalar gergeklestirilip teknigin kullanigliligi belirlenebilir.

Konularin daha genis kapsamli &grenilmesi bakimindan farkli kaynaklardan
faydalanilabilir ve karikatiirle beraber ¢esitli gorsel materyaller gelistirilebilir.
KDBT tekniginin ders islenis siiresi ¢ok uzun olan {initelerde uygulanmasi,
ogrenciler acisindan bazi istenmeyen durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir.
Bu yiizden teknigin ortadgretim biyoloji 6gretim programinda yer alan {inite islenis
stireleri goz Oniine alinarak hangi konularda daha basarili bir sekilde

uygulanacagini belirlenebilir.
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EKLER

EK-1.
(KDBTOAF)

Karikatiir Destekli Birlestirme Teknigi Ogrenci Anket Formu

Degerli 6grenciler, bu anket formu dersinizin islenisinde kullanilan 6gretim
yontemleri ile ilgili olarak goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Samimi cevaplariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ad1 Soyadi:

1. Isbirlikli gruplarla calismak;

Bes Dort Ug Iki Bir
Cok Eglencelidir | Kismen Az Eglenceli
eglencelidir () eglencelidir | eglencelidir | degildir
() () () ()
Cok bilgi Bilgi Kismen bilgi | Az bilgi Bilgi
vericidir vericidir vericidir vericidir verici
() () () () degildir

()
Cok Faydalidir | Kismen Az Faydal1
faydalidir () Faydalidir faydalidir degildir
() () () ()
2. Isbirlikli gruplarda arkadaslarla ¢calismak;

Bes Dért Uc Iki Bir
Cok iyiydi Iyiydi Kismen Iyi degildi | Cok
() () iyiydi () kotiydii(

() )
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asagidaki ozelliklerin varhgim hissettim;

3. Karikatiir destekli birlestirme teknigi ile islenen dersin sonunda kendimde

Bes Dort Uc Iki Bir
Dersin Dersin Dersin Dersin Dersin
konusunu konusunu iyi | konusunu konusunu konusunu hig
cok 1yi anladim kismen ¢ok az anladim
anladim () anladim ( ) | anladim ()

() ()

Ozgiivenimin | Ozgiivenimin | Ozgiivenimin | Ozgiivenimin | Ozgiivenimin

¢ok oldugunu | yeterli kismen az oldugunu | hig

anladim () | oldugunu oldugunu anladim( ) | olmadigim
anladim( ) | anladim( ) anladim( )

Akil Akil yiirtitme | Akil yiirtitme | Akl yiirtitme | Akl yiiriitme

%"Jm“.ne becerim becerim becerimaz | becerim hi¢

ecerim

cok gelisti gelisti( ) kismen gelisti( ) gelismedi

() gelisti ()
()
4. Ders islenisinde karikatiirlerin kullanimi

Bes Dért Uc Iki Bir
Cok faydali | Faydalh Kismen Az faydali | Faydali

degil

() () |fayaan ()| () g )
Cok eglenceli | Eglenceli | Kismen Az Eglenceli

() () eglenceli ( ) | eglenceli degil ( )

()
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5. Isbirlikli calisma grubunuzda arkadaslarimza gore sizin cahisma

gayretiniz nasildi?

Bes Dort Uc Tki Bir
Cok iyiydi Iyiydi Kismen Iyi degildi | Cok kotiiydii
() () |V () ()
()

6. Isbirlikli grupla ¢alismalardan arastirmacimin yardim olmadan kendi

kendinize ne kadar bilgi edindiniz?

Bes

Dort

Ug

Bir

Cok fazla

()

Fazla

()

Kismen

()

Az

()

Hig

()

7. Isbirlikli grup cahsmalarinda grubun lideri (baskam) olmak ister

misiniz?

Evet

Hayir

()

()

8. KDBT’nin diger bazi derslerde de uygulanmasini ister misiniz?

Evet

Hayir

()

()
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EK-2. Grupla Calisma Rehberi

Grup Olarak Nasil Basarili Olabilirsiniz?

Asagida grup olarak basarili olmaniz icin gerekli olan Oneriler yer almaktadir. Eger bu
Onerilere uygun olarak calisirsaniz hem Kkendinizin hem de grubunuzun basarisini

artirabileceksiniz.

1. Cokga kullanilan birkag sozii kisaca hatirlayalim:
* Birlikten kuvvet dogar,

* Hepimiz birimiz i¢in, birimiz hepimiz i¢in.

* Ya birlikte yiizeriz ya da birlikte batariz.

Yukaridaki sozleri siirekli olarak hatirlayarak, grubunuzun birer ilkesi haline getiriniz. Bu
anlayis, basarinizin temel anahtarlarindan birini olusturmaktadir. Birinizin basarisinin
hepinizin, hepinizin basarisinin da birinizin basaris1 olacagini unutmayin. Bu nedenle grup

caligmasi sirasinda birbirinizi siirekli destekleyin, eksiklerinizi tamamlayiniz.

2. Grup caligmalarina, gruptaki tiim arkadaslarinizin katilmasini saglaym. Eger
arkadaglarinizdan biri veya birka¢i grup calismalarina mazereti olmadan katilmazsa grup
basaris1 disebilir. Cilinkii grup c¢alismalarinda gruptaki tiim {iyelerden basar1 beklenir.

Gruptaki arkadaslarinizi, calismalara katilmasi igin siirekli uyarin.

3. Gruptaki arkadaslarinizla, yalnizca sinifta degil, ders disinda da birlikte olmaya caligin.
Eger arkadasimizla siirekli olarak birlikte olursaniz, grup iligkilerinizi daha iyi gelistirmis

olursunuz. Ayrica ders diginda birlikte ¢alismaniz da basarinizi arttirabilir.

4. Grup calismalar1 sirasinda birbirinize karst saygili olunuz. Birbirinize kizmayiniz,
kiismeyiniz, kotii davranmayimiz. Arkadaslarimizi “aferin, bravo, ¢ok glizel yaptin, soyle
yapsan daha iyi olur” gibi giizel sozler sdyleyerek destekleyin. Birbirinizi sikayet etmeyiniz.

Sorunlariiz1 grup igerisinde birlikte ¢oziiniiz.

5. Grup c¢alismalari sirasinda yiiksek sesle konugsmayiiz. Cilinkii diger arkadaslariniz rahatsiz

olabilir. Tiim gruplar yiiksek sesle konusursa siz de rahatsiz olursunuz.
6. Derse gelmeden once, derse ¢alisarak gelmelerini saglaymn. Bu grup basarinizi artiracaktir.

7. Grup calismasinda en dnemli nokta, birbirinizle iyi arkadaslik iliskileri kurup birbirinizi
sevdiginiz zaman bircok sorunu kolaylikla c¢6zebilirsiniz. Smavdan aldigimiz puaniniz

kesinlikle yazili notu olarak degerlendirilmeyecektir.
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EK-3. Hiicre Basar1 Testi (HBT)

Adi1 Soyadi: Sinifi: No:

1. Robert Hook kimdir?

a) Hiicre teorisini bulan kisi  b) Hiicreyi ilk kesfeden kisi ¢) Hiicre boliinmeleri deneyini ilk

yapan kisi d) DNA'y1 kesfeden kisi e) Elektron mikroskobunu icat eden kisi

2. Asagidakilerden hangisi bugiinkii anlamiyla hiicre teorisine ait bir bilgi degildir?
a) Biitlin canlilar bir veya bir¢ok hiicreden meydana gelir.

b) Hiicreler canlinin en kiiciik yapisal ve fonksiyonel birimidir.

¢) Hiicreler kendilerinden 6nceki hiicrelerin bdliinmesi ile meydana gelirler.

d) Canlilarin kalittm maddeleri hiicrelerde bulunur.

e) Hiicreler yenilenme yetenegini kaybetmis birimlerdir.

3. Asagida hiicre hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

a) Bazi canlilarin viicudu tek bir hiicreden olusmustur

b) Bazi canlilar ¢ok sayida hiicrenin bir araya gelmesinden olugsmustur
¢) Devekusu yumurtasi bir hiicredir

d) Hiicrelerin tamam1 gézle goriilmedigi i¢in mikroskopla incelenirler

e) Hiicreler arasinda is birligi olabilir

4. Asagidaki hiicre zarindan madde tasima yontemlerinden hangisinde enerji harcanmaz?

a) Aktif tasima b) Kolaylastirilmis Diflizyon c¢) Fagositoz d) Pinositoz e) Ekzositoz

5. Asagidakilerden hangisi hiicreyi genel anlamda iige ayirarak incelersek bu boliimlerden

birisi olur?

a) Hiicre zar1  b) Mitokondri c) Koful d) Ribozom e) Golgi
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6. Hiicre Zarindan gecen molekiiller hakkinda verilen bilgilerden hangisi_yanhstir?
a) biiyiik molekiiller kiiclik molekiillere gore daha hizli gecer

b) yagda eriyenler erimeyenlere gore daha kolay gecer

c) (-) iyonlar (+) iyonlara gore daha kolaylikla gegerler.

d) n6tr maddeler iyonlara gore daha kolay gecer

e) su proteinden daha kolay geger

7. Asagidakilerden hangisi hiicre zarinin 6zelliklerinden biri olamaz?
a) Canlidir

b) Saydamdir

c) Esnektir

d) Secici gegirgen degildir

e) Akiskan bir yapiya sahiptir

8. I-Madde aligverisini saglar.
I1-Hiicreyi dagilmaktan korur.
I11-Hiicreye belirli bir sekil verir.
Yukarida verilen 6zelliklerden hangisi veya hangileri hiicre zarinin gérevlerindendir?

a) YalmzI b)lvell c)ylvelll d)lvelll e)lLllvelll

9. Hiicrede biitiin yasamsal olaylarin gerceklestigi yerin ad1 nedir?

a) Hiicre zar1 b) Sitoplazma  ¢) Cekirdek d) Mitokondri e) Plastid

10. Asagidakilerden hangisi organellerle ilgili verilen bilgilerden birisi olamaz?
a) Hiicrede temel olaylarin gergeklestigi birimlerdir.
b) Hiicre hayatsal faaliyetlerini yapabilmesi i¢in bu organellere ihtiyag¢ duyar.
) Hayvan ve bitki hiicresinde organeller farklilik gosterebilir.
d) Cok hiicrelilerde ¢ift zarli organeller bulunmaz.

e) Ribozom, lizozom organellere 6rnek verilebilir?
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11. Hiicre i1 sindirimle gorevli organel hangisidir?

a) Ribozom b) Lizozom ¢) Kloroplast d) Endoplazmik Retikulum e) Koful

12. Yaslanan bir hiicrenin kendisini enzimler sayesinde yok etmesi olayina ne denir?

a) Fotoliz  b) Otoliz c) Kemoliz d) Hemoliz e) Fizyoliz

13. Gorevi protein sentezlemek olan organel hangisidir?

a) Ribozom  b) Lizozom c¢) Mitokondri  d) Endoplazmik Retikulum e) Golgi

14. Biitiin hiicre ¢esitlerinde bulunan organel hangisidir?

a) Ribozom  b) Lizozom c) Mitokondri  d) Koful e) Golgi

15. Graniillii ve graniilsiiz diye iki ¢esidi olan organel hangisidir?

a) Ribozom  b) Lizozom c) Sentrozom  d) Endoplazmik Retikulum e) Golgi

16. Matriks ve Krista hangi organelin kisimlaridir?

a) Ribozom  b) Lizozom c) Mitokondri  d) Endoplazmik Retikulum e) Golgi

17. Hiicrede yapisal ve islevsel olarak birbirine benzeyen ve kendine has DNA's1 olan

organeller hangileridir?
a) Ribozom- Lizozom  b) Lizozom- Sentrozom c¢) Endoplazmik Retikulum- Golgi

d) Mitokondri —Kloroplast e) Koful —Ribozom

18. Hiicre bdliinmesinde ig ipliklerini olusturan organel hangisidir?

a) Ribozom  Db) Lizozom c) Sentrozom  d) Endoplazmik Retikulum e) Golgi

19. Salg1 maddelerini depolayan, paketleyen hiicre organeli hangisidir?

a) Ribozom b) Lizozom ¢) Mitokondri  d) Endoplazmik Retikulum e) Golgi
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20. Fotosentezin gerceklesmesi i¢in bitki hiicresinde hangi molekiile ihtiya¢ vardir?

a) Klorofil  b) Kromoplast c) Lokoplast d) Karoten e) Koful

21. Asagidakilerden hangisi gelismis bitki hiicresinde bulunmaz?

a) Ribozom  b) Lizozom c) Sentrozom  d) Endoplazmik Retikulum e) Golgi

22. Asagidakilerden hangisi hayvan hiicresinde meydana gelemez?

a) protein sentezi b) fotosentez ~ ¢) yagsentezi  d) bosaltim  ¢) hiicre boéliinmesi

23. Bitkilerde besin depolayabilen plastitlere ne ad verilir?

a) Kloroplast ~ b) Kromoplast c) Lokoplast d) Likopen e) Karoten

24. Asagidakilerden hangisi ¢ekirdegin gorevlerinden birisi degildir?
a) Yonetim merkezidir.
b) Protein sentezini denetler
c) Cogalmayi saglar.
d) Karakterlerin aktarilmasini saglar.
e) Protein sentezinin yapildig1 yerdir

25. Hiicrede protein sentezinde gorev yapmayan organel asagidakilerden hangisidir?

a) Mitokondri b) DNA ¢) Ribozom d) m RNA e) Amino asitler

CEVAPLAR

ZI
77
Z3
7%
Z5
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EK-4. HBT Sorularmin 9. Simif Ogretim Programmna Gore Kazanim Listesi

Soru
No

Sorunun Ait Oldugu Konu

Kazandirilmas1 Hedeflenen Davranis

Hiicre Teorisi

Hiicre teorisine iligkin ¢aligsmalar1 agiklar.

Hiicreye iliskin bilgilere tarihsel siire¢ icerisinde
katki saglayan bilim insanlarina (Robert Hooke,
Antonie van Leeuwenhoek, Matthias Schleiden,
Theodor Schwann ve Rudolf Virchow) drnekler

verilir.

Hiicre Teorisi

Hiicre teorisine iliskin ¢aligmalar1 agiklar.

Hiicreye iligkin bilgilere tarihsel siire¢ icerisinde
katki saglayan bilim insanlarina (Robert Hooke,
Antonie van Leeuwenhoek, Matthias Schleiden,
Theodor Schwann ve Rudolf Virchow) drnekler

verilir.

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel Yapilar ve Gorevlerini agiklar.

Farkli hiicre 6rnekleri karsilastirilirken 6ncelikle
mikroskop, gorsel Ogeler (fotograflar, resimler,
cizimler, karikatiirler vb.), grafik diizenleyiciler
(kavram haritalari, zihin haritalari, semalar vb.),
e-0grenme  nesnesi ve  uygulamalarindan
(animasyon, video, simiillasyon, infografik,
artirtlmig ve sanal gerceklik uygulamalari vb.)

yararlanilir

Hiicre Zarindan Madde Gegisi

Hiicre zarindan madde gegisine iliskin kontrollii

bir deney yapar.

Hiicre zarindan madde gecisini etkileyen
faktorlerden (yiizey alani, konsantrasyon farki,

sicaklik) biri hakkinda kontrollii deney yaptirilir.

Genel Hiicre Bilgisi

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Prokaryot hiicrelerin kisimlar1 gosterilir.

Hiicre Zarindan Madde Gegisi

Hiicre zarindan madde gegisine iliskin kontrollii

bir deney yapar.

Hiicre zarindan madde gecisini etkileyen
faktorlerden (ylizey alani, konsantrasyon farki,

sicaklik) biri hakkinda kontrollii deney yaptirilir.
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Hiicre Zarinin Ozellikleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklar1  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

Hiicre zarinin gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklar1  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklar1  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

10

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapiy1 olusturan

kisimlar gosterilir

11

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklar1  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

12

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklar1  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

13

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklart  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

14

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapiy1 olusturan

kisimlar gosterilir

15

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapiy1 olusturan

kisimlar gosterilir

16

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapist ve bu yapiy1 olusturan

kisimlar gosterilir

17

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapiyr olusturan

kisimlar gosterilir
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18

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklar1  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

19

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin ~ hiicrede  aldiklar1  gorevler

bakimindan incelenmesi saglanir.

20

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapry1 olusturan

kisimlar gosterilir

21

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapry1 olusturan

kisimlar gosterilir

22

Hiicrelerin Karsilagtirilmasi

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Hiicre orneklerinin mikroskop ile incelenmesi

saglanir

23

Hiicre Zarindan Madde Gegisi

Hiicre Zarindan Madde Gegisine iliskin kontrollii
bir deney yapar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapry1 olusturan

kisimlar gosterilir

24

Cerkirdegin Gorevleri

Hiicresel yapilari ve gorevlerini agiklar.

Okaryot hiicrelerin yapis1 ve bu yapiy1 olusturan

kisimlar gosterilir

25

Hiicresel Yapilar ve Gorevleri

Hiicresel yapilar1 ve gorevlerini agiklar.

Organellerin  hiicrede  aldiklar1  gérevler

bakimindan incelenmesi saglanir.
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EK-5. Ders Materyali Olarak Hazirlanan Hiicre Konulu Karikatiirler

soyle bakalim vezir hiicreyi
kim kesfetmis?

R e tabiki siz devietium!
Robert Hook'u duymadmn nu hic

Canlifarin kalitim

maddeleri hiicrelerde m tabiki ¢ok hiicreli canlilarin hiicreleri
bulunur. P is birligi yaparlar mesela kemik hiicreleri

destek ve hareket icin biraraya
gelmislerdir

Hiicreler kendilerinden
onceki hicrelerin bolinmesi
ile meydana gelirler.

hadi yaa o kadar cok
mu?

peki bunlar arasinda is

boliimii var mi?

Hiicreler canlinin en
Kiiciik yapisal ve
fonksiyonel birimidir.
nsanlanin viicudunda
100 trilyona yakin
hiicre vardir

Bugiinkii anlamda
hiicre teorisini anlat
bakalim 118 ?

4 maddeyle anlatayim o
zaman 80 cigim

1 Biitiin canhilar bir
veya birgok hiicreden
meydana gelir.

senin viicudunda ne
kadar hiicre var?
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iicre hakkinda
neler biliyorsunuz
—cocuklar?

kiiciik yapi1 ve
gorev birimidir

Genellikle gozle

goriillemeyecek

Kadar kiigiiktiir yumurta gibi
biiyiik

planlarida vardir,

Bazilan da ¢cok
sayida hiicrede|
olusmust

tek hiicreden
olusmustur

senin

her yumurta
ashinda bir
hicre

bir hucreli olsakta

bizde canliyiz kardesin
bizimde bi hayatumiz
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afein henim caliskan
0gfuma

3 bolumden olusur anne
1 hicre zan 2 cekirdek

3stop

hicre kae bolimden \(A{ /.

hiicre zanindan \
8likoz mu kolay
gecer glikojen mi?

tabiki
glikoz
cinku
glikoz tek

\Ylekﬁldﬁr
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teleskop degil
mikroskop
kullanmalisin

/A

—
hiicre zarinin yapisinda

hangi maddeler bulunur?

protein,yag ve karbonhidratlar
vardir , bunlar bilesik
olusturarakda yapiya katilirlar

Canidiriar,Saydamadir
Esnektir
Akiskan bir yapisi vardir

bitanesini

seki vermek ,dafimaktan korumak
madde alisverisi yapmak..

Sayin seyirciler
Hiicreler kendisine
faydali maddeleri hiicre
icine alirken zararlhlan
almaz iste hiicrenin bu
ozelligine biz...

ben buldum
hiicrenin secici
gecirgen ozelligi

okirdek,en digtakl kisim-
da zar olduguna gore
ikisinin arasinda kalan
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Ders: Biyoloji
Konu: Hicre
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listesindeki 10.sirada
olan arkadasimiz

gin yapraklardaki
besinleri hiicrende
hangi

I ipliklerini
olugturarak hayvan
hiicrelerinde hiicre
holinmesini
saglayan organel
neydi o yaaa??

Bir hucre
organeli?
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- Iyide hocam graniilsiiziin adindan da belli, ribozo- '

mu olmayan endoplazmik retikulum. Ribozom

graniilsiiz endoplazmik retikulumlara
protin sentezi yaptirmaya ¢alistyorum
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Golgwyi islediniz mi bu
giin ogretmen aniath
ancak ben pek bisey

Goigi salg) maddelerini
iireten organel okdugu icin
saig: hiicrelerinde ¢ok
bukinur

papateste
depo plastidi
olan lIokoplast
bol miktarda
var da ondan

patatesin bu
kadar nisasta
depolamasinin
sebebini
biliyor musun?
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hiicresinde kofullar biiyiik ..
oluyor ??

Olur mu hi¢? Kurt Bagn agaci ve siyah
Moli Balig: da insan gibi 46 kromozoma

sahip..Bu ¢ canl akraba mi gimdi?
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