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YUKSEK LiSANS TEZI

OKUL ONCESINDE ARTIRILMIS GERCEKLIK DESTEKLI TERS YUZ SINIF
MODELI iLE DEPREM EGITIMi

Sura TEKINDEMIR GEDIK
Agustos 2024, 143 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci, okul oncesinde artirilmis gerceklik destekli ters yiiz sinif
modelinin deprem egitimine etkisini incelemektir.

Yontem: Bu calismada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma ydntemin
cesitleme deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzurum’un Pasinler il¢esinde
yer alan 2023-2024 yillinda bagimsiz bir anaokulunda 6grenim gormekte olan 30 &grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin belirlenmesinde uygun &rnekleme yontemi kullanilmustir.
Gruplarin 6n test puanlarinin denk olmasinin ardindan kura yontemi ile bir siif kontrol, bir
siif deneyl, bir sinif ise deney2 olarak belirlenmistir. Kontrol grubuna mevcut program
kullanilan egitim, deneyl grubuna ters yiiz egitim, deney2 grubuna ise artirilmis gerceklik
destekli ters yliz egitim uygulanmistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasi i¢in “Deprem
Egitimi Performans Testi” 0n test- son test olarak uygulanmistir. Nicel verilen toplanmasi igin
“Gozlem Formu” ve “Goriisme Formu” kullanilmistir. Gruplar 30 kisinin altinda oldugundan
normal dagilmadigr varsayilmistir. Nicel veri analizinde parametrik olmayan Kruskal Wallis-
H testi yapilarak gruplarin on testleri karsilastirilmis, denk olup olmadiklarina bakilmistir.
Her grubun kendi i¢inde On test- son test puanlarini karsilastirmak i¢in parametrik olmayan
Wilcoxon Sirali Isaretler Testi yapilmistir. Son olarak yapilan son testte gruplar arasinda
anlamli farklilik olup olmadigina bakmak i¢in parametrik olmayan Kruskal Wallis-H testi
uygulanmus, farkliligin kaynaklandigi gruplart belirlemek iginse parametrik olmayan Mann
Whitney U testine bakilmistir. Nitel veri analizinde ise goriisme formu sonuglari i¢in soru
temasi, alt tema ve kodlardan faydalanilmis, goézlem formalar1 sonuclart ise grafiklerle
sunularak betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Bulgular: Arastirma sonucunda gruplarin On test puanlarina parametrik olmayan Kruskal
Wallis-H testi ile bakilmis gruplar arasi bir farkliliga rastlanmadigindan gruplar denk kabul
edilmistir. Her bir grubun &n test-son test puanlarina ise Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile
bakilmis, her bir grup adina son test lehini anlamli olarak sonug¢lanmistir. Son test puanlarinda
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmma bakilmak i¢in parametrik olmayan
Kruskal Wallis-H testi uygulanmis gruplar arasi anlamli farklilik bulunmustur. Anlamli
farkliliklarin hangi gruplar arasinda olduguna bakmak ic¢in uygulanan parametrik olmayan
Mann Whitney U testi sonuclarina gore ise; kontrol grubu deneyl grubu arasinda deneyl
grubu lehine, deney2 deneyl grubu arasinda deney2 grubu lehine ve deney?2 kontrol grubu
arasinda ise yine deney2 grubu lehine sonuglara ulasilmistir. Gorlisme sorularina verilen
cevaplar ve gozlem formlarina bakildiginda ise bazi olumsuzluklardan bahsedilse de artirilmis
gerceklik destekli ters yiiz egitimin mevcut program kullanilan yontem ve ters yiiz e8itime
kiyasla daha verimli oldugu, ters yliz egitimin ise mevcut program kullanilan yonteme kiyasla
daha olumlu sonuglar dogurdugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan goriisme bulgularinda ise
artirtlmis gergeklik destekli ters yiiz egitimin ters yiiz egitim ile ortak temalar1 bulunsa da
gozlem formlar1 sonuglarina da bakildiginda artirilmis gergeklik destekli ters yiiz e8itimin
daha etkili oldugu tespit edilmistir.



Sonuclar: Arastirma sonucunda, artirilmis gergeklik destekli ters yiiz egitim alan deney?2
grubu Ogrencilerinin, ters yliz egitim goren deneyl grubu ve mevcut program kullanilarak
egitim goren kontrol grubu Ogrencilerinden deprem egitimi performansi olarak daha basaril
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug goriisme ve gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmig gergeklik, ters yiiz egitim, deprem egitimi, okul dncesi



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

AUGMENTED REALITY SUPPORTED EARTHQUAKE EDUCATION WITH
FLIPPED LEARNING MODEL IN PRE-SCHOOL

Sura TEKINDEMIR GEDIK
August 2024, 143 Pages

Purpose: The aim of this study was to examine the effect of augmented reality supported
flipped learning on the performance of preschool earthquake education.

Method: The study group consisted of 30 students in an independent kindergarted located in
Pasinler, Erzurum, during the 2023-2024 academic year. Convenient sampling method was
used to determine the students. After ensuring the pre-test scores of the groups were
equivalent, one class was determined as the control group, one class as the experimentall
group, and one class as the experimental2 group randomly. Current program education
without any technology was applied to the control group, flipped education to the
experimentall group, and augmented reality supported flipped education to the experimental2
group. In the study, "Earthquake Education Performance Test" was applied as pre-test and
post-test to collect quantitative data. “Earthquake Education Observation Form" and
"Earthquake Education Interview Form" were used to collect quantitative data. Since the
groups were less than 30 students, it was assumed that they were not normally distributed. In
the quantitative data analysis, nonparametric Kruskal Wallis-H test was used to compare the
pre-tests of the groups to ensure equivalence of the groups. The non-parametric Wilcoxon
Signed-Rank Test was conducted to compare each group's pre-test and post-test scores.
Finally, the nonparametric Kruskal Wallis-H test was applied to see whether there was a
significant difference between the groups in the post-test, and the nonparametric Mann
Whitney U test was used to determine the groups from which the difference originated. In
qualitative data analysis, question themes, sub-themes and codes were used for the results of
the interview form, and descriptive analysis method was used by presenting the results of the
observation forms with graphics.

Findings: As a result of the research, the pre-test scores of the groups were examined with
the non-parametric Kruskal Wallis-H test and the groups were accepted as equal since there
was no difference between the groups. The pre-test and post-test scores of each group were
examined with the Wilcoxon Signs-Ranked Signs Test, and the post-test was found to be
significant in favor of each group. The nonparametric Kruskal Wallis-H test was applied to
see whether there was a significant difference between the groups in the post-test scores, and
a significant difference was found between the groups. According to the results of the
nonparametric Mann Whitney U test applied to see between which groups the significant
differences were between; results were obtained in favor of the experimentall group between
the control group and the experimentall group, in favor of the experimental2 group between
the experimentall group and in favor of the experimental2 group between the experimental2
control group. The interview findings indicated that although augmented reality-supported
flipped learning shared common themes with flipped learning, it was considered more
effective according to the observation form results.

Conclusions: The study concluded that students in the experimental group 2, who received
augmented reality-supported flipped learning, were more successful in earthquake education

Vi



performance than those in experimental group 1, who received flipped learning, and the
control group, who received education using current program. These results were supported
by the interview and observation findings.

Keywords: Augmented reality, flipped reality education, earthquake education, preschool
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim, ¢ocugun potansiyelinin yiiksek oldugu ve kisilik temellerinin
atildigi donemdir. Okul Oncesi egitim kiiclik yas grubunu kapsayarak temel egitim
basamaginda yer alir (EKinci-Vural & Kocabas, 2016). Oyle ki ilkdgretime adim attig1 aralif
kapsayan, ¢ocugun her gelisim alanina hitap ederek destekleyen, dikkat ¢ekici bir ortam sunan
ve onu ilkogretim basamagina hazirlayan bir egitimdir (Konca, 2020). Argon ve Akkaya’ya
(2018) gore okul oncesi; birden ¢ok alana hitap ederek dikkat artiran, viicut, kisilik ve sosyal
olarak gelisimlerine katkida bulanan, 6grenci odakli bir yapi ile bireysellige de 6nem verilen
bir egitim siirecidir. Baska bir ifade ile okul oncesi egitim; ¢ocuklarin gelecek yaslardaki
hayat kalitesini yiikselten ve kendi 6z yeterliliginin bilincine varmalarin1 saglayan, fiziksel,

gelisim alanlarmin her birini destekleyen egitimdir (Ozen-Altinkaynak & Yaniklar, 2014).

Okul oncesi egitim yas araligi olarak 0-66 aylik ¢ocuklari kapsar. Bu durum okul
cesitliligine gore ise 0-3 yas arasi kres, 3-6 yas arasi1 anaokullari, 4-6 yas arasi ise anasiniflari
olarak ayrilir. Kresler kiiciik yas grubunu ve tuvalet egitimi almamis cocuklari da kabul
ederek daha ¢ok bakim evi 6zelligi tagir. Anaokullar1 ve anasimiflari ise ilkdgretime hazirlikta
en 6nemli basamaktir. Bu kurumlarda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2013 yilinda
hazirlanmis olan Okul Oncesi Egitim Programi kullanilmaktadir. 2024-2025 Egitim dgretim
donemi itibartyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yeni bir program calismasi yapilmis fakat
yeni program 2024 Eyliil ay1 itibariyla kullanilacagr i¢in arastirmada 2013 yili programi
kullanilmistir. Bu programda giinliik ders ¢izelgesi su sekildedir: Giine baglama zamani, oyun
zamani, etkinlik zamani, degerlendirme zaman1 (MEB, 2013). Etkinlik zamaninda 6gretmen
tarafindan sinif diizeyine uygun olarak belirlenen giinliik etkinlikler yapilirken, degerlendirme
zamaninda ise yapilan etkinliklerin degerlendirilmesi ve gilinlik durum degerlendirmesi
yapilir. Degisen giliniimiiz yapisina uyum saglayan bu akislarda, teknoloji kullanimi ve
ogrenci katilimi ile 6n hazirlik saglamak egitim kalitesini artirmaktadir. Aktif olarak degisim
stirecinde olan okul dncesi ¢ocuguna farkli egitim yontemleri ve materyallerin kullanilmasi
modern diinyada gelisen yenilikgi teknoloji durumunu destekleyecektir (To’raqulovich,
2021). Glniimiizdeki teknolojik ilerlemeler egitim-6gretim hayatinda teknoloji kullanimini
ayri tutabilmeyi pek miimkiin kilmaz (Kocaman-Karoglu, 2016). Giiniimiizde egitim

1



hayatinda teknoloji kullanimi ile ilgili birgok yontem ve teknik yer almaktadir (Korkmaz &
Unsal, 2016). Kullanilan bu teknolojik yontemler ile egitim icerikleri farkli sekillerde
sunulmaktadir (Deborah K. & Deborah L., 2006). Gelisen diinyaya uyum saglamak i¢in
egitim hayatt ve egitimciler teknolojik ve bilimsel yiikselis karsinda etkin ve dengeli
ilerlemelidir (Coban & Uzun, 2022). Bu ilerleyisler yenilik¢i yaklasimlar1 egitim hayatina
yansitmak ile var olur (Téremen, 2002). Bu yeni yaklasimlardan bir tanesi de ters yiiz
egitimdir (Kardas & Yesilyaprak, 2015). Malek Jdaitawi’ye (2019) gore ters yiiz egitim
Ogrencilerin ¢evirim i¢i teknolojilerden de faydalanarak 6n hazirlik ve bilgi akisi sagladigi bir

egitim modeli olarak tanimlanabilir.

Ters Yiiz Egitim

Ters yiiz egitim (TYE) temel olarak ¢ok oOncelere dayanan, Ogrenci merkezli
yontemleri bulmaya calisirken 1990’lii yillarin basinda ortaya ¢ikmis bir modeldir (Gopalan
vd., 2022). Uzun bir siireci olan tarihsel gelisim adimlart Agirman ve Ercoskun (2022) Sekil
1°de asagidaki gibi gosterilmektedir:

Sekil 1. Ters Yiiziin Tarihsel Gelisimi

Sahnedeki
. ’ bilgeden
Allison King [
rehbere
Eric Mazur Akran Ogretimi
J.W. Baker Siif Cevirme
M.J. Lage- G.J. Ters Cevrilmis
Platt- M.Treglia Sinif
Ters Yiiz
J. Bergman- A. o
Sams gfjllmls
grenme

Yapilan arastirmalarda King (1993) o6grenci merkezli yaklasima deginmis, Mazur
(1997) akran 6gretimi stratejisini gelistirmis, Baker (2000) ise Flip adin1 verdigi bir model ile
bunlarin hepsini bir araya toplamistir. Lage ile Platt (2000) ise sinif i¢i ve disi etkinlik planlari

yaparak ters smif modelini gelistirmeye calismis, Bergman ve Sams (2007) devamsiz



Ogrenciler i¢in videolar paylasarak smif i¢i ve disi etkinlikler ile gelisim siirecini

hizlandirmistir (Agirman & Ergoskun, 2022; Gopalan vd., 2022).

Tersine ¢evrilmis 6grenme durumunda, kayit edilen 6gretici videolar dersten once
sunularak, 6grencinin kendini gelistirmesine ve 6z denetim saglamasina firsat verilir (Tomas
vd., 2019). Ters yiiz egitim okulda ddev, evde ders mantig1 ile 6grencinin daha fazla pratik
yapma imkani buldugu bir simif modelidir (Cakir vd., 2019). Sercemeli (2016) ters yiiz
O0grenmeyi dersin disiindliren kisminin 6nceden egitimciler tarafindan hazirlanan video
kayitlar1 ile zaman simirlamast olmadan Ogrenci tarafindan izlenebilecek bir ortama
aktarilmasi ile 6n hazirlikli derse gelebilme durumu olarak ifade etmistir. TYE ile daha ¢ok
etkilesim, daha ¢ok zaman yaratildig1 ifade edilebilir (Ozbay & Sarica, 2019). Ters yiiz
egitimde Ogretmenler tarafindan Onceden video, PowerPoint sunusu, makale, kitap gibi
araclarla onden bilgi aktarma yolu ile ders vermek i¢in kullanilan zamanda akran 6gretimi,
etkinlikler, problem ¢dzme ve projeler tercih edilerek ders zamanindan tasarruf edilir.
(Szparagowsk, 2014). TYE ben yaparim, biz yapariz, sen yaparsin yerine; Siz yaparsiniz, biz
yapariz, ben yaparim ciimlelerini kullanarak dgretmenin sundugu bir egitimdir (Schmidt &
Ralph, 2016). Yapilan literatiir ¢alismalarin da genellikle ters yiiz egitimin geleneksel
yontemler ile karsilastirildigi deney ve kontrol gruplu karma yontemli ¢alismalarin tercih
edildigi goriilmektedir (Birgili vd., 2021). Cesitli ¢aligmalar karma yontem ile ters yiiz egitim
ve geleneksel yoOntemi karsilastirarak ters yliz egitimin olumlu sonuglarini ortaya

koymaktadirlar (Talan & Giilsegen, 2018; Jdaitawi, 2019; Yorganci, 2020).

Gilinlimiizde geleneksel yonteme karst olumlu sonuglar ortaya koydugu bilinen ters
yiiz egitimin, yenilik¢i strateji ve teknolojileri benimseyerek daha etkili hale gelip gelmedigi
aragtirilmaktadir (Hwang vd., 2019). Ters yiiz 6grenme ve bilgi iletisim teknolojilerinin
birlikteliginin akademik basari ve tutuma olan etkisini 6lgmiis, arastirma deney grubu lehine
sonuglanmigtir  (Seitan vd., 2020). Alan yazmi incelemelerinde ters yiiz egitim
arastirmalarinda en ¢ok akademik basariya etkisine bakildigi ortaya konmustur (Sakar &
Uluginar-Sagir, 2017; Sevim & Karabulut, 2023). Bu arastirma sonucunda ters yiiz egitimle
birlikte kullanilan artirilmis gergeklik teknolojisinin basariya etkisi ile ters yiliz egitimin

basartya etkisi arasindaki etki diizeyi ortaya konabilir.

Artirllmis Gergeklik Teknolojisi

Gelisen teknoloji ¢agi ile birlikte egitim ortamlarinda bir degisim cag1 yasandigi
soylenebilir (Demir, 2020). Bu yenigag ile birden ¢ok duyuya hitap eden materyal kullanimu,
her agindan donanim saglanmis Ogrenim tasarimlari, egitimin basrolii haline gelmektedir

(Kutlu vd., 2019). Artirilmis gergeklik teknolojisi, sanallik ve gergeklik diinyasinin
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harmanlamasi ve kullaniciya materyal {izerinde hakimiyet kurmay1 saglamasi ile yeni egitim
caginda oOnemli bir etmendir. Azuma’nin (1997) ger¢ek diinyaya sanal nesnelerin
yerlestirilerek teknolojik sinirlarin yok sayildig: iic boyutlu bir gorsellik olarak adlandirdigt
artirilmis gergeklik teknolojisinin giinlimiizde hizla yayildigi ve egitimin yam sira birgok
alanda da kullanildigini s6ylemek miimkiindiir. Modern siniflarda yeni diinyalar yerine var
olan diinyay1 kendi tecriibeleri ile konum tabanli bir sekilde, sinif disinda tablet, telefon gibi
teknolojik araglar ile gergek ve sanal diinyanin harmanlandigi AG teknolojisi kendisine
aktarilan bilgilerin hatirlanmasini saglayacaktir (Rass-Rasalingam vd., 2014). Ogrencide
isteklendirme artis1 saglamanin yani sira dikkat ¢ekici ve kullanici etkilesim dostu olmasi ile
ilgi cekici bir egitim verme yontemi haline gelmistir (Awang-Rambli vd., 2013). AG ile
gorsellik sunulmasinin ¢ocuklarin 6grenmesinde kolaylik olusturabilecegini, bilgiyi daha hizli
isleyebilecegini dile getirmislerdir (Hassan vd., 2022). Boylelikle gocuklarin hayal etme,
diisiinme ve zihin becerilerine olumlu katki saglayabilir (Aydogdu, 2022). Arar ve Yiiksel
(2015) yeni nesil Z kusagmin daha erken yasta teknoloji ile tanigsarak kullanmakta gii¢liik
yasamadiklarin1  belirtmislerdir. Prensky (2011) tarafindan ‘Dijital Yerliler’ olarak
adlandirilan yeni neslin ihtiyaglar1 g6z oniine alinarak egitim ve 6gretimde teknoloji ¢aginin
gerekliligi goriilmektedir. Bu sebeple ilerleyen bu diizene uyum saglamak, okul 6ncesi
kademesinde de niteligi artirmak igin gereklidir. Ulkemizde maalesef giinceligini korumakta
olan bir dogal afet ¢esidi olan depremin kiigiik yastan itibaren yeni¢ag c¢ocuklarina, yeni
sistemleri destekleyerek sunulmasinin, 6grenci aktifligi saglayan ve deneyimleme imkani
sunan artirtlmis gerceklik (Aydogdu, 2022) ile birlestirilerek ters yiiz edilmis egitimle beraber

aktarilmasi bu arastirmanin sonuncunda deprem egitimi konusunda bir basar1 ortaya koyabilir.

Deprem Egitimi

Afet, dogal ve beseri etmenlerden kaynakli yasam diizeyini, ekonomi diizeyine ve
insan faaliyetlerini durma noktasina getirerek kayiplar yaratabilecek bir durumdur (Ergiinay,
1996). Ulkemizde dogal afet denildiginde akillara deprem gelmektedir. Ulkemiz bir deprem
kusagi hattindadir (Tuncer vd., 2021). Depremin etkilerini en aza indirmek iginse bir deprem
bilinci olusturulmas1 gerekmektedir (Ocal, 2005). Bilingli kesim tarafindan almacak
onlemlerin ilerleyisinin saglanacag diisiiniildiiglinde deprem egitimi ve bunun devamlilig1
mithimdir (Karakus, 2013). Egitimin Oniine gegilemeyen bu afetlerde zarar1 en aza indirmek
icin kabul gormesi gerekmektedir (Cvetkovi¢ vd., 2015). Egitimin siirekliligini saglamak, afet
durumunun karmasik ve kendine Ozgii yapisini yenebilmek i¢in uygun bir yoldur
(Siriwardena vd., 2013). Deprem egitimin en anlasilir ve ulasilabilir olarak verilebilecegi

alanlar okullardir (Ocal, 2005). Okullarda uygulanan ¢alismalarin yeterlilik seviyesi olarak
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eksik olduguna dair ¢alismalar vardir (Bulus-Kirikkaya vd., 2021; Lagin Simsek, 2007).
Egitime erken yasta baglamak en 6nemli noktalardan biridir. Giiniimiizde okul 6ncesi egitimi

bu agindan oldukga 6nem arz etmektedir.

Okul oncesinde depremle ilgili baz1 ¢alismalar yapilmis olsa da (Erkan, 2010;
Limoncu & Atmaca, 2018) literatiir taramasi yapildiginda yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
caligmanin amaci okul dncesi deprem egitimini ters yiiz egitim ve artirilmis gergeklik destekli

ters yiiz egitim ile uygulayarak etki ve basari durumunu ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul oncesSinde artirilmis gerceklik destekli ters yiiz sinif
modelinin deprem egitimine etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

e Kontrol grubu (mevcut program kullanilan geleneksel egitim) ve deney grubu
(Deneyl: Ters yiiz egitim, Deney 2: Artirilmis Gergeklik destekli ters yiiz egitim)
ogrencilerinin deprem egitimine iliskin performans 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml fark var midir?

e Deney 1 grubu ve Deney 2 grubu 6grencilerinin uygulanan modellere iliskin goriisleri
nelerdir?

e Deney | ve deney 2 grubu 6grencilerine yonelik yapilan ders i¢i gézlem sonuglari

nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Gelisen teknoloji ¢ag1 ile birlikte egitim ortamlarinda bir degisim c¢agi yasandigi
sOylenebilir (Demir, 2020). Bu yenigag ile birden ¢ok duyuya hitap eden materyal kullanimu,
her a¢indan donanim saglanmig Ggrenim tasarimlari egitimin bagrolii haline gelmektedir
(Kutlu vd., 2019). Yapilandirmaci yaklagim ile ortaya ¢ikan bireysellik, 6grenci merkezlilik,
0z denetim gibi kavramlar egitimdeki diizeni degistirmeye baslamistir. Ters yiiz egitim
gelisen cag ile birlikte Prensky (2011) tarafindan “Dijital Yerliler” olarak adlandirilan yeni
neslin ihtiyaglar1 g6z oniine alinarak ortaya ¢ikmig bir kavramdir. Okul ile ev ddevi sistemini
tersine ceviren bu kavram giliniimiiz O0grencileri i¢in olumlu sonuglar ortaya c¢ikarmistir
(Alsancak-Sirakaya, 2017; Cakir vd., 2019; Tomas vd., 2019). Bu tarz ¢alismalara birgok
ornek vermek miimkiin olmak ile birlikte ¢ogunlugu ters yiiz egitim modelini geleneksel
egitim modeli ile kiyaslamaktadir. Ters yiiziin ¢ogu calismada da goriildiigii gibi geleneksel

yonteme gore basarisi ortaya koyuldugundan yeni teknolojilerle desteklenmesinin



arastirilmasi daha etkili olabilir. Bu baglamda arastirmanin amaci, okul 6ncesinde artirilmig

gerceklik destekli ters yiliz sinif modelinin deprem egitimine etkisini incelemektir.

Arastirma sonucunda okul dncesinde deprem egitimi {izerinde ters yiiz egitimin ve
artirilmis gergeklik teknolojisi destekli ters yliz egitimin mevcut program kullanilan yonteme
gore basari etkisi belirlenmistir. Basar1 etkisinin yiiksek olmasi durumunda okul éncesinde
ters yliz egitimin yayginlastirilmasi, ters yiiz egitimin artiritlmis gergeklik ve diger teknolojik
gelismeler ile birlikte kullaniminin artirilmasi, deprem egitimi disinda artirilmig gergeklik
destekli ters yliz egitimin baska arastirma konular ile ¢alisilmasi yoniinde alan yazina katki

sunabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma;

e Dogal afet ¢esitlerinden yalnizca deprem egitimi ile,

e Veriler, veri toplama araglarina verilen cevaplar ile,

e Deprem egitimi performans testi i¢in uygulama yapilan ilge genelinde deprem
egitimi almis bir st sinif bulunamadigindan pilot uygulama yapilamamis olup,
gorseller ile hazirlanmis testin gilivenirlik ve gecerliligi alinan uzman ve
ogretmen gortsleri ile,

e Uygulama sirasinda 6grenci mevcuduna bagli olarak sunulan telefon, tablet ya

da bilgisayar gibi cihazlar imkanlar dahilinde sinirhdir.

Varsayimlar

e Bu arastirmada Ogrencilerin deprem egitimi performans testini ve goriisme

formundaki sorulara igtenlikle ve samimiyetle cevap verdikleri varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Ters Yiiz Egitim Modeli: Bireyselligin 6n planda oldugu, ders Oncesi teknolojik
imkanlar ile sunulan igerikler ile evde Ogrenme okulda tekrar etme ve kendi hizinda
ogrenebilme kolaylig1 saglayan, geleneksel egitim modelinin tersine doniistiiriilerek 6grenciye

kendi 6z diizenleme ve denetimi, 6gretmen rehberligi ile sunulmasidir (Bozdag, 2021).

Artirillmis Gergeklik: Gergek diinyanin ses, video, GPS gibi sanal teknolojiler ile
zenginlestirilerek, gercek diinyanin iizerine tasarlanan canli ve ¢evredeki nesneler ile

etkilesim iginde oldugun birden ¢ok duyu ve gelisi alanina hitap eden bir kavramdir (Azuma,
1997).



Deprem Egitimi: Yer kabugunun yapisini, depremlerin olusum mekanizmasini,

depremin yikici etkilerini ve bu etkilerden korunma yollarini kapsayan egitimdir (Ocal, 2005).

Mevcut Program: Herhangi bir teknoloji kullanilmadan uygulanan deprem egitimi

programi.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Egitim ve Teknoloji

Ar1 (2014) belli bir amag yolunda gergeklestirilen bireydeki degisimler, yeterli olma
hali ve bu siirecin siirekli bir sekilde iist tiste koyarak ve geliserek ilerlemesi durumunu egitim
olarak tanimlamistir. Egitim dogumdan itibaren gelen genetik etkiler ve ¢evre ile tepkiye
girme durumudur (Keyifli, 2013). Hizla ilerleyen teknolojik gelismeler egitim siirecini
etkilemis ve sekillendirmistir. Egitim bir ilerleyen siire¢ durumudur ve yasamdaki ilerleyisi de
takip etmelidir (Dikmenli & Eser-Unaldi, 2013). Gelisen teknolojik diizenin toplumdaki
insanlar agisindan benimsenmesi gerekmektedir (Bacanak vd., 2003). Yavuz ve Coskun’a
(2008) gore giinimiizde artik geleneksel yontemler ile ezbere dayali yerini ¢6ziim bulan,
sorgulayan, 6z denetimli sistemlere birakarak yeni arayislar icine girilmistir. Katranci ve
Uygun da (2013) egitimde teknolojinin varliginin gerekliliginden bahsederek egitimi daha ilgi
cekici kildigi, zaman tasarrufu sagladigi ve O6grenmede kaliciligi artirdigi yoniinde bir
calismada bulunmustur. Raja ve Nagasubramani (2018) teknolojinin egitimdeki roliinii dort
yonden ele alarak; miifredatin parcasi, 6gretim-dagitim sistemi, talimatlara yardimci bir arag
ve Ogrenme silirecinde zamam gelistirecek bir ara¢ olarak bahsetmistir. Raja ve
Nagasubramani (2018) teknoloji ile egitimin bir araya geldiginde pasiflikten kurtularak aktif
bir hal aldigin1 vurgular. Escueta ve digerleri (2017) ise teknolojinin kaliteli egitimi
gelistirerek iletisimi kolaylastirdigindan ve yeni kapilar agtifindan bahsetmistir. Degisen
glinlimiiz standartlarinda egitimi ger¢eklestirmek icin kullanilan yontemler degiserek farkli
egitim tiirleri ortaya ¢ikmistir. Cirak-Kurt (2017) giiniimiizde teknolojinin egitim ile i¢ ige
geemis sekilde degisimlerini destekleyen ve icinde bircok yontem bulunduran harmanlanmis

egitim modeli bu tiirlerden biri oldugundan bahsetmistir.

Okul Oncesi Egitim ve Teknoloji

Egitimde baslangi¢ noktas: okul dncesi egitim olarak kabul edilmektedir. Bu egitim
genellikle somutluklar ve c¢ocuklarin tecriibeleri ile saglanmaktadir ve bu kavramlarin
Ogrenilmesinde kullanilan gesitli yontemlerden biride ilerleyen siire¢ ile birlikte teknolojidir

(Sayan, 2015). Okul oncesi egitiminde gelisim alanlarin1 destekleyen teknolojik destekli



uyaricilarin siklikla kullanilmasi gelisimlerine pozitif olarak katki saglayacaktir (Giiven,
2022). flerleyen hizli siire ile de egitim alanina hakimiyet saglamaya baslayan teknoloji okul
oncesinde de kendini bulmaya baslamigtir (Epstein, 2015). Okul oncesinde kullanilan
teknolojik yoOntemlerin etkinlikler tizerinde isteklendirme artirici etkilerinin de oldugu
belirlenmistir (Bulut, 2018). Cocuklar teknoloji ile birlikte eglenirken 6grenir (Kagar, 2007).
Teknoloji etkilesimli yapisi ile egitim araci olarak okul dncesinde kullanilmaya baglanmistir.
Gelisim diizeyine uygun amagclar ile kullanilan teknoloji gelisime de olumlu etki eder
(Aksoy, 2021). Egitimde giinlik yasamdaki teknolojinin kullanimu ile gocuklarin teknoloji
dilini de gelistirmek miimkiindiir (Axell & Hallstrom, 2013). Diistinme becerisi dil gelisimi
ile birlikte gelisim gosterir (Bulut, 2018). Teknoloji kullanim1 birden ¢ok duyuya hitap ederek
somutlastirma sagladigindan 6grenme kaliciligini da artirir (Korkmaz & Unsal, 2016). Ciinkii
cocuklar yaparak ve yasayarak siirecin i¢ine dahil bir sekilde 6grenirler (Rass-Rasalingam vd.,
2014). Teknoloji ile egitimi bir arada kullanarak 6grenen g¢ocuklar sorumluluk bilincine de
sahip olur ( Hannafin & Savenye, 1993). Giiniimiizdeki teknolojik ilerlemeler egitim- 6gretim
hayatinda teknoloji kullanimini ayri tutabilmeyi pek miimkiin kilmaz (Kocaman-Karoglu,

2016). Bu ¢alismada da okul 6ncesi egitimi teknoloji ile birlestirilerek sunulmustur.

2013 Okul Oncesi MEB programinda egitimde teknoloji ile ilgili kazanim ve
gostergeler pek fazla yer almadigr i¢in okul Oncesi programinda var olan esneklik ilkesi
(MEB, 2013) ile teknoloji ve egitim harmanlanarak uygulama yapilmistir. Yapilan uygulama
2013 Okul Oncesi MEB Planmi destek alinarak hazirlanmistir ve ogretmenin etkinlik
olustururken kendi kazanmim ve gostergelerini destekleyebilecegi esneklik ilkesi ile
uygulanmigstir. Giincellenen 2024 Okul 6ncesi MEB programinda ise teknoloji kullaniminin

desteklenmesine yonelik kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2024).

Bunlarin hepsi ele alindiginda okul Oncesi egitiminde teknoloji kullanimi uygun
olacaktir (Inci & Kandir, 2017). Degisen giiniimiiz standartlarinda egitimi gerceklestirmek
icin kullanilan yontemler degiserek farkli egitim tiirleri ortaya ¢ikmustir. Cirak Kurt (2017)
giinlimiizde teknolojinin egitim ile i¢ ice ge¢mis sekilde degisimlerini destekleyen ve iginde
birgok yontem bulunduran harmanlanmis egitim modeli bu tiirlerden biri oldugundan

bahsetmistir.

Harmanlamis Egitim Nedir?

Harmanlanmis egitim yiize yiiz egitim ile ¢evirim i¢i egitimin bir arada sunularak iki
egitimin de giiclii yanlarin1 ele almak olarak tanimlanabilir (Tonbuloglu & Tonbuloglu,

2021). Internetin destegi ile birlikte dgrencinin ve dgretenin ayni ortamda bulunmadan bir



araya gelebilme siireci olan Harmanlanmis egitim (Uslu, 2022) asagida Sekil 2’de

gosterilmistir (Sontay & Karamustafaoglu, 2022):

Sekil 2. Harmanlanmis Ogrenme Modeli

Harmanlanms Ogrenme

Cevirim igi igeriklerle i¢ ice gegmis harmanlanmis 6grenme i¢in Just (2021) yaptigi
calismada Ogrencilerin c¢evirim i¢i imkanlar ile bireysel 6grenme ve kendi hizlarmi
kullanabildikleri, strateji gelistirebildikleri gibi olumlu sonuglara ulasmistir. Harmanlanmis
egitim ogrenciler lizerindeki olumlu sonuglarina dair birgok ¢alismada mevcuttur (Chack &
Fung, 2014; Garnizona & Kanuka, 2004; Saltan, 2017). De Montreuil Carmona ve Irgang
(2020) ise harmanlanmig 6grenmeyi konu ve icerik dgretiminin 6grenildigi, zaman, hiz ve yer
acisindan kontrol sahibi olunabilen c¢evrimi¢i kaynakli bir egitim programi olarak
tanimlamigtir. Saltan (2017) ise harmanlanmis egitimi farkli 6grenme stilleri ve tercihlerine
sahip 6grencilerin c¢esitli 6grenme ihtiyaglarinin karsilandigi, ders siiresinin sinifin digina
cikarak daha esnek kullanilabildigi bir 6grenme stili olarak tanimlamaktadir. Cronje (2020)
ise yaptig1 alan yazini c¢alismalar1 sonucunda harmanlanmis egitim i¢in belli bir baglamda
O0grenmeyi optimize etmek i¢in teorilerin, yontemlerin ve teknolojilerin bir karigiminin uygun
sekilde kullanilmasi tanimini gelistirmistir. Gelisen teknoloji ile birlikte geleneksel egitim
sisteminin alternatifleri aranirken harmanlamis egitim tercih edilen bir model hélini almistir.
Yapilan arastirmalar ile harmanlamis egitimin birgok avantaji ortaya konulmustur. Dikmenli
ve Eser-Unald1 (2013) yilinda yaptigi ¢alismada harmanlanmis egitimin bilissel beceriler
kazandirma konusunda kullanildigina deginmis ve 6grenci goriislerinin alindigr bu calisma
olumlu yonde tamamlanmistir. Biligsel beceri konusunda olumlu sonuglanan farkl
calismalarda mevcuttur (Ates-Cobanoglu, 2013; Unsal, 2012). Yapilan farkli calismalarda da
harmanlanmig egitimin akademik basariya olan olumlu etkilerinden bahsedilmistir (Li vd.,
2014; Morris, 2010; Vo vd., 2017). Ogrencilerin gelisen beceriler ile basar1 oranlarmin
yiikselerek giidiilenmelerinin arttig1 belirtilmistir (Deveci-Topal & Ocak, 2014; Sucaromana,
2013; Pesen & Oral, 2016). Yine harmanlanmig egitimin ayn1 zamanda 6z diizenlenme ve 6z

yeterliligi arttirmaktadir (Barut-Tugtekin, 2022; Giiler & Sahin, 2015; Talan & Giilsegen,
10



2018). Bu olumlu sonuglarininda etkisi ile &grencilerin motivasyonunda olumlu etkiler
yaratmaktadir (Akgiindiz & Akmoglu, 2017; Esfijani, 2018; Firdaus & Isnaeni, 2018;
Giirdogan & Bag, 2019; Saritepeci & Yildiz, 2014). Yiiz yiize 6grenmeye gore dgrenci ve

motivasyonunda artig saglamaktadir (Rahman vd., 2020).

Harmanlanmis Egitim Modelleri

Harmanlanmis egitim giliniimiizde gelisen teknoloji ile daha sik kullanilmaya baglansa
da yeni bir olusum degildir. Sing ve Reed’in (2001) yazdigi arastirmalarda yer alan

harmanlanmis egitim i¢in bir¢cok yaklasim secenekleri Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3. Harmanlamis Egitim Yaklasimlart

+ Ogretmen esliginde siif ve ders
» Uygulamali Dersler

Senkronize . CEtlinliklori
Fiziksel Gezi Etkinlikleri

Formatlar

* Sanal goriismeler
* Sanal Siniflar
Es Zamanlh ° KOGhﬂ?
Cevrimigi * Anlik Iletigim
Formatlar « Internet Yayinlari

\_

* Web Tabanli Modeller \
* Cevirigimici Gruplar ve Iletisim

» Tekrar Izlenebilen Etkinlikler

« Internet Sayfalar1

* Simiilasyonlar

* Degerlendirme ve Goriis Almalar )

Es Zamansiz
Formatlar

Sekil 3’te goriildiigii gibi harmanlanmig egitim modelleri etkinliklerin yapilisi, zaman

ve ortamina gore farkli modellere ayrilmaktadir.

Heather ve Korna’ya (2012) gore ise harmanlanmis egitim modelleri Sekil 4’te

sunulmustur:
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Sekil 4. Harmanlanmis Egitim Modeli

Cevrimdisi-

Geleneksel [l Yaygin
O0grenme — Y
ogrenme

Orglin
] cOVIIMIGH

Harmanlanmis ogrenme
ogrenme

Cevrimigi
o \
Ogrenme

engin
teknolojili Lo
0grenme

1 T 1 1
Kisisel Zenginlestiril
model model

Bireyse
= rotasyon
modeli

Ters yliz
md Ogrenme
modeli

aboratuar
— B ESYg
modeli

Istasyon
- rotasyon
modeli

Sekil 4’te yer alan modeller su sekilde agiklanabilir (Heather & Korna, 2012).

Esnek Model: Icerik ve egitimin oncelikli sunuldugu modeldir. Internet sayesinde

bireysel ve kayitli 6gretmenler ile akici ve ayni anda bir program sunar.

Kisisel Harmanlanmis Model: Ogrencilerin geleneksel derslerini desteklemek igin bir
veya daha fazla dersi tamamen ¢evrimic¢i almay1 sectikleri modeldir. Tiim okulu kapsayan bir

deneyim degildir.

Zenginlestirilmis Sanal Model: Tium okulu kapsayan, 6grencilerin her derste
zamanlarii fiziksel bir kampiise katilmak ve icerik ve egitimin g¢evrimig¢i dagitimini

kullanarak uzaktan 6grenmek arasinda boliistiirdiigii bir modeldir.
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Rotasyon Modeli: Belirli bir ders veya konu dahilinde, 6grencilerin sabit bir programa
gore veya 0gretmenin takdirine bagli en az bir ¢evrimici 6grenme olan 6grenme yontemleri

arasinda doniisiimli oldugu bir modeldir. Rotasyon modeli su dort alt modeli icermektedir;

A)Istasyon Rotasyonu Modeli: Ogrencilerin tiim istasyon alanlarinda sinif temelli

o0grenmelerde dontistimlii olarak ¢alistigr modeldir.

B)Laboratuvar Rotasyon Modeli: Ogrenmeye yonelik laboratuvarlar arasinda

dolasilan fiziksel kampiisler arasinda dontisiimlii olarak dolasilan modeldir.

C)Bireysel Rotasyon Modeli: Ogretmen ya da algoritma tarafindan bireysel egitim

programi belirlenerek her istasyona doniilmeyen modeldir.

D)Ters Yiiz Egitim Modeli: Tim giin yiiz yiize uygulamalar ile 6gretmenler
rehberliginde ve ¢evrimici sabit program dahilinde okuldan dnce ya da sonra da verilmesi
seklinde gerceklestirilen modeldir. En ¢ok tercih edilen modeller arasinda yer alan ters yiiz

egitim ayrintilari ile sunulmustur.

Ters Yiiz Egitim Nedir?

Harmanlamis egitimin ilerlemesi ile ortaya ¢ikan ters yiiz egitim ise 6gretmen ve akran
etkilesimi igeren, bilgiyi deneme ve uygulama imkani sunan (Hwang vd., 2019), 6grencilerin
smif i¢i ve siif dist etkinliklerle bilgilendirildigi bir egitimdir (Gopalan vd., 2022).
Ogrencilere farkli zaman sistemleri ile 6z diizenlemelerini destekleyerek bireysel olarak okul
ortami diginda 6grenme firsatt sunan (Verleger & Bishop, 2013), kendi hiz ve stiline gore
ilerlemesini saglayan ve teknolojik kullanim alanlarindan destek alan bir egitimdir (Talan &
Giilsegen, 2018). Bu egitim zengin dgrenme ortamlari ile bireysel merkezli pedagojik bir
egitim olarak aciklanir (Unsal, 2018). Ters yiiz egitimi simf igindeki kisitli zamanin, smirlarin
otesine gecerek gevirim igi platformlar ile sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Karabulut-ilgu
vd., 2018). Cevrimigi platformlarda 6grenciler kendi kendilerini yonlendirerek ders oncesi
temel bilgileri kazanmaya calismaktan ve sonrasinda bunlari sinifta uygulamaktan sorumludur
(Brewer & Movahedazarhouligh, 2018). Cevrimi¢i 6grenme modeli ile smif ortami siirecini
birlestiren ters yliz egitim disiplinlerarast bir yaklagim sunma, tekrar problemini ¢6zme,

bireysel hiz gibi birgok dgeyi kapsamaktadir (Erdogan & Akbaba, 2019).

Hoshang ve digerleri (2021) ters yiiz edilmis sinifin bazi 6geleri oldugunu dile

getrmistir. Bu dgeler Sekil 5°te sunulmaktadir:
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Sekil 5. Ters Yiiz Edilmig Sinif

Tiim Igerigin Sunumu
. vt .
w2 Ogrencilerin

O Power Point Igerikleri Kaygilarini Belirleme

 Etkilesimli Video i Etkinlik Coztimiiniin
Tartisilmasi

30 Coziilmiis Ornekler

< L
w2 Oz degerlendirme + Kiiciik Grup Calisma
&3 Etkinligi

— Etkinligi
D — Cevirim ici olarak
- - U Ogrenci Goriisii

Bigimlendirici Paylasimu
Degerlendirme

o Geri Bildirim

—

@ Kapanis

Sekil 5°te goriildiigii gibi simif oncesinde yapilan PowerPoint sunulari, etkilesimli
videolar, ¢6ziimlii 6rnek sorular ve 6z degerlendirme etkinlikler ile sinifta yapilan sunumlar,
¢ozlimler, grup etkinlikleri, 6grenci goriisleri bi¢imlendirici degerlendirme-geri bildirim ve

kapanuis ile biitlinlestirilerek ters yiiz edilmis sinif formatini bizlere sunar.

Ters Yiiz Egitimin Tarihsel Gelisimi

Ters yliz egitim giinlimiizde siklikla kullanilsa da temelleri ¢ok eski zamanlara
dayanmaktadir. ilk tohumlarinmn 1900°lii yillarda Mazur tarafindan akran dgretimi ile ilk
temellerinin atildigimi séylemek miimkiindiir (Correa, 1998). Daha sonra 2000°1i yillarda
Baker ders iginde gegen siirenin sadece not almaktan ibaret oldugunu fark ederek sunumlarini
ogrencilerine ders Oncesi sunarak hazirlikli gelmelerini istemis ve buna da bir konferansinda
ters yiiz egitim ismini vermistir (Hayirsever & Orhan, 2018). Ardindan ayni tarihlerde Lage
ve arkadaglari dersleri siniftan ¢ikararak smif i¢i oturumlar ile G6grencilere sunmustur
(Gopalan vd., 2022). 2007 yilinda ise Bergmann ve Aaron Sams ders Oncesi g¢ektikleri
videolar1 dgrencilerine sunarak sinif i¢ini daha ¢ok projelere ayirmis ve yeni bir donem
actiklarinin farkinda degillerdi (Eppard & Rochdi, 2017). Gittik¢e popiilerlik kazanan bu
uygulamay1 ‘Tersine Cevrilmis Simif® adi ile ifade edilen Bergmann ve Sams TYE’nin
yayllma Onciilerinden oldu. 2012 yilinda Salman Khan tarafindan kurulan akademi ile kitleler
halinde modelin farkli uygulamalari da oldugunu séylemek miimkiin hale geldi (Kardas &
Yesilyaprak, 2015).
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Ters Yiiz Egitimin Ana Ogeleri

Ters yliz egitimin tam anlami ile gerceklesebilmesi i¢in bazi dnemli dgeler mevcuttur.
Unsal (2018) arastirmasinda ters yiiz egitimin bu dgelerine yer vermistir. Bu 6geler Sekil 6°da

agiklanmustir:

Sekil 6. Ters Yiiz Egitimin Ogeleri

3.Uyarlanmig
Ogrenme
Ortamlar1

4.Zaman
Tasarrufu

2.0grenci
Temelli Ogrenme

1.Ortak Caligsma

6.Teknolojik 7.Degerlendirme

5.Lider Destegi Destek ve Iletme

Sekil 6°da goriilen TYE ogelerinin tanimlarina asagida deginilmistir.

1. Ortak ¢aliyma: Kisiler arasi iletisimin fazla oldugu durumlarda ornekler fazla,
basari yiiksektir. Internet ortaminda yapilan paylasimlar ile daha ¢ok kisiye ulasma imkani da

artar.

2. Ogrenci Temelli Ogrenme: Ogretmenin sundugu bilgiler her ne kadar iyi olursa
olsun ogrencinin 6gretmeni rehber gorerek kendini merkeze aldigi durumda O6grenme

gerceklesme olasiligi daha yiiksektir.

3. Uyarlanmis Ogrenme Ortamlari: Konunun tek bir yontem ve merkezle
anlatilmadigi  bircok teknik  barindiran  uygulamalar sunulmasi seklinde  sif
tyilestirilmelerinin yapilmasidir. Bunlar1 68rencinin merkezde yer aldigi Ogretmenin her
alanda Ogrenciler ile iletisim hélinde oldugu bir anlatim bigimi tercih etmek, grup
calismalarinin yani sira bireysel calismalara da yer vermek, isbirlik¢i 6grenme ile ortak
calismalar ¢ikarmak ve siif alanlarinin 6gretmek gibi edilgen degil de 6grenmek gibi etken

bir alan oldugunu vurgulayarak bunu 6grenciye benimsetmek seklinde saymak miimkiindiir.

4, Zaman Tasarrufu: Ogretmenlerin yeni teknolojileri takip ederek ve bunlari arastirip

uygulamaya zaman ayirmasi gerekmektedir.

5. Lider Destegi: Lider ya da yoneticiler egitimler ile okul ortami desteklemeli, rahat

caligma ortamlar1 sunarak 6gretmenin uyum i¢inde olmasini saglamalidir.
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6. Teknolojik Destek: Ogretmenler olusturduklar1 dijital igerikleri aktarmada sikinti
yasayabilir. Bu durumlarda teknolojik bilgisi olan meslektaslarindan destek alarak siireci

ilerletmeli onlar i¢inde kolaylik saglayacaktir.

7. Degerlendirme ve Iletme: Bir grenmemin gerceklestigini anlamak icin en dnemli
ogelerden biri degerlendirme ve aktarimdir. Ogretmenler dgrencileri ile iletisim halinde siireci
degerlendirmeli ve doniitler olugturmalidir.

Ters Yiiz Egitimin Bilegenleri

Yapilan bagka bir arastirmada ise Hayirsever ve Orhan (2018) Ters yiiz 6grenme

modelinin bilesenlerini incelemistir. Bu bilesenler Sekil 7°de sunulmustur:
Sekil 7. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dért Bileseni

R TERS YUZ

| Esnek Ortam | grenme Kﬁltﬁrﬁ- Egitimci.

Sekil 7°de goriilen bilesenlere dair agiklamalar asagida verilmistir.

-----

hiz ve secenekleri ile 6grenmeyi belirleyebildigi ortamin sunulmasidir. On hazirlik siireci ile
ogrencilerin aktitf katilim ve 6zgiivenin arttig1 bir ortam olan esnek ortam ile 6gretmen de

bireysel olarak dgrenciler ile daha ¢ok ilgilenme olanag: bulacaktir.

2. Ogrenme Kiiltirii: Bilgi aktarimi simif iginden once siif dis1 ortamda ilk olarak
saglandigindan 6grencilerin bilgileri degerlendirerek siirece katilimini arttirmak ve yaratici
stiregleri daha ¢ok kullanmak i¢in zaman saglayarak aktif 6grenme ortamlari olusturmak sinif

atmosferinde daha rahat saglanacaktir.

3. Tasarlanmis Icerik: Egitimciler neyi nasil Ogreteceklerine oOgrenciler ise
inceleyecekleri materyallerin ne olabilecegine karar verme hakkina sahip olacaktir.

4. Profesyonel Egitimci: Egitimciler bu siiregte kendilerini olabildiginde gelistirerek
yeniliklere agik, gbzlem degerlendirme ve doniitleri kullanir bigcimde olmalidir.

Eppard ve Rochdi (2017) ise baska bir ¢alismada ters yiiz egitimin Ogrenme
stireclerine deginmistir. Ters yiliz egitimindeki 6grenme siirecleri gorsel hale getirilerek Sekil

8’deki sunulmustur:
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Sekil 8. Tersine Cevrilmis Ogrenmede Ogrenme Siireclerinin Sentezi

Akran
isbirligi

Yaratmak
Degerlendirmek
Analiz
Uygulamak

isbirlikci Anlayig
Ogretmen Hatirlamak Uyaran
Ogrenci Tepki
Etkilesimi

Degerlendirme

Ters yliz egitimin dinamik dogasini ve 6grenme teorilerinin 6grenme siirecinin farkl
asamalarina nasil uygulanabilecegini gdsteren cerceve girisimidir. Buna bagl olarak ters yiiz

egitim, i¢cinde akigkanligin oldugu ve ihtiyaca gore sekillenen esnek bir kavramdir.

Geleneksel Modeli ve Ters Yiiz Egitimin Karsilastirilmasi

Ters yliz siniflar geleneksel siniflardan pek ¢ok agidan farkliliklar gosterir. Zownorega

(2013) galismasinda bu farkliliga deginmistir. Bu durum Sekil 9°da gosterilmektedir:

Sekil 9. Geleneksel Egitim Modeli ile Ters Yiiz Edilmis Egitim Modelinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Model

Ogretmenin Ogrencinin konuyu Konuyu o Ev 6devleri ile
bilgiyi akiarmasi kavramasi destekleyen aktivite 1 onynn pekistirilmesi
yapilmasi
Siif ici uygulamalar (Ogretmen ve grenci) Sif digt
uygulamalar
(Ogrenci)
Ters Yiiz Siumf Modeli

Ders ile ilgili hazirlanan

- Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen ~ Ogretmen yardimi ile
materyallerin kavramasi aktivite yapilmast  konunun pekistirilmesi
caligilmasi
Sinif dist uygulamalar (Ogrenci) Simuf i¢i uygulamalar (Ogretmen ve 6@renci)
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Sekil 9 incelendiginde geleneksel modelde sinif igi uygulamalar, 6gretmen agirlikli ve
konu kavranmasi ev 6devleri ile saglanmaya calisilirken, ters yiiz egitim modelinde ise sinif
ici uygulamalar pekistirme ve destekleme odakli iken konu kavranmasi aragtirma ve
incelemeye dayalidir. Boylece sinif i¢inde anlati yontemi ile kaybolan zaman kazandirilmis

olur.

Bergman ve Sams (2012) ise olusturduklart geleneksel 6grenme modeli ile Ters yiiz

egitim modelinin farki Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1. Geleneksel Osrenme ile Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modellerinin Uygulanmasinda
Sinif I¢i Etkinliklere Ayrilan Stirenin Dagilimlarimin Karsilastirilmast

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Edilmis Ofrenme Madeli
Etkinlik Siire Etkinlik Silre
Isinma etkinlifi Jdk. [sinma Etkinligi 5dk.
Odev kontrolii ve déniit verme I0dk. Soru cevap etkinligi 10 dk.
Yeni icerifin frenciye sunumu 20-25  Rehberlik wve bagimsiz uygulama 30dk

dk. etkinlikleri
Rehberlik ve bagimsiz uygulama 5-10
etkinlikleri dk.

Tablo 1°de goriildiigi gibi yeni konuya iliskin uygulama ve etkinlikler geri planda
kalirken ders 6ncesi islenen konu ve 6dev kontrolleri ile gecerken, ters yiiz egitim modelinde

bireysellige ve aktif katilima zaman saglanmaktadir (Hayirsever & Orhan, 2018).

Yapilan literatiir calismalarinda genellikle ters yliz egitimin geleneksel yontem ile
karsilagtirildigr deney ve kontrol gruplu karma yontemli ¢alismalarin tercih edildigi sonucuna
varilmustir (Birgili vd., 2021).

Ters Yiiz Egitimin Avantajlar: ve Dezavantajlar

Ters yliz egitimin bir¢ok avantaj ve dezavantajlart mevcuttur. Birgili ve digerleri
(2021) yaptiklart meta analiz ¢aligmasi sonucunda ters yiiz egitimin sonuglarina iliskin ortaya
koyduklar1 bulgular1 bes tema seklinde gruplamistir. Sonuglara iliskin bilgiler Sekil 10°da

ortaya konulmustur:

18



Sekil 10. Tersine Cevrilmis Ogrenme Yaklasiminin Sonuclarina Iliskin Temalar

DUYUSSAL
ALAN
UZERINDE
OLUMLU ETK]

BILISSEL ALAN
UZERINDE
OLUMLU ETKI

PERFORMANS
ARTISI

TERS YUz

EDILMIS
OGRENMENIN
SONUGLARI

POZITIF BIR S
OGRENME BECERILER
YOMTEMI (ZERINDE
OLUMLU ETKI

Sekil 10°da goriildiigii iizere performans artigi ve pozitif 6grenme saglayan ters yiiz
egitim farkli gelisim alanlarin1 da olumlu desteklemektedir. Biligsel alan; elestirel diisiinme
becerisini gelistirme, list diizey diisiinme becerisini gelistirme, biligsel yiikiin azaltilmasi

seklinde agiklanabilir.

Duyussal alan; etkilesimli is birligini kolaylagtirma, isbirlik¢i becerileri gelistirme,
ders sunumuna yonelik olumlu tutum, olumlu olgular, daha yiiksek sinif katilimi, 6grenci
O0grenme motivasyonu, yaraticilikta gelisme keyifli akademik deneyim gibi gelisimlerin

yasandigi durumdur.

Sosyal Beceriler; not alma becerisinde gelisme, daha az erteleme, artan akademik
kimlik, 6grenci kazancinin daha fazla sahiplenilmesi, daha fazla 6zerklik ve kendini yonetme,

gelismis esneklik ve etkilesim, hedef belirleme ve 6z yonetim becerileri kazandirmaktadir.

flgili alan yazin incelendiginde ters yiiz egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 Tablo
2’de sunulmustur (Bergmann & Sams, 2012; Birgili vd., 2021; Genger vd., 2014; Goedhart
vd., 2019; Jdaitawi, 2020; Magafia vd., 2020; Sakar & Uluginar-Sagir, 2017).
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Tablo 2. Ters Yiiz Egitimin Avantaj ve Dezavantajlar

AVANTAJLARI DEZAVANTAJLARI

Ogrencilerin zaman ve siklik-tekrar sikintis1 ~ Gerekli teknolojik imkan olmamasi
yagamamasl, bireysel hiz

Ogretmene daha ¢ok soru sorma firsati Ogrencileri videolar izlediklerine dair kontrol
sikintist

Ust diizey beceri gelistirme Izlemeden gelme, ders i¢i kavrama sikintisi

Ogretmenin daha ¢ok vakit ayirmasi, bireysel ~ Sinif dis1 izlemede anlamadiklar noktalari

farkliliga yonelik etkinlik yapabilmesi soramadiklari i¢in yanlis 6grenme olusabilme
durumu

Ters Yiiz Egitimi Destekleyen Kuramlar

Ters yiiz 6grenmenin farkli noktalardan bircok kuram ve yaklagimin tarafindan
destekledigi soylenebilir. Hayirsever ve Orhan (2018) calismalarinda ters yiiz egitimi

destekleyen kuramlari incelemistir. Bu kuramlar Sekil 11°de sunulmustur;

Sekil 11. Ters Yiiz Ogrenme Modelini Destekleyen Kuramlar

iz Diizenlemeli
Ogrenme
Yapilandirmao

Ofrenme
Yaklagmi

Biligsel ¥iik
Kurami

Ters Yiiz

Ozerk Benlik
Yinetimi
Kurami

Ogrenme
Modeli

Oz benlik ydnetimi kuraminda giidiilenme 6nemli bir yer tutmaktadir ve dnemli olan
giidiilenmenin seviyesi degil, giidilenme secenekleridir (Guay vd., 2008). Deci ve Ryan
(2008) giidiilenmeyi igsel ve digsal yasam hedeflerini belirleme konusunda 6zerk ve kontrollii
giidiilenme olarak ayirmaktadir. Ozerklik kavrami bireyin bir seyi kendi talebi dogrultusunda
ve istegi ile onaylayarak hareket etmesidir. Ters yliz egitim ile kisi kendi motivasyonunu

secerek taleplerini yonetebilir.

Biligsel yiik kuraminda konu ile ilgisi olmayan biligsel yiiklerden kurtularak icsel
biligselligin saglanmasi ve dengelenmesi ile 6grenme anlamli hale gelir. Choi ve digerleri
(2014) ise bilissel yiikk kuramimin kiginin biligsel yapis ile ilgisi oldugunu ve bu durumun
uzun-kisa siireli bilis ile iligskilendirildigini sdyler. Kirschner (2002) ise bilginin uzun siireli

bellekte kalabilmesi i¢in biligsel ylikiin azaltilarak etkin bir sekilde kullanilmas1 gerektigini
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vurgular. Yani anlamli 6grenme i¢in bilgilerin uzun siireli bellege yerlesmesi gerekmektedir.
Ogrenme ortaminda kullanilan yeni yaklasimlar ile biligsel yiik azaltilarak kalicilik
saglanmasi ve anlamli 6grenme olusturulmasi daha miimkiindiir (Tugtekin, 2019). Ters yiiz
egitim ile sunulan bireysellik ve zaman esnekligi ile biligsel yiikii en aza indirgemek olas1 bir

durumdur.

Oz diizenlemeli 6grenme 1980 yillarinda ortaya atilan bir kavramdir (Sarn &
Akinoglu, 2009). Oz diizenlenmeli &grenme yaklasgimi &grencilerin kendi  biligsel
stireglerinden sorumlu oldugu ve 6grenme gevresini ve siiresini diizenleyebilmesidir (Pintrich,
1999). Oz diizenlemeli 6grenme kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak rehber olma ve
motivasyon siireglerine odaklanir (Aydin & Demir-Atalay, 2015). Eker’e (2014) gore ise
yaptig1 derlemeler sonucunda 6grenme igin gerekli olan biligsel taktik ve stratejilerin se¢imini
ve kullammimi ifade eden iist biligsel bir siiregtir. Oz diizenlemeli 6grenmeyi kullananlar
kendi 6grenmelerini planlama, izleme ve kontrol etme gibi iistbiligsel siirecleri uygulama ve

bunlar {izerinde diisiinme motivasyon ve becerisine sahiptir (Van-Alten vd., 2020).

Literatiirde 6z diizenlemeli 6grenmenin modelleri mevcuttur. Bu modellerden en ¢ok
bilinenlerden biri ise Zimmerman (1990) tarafindan olusturulan “sosyal biligsel oz-

diizenlemeli 6grenme” modelidir. Bu model Sekil 12°de sunulmustur:

Sekil 12. Sosyal Bilissel Oz-Diizenlemeli Ogrenme

L. <
& & Q?&Oe
& 05
D& )
S 5%

Ongorii
Evresi

1. Ongorii Evresi: Ogrenme gerceklesmeden dnceki istek ve zamani temsil eder. Alt
asamalar1 vardir.
a. Gorev Analizi: Hedef belirleme ve plan yapmadir.
b. Oz istek: Igsellik, grenme hedefleri sonug ve dzyeterliliktir.
2. Basari Evresi: Uygulama asamasidir. Alt asamalar1 vardir.

a. Oz kontrol: Ongorii de segilen stratejilerin yonetilmesidir.
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b. Oz Gozlemleme: Kendi deneyimlerinden sonuglar ¢ikararak kayit
etmesidir.
3. Oz yansitma Evresi: Ogrenme emeklerinden sonraki asamalari belirtir. Alt
asamalar1 vardir.
a. Oz Muhakeme: Performansini degerlendirerek kendini kiyaslamasidir.
b. Oz Reaksiyon: Olumlu motivasyon ve doyum durumudur. Diger
O0grenme asamalarina yol gosterir (Eryilmaz & Mammadov, 2014; Sar1 &

Akmoglu, 2009).

Ters yiiz egitim, 6grencinin kendi hiz ve yeterliliklerinden sorumlu olmasi, istedigi
sayida ve istedigi zamanda yeniden izleyebilmesi 6zellikleri ile 6z diizenlemeli 6grenmeyi

destekler niteliktedir.

Yapilandirmaci yaklasim ve aktif 6grenme birbirini temel almaktadir (Hung, 2015).
Unal (1999) aktif 6grenmede uygulanan karar ve sorumluluklara deginmistir. Karar ve

sorumluluklar Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Aktif Ogrenme Karar ve Sorumluluklar:

Ogrenme nedenlerini arastirir Gecmis 6grenmelerden faydalanir
Kendi 6grenme hedeflerini belirler Sentez yapabilir

Hangi hedeflere odaklanmasi gerektigini bilir ~ Sebep-sonug iliskisi kurabilir

Ozgiiven sahibidir Ogrendiklerini uyarlayabilir
Kendi ¢alisma diizenini belirler Degerlendirme yapabilir
Gidiillenme konusunda destek istemez Olumsuzluklarin sebeplerini ¢ozer
Kendi yontemlerini belirler Oz degerlendirme yapabilir
Dikkatini iyi yonetir Yeni stratejiler belirler

Aktif 6grenme kisaca kisinin “6grenmeyi 6grenmis olmasi” durumudur. Ters yiiz
egitimdeki bireysellik, esneklik, o©Ozdenetim gibi bir¢ok kavram aktif G6grenmenin

orneklerindendir.

Ogrenciyi pasiflikten alarak merkeze koyan ve kendi bilgileri ile yeni edinilen bilgiyi
sentezlemeyi hedefleyen yapilandirmaci yaklasim (Cetinkaya, 2023) ise, 6grencinin bilgiyi
kendi yapilandirmasi ve 6grenci katilimi ile ters yiiz egitimi desteklemektedir. Yapilandirmaci

yaklagim; yenilik, “e-6grenme” gibi icerikleri destekleyen, 6gretmenin katilim1 ve 6grencinin
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kendi insas1 ile elde ettigi 6z degerli gergeklik olarak tanmimlanmaktadir (Arpentieva vd.,
2021). Ogzellikle giiniimiizde oldukca fazla kullanilan yapilandirmact  yaklasim,
gerceklestirilen egitimin 6grenci odakli olmasini ister ve net sorular yerine diisiinmeye sevk
eden sorular yoneltmeyi tercih eder (GoOmleksiz, 2011). Yapilandirmaci yaklasimdaki
geleneksel egitimden farkli bu yonleri 6gretmen ve 6grenci roliinii degistirerek yeni bir sinif

yonetiminin ve smif seklinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Candar & Sahin, 2013).

Ters yiiz egitim ile yapilandirmacilik, aktif 6grenme ve 6z diizenlemeli 0grenme
birleserek yeni bir smif ve egitim sekli ortaya koymaktadir. Fakat giiniimiizde ilerleyen
teknolojik gelismeleri takip ederek ters yiiz egitimi gelistirmek gerekmektedir. Artirilmig
gerceklik teknolojisi ile harmanlanmis ters yiiz egitim, egitim siirecine yeni bir soluk getirerek
ilerleyen dijital ¢agin gerisinde kalmadan ve her gelisim alanin1 destekleyerek egitim

imkanlarina yeni bir pencere agip, ilerleyen diinyanin bir pargasi haline getirir.

Artirillmis Gergeklik Nedir?

Gelisen teknoloji ile birlikte ger¢cek diinyanin dijitallesen caga ayak uydurarak sanal
gerceklik ile birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan artirilmig gergeklik teknolojisi giiniimiizde egitim
alaninda siklikla kullanilmaya baslanmistir. Bir¢ok tanimlamasi bulunan artirilmis gergeklik
Demir’e (2020) gore kamera araciligi ile nesne gergekliginin dijitallik eklenerek
zenginlestirildigi igeriklerdir. Azuma’a (1997) gore ise sanal ortam ve gergek diinya
tiriinlerinin ayn1 anda etkilesim halinde olarak bize sunuldugu teknolojidir. Gerg¢ek diinyanin
gorseller, ses dosyalar1 ve yazilar ile artirllmis sekilde goriinmesi saglama da denebilir
(Gonzato vd., 2008). Cakir ve digerlerine (2015) gore ise goriintiileri bilgisayar ortamina

yansitilan nesnelerin kamerada 6zel kodlar ile es zamanli olarak bize yansimasidir.

Azuma’a (1997) gore artirilmig gercekligin saglanabilmesi i¢in bazi bilegenlere ihtiyag

vardir:

1) Gergek diinya ve sanal diinya birlesimi
2) Iki diinya aras1 ayn1 anda etkilesim olmasi

3) Ug boyutluluk
Bu bilesenleri igermeyen bir uygulama artirilmis gercekligi saglamaz.

Artirilmis gerceklik ve sanal gercekligin i¢ ice gectigi bu siiregte artirilmis gergeklik
ve sanal gerceklik karistirilmamalidir. Milgram ve Kishino de (1994) o6zellikle bu farka

deginmislerdir. Artirillmig gerceklik ve sanal gergeklik farki Sekil 13’te sunulmustur:
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Sekil 13. Sanal Siirekliligin Basitlestirilmis Sekli

KARMA GERCEKLIK
GERCEK ARTIRILMI ARTIRILMIS SANAL
ORTAM SGERCEKLI SANALLIK ORTAM
SANALLIK
SUREKLILIGI

Sekil 13’te goriildigi lizere gercek ortam stirekliligin bir ucunda, sanal ortam ise diger
ucundadir. Gergek ortamin i¢ine eklenen artirilmis ii¢ boyutluluk ise sanal diinyadaki ortamin
kendisi olma durumu tamamen farklidir. Sanal gerceklik icin gergek diinyadan tamamen
soyutlanarak 6zel cihazlar ile yeni bir diinya i¢inde hissetme durumu, artirilmis gergeklik icin
ise ger¢ek diinyanin icine telefon tablet gibi cihazlarin etkilesimi ile iic boyutluluk katma

durumu denebilir (Aktas & Barak, 2022).

Ararilmis Gergeklik Tiirleri

Azuma’a (1997) gore artirtlmis gergeklik kavrami optik temelli ve video temelli olmak
tizere ikiye ayrilir ve optik temelli artirllmig gergekligi ve video temelli artirllmig gercekligi

sekillendirerek ifade eder. Optik temelli artirllmis gerceklik Sekil 14’te sunulmustur:

Sekil 14. Optik Temelli Artirilmis Gergeklik Sisteminin Kavramsal Semasi

* Kafa Grafik
Kafa Takipgisi gardintiilen
konumu

?ahlﬁ? Monitérier
Uretic ~
Lo |
‘y — Gergek
diinya
Optik

bitlinlestirici

Sekil 14’te goriildiigl iizere bu sistemde gdzde bulunan bir gozliikk kafadan takilarak
gercek diinya ve sanalligin birlesmesi seklinde kisiye sunulur. iki tiir lens ile olusturulan bu

sistemde seffaf olan lens tiirii ile kisi gergek diinyay: algilarken optik olan lensler ile sanal
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diinyanin da i¢ine girer. Boylelikle gercek diinya sanallik ile birlestirilerek daha donanimli bir

ortam ile karsilagir (Somyiirek, 2014).
Video temelli artirilmis gergeklik gorsellestirilerek Sekil 15°de sunulmustur:

Sekil 15. Video Temelli Artirilmis Gergeklik Sisteminin Kavramsal Semasi

] Gozlik
Takinei Monitdr fistede badi)
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Gercek Diinya
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\ Y
Sahne | Birlestirici
lretici Grafik

gdriintiileri

Bu sistemde ise video kamera cihazlar ile gergek goriintiiler bilgisayar aracilig ile
sanal ekranlara aktarilir. Boylelikle monitore bakan kisi sanallik ve gercekligin birlestirilmis

yansimasini goriir (Somyiirek, 2014).

Cheng ve Tsai (2012) ise ¢alismalarinda artirilmig gergeklik kavramini resim tabanli

ve konum tabanli olarak ikiye ayirir. Sekil 16’da konum tabanli artirilmig gergeklik

sunulmustur (Sirakaya & Seferoglu, 2021).

Sekil 16. Resim Tabanli Artirilmis Gergeklik Uygulamasi

Sanal
veri

Gergcek
EOranti

Isaretleyici

Basih
materyal
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Artirillmig gergekligi bir isaret¢i ile kamera yardimiyla 3B nesnelere doniistiirerek
gercek ortama tanimlamadir bu sayede mobil cihazlarin ve kamera sisteminin ulasilir olmasi

tercih bakimindan siklikla bagvurulmasini saglamaktadir (Igten & Bal, 2017).
Konum tabanli artirilmis gergeklik Sekil 17°de sunulmustur (Cheng-Cheng vd., 2022).

Sekil 17. Konum Tabanli Artirilmis Gergeklik Uygulamasi

(sanal igerik)

Augmented information /—\
|
|

Physical scene =
(Gergek Ortam)
Gps ve konum yardimu ile bulunulan gergek ortama sanal verilerin yliklenmesidir. Kisi
kamera ve onu destekleyen konum, internet verileri ile gercek diinyada sanal igerikler ile

zenginlestirilmis bir ortam ile karsilasir (Igten & Bal, 2017).

Artirdmug Gergekligin Tarihgesi

Artirllmis gergeklik tarih olarak bakildiginda ¢ok oncelere dayanmaktadir. 1k temeli
L. Frank Baum tarafindan 1901 yilinda yazilmig olan “Ana Anahtar” isimli eserde
goriilmektedir. Bu eserde bir ¢ocuk ile cin arasinda gecen hediyelesme sonucu bir gozliik
sahibi olan ¢ocuk bu gozliik sayesinde baktigi insanlarin karakter 6zellikleri ile ilgili bilgileri
alinlarinda ¢ikan bas harflerden ¢ozebilmekteydi (Altinpulluk & Kesim, 2015). Bu hikayede

gecen olayin artirilmis gercekligin temeli oldugu soylenebilir.

1950°1i yillarda ise gorselligin babast Morton Heiling, ‘Sensorama’ adi ile bir
simiilator gelistirerek bes duyuya hitap eden bir seyir sunmaktayd: (Yin-Yuen vd., 2011).
1962 yilinda ise Ivan Sutherland ilk sanal ve artirilmis gercekligin birlestirildigi kabul edilen
“Sketchpad” ismi ile grafiklerden olusan bilgisayar ara yiizii tasarladi. Ardindan bunu
gelistirerek “Ultimate Display” adinda bir 1s1n cihazi da ekledi (Yin-Yuen vd., 2011). 1966’1
yillara gelindiginde ise Sutherland tarafindan bas kismina yerlestirilen bir gozliik tasarlayarak

buna “Demokles’in Kilicr” adin1 verdi ve agirligindan 6tiirii tavandan sabitlenerek kullanilan

26



bu sistemin sensor sisteminden faydalaniliyordu (Sutherland, 1965). Sutherland tarafindan

tasarlanan “Demokles’in Kilici” Sekil 18’de sunulmustur:

Sekil 18. Demokles’in Kilici

1975 yilina gelindiginde ise Myron Krueger "Videoplace" adin1 verdigi bir sanallig
kullanarak ilk yapay gergeklik laboratuvarini olusturdu (Krueger vd., 1985).

1981 yilinda Steve Mann ise giyilebilir bir goriintii aktarimi saglayan bilgisayar
tasarladi (Mann vd., 2005).

1990 yili itibariyla Tom Caudell, Boeing havacilik firmasi ile ¢alisirken ugaklardaki
karmagik kablolama sistemini diizenleyecek dijital bir sistem gelistirdi ve artirilmis gergeklik
terimini ortaya att1 (Caudell & Mizell, 1992). Gelistirdikleri sistem Sekil 19’da gorsel olarak

sunulmustur:

Sekil 19. Caudell Tarafindan Tasarlanan Basa Monte Edilen Gosterici

. e




Ardindan 1994 yilinda Milgram ve arkadaslar1 artirilmis gergeklik ve sanal gercekligi
aytran ¢alismalar yapmiglardir (Milgram vd., 1995).

Gelisen teknolojik ilerlemeler, bilgisayarin ve cep telefonlarinin bulunmasi,
yazilimlarin gelistirilmesi ile artirilmis gergeklik biiylik bir hiz kazanmis ve gelistirilmeye
devam etmektedir (Altinpulluk & Kesim, 2015; Goger & Akife, 2020).

Artiridlmis Gergekligin Kullanildig1 Alanlar

Artirilmis gerceklik uygulama alanlarinin gelistirilmesi ve ulasim kolayligi nedeniyle
bircok alanda kullanimi1 mevcuttur. Yapilan incelemelerde bu alanlar egitim, saglik, askeriye,
reklam, turizm, onarim, oyun gibi neredeyse her alanda karsimiza ¢ikmaktadir (Brown &

Hong, 2006; Cheng & Tsai, 2014; Ozaydin-Aydogdu & Eryilmaz, 2019).

Egitim ve Artirldmuis Gergeklik

Gliniimiizde ¢ocuklar uyuma eylemi disinda tiim giinlerini neredeyse teknoloji ile
yagsamaktadir (Levin, 2013). Bundan dolay1 bu kadar teknoloji ile biiyiiyen ¢ocuklar farkli ilgi
alanlar1 benimsediklerinden 6grenme alanlarinda da ilgi duyduklar1 teknolojik gelismeleri
aramaktadir (Cevik vd., 2017). Boylelikle 6gretmen de bilingsizce kullanilan teknolojiyi
cocuklara dgreterek teknoloji kullamimu farkindahig: yaratabilecektir (Kuzgun & Ozding,
2017). Burchfield (1996) cocuklar i¢in teknoloji kullaniminin onlarin teknoloji bilgisini daha
cok artiracag tizerine durmustur. Teknolojik araclar ¢ocuklarin birgok yonden ilgisini ¢ceken
araglardir ve gelisim alanlarmi destekler (Skeele & Stefankiewicz, 2002). Desteklenen bu
gelisim alanlar ile sanallig1 birlestiren ¢ocuk gercek ortam ile dogal bir bag kurar (Aydogdu,
2022). Bu yenilik¢i teknolojilerden biri artirilmis gergekliktir. Artirtlmis  gergeklik
uygulamalar1 birgok alanin yaninda egitim alaninda da kullanilmaktadir. Wasko (2013)
egitimcilerin artirilmig gergekligin potansiyelini dikkate almalarini ve olumlu bir tutuma sahip
olmalar1 gerektigini dile getirmistir. Nitekim Egitim alanina birgok faydasi bulunmaktadir.
Artirillmig  gerceklik merak uyandirma, somutluk kazanma, pratiklik gibi avantajlar
saglamaktadir (Cheng & Tsai, 2014). Pamuk Kahriman ve digerleri (2020) ise
soyutlandirmay1 ortadan kaldirarak somutlastirmasi, pedagojik olarak kullanima uygunlugu,
kavram yanilgilarini ortadan kaldirmasi, olumlu tutum gelistirme gibi bir¢ok nedenden Gtiirii

artirilmis gergeklik uygulamalariin kullanimini desteklemektedir.

Yeni diinyalar yaratmak yerine mevcut diinyalar1 tamamlayarak dgrencilere deneyim
ve konuma dayal1 6grenme ortami sunmak Ogrencilerin yasadigi alana ulagsmak ve ilgilerini

cekerek baglanti kurmalarimi kolaylastirarak egitimci-6grenci uyumuna katki saglayarak
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“gelecegin smifin1” olusturacaktir (Rass Rasalingam vd., 2014). Ogrencilerin deneyimlerken

ogrenmesi sinifin eglenerek en iist diizeye ¢ikmasina yardimei olacaktir (Lee & Lee, 2008).

Okul 6ncesinde artirilmis gergeklik kullanimi ile programda da yer alan birden ¢ok
gelisim alanina hitap ederek, somutluk kazandirarak, geleneksel yontemlerin sikiciligindan
uzaklasarak ve zengin igerikler ile ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek disiplinlerarasi bir egitim alani

sunar (Basaran vd., 2022).

Ilgili alan yazini incelendiginde artirilmis gergekligin avantajlar1 ve dezavantajlari
cesitli aragtirmacilara gore Sekil 20°de sunulmustur (Aydogdu, 2022; Awang-Rambli vd.,
2013; Basaran vd., 2022; Caudell & Mizell, 1992; Cheng & Tsai, 2014; Demir, 2020; Cakir
vd., 2015; Goger & Akife, 2020; Korucu vd., 2016; Rass-Rasalingam vd., 2014; Tugtekin,
2019).

Sekil 20. Artirilmis Gergekligin Avantajlart ve Dezavantajlart

Avantajlari Dezavantajlari

*Motivasyonu artirma *Tablet kullanim sikintist
*Yaraticilig1 artirma *Zaman gerektiren bir siire¢ olmasi
*Somutlagtirma *Yeterli alt yapinin olmamasi
*Merak duygusu uyandirma *Ogretmenlerin bilgi yetersizligi
*Yapilandirma ve is birligi *Sinif mevcutlarinin fazlaligi
*Eglenerek 6grenme «Isaretleyicilerde yasanan kaymalar
«Kalicilig1 artirma *Dosya siirlamalari

Tigili Arastirmalar

Yapilan c¢aligmalar incelendiginde Ters yiiz egitimle alakali farkli egitim
seviyelerinde, farkli degiskenler incelenerek yapilan c¢alismalar ve farklt yontemler
kullanilarak yapilan calismalar vardir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde genellikle yontem

olarak karma model kullanildig: goriilmektedir. Incelenen ¢alismalar Tablo 4’te sunulmustur;
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Tablo 4. ligili Arastirmalar

Incelenen
Yazar Calisma Grubu Yontem ) Sonug
Degiskenler
Hoshang vd., Lisans dgrencileri Karma Ters yiiz egitim Ters yiize dair bilgi
(2021) yontem eksikligi olmasina
ragmen olumlu
sonuglanmustir.
Keskin vd., (2021) Ortaokul 6grencileri Karma Ters yiiz egitim ve Deney grubu lehine
yontem Fen Bilgisi dersi olumlu sonuglanmistir.
akademik bagarisi
Sogiit & Polat Ortaokul 6grencileri Karma Ters yiiz egitim ve Deney grubu lehine
(2020) yontem Sosyal Bilgiler dersi olumlu sonuglanmistir.
akademik bagarist
Cakir vd., (2019) Ortaokul 6.s1nif Karma Web 2.0 araglartyla Ters yiiz egitim modeli
ogrencileri yontem birlestirilmis ters yiiz ~ lehine olumlu sonuglara
egitim, bilgisayar ulagilmustir.
temelli diisiinme ve
uzamsal diisiinme
Tomas vd., (2019) Universite 1.s1uf Karma Ogrencilerin ters yiiz Aragtirma olumlu
ogrencileri yontem egitim farkindaligt sonuglanmustir.
Goedhart vd., Yiiksekogretim Karma Ters yiiz egitimin Ogrenciler agisinda
(2019) yontem etkileri olumsuz sonuglansa da
genel olarak olumlu
deneyimler ortaya
konmustur.
Lee & Wallace Ingilizce kursu Karma Ters yiiz egitim, Ters yiiz egitim lehine
(2018) kursiyerleri yontem iletisimsel dil basarinin arttigi
yaklasimi ve sonucuna ulasilmistir.
Ingilizce basarist
Fisher vd., (2017) Universite 3.siif Karma Ters yiiz egitim ve Ters yiiz egitim lehine
ogrencileri yontem akademik bagari olumlu sonuglanmstir.
Alsancak-Sirakaya Ortaokul 6grencileri Karma Oyunlagtirilmus ters Ters yiiz egitim lehine
(2017) yontem yiiz egitim olumlu sonuglar ortaya
konmustur.
Kara (2016) Staj yapan 5.donem tip Karma Ters yiiz egitim ve Ters yiiz egitimin klinik
Ogrencileri yontem klinik egitim egitim deneyimlerinde
deneyimleri kullanilabilecegini ortaya
koymustur.
Gogebakan-Yildiz Ogretmen adaylar Karma Ters yiiz egitim ve Deney grubu lehine
vd., (2016) yontem Kimya dersi olumlu sonuglanmistir.
akademik basarisi
Guerrero vd., Ogretmenler Nicel Ters yiiz egitim ve Incelenen faktorler ve
(2021) yontem kurumsal destek, ters yiiz egitim arasinda
teknolojik 6z dogrusal bir iliski oldugu
yeterlilik, 6gretme sonucuna ulasilmistir.
inanglari.
Yorganci (2020) Lise 6grencileri Nicel Ters yiiz egitim, Ters yiiz egitim alan
yontem Matematik dersi ogrenciler lehine olumlu
akademik basarisi ve sonuclar ortaya
motivasyonu konmustur.
Seitan vd., (2020) Lise dgrencileri Nicel Ters yliz 6grenme, Deney grubu lehine
yontem akademik basar1 ve olumlu sonuglanmstir.

tutum
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Tablo 4. (Devamu)

Hinojo-Lucena vd.,
(2020)

Jdaitawi (2020)

Sanchez vd., (2019)

Oztiirk & Alper
(2019)

Magafia vd., (2020)

Jdaitawi (2019)

Talan & Giilsegen
(2018)

Cakir & Yaman
(2018)

Hao (2016)

Cevikbas & Kaiser
(2022)

Agirman &
Ercoskun (2022)

Cheng vd., (2022)

Ilk ve orta 6gretim
diizeyinde 6grenciler

65 Universite
Ogrencisi

128 okul 6ncesi,
ilkogretim ve
ortadgretim Ogrencisi

Lise dgrencileri

123 kisilik lise
ogrencileri

Saglik, bilim ve
miihendislik
ogrencileri

Tiirkce, Fen ve Simif
Ogretmenliginde
okuyan 119 6grenci

Ortaokul 6grencileri

84 lisans dgrencisi

Ogrenciler

Ilgili galigmalar

En ¢ok alintilanan 100
makale

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nicel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Ters yliz 6grenme ve
beden egitimi dersi
motivasyonu ve
ozerkligi
Ters yiiz egitim ve
fen 6gretimi basarisi

Geleneksel egitim
yontemleri ve ters
yiiz egitim

Ters yliz 0grenme,
teknolojiyle 6z-
yonelimli 6grenme
ve bilgisayar
tutumlari
Ters yiiz egitimin
kullanighilig:

Ters yiiz egitim, 6z
diizenleme, sosyal
baglilik

Ters yiiz egitim, 6z
yeterlilik ve 6z
diizenleme becerileri

Ters yliz 0grenme,
akademik basar1 ve
bilimsel diisiinme
becerileri

Ters yiiz egitimin
faydalar1

Ters yiiz egitim ve
sosyal etkilesim
Ters yiiz egitim

hakkinda alan yazin1
calismasi

Ters yiiz egitim

Ters yiiz egitim lehine
olumlu sonuglar ortaya
konmustur.

Ters yiiz edilmis grup
lehine olumlu sonuglar
ortaya konmustur.

[lk ve ortadgretimde
daha olumlu sonuglar
ortaya konmus fakat okul
oncesi diizeyinde
yasanan zorluklardan
bahsedilmistir.

Ters yliz 6grenme
kullanilan gruplar lehine
olumlu sonuglar ortaya
konmustur.

Kiz 6grencilerin
erkeklere oranla ters
yiize kars1 olumlu
doniitler verdigi ve
Ogrenciyi tesvik ettigi
sonucu ortaya
konmustur.

Ters yliz egitimin 6z
diizenleme ve sosyal
baglilig1 daha ¢ok
gelistirdigi sonucuna
ulagilmustir.
Ters yiiz egitimin
geleneksel egitime gore
daha olumlu etki
yarattig1 sonucuna
ulagilmustir.

Akademik basart ters yiiz
6grenme modeli lehine
sonuglanirken, bilimsel

diisiinme becerisi tizerine

anlamli bir farklilik
bulunamamastir.
Ters yiiz egitimin
ogrencilere faydali
oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Sosyal etkilesimin arttig1
sonucuna ulasilmistir.

Ilgili alan yazin1 ve
tarihgesi hakkinda veriler
sunulmustur.

Daha etkili ters yiiz
egitim caligmalari
yapilmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 4. (Devami)

Ekici (2021) Ters yiiz egitimde
oyunlastirmayla ilgili

22 makale

Birgili vd., (2021) 2012-2018 yillar1
arasinda yapilan ters
yiiz egitimle ilgili
calismalar

Bozdag (2021) Ortaokul 6grencileri

Rahman (2020) 2015-2019 yillar
arasinda ters yiiz
egitimle ilgili
yayinlanan 19 makale
2012-2018 yillar
arasinda ters yiiz
egitimle ilgili
yayinlanan 107
makale, kitap boliimii

Bond (2020)

ve tez
Gokgen & Kadioglu 5 [kogretim
(2020) matematik 6gretmeni
Zou (2020) 227 flkdgretim

ogrencisi ve 8
Ingilizce 6gretmeni

Hwang vd., (2019) Ilgili aragtirmalar

Ozbay & Sarica
(2019)

flgili 64 makale

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Nitel
yontem

Ters yliz egitim ve
oyunlastirma

Ters yiiz egitim ve
arastirma yontemleri

Ters yiiz egitim

Ters yliz egitim

Ters yiiz egitim

Ters yiiz egitim

Oyunlagtirilmig ters
yiiz edilmis Ingilizce
siniflari

Ters yliz egitim

Ters yiiz egitim

Oyunlastirmanin ters yliz

egitimde daha yiiksek

katilim, motivasyon ve
basar1 sagladigi

sonucuna ulasilmistir.

En ¢ok karma ydntemin
kullanildigi, 6grenciler
ve egitim alaninda
caligmalar yapildig: ve
ogrenci performansinda
artis saglandigi
sonuglarini ortaya
koymustur.

Ogrencilerin ters yiiz

egitim ile daha eglenceli

ve motive olarak ders
isledikleri sonuglart
bulunmustur.

21.ylizy1l egitiminde

etkili bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmstir.

Stem ve matematik
konularinin agirlikta
oldugu, basar1 odakli

caligmalarin fazla oldugu

nicel yontemlerin tercih
edildigi ¢alismalar 6n
plana ¢ikmaktadir.

Yapilan goriismelerde
Matematik dersinde ters
yliz egitimin
kullanilabilir oldugu
sonucuna ulagilmstir.

Ters yiiz egitim ile
uygulanan Ingilizce

egitimin avantajli oldugu

sonucu ¢gikmustir.
Ters yliz egitimin
geleneksel egitime gore
daha olumlu sonuglari
oldugu ve artik bagka
teknolojilerle
birlestirilerek yeni

calismalar yapilabilecegi

Onerisini sunmustur.

Aragtirmalarin agirlikli
olarak lisans
ogrencileriyle yapildigi
Ve yabanci dil alaninda
basari, goriis ve
motivasyon konularinin
islendigi sonucuna
ulasilmstir.
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Tablo 4. (Devami)

Kahramanoglu & Ilkokul 4.s1mif Nitel Ingilizce dersi ve Ters yiiz egitim
Senel (2019) ogrencileri yontem ters yiiz egitim ogrenciler tarafindan
eglenceli bulunmus fakat
Ogretmenler tarafindan
diizeye uygun

goriilmemistir.
Karabulut-llgu vd.,  2000-2015 yillar aras1 Nitel Ters yiiz egitim Ters yiiz egitimin 2012
(2018) ters yliz egitimi yontem yilindan sonra popiilerlik
kapsayan 62 makale kazandig1 sonucuna
ulagilmstir.
Sakar & Uluginar- 50 makale, 8 yiiksek Nitel Ters yiiz egitim ve Ters yiiz egitimin Fen
Sagir (2017) lisans tezi, 2 kitap ve 1 yontem fen bilimleri dersine Bilimleri dersine katki
doktora tezi etkileri saglayabilecegi sonucuna
ulagilmastir.
Kocabatmaz (2016) 21 Ingilizce Nitel Ters yiiz egitim Ogretmen adaylarindan
Ogretmenligi 6grencisi yontem olumlu doniitler alinmis

ve teknoloji kisminin
zaman kaybi
olusturabilecegi
sonuglarina ulagilmaistir.

Tablo 4’te sunulan ilgili arastirmalar incelendiginde g¢ogunlukla karma ydntem
kullanilan ¢aligmalarin oldugu, egitim alaninda calismalar yapildigi, motivasyon, basar1 ve
tutumun siklikla degisken olarak tercih edildigi goriilmektedir. Bunun yani sira bir¢ok meta-

analiz ¢aligmasi da yapilmstir.

Yas grubu olarak genellikle tiniversite ve iistii tercih edilirken kii¢iik yas grubu olarak
en diisiik ortaokul 6grencileri ile ¢aligsmalar yapilmistir. Okul 6ncesi grubunda bir ¢alismaya
rastlanmamis olup gilinlimiizdeki teknoloji egitim birlesmesi géz Oniine alindiginda okul
oncesi doneminde her duyuya hitap eder ters yiiz egitimin kullanilmas: daha etkili ve kalici

bir 6grenme ortami saglayacaktir.

Ters yiiziin ¢ogu ¢alismada da goriildiigii gibi geleneksel yonteme gore basarisi ortaya

koyuldugundan yeni teknolojilerle desteklenmesinin arastirilmasi daha etkili olabilir.

Bu baglamda arasgtirmanin amaci okul 6ncesi donemde deprem egitiminin teknolojik
olmayan egitimle, ters yliz ve ters yiiz-artirilmis gerceklik kullanimi ile ters yiiz egitimin

gelisen teknolojik kullanimlar ile daha etkili bir hale gelip gelmediginin arastirilmasidir.

Bu arastirma sonucunda ters yiiz egitim artirilmis gergeklik ile kullanilarak daha etkili
ve kalic1 bir 6grenme gerceklestirebilir ve okul 6ncesi donemde ters yliz egitimin basari etkisi

ortaya konabilir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boéliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama siireci

verilerin analizi, aragtirmacinin rolii, gecerlik ve glivenirlik agiklanmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma i¢in artirilmis gergeklik teknolojisi ile desteklenen ters yiiz egitimin okul
Oncesi deprem egitimi {iizerindeki performansina etkisi siirecin gdzlenmesi ve 6grenci
goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel ve nitel yontemlerin
bir arada kullanildig1 karma desenin ¢esitleme (iicleme) modeli kullanilmistir. Nicel yontem
kullanilirken konunun sadece sayisal veriler ile desteklenmesinden kaynakli baglanti
saglanamamasi, nitel yontemde ise 6znellik icerebileceginden Onyargi olabilecegi sebebiyle
dengeleyici ve birgok yonii destekleyen karma yontem kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2018;
Firat vd., 2014). Nicel ve nitel verilerin birlikte toplanilmasi olarak ele alinan karma
yontemde karma yontem aragtirmacist i¢in bazi noktalara deginilmistir. Bunlar (Toraman-

Tiirk, 2022):

1) Nitel ve nicel verilerin analiz edilerek arastirma sorularina cevap aranmasi
2) Nicel ve nitel verilerin bir arada biitiinlestirilmesi
3) Calismanin yiiriitilmesi igin diizen olusturarak ilerlemesi

4) Bu diizeni felsefe ve teoriye uygun olarak gergeklestirmesi.

Yine Creswell (2008) tarafindan karma yontem aragtirmasinin tercih nedenleri su

sekilde maddelestirilmistir:

1) Karma yontemde yalnizca nicel ya da nitel aragtirma yontemlerinin kullanimina
gore arastirma problemi daha net sekillenerek giiclii bir yap: ortaya cikar.

2) Nicel ya da nitel yontemler tek baglarina yeterince netlik saglayamadigindan
verileri daha anlasilir kilmak i¢in karma yonteme yonelim olur.

3) Karma yontem aragtirmaciya daha genis agidan bakabilme ve derinlemesine

inceleme firsatin sunar.

Arastirma sirasinda uygulanan egitim programiyla es zamanli olarak gozlem ve

goriismeler yapildigindan ve bu durum nicel verilerle ayn1 anda toplandigi i¢in cesitleme
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deseni tercih edilmistir. Cesitleme deseni nicel ve nitel verilerin analizlerinin birlestirilerek
farkli bakis acisi ile daha giiclii analiz yapilarak biitiinciil bir bakis agisi saglamasi amaciyla
kullanilir (Creswell, 2021; Toraman-Tiirk, 2022). Cesitleme modelinde derinlik i¢in nitel ve
nicel veriler bagimsiz olarak elde edilip ardindan birbiri ile karsilastirilarak aragtirma

hipotezinin gegerliligini artirmak amaglanir (Creswell & Plano-Clark, 2020).

Arastirmada 2 deney grubu (Deney 1: Ters yiiz edilmis egitim, Deney 2: AG Destekli
Ters yiiz edilmis egitim) ve 1 kontrol grubu (Mevcut program dahilinde uygulanan deprem
egitimi) ile yiritilmiistir. Arastirma siirecinde okul Oncesi deprem egitiminde mevcut
deprem egitimi, ters yiiz edilmis egitim ve artirilmis gerceklik destekli ters yiiz egitimin
deprem performansina etkisine bakilmigtir, ayrica siire¢ gozlemler ve goriismelerle

desteklenmistir. Arastirmanin bagiml ve bagimsiz degiskenleri Sekil 21’de sunulmustur:

Sekil 21. Arastirmanin Bagimli-Bagimsiz Degiskenleri

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken

Artirilmis gerceklik Teknolojik

Deprem egitimi
performansi

olmayan deprem
egitimi

Ters yiiz egitim destekli ters yiiz
egitim

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yili Erzurum ili, Pasinler
ilgesi, ilge merkezinde bulunan bir devlet anaokulunda egitim géren farkli cinsiyet ve 5-6 yas
grubunda bulunan (dénem sonunda 1.sinifa baglayacak olan) ii¢ sinif olusturmaktadir.
Caligma grubu olasiliga dayali olmayan ornekleme yontemlerinden uygun drnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Uygun Ornekleme yontemi; yakinlik mesafesi, daha masrafsiz olmasi,
zaman agisindan tasarruflu olmasi nedeni ile tercih edilmistir (Canbazoglu-Bilici, 2019).

Calisma grubunun belirlenmesinde arastirmacinin o okulda egitim veriyor olmasi, diger sinif
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uygulamalarini yapabilecek O6gretmenleri tanimasi ve rahat iletisim kurabilmesi, gozlem ve

goriigmeleri birebir yapabilme durumu dikkate alinmistir.

Arastirmada okul dncesi ¢ocuklarini temsilen 5/a sinifinda 10, 5/b smifinda ve 5/c
sinifinda 10 olmak {izere toplam 30 6grenci ¢alismaya katilmistir. Yansiz atama ile 5/a, 5/b ve
5/c siifindan biri kontrol grubu, diger ikisi ise deney grubu olarak secilmistir. Her siniftan 6
kiz 4 erkek 6grenci tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna iligskin cinsiyet dagilimi

Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Calisma Grubuna Ait Cinsiyet Dagilimi

Grup Erkek % Kiz % Toplam
Deney 1 Grubu 4 40 6 60 10
Deney 2 Grubu 4 40 6 60 10
Kontrol Grubu 4 40 6 60 10

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglari olarak arastirmacinin gelistirdigi “Deprem Egitimi
Performans Testi”, “Gozlem Formu” ve “Goriisme Formu” kullanilmigtir. Arastirma

sorularina gore hangi veri toplama aracinin kullanilacagi Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Arastirma Sorularina Gore Kullanilan Veri Toplama Araglart

Arastirma Sorulart Veri Toplama Araci

Kontrol grubu (mevcut program uygulanan)

ve deney grubu (Deneyl: Ters yiiz egitim,

Deney 2: Artirilmis Gergeklik destekli ters

yiiz egitim) o6grencilerinin deprem egitimine Deprem Egitimi Performans Testi
iliskin akademik basarilar1 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Deney 1 grubu 6grencilerinin ters yiiz edilmis
o0grenme modeline iligkin goriisleri nelerdir? Goriisme Formu

Deney 2 grubu 6grencilerinin artirilmig
g?rgeklllf destekh ters yliz modeline iligkin Gériisme Formu
goriigleri nelerdir?

Deney 1 ve deney 2 grubu 6grencilerine
yonelik yapilan ders i¢i gdozlem sonuglari Gozlem Formu
nelerdir?
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Deprem Egitimi Performans Testi

Arastirmaci tarafindan deprem egitimi Oncesinde ve sonrasinda Deprem Egitimi

Performans Testi uygulanmuistir.

Deprem egitimi performans testi okul 6ncesi MEB 2013 programi dikkate alinarak
belirlenen konu etkinlikleri kazanim ve gostergeler ¢ercevesinde okul dncesi diizeyine uygun
olarak maddelerin egitim akislar1 dikkate alinarak homojen bir sekilde dagilmasina, segilen
gorsellerin okul Oncesi diizeyine uygun olmasina, konu ile bagdasmasina, gorsel boyutlarina
ve netligine 6zen gosterilmistir. 2013 Okul Oncesi MEB programinda egitimde teknoloji ile
ilgili kazanim ve gostergeler yeterli diizeyde yer almadig igin okul dncesi programinda var
olan esneklik ilkesi (MEB, 2013) ile teknoloji ve egitim harmanlanarak uygulama yapilmaistir.
(Esneklik ilkesi ile programda yer almayan kazanim ve gostergeler eklenerek etkinlik akislart
olusturulabilir, yer almayan kazanim ve gostergeler programda yer alan ve bunlari
destekledigi diistiniilen kazanim ve gostergeler ile birlestirilerek kullanilabilir). Giincellenen
2024 Okul oncesi MEB programinda yer alan yeni kazamimlar ile uygulama sirasinda
kullanilan okul 6ncesi programindaki kazanim bilgileri sunulmus olup, yeni programda yer

alan afet farkindalig1 kazanimlarina yer verilmistir. lgili kazanimlar Tablo 7°de sunulmustur;

Tablo 7. 2013-2024 MEB Okul Oncesi Programi Kazammlari

2013 Okul Oncesi MEB Programi

2024 Okul Oncesi MEB Programi

Kazanimlar

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. (Biligsel)

Kazanim 10. Mekanda konumla
yonergeleri uygular. (Biligsel)

ilgili

Kazanim 13. Ginlik yasamda kullanilan
sembolleri tanir. (Biligsel)

Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar.
(Biligsel)

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢oziim
uiretir. (Biligsel)

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Dil)

Kazanim 3. Yasam alanlarinda gerekli

diizenlemeler yapar. (Ozbakim)

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve
kazalardan korur. (Ozbakim)

Kazanim 8. Saghg: ile ilgili 6nlemler alir.
(Ozbakim)

Kazanimlar

Kazanim 21. Elestirisel diisiinme becerisi
sergiler. (Biligsel)

Kazannom 22. Bir hedefe ulasmak
planlama yapar. (Biligsel)

i¢in

Kazanim 24. Bir olayi/problemi algoritmik
diisiinceyi kullanarak ¢ozer. (Bilissel)

Kazanim 27. Ust
degerlendirir. (Biligsel)

bilissel  becerileri

Kazanim 10. Sozel olarak ozgiin iriinler
olusturur. (Dil)

Kazanom 14. Yasam alaninda gerekli
diizenlemeler yapar. (Fiziksel gelisim ve
saglik)

Kazanim 18. Kendini riskli durumlardan
korur. (Fiziksel gelisim ve saglik)

Kazanim 19. Bedenini ve kisisel alanini
korur. (Fiziksel gelisim ve saglik)

Kazanim 21. Ilk yardim igin gerekli dnlemleri
alir. (Fiziksel gelisim ve saglik)
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Tablo 7. (Devami)

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili Kazanim 22. Saglikli olmak igin gerekli
olumlu/olumsuz duygularin1 uygun yollarla oOnlemleri alir. (Fiziksel gelisim ve saglik)
gosterir. (Sosyal ve duygusal)

Kazanim 23. Afetlere iliskin uygun
davraniglar sergiler. (Fiziksel gelisim ve
saglik)

Kazanim 5.  Duygularini/davraniglarini
yonetmek icin bas etme stratejisi kullanir.
(Sosyal ve duygusal)

Deprem egitimi performans testi hazirlanirken 6gretmen ve uzman goriislerine
bagvurulmus gerekli diizeltmeler yapilmistir (Ek 1). Testte deprem performansina iligkin

Olciilen bilgiler ve soru sayilar1 Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. Soru Bilgileri ve Sayilart

Soru Sayilar Tlgili Kazanim
Bilgileri
Afet Cesidi 2 Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. (Biligsel)

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Dil)

Deprem 3 Kazanim 3. Yagam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.
Cantasi (Ozbakim)
Kazanim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.
(Ozbakim)
Deprem 1 Kazanim 10. Mekéanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Biligsel)
Oncesi

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Bilissel)

Deprem Am 4 Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. (Biligsel)
Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur. (Ozbakim)
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim tretir. (Biligsel)

flkyarim 3 Kazanim 8. Saghg ile ilgili 6nlemler alir. (Ozbakim)
Cantas1

Deprem 1 Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz
Sonrasi duygularini uygun yollarla gosterir. (Sosyal ve duygusal)

Gozlem Formu

Uygulama siireci ve sonrasinda ters yiliz egitim ve artirtlmig gerceklik destekli ters yiiz
egitim silirecindeki degisimleri belirlemek adina arastirmaci tarafindan gozlem formu
gelistirilmistir. Gozlem formu 5°1i likert tipinde olup segenekler “Higbir zaman”, “Nadiren”,

“Bazen”, “Cogu zaman” ve “Her zaman” seklindedir. Boyut ve alt boyutlar ters yiiz egitim
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siireci dikkate almarak hazirlanmistir. Gézlem formu, “On Jgrenmenin gerceklesmesi (1.
Ogrenci 6n 6grenmede video ile ilgili sorulara dogru cevap verir)”, “Derse aktif katilim
durumu (2. Ders sirasinda yapilan etkinliklere katilmak ister, 3. Ogretmenin sordugu soruya
cevap vermek ister, 4. Ogretmene konuyla iliskili soru sorar)” ve “Ogrenmenin gerceklesmesi
(5. Ogrenci sorulan sorulara dogru cevap verir ve 6. Ogrenci uygulanan etkinliklerde dogru
davraniglart sergiler) olmak {izere 3 boyut ve 6 alt boyuttan olugmaktadir. Gozlem formu
maddeleri belirlenirken 6gretmen ve uzman goriislerine basvurularak gerekli diizeltmeler

yapilarak son hali verilmistir (Ek 2).

Goriisme Formu

Uygulama siireci ve sonrasinda ters yiiz egitim ve artirilmis gergeklik destekli ters yiiz
egitim stirecine iligskin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gériisme
formu hazirlanmistir. Gorlisme sorulart ogretmen ve uzman gorisleri dikkate alinarak

diizenlenmistir.

Maddeler olusturulurken okul Oncesi seviyesine uygun olmasina, sorularin uzun
olmamasina, madde sayisinin okul Oncesi seviyesine gore belirlenmesine, kelimelerin okul
oncesi yas grubuna uygun olmasma ve yabanci kelimelerin kullanilmamasina 6zen
gosterilmistir. Bu sorular ile okul 6ncesi 0grencilerinin; Uygulamanin onlar i¢in avantaj ve
dezavantaj durumlarina, uygulama yontemi ile ilgili olumlu-olumsuz diisiincelerine ulagilmasi

amaclanmistir. Goriisme Formu Ek 3’°te sunulmustur.

Uygulama Siireci

Aragtirma siirecine yonelik uygulanan adimlar Sekil 22°de sunulmustur.
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Sekil 22. Arastirma Siirecinde Uygulanan Adimlar

Deney 1, Deney 2,
U)_{gulama ontrol grubu DEPT
Oncest Ontest

Deney 1:TYE Gozlem
Deney 2: AGTYE

Jygulama Siireci ) a4
KG:MP

Deney 1: Sontest

Goriisme
UygU Iama eney 2: Sontest
Sonrasi Gorlisme
KG: Sontest

Etkinlik Plant Olusturma

Uygulama oOncesi uygulama ile ilgili okul Oncesine ait verilecek kazanim ve
gostergeler okul oOncesi etkinlik kitabi dogrultusunda belirlenmistir. Etkinlik planlar
ogretmenlerin de goriisleri dikkate alinarak 4 hafta 7 uygulama seklinde hazirlanmustir.
Uygulamalar 50 dakikalik periyodlar halinde iki ders saati seklinde 100 dakika olarak
yaptlmistir. Uygulama siireci giinlik egitim akiglar1 dikkate alinarak ve hazirlanan
materyallerle uyum halinde olacak sekilde planlandi. Haftalara gore yapilan etkinlikler Sekil

23’te verilmistir:
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Sekil 23. Haftalara Gore Etkinlik Plan

Dogal Afet

Nedir ? - +1.hafta
Deprem Nedir? A€l
Etkinlikleri

Ilkyardim +2.hafta

Cantasi 2 Gun
Yapalim

Etkinlikleri

Cantasi
Yapalim-
Deprem ve
Cok,Kapan

Deprem .
Tatbikat1 4. hafta

Etkinligi 1 Giin
Etkinlik planlar1 Ek 4’te sunulmustur.

Siire¢ Oncesi Materyal Hazirlanmasi

Uygulama Oncesi artirtlmis gerceklik uygulamalart ile ilgili bilgiler alinarak
incelemeler yapilmustir. incelemelerde telefon, tablet ve bilgisayar aracilig1 ile kullamlabilen
3 boyutlu, video ve ses kaydi destekli uygulamalardan yararlanilmistir. Uygulamalar Unity ve

HaloAR programlari kullanilarak hazirlanmistir.

Unity uygulamasi 3D boyutlandirmay1 kendi segtigin gorseller iizerinden saglayabilen,
gorselleri videolar ile destekleyebilen, uygulama adimlarinda ve diizeltmelerinde kolaylik
saglayabilen telefon iizerinden kamera ile kullanim alani konusunda rahatlik saglayan bir
uygulama oldugu icin tercih edilmistir. Uygulamada kullanilan gorseller okul oncesi
seviyesine uygun olmasi, netlik, konu ile uyumuna dikkat edilerek uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanmigtir. Bulunan gorseller Unity uygulamasinda Vuforia ile
birlestirilerek 3D boyutlandirma ve gorsellerle ilgili destekleyici videolarin ortaya ¢ikmasi
seklinde Ogrencilere telefon yardimi ile bilgisayar ekranina yansitilabilecegi sekilde

sunulmustur. Hazirlik agsamalarina ait gorseller Sekil 24°te sunulmustur.
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Sekil 24. Unity Hazirlik Asamalart

As:
Pack

&

™~

-

-

-

-

~

~

~

N
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Sekil 24. (Devami)
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Artirilmig gerceklik destekli ters yiiz egitim videolar1 hazirlanirken 6grencilerin yas
grubu dikkate alinarak ilgi cekici bir uygulama olan Halo AR uygulamasi iizerinden
ogretmenin gorsellerinin telefondaki Halo AR uygulamasina tutuldugunda sanki ordaymis
gibi canlanarak anlattim yapmaya baslamasindan dolay1 bu uygulama segilmistir. Her hafta
i¢cin ayr1 gorseller sunularak ses kayitlar1 tanimlanarak birlestirip hazirlanan videolar kullanim
kolaylig1 agisindan velilere ve Ogrencilere baglantilar lizerinden sunulmustur. Halo AR

uygulamasina ait hazirlik agamalar1 Sekil 25’te sunulmustur.

Sekil 25. Halo AR Hazirlik Asamalart

Take a top-down or head-on photo (not slanted!) of what you

Add Trigger

44



Sekil 24. (Devami)

@teachero0o1 @teacheroO1

suratekindemir@gmail.com

suratekindemir@gmail.com

2+ Follow Collection

Collections Followed

1.Haftaa
@ Publ c

&

2.Hafta
@ Publ ¢

5. Hafta
@ Publ c

i

6. Hafta
@ Publ c

\ 4

7. Hafta
@ Publ ¢

24
i ..o
@ & @ @

Home Scan Create Explore

3.Hafta
@ Publ ¢

4. Hafta
@ Publ ¢

e

@ © @

Create

Ters yliz egitim grubundaki egitim videolar1 ise klasik olarak telefon ile ¢ekilerek
WhatApp uygulamasi tizerinden veliler ve 6grencilere aktarilmistir. Segilen gorseller tiim
siiflara dagitilarak her birinin kendi egitim yontemine gore kullanmasi saglanmistir.
Arastirmac1 uygulama Oncesi smiflara giderek Ogretmenlere uygulama hakkinda ayrintili

bilgiler sundu ve 6grenciler ile kaynasmigtir.

Deprem Egitimi Uygulamast

Arastirma 4 hafta boyunca haftada iki giin ikiser saat seklinde okul 6ncesi egitimi 5
yas grubu Ogrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Bir ders saatinin mevcut okul dncesi ders saati olan
50 dakika dikkate almarak yapilmustir. Iki deney bir kontrol grubundan olusan calismada
egitimler kendi smif Ogretmenleri tarafindan verilmis olup, aragtirmaci tarafindan da
bilgilendirmeler ve siirecin takibi yapilmistir. Kontrol grubunda deprem egitimi mevcut
program ile verilirken, deney 1 grubunda ters yiiz egitim, deney 2 grubunda artirtlmis
gerceklik teknolojisi destekli ters yiiz egitim kullanilarak verilmistir. Deprem egitimi
uygulamalar1 baglamadan Once tiim gruplara arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Deprem

Egitimi Performans Testi” on test olarak uygulanmustir. On test uygulamasi &gretmen
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tarafindan okunarak gerceklestirilmistir. Gruplarin 6n seviyelerinin arasinda anlamli bir fark

olup olmadigina bakilarak gruplarin ayni seviyede oldugu belirlenmistir. Ardindan deney ve

kontrol grubunda egitimlere baslanmis ve bu siiregte kontrol, deney 1 ve deney 2 grubunda

etkinlik planlari uygulanmistir. Uygulamaya ait gorseller Ek 5’te sunulmustur. Etkinliklere ait

uygulama stireci detayli bir sekilde asagida sunulmustur;

1.

Hafta

. Etkinlik: Kontrol grubunda ders siirecine dogal afetler hakkinda bilgi verilerek

baslanmis olup dogal afet gorselleri sunulmustur. Deney 1 grubunda ise dogal afet
hakkinda yapilan genel sohbet ve dogal afet gorselleri videolar ile sunulurken, deney 2
grubunda dogal afet hakkinda genel sohbetler yapilmis ve dogal afet gorselleri ve
videolart artirtlmig gergeklik teknoloji ile sunulmustur. Deney 1 grubuna WhatsApp
iizerinden bir giin 6nceden ders iliskin video atilmistir. Deney 2 grubuna artirilmis
gerceklik teknolojisi kullanilarak bir giin dnceden bilgilendirme videosu atilmis ve
artirlmig gergeklik iceren bilgilendirme videolart 6gretmenin dagittigi gorsellere
tutulan telefon kamerasi ile fotografin canlanarak videoya doniisiip konusmasi ile
saglanmistir.

Etkinlik: Kontrol grubunda farkli materyallerden yapilmis binalar ve arasindaki
farklar anlatilmig ve levha hareketleri ile ilgili olan gorseller sunulmustur. Deney 1
grubunda ise farkli materyallerden yapilmis binalar ve arasindaki farklar hakkinda
sohbet edilmis ve levha hareketi videosu izletilmistir. Bununla birlikte deney 2
grubunda farkli materyallerden yapilmis binalar ve arasindaki farklar hakkinda sohbet
edilerek levha hareketi videosunun artirtlmis gergeklik teknolojisi ile sunumu
saglanmistir, levha hareketlerinin oldugu gorsel uygulama iizerinden bilgisayar
yardimi ile agilmis ve Ogrenciler levha hareketi gorselini bilgisayarin kamerasina
tuttuklarinda gorseldeki levha hareketi videosu ile karsilasmistir. Deney 1 grubuna
WhatsApp iizerinden bir giin O6nceden bilgilendirme videosu atilmistir. Deney 2
grubuna artirilmis gerceklik teknolojisi kullanilarak bir giin 6nceden bilgilendirme
videosu atilmis ve artirilmis gerceklik igeren bilgilendirme videolar: Ggretmenin
dagittig1 gorsellere tutulan telefon kamerasi ile fotografin canlanarak videoya dontisiip
konugmasi ile saglanmistir.

Hafta

Etkinlik: Kontrol grubunda deprem aninda evdeki esya diizeninin nasil olmasi
gerektigi hakkinda 6gretmen tarafindan bilgi verilmis diizenin nasil olabilecegi ile
ilgili fotograflar gosterilmistir. Deney 1 grubunda bilgilendirme videosu hakkinda

sohbet edilmis, gorseller incelenerek yerleri hakkinda drama yapilmistir. Bununla
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birlikte deney 2 grubunda bilgilendirme videosu hakkinda sohbet edilmis ve gorseller
artinnlmig gerceklik teknolojisi ile incelenerek yerleri hakkinda drama yapilmistir.
Gorseller uygulama iizerinden bilgisayar yardimi ile agilmis ve Ogrenciler esya
gorsellerini bilgisayarin kamerasina tuttuklarinda gorseldeki esyalarin 3D hali ile
karsilasmustir. Ogrenciler daha genis acidan esyalar1 inceleme firsat1 bulmustur, deney
1 grubuna WhatsApp iizerinden bir giin onceden bilgilendirme videosu atilmustir.
Deney 2 grubuna artirllmig gerceklik teknolojisi kullanilarak bir giin 6nceden
bilgilendirme videosu atilmis ve artirilmis gergeklik igeren bilgilendirme videolari
Ogretmenin dagittigi gorsellere tutulan telefon kamerasi ile fotografin canlanarak
videoya doniisiip konusmasi ile saglanmaistir.

Etkinlik: Kontrol grubuna ilk yardim c¢antasin1 gostererek Ogretmen tarafindan
bilgilendirme yapilmistir. Deney 1 grubunda bilgilendirme videosu hakkinda sohbet
edilip ilk yardim ¢antasi malzemeleri fotograflari incelenerek ¢antaya koyulmustur,
deney 2 grubunda ise bilgilendirme videosu hakkinda sohbet edilip ilk yardim ¢antasi
malzemeleri fotograflar1 artirilmis gergeklik teknolojisi ile incelenerek c¢antaya
koyulmus olup, uygulama {iizerinden bilgisayar yardimi ile gorseller agilmis ve
ogrenciler ilkyardim malzemesi gorsellerini bilgisayarin kamerasina tuttuklarinda
gorseldeki malzemelerin 3D hali ile karsilagsmistir, deney 1 grubuna WhatsApp
iizerinden bir giin dnceden bilgilendirme videosu atilmistir. Deney 2 grubuna artirilmis
gerceklik teknolojisi kullanilarak bir giin 6nceden bilgilendirme videosu atilmistir ve
artirllmis gergeklik iceren bilgilendirme videolar1 6gretmenin dagittigt gorsellere
tutulan telefon kamerasi ile fotografin canlanarak videoya doniisiip konusmasi ile

saglanmustir.

Hafta

Etkinlik: Kontrol grubuna deprem ¢antasini gostererek Ogretmen tarafindan
bilgilendirme yapilmis, deney 1 grubunda bilgilendirme videosu hakkinda sohbet
edilmis, deprem cantas1 malzemeleri fotograflar1 incelenerek ¢antaya koyulmus ve
eksik malzemeyi bul oyunu oynanmistir. Deney 2 grubunda ise bilgilendirme videosu
hakkinda sohbet edilip deprem ¢antasi malzemeleri fotograflar1 artirllmis gerceklik
teknolojisi ile incelenerek gantaya koyulmus, eksik malzemeyi bul oyunu oynanmustir.
Uygulama iizerinden bilgisayar yardimi ile gorseller agilarak ogrenciler deprem
cantast malzemeleri gorsellerini bilgisayarin kamerasina tuttuklarinda gorseldeki
malzemelerinin 3D hali ile karsilasmistir. Deney 1 grubuna WhatsApp iizerinden bir

giin onceden bilgilendirme videosu atilmistir. Deney 2 grubuna artirilmig gergeklik
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VI.

VII.

teknolojisi kullanilarak bir giin onceden bilgilendirme videosu atilmis ve artirilmis
gerceklik iceren bilgilendirme videolar1 ise Ogretmenin dagittigi gorsellere tutulan
telefon kameras1 ile fotografin canlanarak videoya doniisiip konusmasi ile
saglanmustir.

Etkinlik: Kontrol grubunda farkli materyallerden yapilmis binalarin yikimi
ogretmenden tarafindan gorsellerle anlatilarak 6gretmen tarafindan ¢ok-kapan hareketi
yapilmigtir. Deneyl grubunda ise bilgilendirme videosu hakkinda sohbet edilerek
farkli materyallerden yapilmis binalarin yikim nedenleri ve etkileri hakkinda sohbet
edilmis, ¢ok-kapan hareketinin gorseli gosterilmis olup ve videosu izletilmistir. Deney
2 grubunda bilgilendirme videosu hakkinda sohbet edilmis, farkli materyallerden
yapilmis binalarin yikim nedenleri ve nasil sonuglanabilecegi hakkinda sohbet edilerek
ve c¢oOk-kapan hareketinin artirilmis gergeklik teknolojisi ile gorseli ve videosu
izletilmistir. Uygulama tizerinden bilgisayar yardimi ile ¢6k-kapan hareketinin 3D hali
acilmistir. Deney 1 grubuna WhatsApp tlizerinden bir giin dnceden bilgilendirme
videosu atilmigtir. Deney 2 grubuna artirilmis gerceklik teknolojisi kullanilarak bir
giin 6nceden bilgilendirme videosu atilmis ve artirilmis gergeklik iceren bilgilendirme
videolar1 Ogretmenin dagittigi gorsellere tutulan telefon kamerasi ile fotografin

canlanarak videoya doniisiip konugmasi ile saglanmistir.

Hafta

Etkinlik: Kontrol grubuna siren sesi esliginde deprem tatbikati yapilmis ve ardindan
ogretmen tarafindan hatalar tespit edilerek agiklamalar yapilmistir. Deney 1 grubuna
siren sesi esliginde deprem tatbikati yapilmis ve ardindan o anki gekilen fotograf
projeksiyon ile gosterilerek ¢ocuklarin kendilerini degerlendirmeleri istenmistir ve
hazirlanmig deprem gorselleri verilerek hikaye olusturmalari saglanmigtir. Deney 2
grubuna siren sesi esliginde deprem tatbikati yapilmis ve ardindan o ana iliskin ¢ekilen
fotograf projeksiyon ile gosterilerek c¢ocuklar tarafindan ¢ocuklarin kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir ve artirllmis gerceklik teknolojisi ile hazirlanmis deprem
gorselleri verilerek hikaye olusturmasi istenmistir. Deneyl grubuna WhatsApp
iizerinden bir giin 6nceden bilgilendirme videosu atilmistir. Deney 2 grubuna artirilmig
gerceklik teknolojisi kullanilarak bir giin 6nceden bilgilendirme videosu atilarak ve
artirllmis  gergeklik iceren bilgilendirme videolar1 6gretmenin dagittigt gorsellere
tutulan telefon kamerasi ile fotografin canlanarak videoya doniisiip konusmasi ile

saglanmustir.
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Gozlem formlar1 her hafta sonunda 6gretmen tarafindan doldurulmus, arastirmaci
tarafindan her hafta ogretmenler ziyaret edilerek gerekli kontroller saglanmistir. Ayrica
goriisme, Deney 1 ve deney 2 grubu 6grencileriyle ¢ocuklarin aligkin olduklart ortamda esnek

bir sekilde arastirmaci tarafindan stire¢ sonunda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaci uygulamalara baslamadan Once gelistirmis oldugu “Deprem Egitimi
Performans Testi” araciligiyla deney ve kontrol gruplarmin deprem egitimi performansini
Olgmiistiir. Toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlendikten sonra

aragtirma sorular1 dogrultusunda uygun hipotez testleri belirlenmistir:

1. Kontrol grubu ve deney grubu dgrencilerinin deprem egitimine iliskin performanslari
arasinda grup ic¢i katilimci sayilart otuzun altinda oldugundan normal dagilmadig
varsayllarak parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis H. Testi uygulanmistir
(Biiytikoztiirk vd., 2020; Tonta, 1999).

2. Deney 1 ve deney 2 grubu dgrencilerine yonelik yapilan ders i¢i gézlem sonuglari
grafiklestirilerek sunulmustur.

3. Deney 1 ve deney 2 grubu o&grencilerinin uygulanan modele iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla uzman goriisii alinarak betimsel analiz ile kategorileme yapilarak

sonuclar gruplandirilmigtir.

Nicel Verilerin Analizi

30 kisi altindaki gruplarda normal dagilimdan sapmalar g6zlenebilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2020). Grup biiyiikliikleri 30’u gegmedigi i¢in gruplarin hem on testte hem de son testte
normal dagilmadigr varsayilmistir (Karadavut, 2020). Bastiirk’e (2016) gore parametrik
olmayan testlerde parametrik testler kadar kalabalik 6rneklemlere ihtiya¢ duyulmamaktadir.
Dagilimin normal olmadigi durumlarda parametrik olmayan testler tercih edilmektedir. On
test icin normal dagilmayan Orneklemlerde gruplar arasi farklilik olup olmadigina bakmak
icin parametrik olmayan Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir (Can, 2023). Kruskal-Wallis
istatistigi anlamli ise parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testleri ileri analizler i¢in faydali
yontemlerdir (Ostertagova vd., 2014). Ardindan her bir grubun kendi igerisinde 6n test ve son
test puanlar arasinda farkliliga bakmak i¢in yine parametrik olmayan testlerden Wilcoxon
testi uygulanmistir (Bastiirk, 2016). Son olarak son test i¢in gruplar arasinda farklilik olup
olmadigina bakmak igin son testte parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis-H testi

uygulanmistir. Normal olarak dagilmayan tek bir siirekli degisken iizerinde bagimsiz olarak
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orneklenmis li¢c veya daha fazla grup arasindaki farklar1 degerlendiren parametrik olmayan bir

istatistiksel testtir (Mckight & Najab, 2010).

Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizlerinde igerik ve betimsel analiz olmak lizere iki farkli analiz tiiri
bulunmaktadir. Betimsel analiz, verilerin daha genel olarak sunuldugu ve Orneklerle
desteklendigi ve kategorilestirme yapilirken soru kaliplarindan temalarin kullanildigi bir
analiz tlirli iken icerik analizi yalnizca cevaplardan kategorilestirilerek yapilan ve orneklerle
sunulan bir analiz yontemidir (Aydin., 2019). Bu ¢alismada 6grenciler ile yapilan gériismeler
ve Ogretmenler tarafindan yapilan gozlem formlar1 sorular ve cevaplar ortak alinip
kategorilestirilerek sunularak betimsel analiz kullanilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda
elde edilen veriler incelenerek bilgisayar ortamina aktarilmig, herhangi bir eksik veri olup
olmadig1 saptanmis ¢ocuklarin verdigi cevaplar ele alinip, temalagtirilarak tablolar halinde
sunulmustur. Gerekli uzman goriiglerine bagvurulduktan sonra tablodaki veri temalar1 6grenci
goriisleri ile desteklenmis ve gegerliligin artmasi saglanmistir. Gozlem formlari ise her bir
ogrenci i¢in uygulama sonunda 4 hafta boyunca doldurulmus ve uzman yardimlar ile grafik

haline getirilerek sunulmustur.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci aynt zamanda aktif gérev yapan bir 6gretmen oldugundan ve uygulama
yapilan anaokulunda idareci olarak gorev yaptigindan arastirmada gerekli tiim ¢aligma ve

uygulamalar ile kendisi ilgilenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Deprem Egitimi Performans Testi i¢in gelistirilen basar1 testinin MEB (2013) okul
oncesi egitim programina uygunlugu dikkate alinmistir. Programda yer alan gelisim alanlari
dikkate alinarak gorsel secimleri yapilmis ve gorsellerin renkli olmasina, ¢o6ziintirlik
seviyesine dikkat edilmistir. Uzman gorisleri igin bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir okul
oncesi uzmani ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin fikirleri alinarak uygun olmayan maddeler
testten c¢ikartilarak giivenirlik artirllmistir. Test ayni yas seviyesinde bir 6grenci grubuna

uygulanarak test gorsellerinin ve sorularin gecerliligi kontrol edilmistir.

Gozlem ve goriisme formlar icinse nitel arastirmalarda gecerlilik ve gilivenirlik
Olciitleri i¢in tutarlilik ve teyit edilebilirlik, inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlar
kullanilmasima vurgu yapilmaktadir (Lincoln & Guba, 1985). Inandiricilik igin aktif olarak

gorev yapan arastirmaci, aragtirma alaninda bizzat bulunmus ve 6gretmen ve Ogrencilerle
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etkilesim halinde olmustur. Birden ¢ok nitel veri uzmanmin goriisii alinarak karsilastirmalar

yapilip, doniitler alinarak kategorilime saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan Ogretmenlere uygulama siirecine iligkin 6n bilgiler
sunulmustur. Ogrencilerin uygulama sirasinda konuya hakim olmalar1 ve kendi
O0zdenetimlerini saglayabilmeleri icin bilgisayar kullanimi, gorsel tutumlan ile ilgili
bilgilendirmeler yapilarak hazirbulunusluklari artirilmigtir. Veliler okula g¢agrilarak yapilan
veli toplantisi ile siirece nasil dahil olacaklart ve evde kullanilacak olan uygulamalar ile ilgili

tanitimlar yapilmustir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular bu boliimde arastirma sorularina goére

sirayla sunulmustur.

Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Kontrol grubu (mevcut program kullanilan) ve deney grubu (Deneyl: Ters yiiz
egitim, Deney 2: Artirilmis Gergeklik destekli ters yiiz egitim) oOgrencilerinin deprem
egitimine iliskin akademik basarilar: on test ve son test puanlart arasinda anlaml fark var

mudir?” sorusuna iliskin elde edilen nicel bulgular asagida sunulmustur;

On testte gruplar arasi farklilik olup olmadigma ve gruplarmn esit olup olmadigina
bakmak i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmis olup bu test igin gereken iki varsayim
bulunmaktadir. Bunlar; gruplarin bagimsizligi ve normallik dagilimidir (Bastlirk, 2016).
Aragtirma probleminde belirtilen gruplar birbirinden bagimsizdir. Ogrenciler 3 farkli smifta
ogrenim  gormektedir. Gruplar Dbirbirinden etkilenmemis ve Ol¢iimler bagimsiz
gerceklestirilmistir. Bir diger deyisle herhangi bir katilimecinin puani diger tiim katilimcilarin
puanlarindan bagimsizdir. Normallik varsayimi i¢in de drneklem biiytikliigii 30 kisinin altinda

oldugu i¢in normal dagilmadigindan s6z edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2020).

Yapilan on testte gruplar aras1 farklilik olup olmadigina ve gruplarin birbirlerine denk
olup olmadigina bakmak icin parametrik olmayan Kruskal Wallis-H testi yapilarak sonuclari
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Farkli Gruplarda Egitim Goéren Katilimcilarin Deprem Bagsarilarina Yonelik

Yapilan On Test Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigina Yonelik Yapilan Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclar

Degisken-Gruplar N  Sira Ortalamasi(S.0) X? sd P
=
O 1.Kontrol Grubu 10 15.50
5 E % 0 624 2 732
5 £ E 8§ 2Deneyl 10 14.00 - -
QO = 8
E 3.Deney 2 10 17.00

Tablo 9 incelendiginde farkli smiflarda 6grenim goren toplam 30 dgrencinin deprem
egitimi performansina yonelik yapilan 6n testleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek

icin Kruskal Wallis-H testi yapilmig olup gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit
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edilmistir (p = .732, p > .05). Gruplar aras1 farka bakilan bu testte farkliliga rastlanmamasi

ayni zamanda deprem egitiminden 6nce gruplarin denk oldugunu gostermektedir.

Her bir grup igerisinde On test ve son test arasinda farklilik olup olmadigina bakmak
i¢in parametrik olmayan Wilcoxon Sirali Isaretler testi (Biiyiikdztiirk, 2020) uygulanmis olup
sonuclar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Her Bir Gruptaki Ogrencilerin Deprem Basarilarina Iliskin On Test ve Son Test

Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigina Yonelik Yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi
Sonuclari

Siralar N SO. ST z p
Deprem Egitimi Negatif Siralar 0 0 0
Kontrol ~ Performans On Testi  Pozitif Siralar 10 55 55 2891 005
Grubu Deprem Egitimi Esit 0 ' '
Performans Son Test ~ Toplam 10
Deprem Egitimi Negatif Siralar 0 0 0
Deney 1  Performans On Testi ~ Pozitif Siralar 10 5.5 55 2831 005
Grubu Deprem Egitimi Esit 0 ' '
Performans Son Testi  Toplam 10
Deprem Egitimi Negatif Siralar 0 0 0
Deney 2  Performans On Testi  Pozitif Siralar 10 5.5 55 2850 004
Grubu Deprem Egitimi Esit 0 ' '
Performans Son Testi  Toplam 10

Tablo 10 incelendiginde her bir grubun deprem egitimi dncesinde ve sonrasinda kendi
i¢lerinde anlamli bir farklilik olup olmadiginin incelenmesi icin Wilcoxon Siral Isaretler testi
uygulanmistir. Test sonucunda sira ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak; kontrol
grubunda son test lehine anlamli (p = .005, p <.05), deney 1 grubunda son test lehine anlamli
(p = .005, p < .05) ve deney 2 grubunda son test lehine anlamli (p = .004, p < .05) olarak

bulunmustur.

Gruplara verilen deprem egitiminin ardindan Deprem Egitimi Performans testi son test
olarak uygulanmistir. Yapilan son testte gruplar arasi farklilik olup olmadigina bakmak i¢in
parametrik olmayan Kruskal Wallis-H testi yapilmis, ardindan farkliligin hangi grup lehine
oldugunu belirlemek i¢in parametrik olmayan Mann Whitney-U testi (Can, 2023) yapilmis ve

sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Farkli Gruplarda Deprem Egitimi Alan Ogrencilerin Deprem Basarisina Iliskin
Basart Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigina Yonelik Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Degisken-Gruplar N  Sira Ortalamasi X? sd p  Anlamli Farklilik
c 2 o 1.Kontrol Grubu 10 7.70 3>2 (p=.001)
gé Er 2.Deney 1 10 14.25 19303 2 .00  2>1 (p=.029)
L O = S

g 3 &3 3.Deney 2 10 24.55 3>1 (p=.000)

Tablo 11 incelendiginde, farkli siniflarda 6grenim goéren 30 6grencinin almis olduklari
farkli deprem egitimleri ile siire¢ sonunda uygulanan Deprem Egitimi Performans testi
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan Kruskal
Wallis-H testi sonucunda gruplarin sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir (X2 2y = 19.303, p < .05). Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek
tizere ikili karsilagtirmalar i¢in tercih edilen Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Mann
Whitney-U testi sonuglaria gore bu farkliligin Kontrol Grubu ile deney 1 gruplari arasinda
deney 1 grubu lehine (p =.029, p < .05), deney 2 ile deney 1 gruplar1 arasinda deney 2 grubu
lehine (p = .001, p <.05) ve kontrol grubu ile deney 2 gruplari arasinda deney 2 grubu lehine
(p =.000, p <.05) oldugu tespit edilmistir.

Uygulanan nicel testler 1s1ginda deney 2 grubunda uygulanan artirilmis gergeklik
destekli ters yiiz edilmis deprem egitimi, deney 1 grubunda uygulanan ters yiiz egitim destekli
deprem egitiminden ve kontrol grubunda mevcut programla uygulanan deprem egitiminden
nicel olarak daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Deney 1 grubunda uygulanan ters yiiz
egitim destekli deprem egitiminin kontrol grubunda mevcut program uygulanan deprem

egitiminden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Deney 1 grubu ve deney 2 grubu ogrencilerinin uygulanan modellere iliskin goriisleri

nelerdir? sorusuna yonelik yapilan nitel bulgular asagida sunulmustur:

Deney 1 grubu Ters yiiz egitim modeline iligkin 6grenci gorisleri ve deney 2 grubu
Artirillmis Gergeklik destekli ters yliz egitime iligkin 68renci goriisleri tema ve kodlar ile

sunulmustur.

“Evde ders oncesi hazirlik videolarini izlerken zorlandigin bir sey oldu mu? Oldu ise

bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Deney 1 grubu goriisleri Sekil 26’da sunulmustur.
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Sekil 26. 1. Goriisme Sorusuna Iliskin Deney 1 Grubu Ogrencilerinin Goriisleri

Takipte Zorlanma

m Video Icerikleri
® Ev Ortami1

Kardes Sayis1

Sekil 26 incelendiginde “Evde ders oncesi hazirlik videolarini izlerken zorlandigin bir
sey oldu mu? Oldu ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin 6grenci ifadelerinde bu zorlugun

takip etmekten kaynaklanan gii¢liikler oldugu belirtilmistir.

02. “Sikaldigim oldu. Ciinkii ¢izgi film gibi olan seyleri izlemeyi daha ¢ok severim.
Evde tek oldugum icin ne zaman istesem izleyebildim.” diyerek icerigin daha eglenceli
olmasim1 ve animasyon igeriklerinin yer almasini belirtmistir, O1. ise “Keske prenses,

gokkusagi olan rengdrenk videolar olsaydi.” ifadesi ile bu fikri desteklemektedir.

Ev ortaminin kalabalik olmasindan kaynakli takipte zorlanma yasadiklarini dile
getiren Ogrencilerden O4. “Evde kardesim oldugundan ve cok fazla misafir oldugundan
izlerken ses ve aglamalar oldu.” diyerek kardes sayisinin ders oncesi hazirlik videolarini
izlerken etkisini dile getirmis ve ev ortamindaki misafirlerden kaynaklanan sesin takip
durumunu zorlastirdigindan bahsetmistir. O6. ise bu durumu “Kardesim telefonu elimden

almak istedi ve agladi. Bu yiizden o yokken izlemeye ¢alistim.” seklinde belirtmistir.

“Evde ders oncesi hazirlik videolarini izlerken zorlandigin bir sey oldu mu? Oldu ise

bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin deney 2 grubu 6grenci goriisleri Sekil 27°de sunulmustur.
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Sekil 27. 1. Goriigsme Sorusuna Iliskin Deney 2 Grubu Ogrencilerinin Goriisleri

Alt Yapi

Yetersizlik
29%

Donma
71%

Sekil 27 incelendiginde “Evde ders oncesi hazirlik videolarini izlerken zorlandigin bir
sey oldu mu? Oldu ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin alt yapidan kaynaklanan giicliiklerin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ev internetinden kaynaklanan, mobil veri internet hatlarindan kaynaklanan veri
yetersizlikleri ve kullanilan uygulamanin alt yapidan kaynakli donmasi nedeniyle 6grenciler
ders oncesi video iceriklerine ulasmada giigliik yasamuslardir. Bu durumu O2. “Bazen videoyu
acamadik babamla.” seklinde dile getirirken, O5. “Bazen video hemen ¢ikmad: ya da
dondu.” Seklinde O1. ise “Evet bazen goriintii gidiyordu bir tek ses geliyordu.” diyerek ifade

etmislerdir.

“Konuyu ders odncesi hazirlik videolar: araciligiyla ogrenmek konusunda neler
diisiiniiyorsun? Senin i¢in bu uygulamanin zor ve kolay yonleri nelerdir?” sorusuna iliskin

deney 1 grubu 6grenci goriisleri Sekil 28’de sunulmustur.
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Sekil 28. 2. Goriisme Sorusuna Iliskin Deney 1 Grubu Ogrencilerinin Gériisleri

Zorluklar Kolayhklar

\

= Kalicilik = Erisimsizlik = Icerik = On hazirhik = Tekrar

Sekil 28 incelendiginde “Konuyu ders éncesi hazirlik videolar: araciligiyla 6grenmek
konusunda neler diistiniiyorsun? Senin i¢in bu uygulamanin zor ve kolay yonleri nelerdir?”
sorusuna cevap olarak O5. “Telefonda videoyu agmak biraz zor ¢iinkii her istedigimde
vermiyorlar.” diyerek erisimsizlik kavramini dile getirirken benzer sekilde O3. “Babam ya da
annem her istedigimde bana videoyu vermedi.” diyerek bu erigimsizlik sonucunu

desteklemektedir.

Iceriklerin daha eglenceli hale getirilmesinin daha giizel olacagim dile getiren ve
videolarm iceriginde ¢izgi filmsel durumlarin olmamasim Q2. “Zor yénii videolarda oyun da
olsa daha az sikilirdim.” seklinde dile getirerek video igeriklerini sikict buldugunu O1. ise
“Videolar giizel ama ¢izgi filmli olsaydi.” seklinde dile getirerek igerigin izlenmesinin
zorlugundan bahsetmistir. O4.ise kalicilik konusunda zorlandigim “Aklimda tutmak zor
oluyordu bazen ama tekrar tekrar duyabilmek giizel.” diyerek dile getirmis ve videolarin bir

kere izlendiginde akilda tutulamamasinin zorluklarindan bahsetmistir.

Uygulamanin kolay yéniine iliskin O5. “Seni izlemek ¢ok giizel ¢iinkii seninle énceden
ogreniyorum.” derken O3. ise “Izledigimde seni onceden gorebilmek giizeldi.” 6n hazirhigm
ogrenmesini kolaylastirdigindan bahsetmislerdir. 02. ise bu durumu “Kolay yénii ise hep
benimle gibiydin.” seklinde dile getirmistir. O1. “Her seyi onceden bilip, duymak kolay.”
climlesi ile de diger oOgrenciler gibi 6n hazirligin 6grenme siirecini kolaylastirdigindan
bahsetmistir. O2. yine “Cok izlemenin giizel oldugunu diisiiniiyorum.” ve O4. “Aklimda
tutmak zor oluyordu bazen ama tekrar tekrar duyabilmek giizel.” ifadeleri ile tekrarin

O0grenmeyi kolaylastirdigindan bahsetmistirler.

“Konuyu ders oncesi hazirlik videolari araciligiyla 6grenmek konusunda neler
diistintiyorsun? Senin i¢in bu uygulamanin zor ve kolay yonleri nelerdir?” sorusuna iliskin

deney 2 grubu &grenci gortsleri Sekil 29°da sunulmustur.
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Sekil 29. 2. Goriigme Sorusuna Iliskin Deney 2 Grubu Ogrencilerinin Goriisleri

Zorluklar Kolayhklar

\

= Teknoloji = Ortam = Siireklilik = Dikkat gekici

Sekil 29 incelendiginde “Konuyu ders oncesi hazirlik videolart araciligiyla ogrenmek
konusunda neler diistiniiyorsun? Senin i¢in bu uygulamanin zor ve kolay yonleri nelerdir?”
sorusuna cevap olarak verilen uygulamanin zorluklarma iliskin OS. “Resimleri telefona
tutarken zorlandim” diyerek telefon ile uygulamayi eslestirmede yasadigi giicliigii dile
getirirken 09. bu durumu “Bazen ekranda durmuyorsun, kagiyorsun.” seklinde ifade etmistir.
03. “Her zaman hizli degildi.” diyerek ifade internet kullanimindaki sorunu dile getirmistir.
Yine teknolojik acidan cihaz sikintis1 yasayan O2.“Telefonumuz ¢ok iyi degil o yiizden bazen

agmak zor oldu.” diyerek kullandiklar cihazin teknolojik agidan yetersizligini ifade etmistir.

03 “Ev bazen kalabalikti ve giiriiltii coktu.” O8. ise “Kardeglerim izin vermiyor
bazen agliyor.” diyerek videolar1 izleme esnasinda ortamin elverissizligi sebebiyle yasadiklari

olumsuz durumlari dile getirmislerdir.

03. “Sanki goziimde canlaniyorsun gibi hissetmek ¢ok rahatlatici.” O8. ise “Merak
ediyorum ogretmenin acaba bu aksam canlamip neler séyleyecek diye. Telefondan bakmak
kolay. ” diyerek uygulamanin kolayliklarin1 dile getirmislerdir. Siirekliligi de kolaylik olarak
goren dgrencilerden O3. “Onceden bilmek giizel.” diyerek O5. “Onceden seni gérmek ve
dinlemek ¢ok giizel.” O2. ise” Ama seni boyle yammda gibi birkag kere dinleyebilmek ¢ok
giizel.” sozleri ile ifade etmislerdir. O9. ise “Telefonu tutmak ve seni izlemek bunu okul
disinda hep yapabilmek giizel. ” diyerek hem dikkat ¢ekicilige hem de siireklilige deginmis ve

bunun olumlu yanlarini ifade etmistir.

“Ders oncesi hazirlik videolar: uygulamalart ile ilgili neler hissettin? On hazirlik
videolart ile ogrenebildigini diisiiniiyor musun? Neden?” sorusuna iliskin deney 1 grubu

ogrenci goriisleri Sekil 30 ve Sekil 31°de sunulmustur.
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Sekil 30. 3. Goriisme Sorusuna Iliskin Deney 1 Grubu Ogrencilerinin Duygulara Yonelik
Goriisleri

Duygular

= Merak etme = Eglenme

Sekil 30 incelendiginde “Ders dncesi hazirlik videolar:t uygulamalar: ile ilgili neler
hissettin? On hazirlik videolar: ile grenebildigini diisiinmiiyor musun? Neden?” sorusuna
cevap olarak O1. “Merak hissettim ¢iinkii heyecanlyd:.” diyerek O3. ise “Acaba ne olacak
dedim?” ifadeleri ile uygulamanin onlarda merak uyandirdiklarini, bir sonraki kisimda ne
olacag: ile ilgili meraklarin1 sdyleyerek duygularmi belirtmislerdir. Merakin yani sira
uygulamada eglendiklerini dile getiren O5.“Eglenceliydi.” O4. ise “Eglendim. Ogrendigim

cok seyler oldu.” ifadeleri ile eglenerek 6grendiklerini ifade etmislerdir.
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Sekil 31. 3. Goriisme Sorusuna liskin Deney 1 Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Durumuna
1liskin Goriisleri

Ogrenme Durumu

= On 6grenme = Kalicilik

Sekil 31 incelendiginde “Ders éncesi hazirlik videolar: uygulamalart ile ilgili neler
hissettin? On hazirlik videolart ile égrenebildigini diisiiniiyor musun? Neden?” sorusuna O1.
“Ogrendim onceden duymak daha ¢ok bilmemi saglyor.” diyerek 6n dgrenmenin faydasini
ifade ederken O4. ise “Cok duymak demek ¢ok aklimda tutmak demek.” ifadeleri ile bu
durumu desteklemistir. O5. ise “Ogrendim ciinkii ¢cok dinledikce aklimda daha ¢ok kaliyor.”
diyerek istedigi kadar dinleyebilmenin kalicilikta yarattigi avantaji dile getirmistir. O3. ise

“Bazen 6grendim ama bazen de dikkatli izlemezsem unuttum.” ifadesiyle diislincesini ortaya

koymustur.

“Ders oncesi hazirlik videolar: uygulamalart ile ilgili neler hissettin? On hazirlik
videolart ile ogrenebildigini diistiniiyor musun? Neden?” sorusuna iligkin deney 2 grubu

ogrenci goriisleri Sekil 32 ve Sekil 33°te sunulmustur.
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Sekil 32. 3. Goriisme Sorusuna Iliskin Deney 2 Grubu Ogrencilerinin Duygulara Yonelik
Goriisleri

Duygular

—

= Heyecan = Giig = Merak =

Sekil 32 incelendiginde “Ders dncesi hazirlik videolar: uygulamalart ile ilgili neler
hissettin? On hazirlik videolar: ile 6grenebildigini diisiinmiiyor musun? Neden?” sorusuna
iliskin O9. “Heyecanlaniyorum, hep var gibisin.” ve O3. “Heyecanliyd:.” ifadeleri ile
uygulama sirasinda hissettikleri duygulardan bahsetmislerdir. O8. “Sanki giiclerim vard:,
giiclii hissettim.” ifadesine yer verirken O3. yine “Sanki ben biiyiiciiyiim ve seni
canlandwrryorum.” diyerek kendilerinin bir giice sahip olduklarin1 disiindiiklerini ve bu
durumdan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bu duygularm yam sira O2. “Sanki heykel
canlantyor gibi oluyor sen konusunca, meraklaniyorum.” OS5. ise “Okul evde gibi o yiizden
acaba bugiin ne olacak diye merak ediyorum. ” ifadeleri ile duygularini belirtmislerdir.

Sekil 33. 3. Goriisme Sorusuna [liskin Deney 2 Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Durumuna
1liskin Goriisleri

Ogrenme Durumu

—

= On Hazirhk = Kalicilik
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Sekil 33 incelendiginde “Ders éncesi hazirlik videolar: uygulamalart ile ilgili neler
hissettin? On hazirlik videolar: ile Ogrenebildigini diisiinmiiyor musun? Neden?” sorusuna
02. “Duyunca da tekrardan unutmuyorum.” ifadeleri ile O8. ise “Ogreniyorum ciinkii hep
varsin ve onceden bildigim i¢in aklimda duruyor.” diyerek videolar1 6nceden izlemenin kalict
ogrenmelerine katki sagladigini ifade etmislerdir. O3. “Ogreniyorum ¢iinkii ok dinledigim
icin unutmam.” diyerek bu durumu destekleyen ifadelerde bulunmustur. Benzer sekilde O9.
ise Okula bir seyler bilerek gelince de sana cevap verebiliyorum.” ve O5. ILzledikge
ogreniyorum, okula gelip soyliiyorum.” ciimleleri ile uygulamanin kaliciliginin yani sira 6n

hazirlik ile 6n 6grenmeler olusturdugunu da ifade etmislerdir.

“Bu uygulamalarda hoslandigin ve hoslanmadigin seyler nelerdir? Neden?” sorusuna

iliskin deney 1 grubu 6grenci goriisleri Sekil 34’te sunulmustur.

Sekil 34. 3. Goriisme Sorusuna Iliskin Deney 1 Grubu Ogrencilerinin Gériisleri

Hoslanma Hoslanmama

2 e

= Gorsellik = Korkuyu Yenme = Tekrar = Video igerigi = Aile ilgisi

Sekil 34 incelendiginde “Bu uygulamalarda hoslandigin ve hoslanmadigin seyler
nelerdir? Neden?” sorusuna O1. “Ben depremden korkuyordum artik korkmuyorum.” ve O2.
“Depremi boyle bilmiyordum haberlerde korkmustum. Ama korkmamak giizel c¢iinkii ne
yapabilirim biliyorum artik.” seklinde verdikleri cevaplar ile uygulama sonucunda deprem
korkularini astiklarini ifade etmislerdir. Farkli bir agidan O5. “Videoda séylediklerinin okulda
resimlerini gérmek ¢ok giizel. Daha ¢abuk biliyorum.” diyerek, O4. ise “Onceden bir seyleri
ogrenip gelmek giizel ciinkii sana cevap verebiliyorum.” seklinde ifade etmis ve O3.
“Bilmedigim seyleri onceden duymak giizel. Ciinkii sen de soylediginden tekrar tekrar daha
cabuk 6greniyorum.” ifadeleri ile tekrarm 6nemine vurgu yapmuslardir. O5. ise “Resimler

»”

rengarenk ve giizeldi.” ifadeleri ile sunulan resimlerin gorsel olarak olumlu katkilar

sagladigini dile getirmistir.
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Hoslanilmayan durumlara iliskin O4. “Ailem izlememe her zaman izin vermezse
kiigiigiim ya unutabiliyorum, aklim karisiyor.”, seklinde ifade ederken O3. ise bu durumu
“Her istedigimde izleyemedim c¢iinkii annemlerin vakti olmaywnca telefonu alamiyorum.”

sozleri ile dile getirmistir.

Videolarm igeriklerini eksik bulan 6grencilerden O1.“Videolar giizeldi ama ¢izgi
filmli olsa daha ¢ok severdim.” derken O5. “Videoda bir sen vardin ya bazen ¢ocuk seyleri

’

de olsun isterdim.” sozleri ile video igeriklerinin daha fazla ¢izgi ve animasyon
karakterlerinden olusmasimi istediklerinden bahsetmislerdir. O2. de bu durumu “Attigin
videolar daha giizel olabilirdi boyle ¢ocuk seylerinden. O zaman daha ¢ok sevebilirdim.”

sOzleri ile desteklemistir.

“Bu uygulamalarda hoslandigin ve hoslanmadigin seyler nelerdir? Neden?” sorusuna

iliskin deney 2 grubu 6grenci goriisleri Sekil 35°te sunulmustur.

Sekil 35. 3. Goriigme Sorusuna Iliskin Deney 2 Grubu Ogrencilerinin Goriisleri

Hoslanma Hoslanmama

-

= Telefon Kalitesi

>

= Ozgiiven = Sihir = Somutluk Siire

= Koordinasyon Durumu

Sekil 35 incelendiginde “Bu wuygulamalarda hoslandigin ve hoslanmadigin seyler
nelerdir? Neden?” sorusuna Q5. “Resimler hareketleniyor ya sihirli bir peri gibisin.” derken
09. “Siirekli evimde olman gibi. Bir de sihirli gibi béyle biiyiilii.” ifadeleri ile 3D olarak
fotograflarin gorsellestirilmesinin ilgi ¢ekiciligini dile getirmislerdir. 3D olarak fotograflarin
canlanma durumunun sanki onlarlaymis gibi olmasini somutluk olarak ifade eden O8. “Ne
zaman istesem orda gibisin boyle bir de yamimda gibi oluyorsun sanki canlisin, hayal gibi
degil.” diyerek, O2. ise “Sen sanki robotsun ve basinca konusuyorsun. Béyle peri gibisin,
resimlerde sanki hep yanimda gibi oluyor. Kendim yapabiliyorum bunu ve bu ¢ok giizel.”
sozleri ile aktarmuslardir. O5. de “Hep var gibisin ne zaman istesem hep yammdasin”
diyerek bu durumu desteklemistir. O3.“Giiclerim varmis gibi ciinkii her sey hep canli.

’

Kendimi seviyorum.” sozleri ile uygulama sirasinda kendine olan Ozgiivenine katki

sagladigin dile getirmistir.
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Hoslanilmayan durumlara iliskin O9. “Babam telefonu tutarken dikkat et diyor. Cok
fazla vakit izlemek istersem de o kadar vaktimiz yok diyor.” ifadeleri ile bu durumu anlatirken
0O5. “Resimleri telefona tutmak. Ciinkii bazen yakin bazen uzak gibi ve bunu yapamadigimda
cok zaman geciyor gibi sikiliyorum.” ciimleleri ile zamanm aldigindan bahsetmislerdir. O2.
ise Telefonumuz giizel degil bu yiizden bazen a¢amiyorum. Bazen sesi duyamiyorum.”

ifadeleri ile teknolojik araglarin uygun olmasi gerektigini dile getirmistir.

Yine ¢ocuklarin uygulama sirasinda el géz koordinasyon durumunun saglamasinin zor
oldugunu O8. “Sinifta bazen ben tutarken tam goziikmiiyor. Resim baska yerde gibi oluyor ya
da cikmiyor.” ifadeleri ile O3. ise “Bazen tutuyorum ya hemen gelmiyor ekrana sonra

i

diyorum kaybettim sihrimi samirim. Bir de beklerken sikilabiliyorum.” ctimleleri ile dile

getirmislerdir.

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Deney 1 ve deney 2 grubu dgrencilerine yonelik yapilan ders i¢i gézlem sonuglart

nelerdir?” sorusuna yonelik nitel bulgular asagida sunulmustur:

4 hafta boyunca uygulanan gézlem formlar1 5°li likert seklinde olup “Higbir zaman”,
“Nadiren”, “Bazen”, “Cogu zaman”, ve “Her zaman” seklinde puanlanabilir veriler
icermektedir. Deney 2 grubu 6grencileri grafik tizerinde AG1, AG2, AG3, AG4, AGS5, AG6,
AG7, AG8, AG9 ve AG10 olarak deney 1 grubu 6grencileri ise TYEL, TYE2, TYE3, TYE4,
TYES, TYEG, TYE7, TYES8, TYE9 ve TYE10 olarak gosterilmis olup bulgular grafik halinde

Sekil 36’da sunulmustur.

Sekil 36. Gozlem Formu Bulgulari
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Sekil 36 incelendiginde 6n Ogrenmenin gerceklesmesi, derse aktif katilim ve
O0grenmenin gergeklesmesi boyutlarinda her hafta her iki grupta da Ogrencilerde artis
gozlemlenmis olmasina ragmen AG destekli ters yiiz egitim grubundaki dgrencilerin gézlem
sonuglarindaki artisin ters yiiz egitim grubundaki Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Her 6grencinin 1 haftalik boyut ve alt boyut puanlar1 (Higbir zaman (1),
Nadiren (2), Bazen (3), Cogu zaman (4), Her zaman (5)) toplanarak her hafta ayri ayri
grafikte sunulmus olup, ilk hafta her iki deney grubunun puanlar1 benzer olsa da ilerleyen
haftalardaki grafikler incelendiginde deney 2 grubundaki artisin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica goriigme formuna verilen cevaplarin ve son test puanlarinin da bu durumu

destekledigi goriilmiistiir.

Bununla birlikte gozlemci notlarina bakildiginda ters yliz egitim grubundaki
ogrencilerin haftalar ilerledik¢e aktif katilimlarinin arttigi, AG destekli ters yiliz egitim
grubundaki 6grencilerin aktif katilimlarimin yani1 sira merak duygusunun ve soru sorma
becerilerinde de artis oldugu tespit edilmistir. Gozlemci 6gretmenler tarafindan bu durum
GO1. “On ogrenme sonucunda derste daha ¢ok soz istendi.”, GO2. “Ders sirasinda AG
sunumlar: sayesinde bugiin neler olacak sorulari artti, dersin i¢ine kendilerinin katiimasi

giidiilenmeleri arttird1.” ifadeleriyle belirtilmistir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, okul 6ncesi deprem egitiminde artirilmis gergeklik teknolojisi ile
desteklenen ters yiiz egitimin 5 yas grubu 6grencilerinin deprem egitimindeki performansina
etkisi incelenmistir. Arastirmada 10 kisiden olusan bir kontrol iki deney grubunda Deprem
Egitimi Performans Testi ile performans degerlendirmesi yapilmis, bu degerlendirme gozlem
ve goriisme formlart ile de desteklenmistir. Uygulama 6ncesinde deney gruplar1 ve kontrol
grubuna on test olarak performans testi uygulanmis elde edilen veriler dogrultusunda gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. ilgili alan yazin incelendiginde benzer sonuglar
goriilmektedir (Aydogdu, 2022; Cakir vd., 2015; Deveci-Topal & Ocak, 2014; Onal, 2017).
Gruplar aras1 esitlik olmasi uygulama sonucglarmin giivenilir olmasi noktasinda fayda

saglamistir.

Gruplar esitliginin ardindan mevcut program ile verilen deprem egitimi performans
On test-son test puanlarinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmis 6n test-son test
performans puanlarmma bakildiginda artis oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalarda
geleneksel yontem kullanilarak elde edilen benzer sonuglar bulunmaktadir. Balaman (2018)
yaptig1 ¢alismada geleneksel yontem ve web tabanli uzaktan egitim yontemi kullanmis, web
tabanli uzaktan egitim yonteminde daha basarili sonuglar elde etmis olsa da geleneksel
yontemde de 6n test son test puanlari arasinda anlaml farklilik bulmus ve egitimin ardindan
bu grupta da ilerleme kaydetmistir. Kacar ve Dogan (2007) ise say1 ve sekil kavramlarini
geleneksel yontem ve bilgisayar destekli egitim ile vermistir. Yapilan “Geometrik Sekil
Kavram Formu” ve “Piaget’in Sayr Korunumu Testi” 6n test ve son test olarak uygulanmig
bilgisayar destekli egitimde daha basarili sonuclar elde edilse de geleneksel yontem kontrol

grubu puanlarinda da son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde, herhangi bir mevcut programin kullanildig
yontemin tamamen basarisiz oldugundan bahsetmek dogru degilken kullanilan daha geligmis
yontemlerin geleneksel egitime kiyasla daha basarili oldugu sdylenebilir. Verilen ornekler
disinda geleneksel yontemin gelismis yontemlere kiyasla daha az basarili oldugu ama yine de
On test ve son test puanlarinda son test lehine anlamli farkliliklarin oldugu caligmalar bulmak
miimkiindiir (Akdag & Tok, 2008; Boyraz, 2014; Cekbas vd., 2003; S6kmen, 2000). Gozlem
ve goriisme formundan elde edilen verilere gore de cocuklarin teknolojik yontemlerle daha
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aktif daha heyecanli ve katilimci olduklarmi da sdylemek miimkiindiir. Nitekim deney 1 ile
yapilan gdriisme sonucunda Ogrencilerin ders dncesi videolar ile verilen ters yiiz egitimden
hoslandiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda gbézlem ve goriisme sonuglart nicel verileri

destekler niteliktedir.

Mevcut program kullanilan kontrol grubunun ardindan deney 1 grubuna ters yiiz
egitim yontemi kullanilarak verilen deprem egitimi performans 6n test-sSon test puanlarinda
son test lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Siirece yonelik goézlem sonuglarina
bakildiginda ¢ocuklarin ters yiiz egitim siirecinde daha interaktif olduklar1 gézlemlenmistir.
Goriisme sonuglarinda ise uygulamanin 3D boyutu ile iligkili olmasi ve canlaniyor izlenimi
uyandirmasi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek onlarin merakla heyecan i¢inde izlemesine ve bunlari
yaparken de kendilerinin basarma duygusunu hissetmelerine neden oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin bu yontemle eglenerek dgrendikleri, kolay égrendikleri sonucuna ulagilmustir.
Ulagilan bu nitel sonuglarin son test puanlarindaki artiglar1 destekler nitelikte oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde Melodisi ve digerleri (2013) ters yiiz simif modeline karsi
geleneksel egitimini degerlendirmis ve ters yiiz egitim goren 6grencilerin geleneksel egitim
goren Ogrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasmiglardir. Miihendislik 6grencileri
ile yapilan bagka bir calismada da ters yiiz egitim geleneksel yontem ile kiyaslanmis ve daha
basarili sonuglar elde edilmistir (Mason vd., 2013). Yapilan alan yazin taramasinda farkli
egitim kademelerinde ters yiiz egitimin geleneksel yontem ile kiyaslandigi ve geleneksel
yonteme gore daha bagarili sonuglar alindig: tespit dilmistir (Oztiirk & Alper, 2019; Schmidt
& Ralph, 2016; Sahin, 2020).

Deney 1 grubu 6grencilerine yonelik yapilan gozlem formlarinda da 4 hafta boyunca
uygulama sonlarinda her Ogrenci i¢in ayr1 ayr1 formlar doldurulmustur. Formlar ©n
ogrenmenin gerceklesmesi, derse aktif katilim durumu ve Ogrenmenin gergeklesmesi
boyutlarinda maddelendirilerek incelendiginde ters yiiz egitim grubu 6grencilerinin ilk hafta
gbzlem sonuglar1 ile son hafta gbzlem sonuglar1 arasinda derse aktif katilim boyutunda ve
o0grenmenin ger¢eklesmesi boyutunda anlamli farklilik oldugu goézlemlenmistir. Gozlem
formundan elde edilen bu veriler ayn1 zamanda §grencilerin son test puanlarmi da destekler

niteliktedir.

Deney 1 grubunun goriisme sorularina verilen cevaplar incelendiginde ise ters yiiz
egitimi eglenceli, tekrar etmeye elverisli oldugu i¢in akilda kalicilig1 artiran, gorsellestirmeye
faydas1 olan bir model olarak dgrenciler tarafindan ifade edilmis ve bu siirecin devam etmesi
yoniinde isteklerini dile getirmislerdir. Nitekim 6n bilgi ediniminin kendilerini daha 6zgiivenli

ve gl¢lii hissettirdigi varsayilabilir. Alan yazinda benzer ¢alismalar mevcuttur. Hayirsever ve
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Orhan (2018) ters yiiz 6grenme modelinin analizini yaptigi ¢alismasinda basari, tutum ve st
bilis becerilerinde olumlu yonde bir ilerleme sagladig1 sonucuna ulasmislardir. Diger yandan
ailelerin yeterince zaman ayiramadigi igin telefon ve tablete ulasamama, kalabalik ve
giiriiltiiden ev ortaminda odaklanamama gibi sorunlarin oldugunu da belirtmislerdir. Unsal
(2012) yaptigi c¢alismada ailenin davranis durumunun ters yiiz Ogrenme modelini
etkileyebilecegi konusu ve bazi alt yapi sorunlarmmin da olumsuz etki yaratabilecegini

belirtmistir.

Ters yiiz egitim ile verilen deprem egitimi sonuglarinda elde edilen anlamli farkliligin
yani sira AG destekli ters yiiz egitim modeli kullanilarak verilen deprem egitimi performans
On test ve son test puanlarinda anlamli farklilik vardir. Son test puanlari incelendiginde egitim
siireci sonunda Ogrencilerin performans puanlarinda artis oldugu sonucuna ulagilmistir.
Yapilan arasgtirmalarda ters yiiz egitiminin yeni teknolojik gelismeler ile kullanilarak
verilmesinin daha verimli olabilecegine dair hipotezler vardir (Chang & Hwang, 2018). Nitel
veri araglariyla ortaya konan bulgularda 6grencilerin AG destekli ters yiiz egitimde daha aktif
oldugu, daha ¢ok eglendigi ve 6grenmeyi daha ¢ok gerceklestirdigi sonuglarina ulasilmis ve

bu sonuglar son test puanindaki artislar1 da agiklar ve destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda AG destekli veya farkli teknolojilerle desteklenen ters yiiz egitim
kullanilarak yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Kuyumcu ve digerleri (2022) mobil 6grenme
ve ters yiiz egitimi birlestiren ¢alismalar1 incelemis az sayida ¢alisma olsa da ¢alismalarin
olumlu sonuglandigini tespit etmislerdir. Chang ve Hwang (2018) ise geleneksel ters yiiz
egitim ve artirtlmig gergeklik destekli ters yiiz egitimi ile katilimcilarin proje performans: ve
algilarmi incelemislerdir. AG tabanli tersine cevrilmis O0grenme rehberligi yaklasiminin
ogrencilerin proje performanslarini artirma acisindan fayda sagladigi gibi onlarin 6grenme
motivasyonunu, elestirel diisinme becerisini ve grup 6z yeterliligini de gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Lu ve digerleri (2021) ise kimya dersi 6gretiminde ters yiiz egitim materyallerini
artirllmis gercgeklik ile kullandiklart arastirmada, AG kullaniminin derslerden 6nce amaglanan
ogrenme c¢iktilarint ulagsmay1 destekledigi ve artirilmis gergekligin ters yliz egitim igin degerli
bir ara¢ oldugu vurgulamislardir. Yapilan alan yazin taramalarinda artirilmis gerceklik
destekli ters yiiz egitime dair baz1 ¢alisma sonuglar1 benzer nitelikler tagimaktadir (Dutta vd.,
2023; Idris vd., 2022; Khodabandeh, 2022).

Artirillmig gergeklik destekli ters yiiz egitim modeli ile ters yiiz egitim modeli deney 1
ve deney 2 grubu son test puanlar1 karsilastirildiginda ise artirilmig gergeklik destekli ters yiiz
egitim modeli kullanilan deney 2 grubunun son test puanlarindaki artisin ters yiiz egitim

modeli kullanilan deney 1 grubundan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney 2 grubu
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Ogrencilerinin deprem egitimi performans son test puanlar ile deney 1 grubu &grencileri
deprem egitimi performans son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir. Sekil 36’da
verilen grafik sonuglarinda AG destekli ters yiiz egitim verilen deney 2 grubu 6grencileri daha
aktif katilim gostermis ve istenilen uygulamalarda daha ¢ok Ogrenmeyi gerceklestirdikleri
gbzlemlenmistir. Deney 2 grubu ile yapilan goriisme sonucunda artirilmis gergeklik destekli
ters yiiz egitimin dgrenciler lizerinde olumlu etkiler olusturdugu, daha ¢ok etkilesim igerisinde
olduklart goriilmiistiir. Derse gelmeden dnce sunulan video igeriklerini ve ders etkinliklerini
eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklarindan bir sihir diinyasinda olduklarina varsayarak, daha
merak i¢inde ve motive olduklar1 sonucuna varilmistir. Elde edilen bu nitel bulgular nicel

sonuclar1 da destekler niteliktedir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda mevcut program kullanilan yontem, ters yiiz egitim
ve artirtlmig gerceklik destekli ters yiiz egitimde deprem egitimi performans puanlarinda artig
saptanmis olup, mevcut program kullanilan yonteme kiyasla ters yliz egitimdeki artisin daha
fazla oldugu séylenebilir. Benzer bulgularin bulundugu arastirmalar da mevcuttur (Akdag &
Tok, 2008; Balaman, 2018; Boyraz, 2014; Cekbas vd., 2003; Fisher vd., 2017; Gogebakan
Yildiz vd., 2016; Hinojo Lucena vd., 2020; Kagar & Dogan, 2007; Keskin vd., 2021; Mason
vd., 2013; Melodisi vd., 2013; Oztiirk & Alper, 2019; Schmidt & Ralph, 2016; S6giit & Polat,
2020; Sokmen, 2000; Sahin, 2020; Talan & Giilsegen, 2018; Yorganci, 2020).

Ters yiiz egitim ile artirilmis gerceklik destekli ters yiiz egitim arasinda ise ters yiiz
egitimin gelisen teknolojik gelismeler ile desteklenerek sunulmasiin ters yliz egitimdeki
performansi artirdigi sonucuna ulasilmistir (Chang & Hwang, 2018; Dutta vd., 2023; Idris
vd., 2022; Khodabandeh, 2022; Kuyumcu vd., 2022; Lu vd., 2021). Bunun nedenleri arasinda
gozlem ve goriisme formu sonuglarina gore artirilmis gergeklik destekli ters yiliz egitimin okul
oncesi yas grubu i¢in merak uyandirici, canli ve yanindaymis hissi uyandirmasi, birden ¢ok

gelisim alanin1 ayn1 anda desteklemesi gibi sebeplerin etkili olabilecegi sdylenebilir.

Gozlem formu sonuclarindan elde edilen bulgulara gore, AG destekli ters yiiz egitim
uygulanan deney 2 grubu o6grencileri sadece ters yiiz egitim uygulanan deney 1 grubu
ogrencilerine gore daha fazla derse etkin katilim gosterdigi ve daha cok etkilesimde
bulundugu sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Gozlem formundan elde edilen bu sonuglar her iki
gruba da uygulanan son test sonug¢larini destekler niteliktedir. Test sonuglari da gozlem

sonuglar1 gibi deney 2 grubu lehine sonuglanmustir.

Gorligme formundan elde edilen bulgulara gore ise deney 2 grubu 6grencilerinin AG
teknolojisinden daha ¢ok keyif aldigi, canlanma gibi gorsellerin daha ¢ok dikkatlerini ¢ektigi
ve Ogrenme slirecini daha etkili, interaktif ve eglenceli hale getirdigi sonuclar1 arastirmanin
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nicel bulgularmi destekler niteliktedir. Elde edilen son test sonuglarinda AG destekli egitimin

daha iyi sonuglar ortaya koydugu goriilmiistiir.

Sonug olarak artirilmis gergeklik destekli ters yiiz egitimin, ters yiiz egitime kiyasla

okul 6ncesi donemde deprem egitimi performansina etkisinin daha fazla oldugu séylenebilir.

Oneriler

Calisma sonucunda AG destekli ters yliz egitimin okul oncesi deprem egitimine ve

okul 6ncesi seviyesine katkida bulunabilecegi gortilmistiir. Uygulama siirecinde elde edilen

nitel ve nicel sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur:

Bu ¢alismada artirilmis gerceklik destekli ters yiiz egitim materyalleri ile
hazirlanmis deprem egitimi materyalleri kullanilmistir. Uygulama bagimsiz bir
anaokulundaki 5 yas Ogrencileri ile yapilmistir. Uygulamanin diger yas
gruplarina da uygulanarak ayni performansi saglayip saglamadigi kontrol
edilebilir.

Ters yliz egitim c¢alismalart incelendiginde c¢alismalarin okul 6ncesi
seviyesinde uygulanmadigi daha c¢ok ortaokul ve Ogretmenlere uygulandigi
goriilmektedir. Bu calisma 1s18inda ters yiiz egitiminin okul dncesi 6grencileri
ile kullanimi1 desteklenebilir ve baska konularda da verilen kazanim ve
gostergeleri saglamak igin ters yiiz egitimden faydalanilabilinir.

Ters yiiz egitimin AG teknolojisi desteklenerek deprem egitimi performansini
daha ¢ok yiikselttigi belirlenen bu ¢alisma, farkli siif diizeylerindeki etkisi
incelenebilir.

Yapilan ¢aligmada AG destekli ters yliz egitimin deprem egitimi performansini
arttirdigi sonucuna ulasilmis olup bu uygulama okul 6ncesi diizeyinde bagka
konular i¢in de gelistirilerek kullanilabilir.

Ters yliz egitim ve artirilmig gerceklik destekli ters yiiz egitim ile ilgili alinan
ogrenci goriislerine bakildiginda yalnizca ters yiiz egitimi okul Oncesi
diizeyinde uygularken verilen 6n bilgilendirme video igeriklerine Ogrenci
seviyesine uygun ses ve animasyonlar eklenerek videolar daha eglenceli hale
getirilebilir. AG destekli ters yiiz egitim video igeriklerinde bulunan bu
ogelerin daha merak uyandirict oldugu soylenebilir. Hazirlanan videolara

butonlar eklenerek ¢ocuklar daha aktif hale getirilebilir.
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Uygulama sirasinda hazirlanan AG destekli ters yiiz egitim igeriklerinde
sunulan resimler AG destekli teknoloji ile videolar ve resim gorsellerinin iki
boyutlu halleri ile sunulmustur. U¢ boyutlu gérsellestirmeler igin yazilimlar
olusturularak yahut bu konuda destek alinarak deprem egitimi konusunda daha

uzmanlik i¢ceren materyaller ile uygulama genisletilebilir.
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EKLER

EK-1. Deprem Egitimi Performans Testi

DEPREM EGITIMI PERFORMANS TESTI

1. Asagidakilerden hangisi dogal afet ¢esidi degildir?
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2. Asagidaki dogal afet ¢esitlerinden olusan gorsellerden hangisi depremdir?

A) || B) |
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3. Asagidaki gorsellerden hangisi deprem g¢antasidir?

A) B)
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4. Asagidaki gorsellerden hangisi deprem c¢antasidir?

A)

B)

88




5. Asagidaki gorsellerden hangisi deprem ¢antasinda yer almaz?

A) B)

C)
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6. Asagidakilerden hangisi deprem oncesi alinabilecek dnlemlerden degildir?

A) B)

90




7. Asagidakilerden hangisi deprem aninda yapilmasi gereken hareketlerdendir?

A) B)

91




8. Asagidakilerden hangisi gece deprem aninda yapilmasi gereken hareketlerdendir?

A) B)
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9. Asagidakilerden hangisi okulda deprem aninda yapilmasi gereken

hareketlerdendir?

B)

93




10. Asagidakilerden hangisi ¢6k-kapan-tut hareketidir?

B)

A)

94



11. Asagidakilerden hangisi ilk yardim ¢antasidir?

A) B)
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12. Asagidakilerden hangisi ilk yardim ¢antasinda yer almaz?

A) B)

C)

9
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13. Asagidakilerden hangisi ilk yardim ¢antasinda yer almaz?

A)

B)

C)
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14. Asagidakilerden hangisi deprem sonrasi yapilmasi gerekenlerdendir?

A)

B)

prs
X
D!
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EK-2. Gozlem Formu
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EK-3. Goriisme Formu

DEPREM EGITIMI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Goriisme Tarihi
Goriisme Saati
Goriisiilenin Cinsiyeti

Goriisiilenin Yas1

. Evde ders oncesi hazirlik videolarini izlerken zorlandigin bir sey oldu mu? Oldu ise
bunlar nelerdir?

. Konuyu ders Oncesi hazirlik videolar1 araciligiyla 6grenmek konusunda neler
diisiiniiyorsun? Senin i¢in bu uygulamanin zor ve kolay yonleri nelerdir?

. Ders 6ncesi hazirlik videolar1 uygulamalari ile ilgili neler hissettin? On hazirlik videolar
ile 6grenebildigini diistiniiyor musun? Neden?

. Buuygulamalarda hoslandigin seyler nelerdir? Neden?

. Bu uygulamalarda hoslanmadigin seyler nelerdir? Neden?

. Eklemek istedigin bir sey var m1?
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EK-4. Etkinlik Planlari

GUNLUK EGIiTiM AKISI
Okul Ad1
Tarih
Yas Grubu (Ay)
Ogretmen Adi
GUNE BASLAMA ZAMANI

Ogretmen ve ¢ocuklar smifin uygun bir yerinde ¢ember seklinde otururlar. Cocuklar
birbirleriyle selamlasir. Sinifa sonradan gelen cocuklar siirece dahil edilir. Ogretmen
cocuklarla birlikte o giin okula gelmeyenleri belirler. Ogretmen haftanin hangi giinii oldugunu
cocuklara soyler. O giinkii hava durumu ve ¢ocuklarin okula gelene kadar neler yaptig1 gibi

sorular sorarak ¢ocuklari sohbet etmeye yonlendirir.
OYUN ZAMANI

Giline baglama zamani sona erdiginde Ogretmen ¢ocuklara hangi Ggrenme
merkezlerinde oynamak istediklerini sorar. Cocuklar tercihlerini belirtir. Ogretmen,

ogrencileri 6grenme merkezlerine yonlendirir ve dgrencilerini gézlemler.
KAHVALTI, TEMIZLIiK

Kahvalti zamaninin gelmesiyle birlikte tiim ¢ocuklar ellerini yikamak, varsa
tuvaletlerini yapmak tizere lavaboya giderler. Temizlik sonrasi sira olunarak kahvalti icin

yemekhaneye gidilir.

ETKINLIiK ZAMANI

DOGAL AFET NEDiR? TURKCE, FEN (BUTUNLESTIRILMiS BUYUK
GRUP ETKINLIGI)

GUNU DEGERLENDIRME ZAMANI

Gilinlin sonunda biitiin grup bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amacl
sohbet edilir. A¢ik uglu sorular araciligiyla hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar
oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda g¢ocuklarla
birlikte degerlendirme yapilir. Ayrica o giline ait paylagsmak istedikleri mutlu veya iiziicii bir

olayin olup olmadig1 ve o giin gozlenen olumlu davraniglar hakkinda ¢ocuklarla konusulur.
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Bir sonraki giliniin egitim siirecinde c¢ocuklara neler yapmak istedikleri sorularak onlarin
planlama siirecine etkin katilimlari saglanir. Evde yapilacak c¢alisma, okula getirilecek

materyaller ¢ocuklara hatirlatilir.
EVE GIDiS
Eve gidis ile ilgili hazirliklar tamamlanir. Cocuklarla vedalagilir.
GENEL DEGERLENDIRME
Cocuk agisindan
Program agisindan

Ogretmen agisindan

ETKINLiK ADI: DOGAL AFET NEDIiR?

ETKINLIK TURU: TURKCE, FEN (BUTUNLESTIRILMIS BUYUK GRUP
ETKINLIiGI)

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim

Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar. (Gdstergeleri: Bir olayin olast nedenlerini

sOyler. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢o6ziim iiretir. (GOstergeleri: Problemi sdyler.
Probleme cesitli ¢oziim yollar1 dnerir. C6ziim yollarindan birini seger. Segtigi ¢6ziim yolunun
gerekgesini soyler. Sectigi ¢6ziim yolunu dener. Coziime ulasamadigi zaman yeni bir ¢oziim

yolu secer. Probleme yaratici ¢6zliim yollar1 6nerir.)
Dil Gelisimi

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarmma gore ciimle kurar. (Gostergeleri: Diiz cilimle,

olumsuz ciimle, soru ctimlesi ve birlesik climle kurar. Ciimlelerinde dgeleri dogru kullanir.)

Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan
sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin
anlamini sdyler. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir. Zit anlamli, es

anlamli ve es sesli sozciikleri kullanir.)

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini1 kavrar. (Gdstergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini aciklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda

yorum yapar.)
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Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap

Verir.

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili

sorulara cevap verir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim

Kazanim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularim1 agiklar.
(Gostergeleri: Bagkalarinin duygularini sdyler. Baskalarinin duygularinin nedenlerini soyler.

Baskalariin duygularinin sonuglarini soyler.)

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla
gosterir. (Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularint sézel ifadeler kullanarak aciklar.

Olumsuz duygularini olumlu davraniglarla gosterir.)
OGRENME SURECI

Cocuklar giiler yiizle karsilanir. Ogrenme merkezlerinde oyun etkinliginden sonra
cocuklar minderlere yonlendirilir. Bir glin dnceden ters yiiz egitim yaklasimi ile desteklenerek
olusturulmus Dogal afet bilgi videosu veliler ile paylasilarak c¢ocuklara izletmeleri istenir.
Ardindan video hakkinda ¢ocuklar ile sohbet edilir ve ardindan ¢ocuklara Artirilmig Gergeklik
destekli olusturulan afet gorselleri gosterilir, Artirilmis Gergeklik ile desteklenen afet
gorselleri isaret¢i eklenerek video ile desteklenir. Dogal afetler hakkinda sohbet edilir.
Videolar1 izlerken ne hissettikleri daha once bdyle bir durum ile kars1 karsiya gelip
gelmedikleri hakkinda konusulur. Dogal afet teriminden bahsedilerek anlami sorulur ve
ardindan hazirlanip izletilen gorseller ile destekleyerek dogal afetin ne oldugu ve cesitleri

hakkinda bilgi verilir.
MATERYALLER
Video, dogal afet gorselleri
SOZCUKLER-KAVRAMLAR
Dogal afet / Duygu
DEGERLENDIRME

e FEtkinlik sirasinda neler hissettin?
e Daha 6nce boyle bir olay gordiiniiz mii?
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GUNLUK EGITIM AKISI

Okul Ad:

Tarih 22

Yas Grubu (Ay)

Ogretmen Adi

GUNE BASLAMA ZAMANI

Ogretmen ve ¢ocuklar sinifin uygun bir yerinde cember seklinde otururlar. Cocuklar
birbirleriyle selamlasir. Sinifa sonradan gelen cocuklar siirece dahil edilir. Ogretmen
cocuklarla birlikte o giin okula gelmeyenleri belirler. Ogretmen haftanin hangi giinii oldugunu
cocuklara soyler. O giinkii hava durumu ve ¢ocuklarin okula gelene kadar neler yaptig1 gibi

sorular sorarak ¢ocuklart sohbet etmeye yonlendirir.
OYUN ZAMANI

Giline baglama zamani sona erdiginde Ogretmen c¢ocuklara hangi &grenme
merkezlerinde oynamak istediklerini sorar. Cocuklar tercihlerini belirtir. Ogretmen,

ogrencileri 6grenme merkezlerine yonlendirir ve 6grencilerini gozlemler.
KAHVALTIL, TEMIZLIK

Kahvalti zamaninin gelmesiyle birlikte tiim ¢ocuklar ellerini yikamak, varsa
tuvaletlerini yapmak {izere lavaboya giderler. Temizlik sonrasi sira olunarak kahvalti i¢in

yemekhaneye gidilir.

ETKINLIK ZAMANI

DEPREM NEDIiR? TURKCE, FEN (BUTUNLESTIRILMiS BUYUK GRUP
ETKINLIGI)

GUNU DEGERLENDIRME ZAMANI

Gilinlin sonunda biitiin grup bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amacl
sohbet edilir. Acik uglu sorular araciligiyla hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar
oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda ¢ocuklarla
birlikte degerlendirme yapilir. Ayrica o giline ait paylasmak istedikleri mutlu veya iiziicli bir

olayin olup olmadig1 ve o giin gozlenen olumlu davranislar hakkinda ¢ocuklarla konusulur.

Bir sonraki giinlin egitim siirecinde c¢ocuklara neler yapmak istedikleri sorularak onlarin

104



planlama siirecine etkin katilimlar1 saglanir. Evde yapilacak c¢alisma, okula getirilecek

materyaller ¢ocuklara hatirlatilir.
EVE GIDIS
Eve gidis ile ilgili hazirliklar tamamlanir. Cocuklarla vedalagilir.
GENEL DEGERLENDIRME
Cocuk agisindan
Program agisindan
Ogretmen agisindan

ETKINLIK ADI: DEPREM NEDIR?

ETKINLIK TURU: TURKCE, FEN (BUTUNLESTIRILMiS BUYUK GRUP
ETKINLIGI)

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuglarmi agiklar. Gergek

durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin adini,
rengini, seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigr malzemeyi,

tadini, miktarini ve kullanim amagclarini sdyler.)

Kazanim 6. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigline, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi

malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gére ayirt eder, eslestirir.)

Kazanom 7. Nesne veya varliklar1 0Ozelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiytlikliigline, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildig:

malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gére gruplar.)

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 06zelliklerini karsilastirir.  (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiyiikliiglinli, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,

yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarin1 ve kullanim amagclarin1 ayirt eder, karsilagtirir.)
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Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar. (Gostergeleri: Bir olaymn olas1 nedenlerini

sOyler. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. (GOstergeleri: Problemi sdyler.
Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. Coziim yollarindan birini seger. Sectigi ¢6ziim yolunun
gerekgesini soyler. Sectigi ¢6ziim yolunu dener. Coziime ulasamadiglr zaman yeni bir ¢6ziim

yolu secer. Probleme yaratici ¢6zliim yollar1 6nerir.)
Dil Gelisimi

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarma gore ciimle kurar. (Gostergeleri: Diiz cilimle,

olumsuz ciimle, soru climlesi ve birlesik ciimle kurar. Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.)

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda goz
temasi1 kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konugmay1
baslatir. Konusmaya siirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini

bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar. (Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda

yorum yapar.)

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap

Verir.

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili

sorulara cevap verir.
Ozbakim Becerileri

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur. (Gostergeleri: Tehlikeli olan
durumlan soyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak icin yapilmasi gerekenleri
soyler. Temel giivenlik kurallarin1 bilir. Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden,

aligkanliklardan uzak durur. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.)
OGRENME SURECT

Sinifa farkli materyallerden hazirlanmis ve fen merkezine yerlestirilmis binalar konur.
(Karton bardak binasi, jenga binasi, lego binasi). Cocuklarin dikkati fen merkezine gekilir ve
ardindan bu binalar arasindaki farklar sorularak beyin firtinasi yapilir. Cevaplar tahtaya
yazilir. Ardindan binalar neden yikilabilir, zemin neden sallanir gibi sorular ile ¢ocuklarin
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diistinmesi saglanarak cevaplari alinir. Ardindan yer kabugunun levha hareketleri sonucunda
deprem olustugu sdylenir ve bu durumlara depremin yol acabilecegi ¢cocuklar ile paylasilir.
Artirllmis  gerceklik ile hazirlanmigs levha gorseli ¢ocuklara sunulur. Gorsele tablet
tutuldugunda levha hareketi videosu ¢ikar. Depremden korkmamak gerektigi, deprem
oncesinde Onlemler alabilecedi sOylenir. Yarin bunun hakkinda konusacaklar1 ve ne gibi
onlemler alabilecegimizin diistinmelerini istedikleri cocuklara sdylenerek ugurlanir. Velilere
aksam bu konu ile ilgili Artirilmis gergeklik destekli hazirlanmis video gonderilerek ¢ocuklara

izletilmesi istenir.
MATERYALLER
Video, Karton bardak binasi, jenga binasi, lego binasi, levha gorseli
SOZCUKLER-KAVRAMLAR
Deprem/ yukari-asagi, ileri-geri
DEGERLENDIRME

e Hangi binada yasamak isterdin?
e Sen olsan bir bina yaparken neye dikkat ederdin?

GUNLUK EGIiTiM AKISI
Okul Adr
Tarih 03
Yas Grubu (Ay)
Ogretmen Adi
GUNE BASLAMA ZAMANI

Ogretmen ve ¢ocuklar smifin uygun bir yerinde ¢ember seklinde otururlar. Cocuklar
birbirleriyle selamlagir. Sinifa sonradan gelen ¢ocuklar siirece dahil edilir. Ogretmen
cocuklarla birlikte o giin okula gelmeyenleri belirler. Ogretmen haftanin hangi giinii oldugunu
cocuklara soyler. O giinkii hava durumu ve ¢ocuklarin okula gelene kadar neler yaptig1 gibi

sorular sorarak ¢ocuklart sohbet etmeye yonlendirir.
OYUN ZAMANI

Gline baglama zamani sona erdiginde Ogretmen ¢ocuklara hangi Ogrenme
merkezlerinde oynamak istediklerini sorar. Cocuklar tercihlerini belirtir. Ogretmen,

ogrencileri 6grenme merkezlerine yonlendirir ve 6grencilerini gdzlemler.
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KAHVALTI, TEMIZLIK

Kahvalti zamaninin gelmesiyle birlikte tiim c¢ocuklar ellerini yikamak, varsa
tuvaletlerini yapmak tizere lavaboya giderler. Temizlik sonrasi sira olunarak kahvalti i¢in

yemekhaneye gidilir.
ETKINLIiK ZAMANI

(DEPREM ONLEMLERI TURKCE, DRAMA (BUTUNLESTIRILMIS BUYUK
GRUP ETKINLIGI)

GUNU DEGERLENDIRME ZAMANI

Glinlin sonunda biitlin grup bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amacl
sohbet edilir. Acik uglu sorular araciligiyla hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar
oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda ¢ocuklarla
birlikte degerlendirme yapilir. Ayrica o giine ait paylagsmak istedikleri mutlu veya iiziicii bir
olayin olup olmadig1 ve o giin gozlenen olumlu davranislar hakkinda ¢ocuklarla konusulur.
Bir sonraki giiniin egitim siirecinde ¢ocuklara neler yapmak istedikleri sorularak onlarin
planlama siirecine etkin katilimlar1 saglanir. Evde yapilacak calisma, okula getirilecek

materyaller ¢ocuklara hatirlatilir.
EVE GIDi$
Eve gidis ile ilgili hazirliklar tamamlanir. Cocuklarla vedalagilir.
GENEL DEGERLENDIRME
Cocuk agisindan
Program agisindan
Ogretmen agisindan

ETKINLiK ADI: DEPREM ONLEMLERI

ETKINLIK TURU: TURKCE, DRAMA (BUTUNLESTIRILMIS BUYUK
GRUP ETKINLIiGI)

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek

durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)
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Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Gostergeleri: Nesnenin
mekandaki konumunu soyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Mekanda konum alir.)

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iretir. (GOstergeleri: Problemi sdyler.
Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. C6ziim yollarindan birini seger. Sectigi ¢6ziim yolunun
gerekeesini sdyler. Sectigi ¢6ziim yolunu dener. Cozlime ulagamadigr zaman yeni bir ¢dziim

yolu secer. Probleme yaratici ¢6zliim yollar1 6nerir.)

Dil Gelisimi

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konugsma sirasinda goz
temasi1 kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konugsurken jest ve mimiklerini kullanir. Konugmay1

baslatir. Konusmay siirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Sohbete katilir. Konugmak igin sirasini

bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler.)
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.)

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir. Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik,

drama, siir, Oykii gibi cesitli yollarla sergiler.)

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. Gorsel materyalleri kullanarak olay, Oykii gibi kompozisyonlar

olusturur.)
Ozbakim Becerileri

Kazanim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar. (Gostergeleri: Ev ve

okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar, yerlestirir.)

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur. (Gostergeleri: Tehlikeli olan
durumlar sOyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak ig¢in yapilmasi gerekenleri
soyler. Temel giivenlik kurallarin1 bilir. Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden,

aligkanliklardan uzak durur. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.)
OGRENME SURECI

Cocuklar masalara alinir. Ardindan diin aksam izledikleri video hakkinda sohbet edilir.
Cocuklardan alinan bilgiler dinlenir. Ardindan bina, dolap, beyaz esya, yatak, yangin
sondiirme tiipi, ilkyardim ¢antasi gorselleri artirilmis gerceklik sunularak ¢ocuklardan tek tek
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incelemeleri istenir. Ardindan her biri i¢in sohbet edilerek konumlar1 ve alinabilecek onlemler
hakkinda konusulur ve tahtaya yazilir. Cocuklardan gozlerini kapatarak inceledikleri bir
nesneyi se¢gmeleri ve onu canlandirarak nasil durmasi gerektigini drama yolu ile sergilemeleri

istenir.
MATERYALLER
Video, gorseller
SOZCUKLER-KAVRAMLAR
Onlen/ altinda-ortasinda-iistiinde, sag-sol

DEGERLENDIRME

Hangi nesne olmayi sectin?

Neden o nesneyi tercih ettin?

Kendini o nesne iken nasil hissettin?
Cevrenizdeki nesnelerin konumu nasil?

GUNLUK EGIiTiM AKISI
Okul Ada
Tarih 4
Yas Grubu (Ay)
Ogretmen Adi
GUNE BASLAMA ZAMANI

Ogretmen ve ¢ocuklar sinifin uygun bir yerinde cember seklinde otururlar. Cocuklar
birbirleriyle selamlagir. Simifa sonradan gelen ¢ocuklar siirece dahil edilir. Ogretmen
cocuklarla birlikte o giin okula gelmeyenleri belirler. Ogretmen haftanin hangi giinii oldugunu
cocuklara soyler. O giinkii hava durumu ve ¢ocuklarin okula gelene kadar neler yaptig1 gibi

sorular sorarak ¢ocuklar1 sohbet etmeye yonlendirir.
OYUN ZAMANI

Gline baglama zamani sona erdiginde Ogretmen ¢ocuklara hangi Ogrenme
merkezlerinde oynamak istediklerini sorar. Cocuklar tercihlerini belirtir. Ogretmen,

ogrencileri 6grenme merkezlerine yonlendirir ve d6grencilerini gozlemler.

KAHVALTI, TEMIZLIiK
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Kahvalti zamaninin gelmesiyle birlikte tiim c¢ocuklar ellerini yikamak, varsa
tuvaletlerini yapmak {izere lavaboya giderler. Temizlik sonrasi sira olunarak kahvalti igin

yemekhaneye gidilir.
ETKINLIK ZAMANI

ILKYARDIM CANTASI YAPALIM FEN, DRAMA (BUTUNLESTIRILMIS
BUYUK GRUP ETKINLIiGI)

GUNU DEGERLENDIRME ZAMANI

Giliniin sonunda biitiin grup bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amacli
sohbet edilir. A¢ik uglu sorular araciligiyla hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar
oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda ¢ocuklarla
birlikte degerlendirme yapilir. Ayrica o giine ait paylagsmak istedikleri mutlu veya {iziicii bir
olaym olup olmadig1 ve o gilin gozlenen olumlu davraniglar hakkinda ¢ocuklarla konusulur.
Bir sonraki giiniin egitim siirecinde c¢ocuklara neler yapmak istedikleri sorularak onlarin
planlama siirecine etkin katilimlari saglanir. Evde yapilacak caligma, okula getirilecek

materyaller cocuklara hatirlatilir.
EVE GIDi$
Eve gidis ile ilgili hazirliklar tamamlanir. Cocuklarla vedalasilir.
GENEL DEGERLENDIRME
Cocuk agisindan
Program agisindan
Ogretmen agisindan

ETKINLIiK ADI: ILKYARDIM CANTASI YAPALIM

ETKINLIK TURU: FEN, DRAMA (BUTUNLESTIRILMIS BUYUK GRUP
ETKINLIGI)

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla 1ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuclarimi agiklar. Gergek

durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)
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Kazanim 3. Algiladiklarin1 hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra
yeniden soyler. Eksilen veya eklenen nesneyi sOyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda

kullanir.)

Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin adini,
rengini, seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigr malzemeyi,

tadini, miktarini ve kullanim amaglarini sdyler.)

Kazannom 8. Nesne veya varliklarin o6zelliklerini karsilastirir.  (GOstergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, biyiikliigiinli, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,

yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarin1 ve kullanim amagclarini ayirt eder, karsilastirir.)
Dil Gelisimi
Kazanim 6. Sozcik dagarcigini gelistirir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan

sozcukleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin

anlamini soyler.

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir. Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik,

drama, siir, Oykii gibi cesitli yollarla sergiler.)

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. Gorsel materyalleri kullanarak olay, Oykii gibi kompozisyonlar

olusturur.)
Ozbakim Becerileri

Kazanim 8. Sagligi ile ilgili onlemler alir. (Gostergeleri: Saghigimi korumak ig¢in
yapmasi gerekenleri sdyler. Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari agiklar.

Sagligin1 korumak i¢in gerekenleri yapar.)
MOTOR GELISIiM

Kazanim 3. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri: Nesneleri

kaldirir, tasir, iter, geker.)
OGRENME SURECI

Cocuklara bir giin 6nceden artirilmis gergeklik destekli hazirlanmis ilkyardim cantasi
tanitma videosu velilere aktarilarak izletilmesi istenir. Ardindan sabah ¢ocuklar masaya alinir

ve ilkyardim ¢antasi ortaya alinir. Cocuklardan iginde neler olabileceginin tahmin edilmesi
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istenir. Ardindan canta agilir ve ilkyardim cantasinin i¢inden malzemelerin kendisi degil
artirnlmig gergeklik ile hazirlanmis gorselleri ¢ikar ve cocuklar tablet yardimi ile bunlari
inceler. Ardindan gercek malzemeler getirilerek canta yeninden hazirlanir ve malzemelerin

kullanimu ile ilgili drama caligsmasi yapilir.
MATERYALLER
Video, gorseller, ilkyardim ¢antast malzemeleri
SOZCUKLER-KAVRAMLAR
Ilkyardim/ aym-farkli-benzer

DEGERLENDIRME

e ilkyardim ¢antasinda en ¢ok ilgini ceken malzeme neydi?
e Drama sirasinda zorlandigin bir yer oldu mu?

GUNLUK EGITIiM AKISI
Okul Ad1
Tarih :5
Yas Grubu (Ay)
Ogretmen Adi
GUNE BASLAMA ZAMANI

Ogretmen ve ¢ocuklar smifin uygun bir yerinde ¢ember seklinde otururlar. Cocuklar
birbirleriyle selamlagir. Simifa sonradan gelen ¢ocuklar siirece dahil edilir. Ogretmen
cocuklarla birlikte o giin okula gelmeyenleri belirler. Ogretmen haftanin hangi giinii oldugunu
cocuklara soyler. O giinkii hava durumu ve ¢ocuklarin okula gelene kadar neler yaptig1 gibi

sorular sorarak ¢ocuklar1 sohbet etmeye yonlendirir.
OYUN ZAMANI

Gline baglama zamani sona erdiginde Ogretmen c¢ocuklara hangi Ogrenme
merkezlerinde oynamak istediklerini sorar. Cocuklar tercihlerini belirtir. Ogretmen,

ogrencileri 6grenme merkezlerine yonlendirir ve 6grencilerini gézlemler.
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KAHVALTI, TEMIZLIiK

Kahvalti zamaninin gelmesiyle birlikte tiim c¢ocuklar ellerini yikamak, varsa
tuvaletlerini yapmak tizere lavaboya giderler. Temizlik sonrasi sira olunarak kahvalti i¢in

yemekhaneye gidilir.
ETKINLIiK ZAMANI

DEPREM CANTASI YAPALIM FEN, OYUN (BUTUNLESTIRILMIS BUYUK
GRUP ETKINLIGI)

GUNU DEGERLENDIRME ZAMANI

Glinlin sonunda biitlin grup bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amaclh
sohbet edilir. Acik uglu sorular araciligiyla hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar
oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda g¢ocuklarla
birlikte degerlendirme yapilir. Ayrica o giine ait paylagsmak istedikleri mutlu veya iiziicii bir
olayin olup olmadig1 ve o giin gozlenen olumlu davranislar hakkinda ¢ocuklarla konusulur.
Bir sonraki giinlin egitim siirecinde c¢ocuklara neler yapmak istedikleri sorularak onlarin
planlama siirecine etkin katilimlar1 saglanir. Evde yapilacak calisma, okula getirilecek

materyaller ¢ocuklara hatirlatilir.
EVE GIDi$
Eve gidis ile ilgili hazirliklar tamamlanir. Cocuklarla vedalasilir.
GENEL DEGERLENDIRME
Cocuk agisindan
Program agisindan
Ogretmen agisindan

ETKINLIK ADI: DEPEM CANTASI YAPALIM

ETKINLIK TURU: FEN, OYUN (BUTUNLESTIRILMiS BUYUK GRUP
ETKINLIiGI)

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek

durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)
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Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin adini,
rengini, seklini, bliylikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi malzemeyi,

tadini, miktarini ve kullanim amaglarini sdyler.)

Kazanom 8. Nesne veya varliklarin o6zelliklerini karsilastirir.  (GOstergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, blytikliglinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,

yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarin1 ve kullanim amagclarini ayirt eder, karsilastirir.)

Dil Gelisimi

Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. (Gostergeleri: Duygu, diisiince ve
hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.)

Ozbakim Becerileri

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur. (Gostergeleri: Tehlikeli olan
durumlan soyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in yapilmasi gerekenleri
sOyler. Temel gilivenlik kurallarin1  bilir. Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden,

aligkanliklardan uzak durur. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.)

Kazanim 8. Saglhig: ile ilgili onlemler alir. (Gostergeleri: Sagligini korumak igin
yapmasi gerekenleri sdyler. Saglhigina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglar agiklar.

Sagligin1 korumak i¢in gerekenleri yapar.)
OGRENME SURECI

Cocuklara bir giin onceden artirilmis gerceklik destekli hazirlanmis deprem cantasi
tanitma videosu velilere aktarilarak izletilmesi istenir. Ardindan sabah ¢ocuklar masaya alinir
ve deprem cantast ortaya alinir. Cocuklardan iginde neler olabilece§inin tahmin edilmesi
istenir. Ardindan ¢anta agilir ve deprem c¢antasinin i¢inden malzemelerin kendisi degil
artinlmig gergeklik ile hazirlanmis gorselleri ¢ikar ve cocuklar tablet yardimi ile bunlar
inceler. Ardindan ¢antanin i¢inden bir malzeme eksiltilerek eksik olan malzemeyi bulma

oyunu oynanir.
MATERYALLER
Video, gorseller, deprem ¢antast malzemeleri
SOZCUKLER-KAVRAMLAR
Deprem cantasi/ ayni-farkli-benzer
DEGERLENDIRME
e Deprem cantasinda en ¢ok ilgini ¢eken malzeme neydi?

¢ Opyun sirasinda zorlandigin bir yer oldu mu?

115



GUNLUK EGITIM AKISI

Okul Ad:

Tarih .6

Yas Grubu (Ay)

Ogretmen Adi

GUNE BASLAMA ZAMANI

Ogretmen ve ¢ocuklar sinifin uygun bir yerinde cember seklinde otururlar. Cocuklar
birbirleriyle selamlasir. Sinifa sonradan gelen cocuklar siirece dahil edilir. Ogretmen
cocuklarla birlikte o giin okula gelmeyenleri belirler. Ogretmen haftanin hangi giinii oldugunu
cocuklara soyler. O giinkii hava durumu ve ¢ocuklarin okula gelene kadar neler yaptig1 gibi

sorular sorarak ¢ocuklart sohbet etmeye yonlendirir.
OYUN ZAMANI

Giline baglama zamani sona erdiginde Ogretmen ¢ocuklara hangi ©6grenme
merkezlerinde oynamak istediklerini sorar. Cocuklar tercihlerini belirtir. Ogretmen,

ogrencileri 6grenme merkezlerine yonlendirir ve 6grencilerini gozlemler.
KAHVALTIL, TEMIZLIK

Kahvalti zamaninin gelmesiyle birlikte tiim c¢ocuklar ellerini yikamak, varsa
tuvaletlerini yapmak {izere lavaboya giderler. Temizlik sonrasi sira olunarak kahvalti i¢in

yemekhaneye gidilir.
ETKINLIiK ZAMANI

DEPREM FEN, OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK (BUTUNLESTIRILMIS
BUYUK GRUP ETKINLIiGI)

GUNU DEGERLENDIRME ZAMANI

Gilinlin sonunda biitiin grup bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amagl
sohbet edilir. A¢ik uglu sorular araciligiyla hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar
oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda g¢ocuklarla
birlikte degerlendirme yapilir. Ayrica o giine ait paylagsmak istedikleri mutlu veya iiziicii bir
olaym olup olmadig1 ve o gilin gozlenen olumlu davranislar hakkinda ¢ocuklarla konusulur.
Bir sonraki giiniin egitim siirecinde c¢ocuklara neler yapmak istedikleri sorularak onlarin
planlama siirecine etkin katilimlari saglanir. Evde yapilacak calisma, okula getirilecek

materyaller ¢ocuklara hatirlatilir.
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EVE GIDIS

Eve gidis ile ilgili hazirliklar tamamlanir. Cocuklarla vedalagilir.
GENEL DEGERLENDIRME

Cocuk agisindan

Program agisindan

Ogretmen agisindan

ETKINLIK ADI: DEPREM

ETKINLIK  TURU: FEN, OKUMA  YAZMAYA HAZIRLIK
(BUTUNLESTIRILMIiS BUYUK GRUP ETKINLiGI)

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim

Kazanim 6. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklart bire bir eslestirir. Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biyiikliigiine,
uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigr malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim
amagclarina gore ayirt eder, eslestirir. Es nesne/varliklar1 gosterir. Nesne/varliklar1 golgeleri

veya resimleriyle eslestirir.)

Kazanim 7. Nesne veya varliklart oOzelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigline, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi

malzemeye, tadina, kokusuna, miktaria ve kullanim amaglarina gore gruplar.)

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin ozelliklerini karsilastirir.  (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, blylkliglinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,

yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarin1 ve kullanim amagclarini ayirt eder, karsilastirir.)

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Gostergeleri: Nesnenin
mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Mekéanda konum alir.)

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. (GOstergeleri: Verilen

aciklamaya uygun sembolii gosterir. GOsterilen semboliin anlamin1 sdyler.)

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. (GOstergeleri: Problemi sdyler.
Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. C6zlim yollarindan birini seger. Segtigi ¢6ziim yolunun
gerekgesini soyler. Sectigi ¢6ziim yolunu dener. Coziime ulasamadigl zaman yeni bir ¢6ziim

yolu seger. Probleme yaratici ¢oziim yollar1 onerir.)
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Dil Gelisimi

Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. (Gostergeleri: Duygu, diisiince ve

hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri aligilmisin disinda kullanir.)

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konugsma sirasinda goz
temasi1 kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1
baslatir. Konusmay1 siirdiiriir. Konusmayi sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri
kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Duygu ve diislincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.)
SOSYAL ve DUYGUSAL GELISIiM

Kazanim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini agiklar.
(Gostergeleri: Bagkalarinin duygularini sdyler. Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.

Baskalariin duygularinin sonuglarini séyler.)

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla
gosterir. (Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini sézel ifadeler kullanarak aciklar.

Olumsuz duygularini olumlu davraniglarla gosterir.)
Ozbakim Becerileri

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur. (Gostergeleri: Tehlikeli olan
durumlan soyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in yapilmasi gerekenleri
sOyler. Temel gilivenlik kurallarin1  bilir. Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden,

aligkanliklardan uzak durur. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.)
OGRENME SURECT

Cocuklara bir giin 6nceden artirilmis gergeklik destekli hazirlanmis depremin
olusumunda etkisi olan levha hareketlerinin hatirlatildigi tanitim videosu velilere aktarilarak
izletilmesi istenir. Ardindan sabah cocuklar masaya alinir ve daha 6nceden sinifa alinmig
karton bardak, jenga ve legodan olusan binalara dikkat cekilir ve bir deprem deneyi
yapacaklar1 sdylenir. Sira ile 6grenciler binalar1 sallayarak levha hareketi etkisi olusturup
yikmaya ¢aligir. Ardindan hangi binanin daha ge¢ yikildigi, hangisinin daha erken yikildigi,
nedenleri hakkinda sohbet edilir. Yikilan binada olmalari halinde neler hissedecekleri
cocuklara sorulur. Ve ne yapabilecekleri hakkinda konusulur. Ardindan artirilmis gerceklik ile

hazirlanmis bina gorseli ile desteklenmis ¢ok-kapan-tut gorseli ¢cocuklara tablet yardimi ile
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gosterilir. Ardindan ¢ok-kapan-tut gorseli verilir. Artirilmis gergeklik isaretgisi ile desteklenen
bu gorsel de tablet yardimi ile ¢ocuklara sunulur ve bu hareketin videosu ¢ikarak ¢ocuklara
izletilir. Ardinda c¢ocuklar masaya alinarak bina gorselleri ile hazirlanmig okuma-yazma

caligmasi yapilir.
MATERYALLER
Video, gorseller, karton bardak, jenga ve legodan olusan binalar, okuma-yazma sayfast
SOZCUKLER-KAVRAMLAR
Cok-kapan-tut/
DEGERLENDIRME

e Etkinligimizde hangi malzemeleri kullandik?
e Etkinlik sirasinda ne hissettin?

GUNLUK EGITIiM AKISI
Okul Ad1
Tarih 7
Yas Grubu (Ay)
Ogretmen Adi
GUNE BASLAMA ZAMANI

Ogretmen ve ¢ocuklar smifin uygun bir yerinde ¢ember seklinde otururlar. Cocuklar
birbirleriyle selamlasir. Sinifa sonradan gelen cocuklar siirece dahil edilir. Ogretmen
cocuklarla birlikte o giin okula gelmeyenleri belirler. Ogretmen haftanin hangi giinii oldugunu
cocuklara soyler. O giinkii hava durumu ve ¢ocuklarin okula gelene kadar neler yaptig1 gibi

sorular sorarak ¢ocuklar1 sohbet etmeye yonlendirir.
OYUN ZAMANI

Gline bagslama zamani sona erdiginde Ogretmen ¢ocuklara hangi Ogrenme
merkezlerinde oynamak istediklerini sorar. Cocuklar tercihlerini belirtir. Ogretmen,

ogrencileri 6grenme merkezlerine yonlendirir ve dgrencilerini gdzlemler.
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KAHVALTI, TEMIZLIiK

Kahvalti zamaninin gelmesiyle birlikte tiim c¢ocuklar ellerini yikamak, varsa
tuvaletlerini yapmak tizere lavaboya giderler. Temizlik sonrasi sira olunarak kahvalti i¢in
yemekhaneye gidilir.

ETKINLIK ZAMANI

DEPREM TATBIKATI FEN, TURKCE (BUTUNLESTIRILMiIS BUYUK
GRUP ETKINLIGI)

GUNU DEGERLENDIRME ZAMANI

Glinlin sonunda biitlin grup bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amacl
sohbet edilir. Acik uglu sorular araciligiyla hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar
oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda g¢ocuklarla
birlikte degerlendirme yapilir. Ayrica o giine ait paylagsmak istedikleri mutlu veya iiziicii bir
olayin olup olmadig1 ve o giin gozlenen olumlu davranislar hakkinda ¢ocuklarla konusulur.
Bir sonraki giinlin egitim siirecinde c¢ocuklara neler yapmak istedikleri sorularak onlarin
planlama siirecine etkin katilimlar1 saglanir. Evde yapilacak calisma, okula getirilecek

materyaller ¢ocuklara hatirlatilir.
EVE GIDi$
Eve gidis ile ilgili hazirliklar tamamlanir. Cocuklarla vedalagilir.
GENEL DEGERLENDIRME
Cocuk agisindan
Program agisindan

Ogretmen agisindan

ETKINLIK ADI: DEPREM TATBIKATI

ETKINLIiK TURU: FEN, TURKCE BUTUNLESTIRILMiS BUYUK GRUP
ETKINLIGI)

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Gostergeleri: Nesnenin
mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Mekanda konum alir.)
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Kazanim 19. Problem durumlarima ¢oziim iiretir. (GOstergeleri: Problemi sdyler.
Probleme cesitli ¢ozlim yollar1 6nerir. Coziim yollarindan birini seger. Sectigi ¢dziim yolunun

gerekeesini sdyler. Sectigi ¢dziim yolunu dener.)
Dil Gelisimi

Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. (Gostergeleri: Duygu, diisiince ve

hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri aligilmisin disinda kullanir.)

Kazanim 4. Konugurken dil bilgisi yapilarin1 kullanir. (Gostergeleri: Ciimle kurarken
isim, fiil, sifat, baglag, cogul ifadeler, zarf, zamir, edat, isim durumlar1 ve olumsuzluk

yapilarini kullanir.)

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda goz
temasi1 kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konugmay1
baslatir. Konusmay1 stirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri
kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Duygu ve diistincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.)
SOSYAL ve DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3. Kendini yaratict yollarla ifade eder. (Gostergeleri: Duygu, diisiince ve
hayallerini dzgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmisin disinda kullanir. Ozgiin dzellikler

tagiyan iirlinler olusturur.)
Ozbakim Becerileri

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur. (Gostergeleri: Tehlikeli olan
durumlart soyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak igin yapilmasi gerekenleri
sOyler. Temel gilivenlik kurallarin1  bilir. Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden,

aliskanliklardan uzak durur. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.)
OGRENME SURECI

Cocuklar smifa alinir, siren sesi ile deprem tatbikati yapilir. Sinifin o anda fotografi
cekilir. Ardindan tatbikat bitimi fotograflar projeksiyon cihazi ile yansitilarak duruslari,
nerede ve ne yaptiklari tek tek cocuklar ile beraber incelenir. Ardindan artirilmis gergeklik ile
hazirlanmis deprem gorselleri kartlar1 ¢ocuklara sunularak deprem ile ilgili bir hikaye

olusturulmalari istenir.

121



MATERYALLER

Fotograf, projeksiyon cihazi, hikaye kartlar
SOZCUKLER-KAVRAMLAR

Tatbikat, siren

DEGERLENDIRME

Daha 6nce bu durumu yasadin mi1?

Etkinlik sirasinda ne hissettin?

Cevrende daha 6nce bu durumu yasayan var m1?
Hikayemize baglik bulsan bu ne olurdu?
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EK-5. Uygulama Gorselleri
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EK-6. Arastirma izin Belgeleri

TC
ERZURUM VALILIGI .
. . TURKIYE «
11 Milli Egitim Miidiirliigii (- ‘%
Say1 : E-36648235-605.01-87976016 25/10/2023

Konu : Arastirma ve Uygulama Izni
(Nursema OZIL)-(Sura TEKINDEMIR GEDIK)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi: a) Atatiitk Universitesi Rektorligiiniin 17.10.2023 tarihli ve E.2300331785 sayili yazisi.
b) Atatiirk Universitesi Rektorliigiiniin 17.10.2023 tarihli ve E.2300331867 sayili yazisi.

Ilgi (a)'da kayitlh yazi dogrultusunda; Atatitck Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Sura TEKINDEMIR GEDIK tarafindan Dog¢.Dr. Zeynep BASCINAMLI'nin danismanliginda
01 Kasim 2023-20 Subat 2024 tarihleri arasinda (veli izni alinmasi sartiyla) Pasinler Ilgesi Sebahattin Eryurt
Anaokulunda 6grenim goren 5 (bes) yas anasmifi 6grencilerine yonelik yapilmasi planlanan; "Okul Oncesinde
Artinlms Gergeklik Destekli Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli ile Deprem Egitimi" adli uygulama ¢alismasi ile;

Iigi (b)'de kayith yazi dogrultusunda; Atatirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Nursema OZIL tarafindan Dog. Dr. Zeynep BASCI NAMLI'nin damismanhginda (veli izni
alinmasi sartiyla) 2023-2024 egitim-6gretim yili icerisinde 01 Kasim 2023-20 Subat 2024 tarihleri arasinda Nene
Hatun Anaokulunda dgrenim goren 5 (bes) yas anasiufi 6grencilerine yonelik yapilmasi planlanan; "Okul Oncesi
Donemde Farkh Kiiltiirlerin Ogretiminde Artirilmis Gergeklik Destekli Uygulamalarn Ogrencilerdeki Performans
ve Kaliciliga Etkisi” adli arastirma ve uygulama calismast i¢in izin talebinde bulunulmustur.

Ilgi yazilar ve ekleri, Bakanligimizin 21.01.2020 tarihli ve E.1563890 (2020/2) sayih genelgesi
cercevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup: "drastirmalarin, egitim ogretim faaliyetlerini aksatmayacak
sekilde, goniiliiliik esasiyla ve varsa veli onay belgesinin onaylatilmasi” ve komisyon kararlarinda belirtilen veri
toplama araglarinm kullamlarak arastirma uygulama calismalarm yapilmasi, yapilan ¢alismalarimn sonuglarnin
birer omeginin Midirligimiiz, Strateji Gelistirne Sube Miidiirligli (AR-GE Birimi)'ne goénderilmesi ve
calismalarin bir egitim dgretim y1lim kapsayacak sekilde yapilmasi Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun gorildigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Yakup YILDIZ
11 Milli Egitim Midiirii
OLUR
Ahmet OZDEMIR
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek: Ilgi Yazlar (2 Adet Dosya)
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Adres : Muratpasa Malvonetim Cad. Hilkiimet Konag: Il MEM kAT:3 Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: HTEMEL
Telefon No : 0 (442) 234 48 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: arge25 @meb.gov.tr Intemnet Adresi: erzurummem@meb.gov.tr Faks:4422351032
Kep Adresi : meb@hs01 kep tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile https://evs meb.gov.tr ad: den 19b8-1eb7-3736-84b8-a2d7 koduile teyit edilebilir.
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EK-7. Etik Kurul Belgeleri

T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :05.07.2023
Toplantinin Sayisi :07

Karar-32: Danismanhigini Dr.Ogr. Uyesi Zeynep BASCI NAMLI'nin yiirittugu yiksek lisans 6grencisi
Sura TEKINDEMIR GEDIK'in "Okul Oncesinde Artirilmig Gergeklik Derstekli Ters Yiiz Edilmig Ogrenme
Modeli ile Deprem Egitimi" isimli yiiksek lisans tez ¢aligmast ile ilgili etik kurul onay belgesi
talebi ile ilgili husus goriisiildii

Yapilan gériismelerden sonra adi gegenin "Okul Oncesinde Artirilmis Gergeklik Derstekli Ters Yiiz
Edilmis Ogrenme Modeli ile Deprem Egitimi" isimli tez cahsmasi ile ilgili ¢ahigmalarin
gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK

Prof.Dr. Ihsan Sabri BALNAYA Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yatdimcis Birim Etik Kurul Uyesi
Prof.Dr. Muhsine BOREKCI Prof.Dr. Mustafa/CIHAN
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BIiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplant1 Sayisi: 07

Karar Nic 32 Toplanti1 Tarihi: 05.07.2023

Asagida bilgileri verilen yiiksek lisans tez ile ilgili galismanin, etik ilkeler agisindan
degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus goriistildii.

Yapilan goriismelerden sonra; soz konusu yiiksek lisans tez ile ilgili yapilacak ¢alisma
iin, aragtirmanin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
ahismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
Kurulu oy birligi ile karar vermistir.

KARAR BILGILERI

Proje Yiiriitiiciisii: Sura TEKINDEMIR GEDIK

Calisma Konusu: Okul Oncesinde Artinlmis Gergeklik Derstekli Ters Yiiz Edilmis
Ogrenme Modeli ile Deprem Egitimi

CALISMA
BILGILERI

EGIiTiM BILIMLERI BiRiM ETiK KURULU iMZA

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK Etik Kurul Bagkan

Prof.Dr. thsan Sabri BALKAYA Etik Kurul Bagkan Yardimcisi

Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi

Prof. Dr.Muhsine BOREKCI Etik Kurul Uyesi

Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportorii
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0Z GECMIS

Adi-Soyadi: Sura TEKINDEMIR GEDIK

Ogrenim Durumu:

Derece Alan Diploma Aldigr | Y1l
Kurum

Lisans

Yiiksek Lisans
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