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YUKSEK LiSANS TEZI

SINIFINDA MULTECi OGRENCi BULUNAN TURKCE OGRETMENLERININ
BECERI TEMELLI UYGULAMALI SINAVLARA ILISKIN GORUSLERI VE SINAV
UYGULAMA PRATIKLERI

Ayca HATUNOGLU
Temmuz 2025, 183 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci, sinifinda miilteci 68renci bulunan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
beceri temelli uygulamali sinavlara iligskin goriiglerini almak ve sinav uygulama pratiklerini
ortaya koymaktir. Arastirmada Ozellikle miilteci 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve
konusma olmak iizere dort temel Tiirkge dil becerisini edinme siireglerine yonelik 6gretmen
deneyimleri ve degerlendirmeleri incelenmistir.

Yéntem: Arastirma, 2024-2025 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesindeki
devlet okullarinda gorev yapan on Tiirk¢e 6gretmeni ile yiiriitiilmiis, nitel arastirma yontemi
benimsenmistir. Desen olarak olgubilim yaklagimi tercih edilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ve gozlem formu aracilifiyla toplanmis; icerik analizi yontemiyle
¢Oziimlenmistir. Kodlama siirecinde veriler adlandirilmis, anlamli ifadeler kodlara
doniistiiriilmiis ve temalar altinda simiflandirilmistir. Elde edilen kod ve temalar tablolarda
sunulmustur.

Bulgular: Arastirma bulgularina gore 6gretmenler, kapsayici egitimin temel ilkelerine biiyiik
oranda olumlu yaklagsmakta; ancak uygulamada ¢esitli sorunlarla karsilasmaktadir. Bu sorunlar
arasinda dil yetersizligi, smif i¢i uyum problemleri, aile desteginin eksikligi ve Olgme-
degerlendirme siireclerindeki zorluklar 6ne ¢ikmaktadir. Katilimcilar; miilteci 6grencilerin
Tiirkgeyi etkili bicimde Ogrenebilmeleri i¢in yogunlastirilmis dil programlari, psikososyal
destek hizmetleri ve aile katiliminin artirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Sonugclar: Arastirma, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki basarilarinin artirilabilmesi i¢in
yalnizca 6gretim programlarinin degil, ayn1 zamanda 6§retmen tutumlarinin, okul ortamlarinin
ve destekleyici yapilarin da kapsayici egitim anlayis1 dogrultusunda yeniden yapilandiriimasi
gerektigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: kapsayici egitim, Tiirk¢e 6gretimi, miilteci 6grenciler, 6gretmen goriisleri,
dil becerileri.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

VIEWS AND PRACTICES OF TURKiISH LANGUAGE TEACHERS WITH
REFUGEE STUDENTS ON SKiLL-BASED PRACTICAL EXAMS

Ayca HATUNOGLU
July 2025, 183 Pages

Purpose: This study aims to examine the opinions and practices of Turkish teachers with
refugee students regarding skill-based practical exams. It particularly explores teacher
experiences and evaluations related to refugee students’ acquisition of the four basic Turkish
language skills: reading, writing, listening, and speaking.

Method: The research was conducted in the 2024-2025 academic year with ten Turkish
teachers working in public schools in Kiigiikgekmece, Istanbul. A qualitative approach with a
phenomenological design was used. Data were collected through semi-structured interviews
and classroom observations. The data were analyzed using content analysis. During coding,
meaningful expressions were labeled and grouped under relevant themes. Codes and themes
were presented in tables

Findings: Teachers mostly adopted positive attitudes toward inclusive education, yet faced
practical difficulties. These included language limitations, classroom adaptation issues, limited
family involvement, and challenges in assessment. Participants emphasized the need for
intensive language support, increased psychosocial services, and active family participation to
support refugee students’ language development

Conclusions: The study concludes that enhancing refugee students’ success in Turkish classes
requires not only curriculum revisions, but also inclusive restructuring of teacher attitudes,
school environments, and support systems

Keywords: inclusive education, Turkish language teaching, refugee students, teacher opinions,
language skills.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Kiiresellesme, savas, i¢ catigmalar ve ekonomik yoksunluklar nedeniyle diinya
genelinde yasanan kitlesel go¢ hareketleri, egitim sistemlerini dogrudan etkileyen 6nemli bir
olgu haline gelmistir. Gog; bir bireyin, grubun ya da kitlenin bir lilkeden baska bir iilkeye ya da
bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gegici ya da kalic1 olarak hareket etmesi ve
yerlesmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Songur & Sirtkaya, 2022). Bu hareketlilik yalnizca
fiziksel bir yer degistirmeye degil, ayn1 zamanda bireyin anlam diinyasinda da kokli

degisikliklere neden olmaktadir.

Tiirkiye, bulundugu cografi konum itibariyla dogu ve giineyde catisma ve
istikrarsizliklarla 6zdeslesen Orta Dogu ve Asya iilkeleriyle; batida ise insan haklari standartlar
ve refah kosullar1 bakimindan daha gelismis konumda bulunan Avrupa iilkeleri arasinda yer
almakta ve bu baglamda bir képrii iilke olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle yakin dénemde
ekonomik ve bolgesel etkisi artan Tiirkiye, Avrupa Birligi iilkelerine ulagsmay1 amaglayan
gdcmenler icin bir gecis giizergahi olarak 6ne ¢ikmakta; bu durum, Tiirkiye’yi her tiirlii go¢
hareketi agisindan 6nemli bir ¢gekim merkezi haline getirmektedir. Bu baglamda son yillarda
yasanan go¢ hareketlilikleri, Tiirkiye’nin yalnizca demografik yapisini degil, ayn1 zamanda
ekonomik, sosyal, kiiltlirel dengelerini ve kamu giivenligi ile toplumsal diizenini de derinden

etkilemistir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2023).

Tiirkiye’de yasanan siireg, 300-400 kadar Suriye vatandaginin 29 Nisan 2011 tarihinde
Hatay ili Yayladag: ilgesindeki Cilvegdzii sinir kapisina dogru hareket ederek Suriye’den
Tiirkiye’ye siginmasiyla baglamistir. Bu olay, diinyanin gordiigii en biiyiik gé¢ hareketlerinden
biri olarak kisa siirede kaotik bir duruma donismiistiir (Yildirim, 2022). Tirkiye, 6zellikle
Suriye krizinin ardindan yogun bir miilteci akinina maruz kalmis ve bu durum egitim

politikalarinda kapsayicilig1 zorunlu kilmastir.

Gogmenler, siginmacilar ve miiltecilerle ilgili karsilasilan olumsuzluklar ve sorunlar,
ozellikle cocuklar1 ve kadinlar1 derinden etkilemektedir. Bu siirecte egitim, dnemli bir konu ve
sorun alani olarak one ¢ikmaktadir. Bu olumsuz etkinin en temel nedeni ise dil sorunudur. Ana
dilinden farkl bir dilde iletisim kurmaya ¢alisan ¢ocuklar, hem 6gretim siireclerine katilimda

hem de sosyal iligkiler kurma ve siirdiirmede ciddi zorluklar yasamaktadir. Dil problemi;



Ogrencilerin entegrasyon ve yeni kiiltiire uyumda giigliik ¢cekmelerine, akademik basarilarinin
diisiik olmasina, okula yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine, okula gitmemelerine, okuldan

ka¢malarina veya okulu terk etmelerine yol agabilmektedir.

Ik kez 1980°li yillarda kullanilmaya baslanan ve baslangicta yalnizca engelli bireylerin
egitim ortamlarina dahil edilmesine odaklanan “kapsayici egitim” kavrami; zamanla kapsamini
genisleterek tiim Ogrenciler arasindaki cesitliligi, farkliligi ve degiskenligi igeren, destekleyen
ve karsilayan bir anlayis haline gelmistir (Taneri, 2022). Kapsayicilik, her 6grencinin egitim
ortaminda hos karsilandigin1 hissetmesini, farkli ihtiyaglarma ve 6grenme stillerine 6zen
gosterilmesini ve bu farkliliklarin deger gormesini saglamayir amaglayan bir yaklasimdir

(Pandit, 2017).

Tiirkiye’de oOzellikle ilkogretim diizeyinde miilteci Ogrencilerin artan varligi,
ogretmenlerin sinif ici uygulamalarinda yeni yaklasimlar gelistirmelerini gerektirmektedir. Bu
baglamda, Tiirkce dersi gerek 6grencilerin akademik basaris1 gerekse toplumsal uyum siirecleri
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Tiirk¢e 6gretmenlerinden beklenen temel gorevlerden biri,
ogrencilerde dil bilinci gelistirmek ve onlara dile yonelik olumlu tutum ve davraniglar
kazandirmaktir. Bununla birlikte 6grencilere okuma aliskanligi edindirmek, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek ve diisiincelerini hem yazili hem de so6zlii olarak etkili bigimde ifade
edebilmelerini saglamak da Tiirk¢e 6gretiminin 6ncelikli hedefleri arasindadir (Borekgi, 2009).
Tiirk¢e dersinde Ogrencilere dinleme ve okuma (anlama), konusma ve yazma (anlatma)
becerilerini kazandirmak ve dil bilgisini 6gretmek amaglanmaktadir. Ogretmenin konusma ya
da yazma eylemi, 6gretmen acisindan bir anlatma; Ogrenciler agisindan ise bir anlama
etkinligidir. Benzer sekilde, 6grencinin konugmast ya da yazmasi, 6grenci i¢in anlatma; diger
ogrenciler ve Ogretmen ic¢in anlama siireci olarak degerlendirilir. Bu baglamda, anlama
(dinleme ve okuma) ile anlatma (konusma ve yazma) becerileri birbirinden bagimsiz olarak ele

alimamaz (Emiroglu & Pinar, 2013).

Tiirkge Ogretmenlerinin, miilteci 6grencilere yonelik kapsayici egitim anlayisiyla
yiirtiittiikleri uygulamalar, hem 6gretim siirecinin niteligini hem de 6grencilerin dil gelisimini
dogrudan etkilemektedir. Ancak, alan yazin1 incelendiginde yabanci 6grencilere yonelik Tiirkce
ogretimi baglaminda dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerine yonelik sinirli sayida
calisma bulundugu goriilmektedir. Bu eksiklik, miilteci 6grencilerin sinav performanslari,
Olcme-degerlendirme siirecleri ve d6gretmen tutumlarina iligkin veri ihtiyacini artirmaktadir.
Ogretmen gériisleri ve gozlemlerine dayali olarak yapilacak analizlerin, hem alana 6zgiin bir

katki sunmas1 hem de 6l¢me-degerlendirme siireclerine 151k tutmasi beklenmektedir. Boylelikle



Ogretmenlerin deneyimlerinden hareketle kapsayict egitim politikalarinin gelistirilmesine

yonelik oneriler sunulabilecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanliina
bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin kapsayict egitim dahilinde
egitim goren miilteci O6grencilerin Tiirkge dersindeki okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri, sinav performanslari, sinif i¢i uyumlar1 ve 6grenme siireclerine iliskin goriislerini
almak ve uyguladiklar1 pratikleri gozlemlemektir. Bu tez c¢alismasi ile 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Tiirkge dersinde uygulanan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
6lcmek amaciyla yapilan sinavlarin miilteci 6grencilere uygulanma siirecini izlemek ve Tiirkce
Ogretmenlerinin goriislerine bagvurmak amacglanmistir. Bu siiregte bir dénem boyunca
uygulanan hazirlikli veya hazirliksiz konusma smavlarimin siireleri, konular1 incelenmis;
dinleme sinavlarma yonelik hazirlanmis soru kagitlarinin 6grenciye ne zaman verilecegi,
dinleme metinlerinin kag¢ kez dinletilecegi tespit edilmis, 6grencilerin hangi biligsel diizeydeki
sorulara cevap veremediklerine yonelik Ogretmen goriislerine basvurulmustur.. Ayrica,
kapsayict egitim baglaminda yabanci uyruklu 6grencilerin ikinci dil olarak Tiirkge 6grenme
sireclerinde karsilagtiklart avantaj ve dezavantajlarin  6gretmenler tarafindan nasil
gozlemlendigini incelemek de bu aragtirmanin bir diger amacini tegkil etmektedir. Kapsayici
egitimin uygulanmasinda biiyiik rol oynayan 6gretmenlerin durumlari, hazirlanan formlarla
(Kisisel Bilgi Formu, Ogretmen Gériisme Formu, Ders Gézlem Formu) incelenecek ve veriler

yorumlanacaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Tiirkge ogretmenlerinin, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil
becerilerinin (miilteci 6grencilere Tiirk¢e dil becerisi kazandirilmasi agisindan)

onemi ve etkinligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Tiirkce 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dinleme sinavindaki basari
diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Tiirk¢e Ogretmenlerinin, miilteci dgrencilerin Tiirk¢e konugma simavindaki basari
diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Tirkce Ogretmenlerinin, miilteci O6grencilerin Tiirkge yazili smavindaki basari

diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

5. Smifinda miilteci 6grenci bulunan Tiirkge Ogretmenlerinin kapsayici egitim

stirecinde karsilastiklar1 baslica sorunlar nelerdir?



6. Smifinda miilteci 6grenci bulunan Tiirkge Ogretmenlerinin, kapsayict egitim

stirecinde karsilasilan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Kapsayict egitim anlayisinin  Tirkce derslerine uyarlanmasi, egitim sisteminde
cesitlilige ve esit firsatlara dayali bir yaklasimin benimsenmesi bakimindan énemli bir katki
sunmaktadir. Alan yazini incelendiginde, kapsayict egitim baglaminda yabancilara Tiirkge
Ogretimi ¢calismalarinin pek yer almadigi goriilmiustiir. Ayrica dil becerileri ile ilgili alan yazini
incelendiginde, konusma ve dinleme sinavlarina iliskin ¢alismalarin yabanci 6grencilere ve
yabanci 6grencisi bulunan Tiirkce Ogretmenlerine yonelik olmadigr goriilmiistiir. Tiirkge
dersinin gegme notunun 70 olarak belirlenmesi; 6grencilerin bagart diizeylerini belirleyen
onemli bir Olgiit olmakla birlikte, dersin O6gretiminde belirli bir kalite standardini da
saglamaktadir. Bu baglamda, Tirkge derslerinin kapsayici egitim baglaminda incelenmesi,

aragtirmanin 6zgiin degerini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin  beceri temelli Tiirkce smavlarmin kapsayict egitim c¢ergevesinde
yabancilara Tiirkge 6gretimi alanindaki basar1 diizeylerini ortaya koymasi ve s6z konusu
degisikliklerin ardindan Tiirk¢e 6gretmenlerinin siiregle ilgili goriislerini sunmasi, arastirmanin
0zglin degerini gosteren onemli bir 6zelliktir. Yapilan ¢alisma, dil 6gretiminin daha genis bir
kapsayicilikla ele alindig1 bir donemde, 6gretmenlerin deneyimlerine dayali bilgi sunarak bu
alandaki politika ve uygulama gelisimlerine katki saglamayi amaglamaktadir. Arastirma
sonuglarindan hareketle ulasilacak sonuclar dogrultusunda yapilacak onerilerin alan yazinina
katki saglayacagi diisliniilmektedir. Ayrica uygulamali sinavlar sonrasinda Tiirkce
Ogretmenlerinden alinan goriiglerin miilteci 6grencisi bulunan Tiirk¢e 6gretmenlerine bundan
sonraki Olgcme-degerlendirme siireclerinde fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede

siginmaci ¢ocuklarin uyum siireglerinde kapsayici egitimin 6nemi vurgulanmis olacaktir.
Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma, belirli sinirhiliklar gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirma, 2024-2025
egitim Ogretim yili igerisinde, Tiirkiye’de ilkdgretim ikinci kademede gorev yapan ve
siiflarinda miilteci 6grenci bulunan on Tiirk¢e 6gretmeni ile sinirlidir. Bu nedenle elde edilen
bulgular genellenebilirlikten ziyade, belirli baglamlarda derinlemesine anlamaya yoneliktir.
Nitel aragtirma deseniyle gergeklestirilen calismada yalnizca betimsel verilere ve aragtirmacinin
yorumlarma dayali sonuglara ulasilmis; nicel yontemler veya c¢oklu veri kaynaklar
kullanilmamustir. Veri toplama siireci yar1 yapilandirilmis goriigmeler ve sinif i¢i gozlemlerle

sinirlandirilmigtir.  Calisma, yalmizca Tirkge dersi baglaminda ele alinmis olup, diger
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derslerdeki uygulamalar ya da miilteci Ogrencilerin genel akademik durumlar1 arastirma
kapsamina alinmamistir. Ayrica arastirma yalnizca 6gretmenlerin goriis ve gozlemlerine
dayanmaktadir; miilteci 6grencilerin kendi deneyimlerine ve algilarina iliskin dogrudan veri
toplanmamustir. Veriler, belirli bir cografi bolgede ve belirli bir zaman diliminde toplanmis
olup, farkli zaman ve bolgelerde yapilan aragtirmalarda farkli sonuglara ulasilabilecegi goz

oninde bulundurulmalidir.

Varsayimlar

Bu arastirma belirli varsayimlar temelinde yiiritilmiistiir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin, sorular igtenlikle ve samimiyetle yanitladiklari; verdikleri cevaplarin kendi
deneyim ve gozlemlerine dayandigi kabul edilmektedir. Katilimcilarin kapsayici egitim,
miilteci Ogrenciler ve dil becerilerine iliskin yeterli gézlem ve deneyime sahip olduklar
varsayllmistir. Ayrica, kullanilan veri toplama araglarinin arastirmanin amacina hizmet edecek
nitelikte gegerli ve glivenilir veriler sundugu kabul edilmektedir. G6zlem siirecinde 6gretmenin
ve Ogrencilerin dogal davranislar sergiledigi, arastirmacinin gozlemci olarak siirece miidahale
etmedigi varsayillmistir. Arastirmanin yiiriitiildigli donemin, katilimcilarin tutum ve goriislerini

yansitma agisindan uygun oldugu kabul edilmektedir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Kapsayic1 Egitimin Genel Cercevesi

UNESCO’nun 2000-2015 doénemi igin yaymmladig: “Herkes Igin Egitim izleme
Raporu”nda, kapsayici egitimi soyle tanimlanmistir: “Kapsayici egitimin neyi igerdigine dair
evrensel bir anlasma yoktur. Ancak genel olarak kapsayici egitim, hiikiimetlerin her kosulda
tim c¢ocuklarin egitimi i¢in sorumluluk tasimasmi gerektiren bir yaklagimdir. Daha iddial
kapsayicilik yaklasimlari, genellikle 6grencileri giiclendirmeyi, cesitliligi takdir etmeyi ve
ayrimcilikla miicadele etmeyi amaglayan hak temelli bir yaklasimi temel alir. Yeterli destek
saglandiginda, tiim ¢ocuklarin farkli ihtiyaglar1 ne olursa olsun, kendi yerel topluluklarinda,
normal smiflarda birlikte egitim alabilmeleri gerektigini savunur.” (UNESCO, 2015, s. 101).
Ozel egitimden farkl1 bir bakis acisin1 temsil eden ve ona bir alternatif olarak sunulan kapsayici
egitim; kiiltiirel ya da yapisal farkliliklar nedeniyle dislanan 6grenci topluluklarinin egitime esit
ve adil erisimini saglamayr amagclayan, tiim 6grencilerin katilimini artirmak i¢in 6grenme

firsatlarini ¢esitlendirmeye ve farklilagtirmaya odaklanan bir yaklagimdir (Taneri, 2022).

Kapsayici uygulamalar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim topluluklar1 i¢cinde tam ve
degerli iiyeler olarak yer alabilmelerini saglamak amaciyla; politika, organizasyon, yap1 ve
pedagojide degisim yaratmayi hedeflemektedir (Pandit, 2017). Taneri (2022) kapsayici egitimi

yedi maddede 6zetlemistir:

1. Bireysel farkliliklar ve ¢esitlilik; baskalarinin yasamlarini ve 6grenme siireglerini
zenginlestiren degerli kaynaklar olarak kabul edilir.

2. Tiim Ogrencilerin akran iligkilerine, arkadaglik baglarma ve sosyal destege ihtiyag
duydugu benimsenir.

3. Tim c¢ocuklar ve gencler, esit ve adil bir bigimde birlikte egitim alma hakkina
sahiptir.

4. Ogrencilerin farkli ihtiyaclari dnemsenir, cesitli dgrenme stilleri kabul edilir;
Ogrenciler saygi goriir, takdir edilir ve desteklenir.

5. Her Ogrenciye, bireysel gereksinimlerine uygun destek saglanir; Ogrencilerin
Ogrenme siireci boyunca gerekli kaynaklara erisimi giivence altina alinir.

6. Kapsayici egitim, ayristirtlmis 6zel egitim uygulamalartyla degil, tiim 6grencilerin

ayni ¢at1 altinda birlikte 6grenmesini esas alan bir anlayisla yiirtitiiliir.
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7. Tim o&grencilerin potansiyelleri, bireysel farkliliklar1 gozetilerek gelistirilmeye

calisilir.

Unal ve Yel’e (2019) gore kapsayici egitim; tiim dezavantajli 6grencilerin, dezavantajli
olmayan akranlariyla bir arada bulunarak esit kosullarda egitim almasini saglayan 6gretim
hizmetleri olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda, 6zel egitim gereksinimi olan, siddete maruz
kalms, gecici koruma altinda bulunan, gog, terdr ve dogal afetlerden etkilenmis, ¢esitli saglik
sorunlartyla miicadele eden, ¢calismak zorunda kalan, erken yasta evlendirilme riski tasiyan ve
genel anlamda psikolojik ya da sosyal problemlerle karsi karsiya olan tiim dezavantajh
cocuklarm egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi, kapsayici egitimin kapsamina girmektedir (Unal
& Aladag, 2020). Kapsayicr egitim, tiim 6grencilerin farkliliklarini egitim 6gretim siirecine
dahil edip ayrimciligi ortadan kaldirmayi hedeflemis ve insanlarin farkliliklariyla birlikte

degerli bir birey olduklarini vurgulamigtir (Gokden-Kaya, 2021).

Kapsayict egitim; 0Ogretim programlarinin kazanimlarinin, igeriginin, o6gretim
materyallerinin, yontem ve tekniklerinin, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin tiim 6grenciler
icin anlamli, ilgili ve erisilebilir bigimde tasarlanmasini ve sunulmasini ifade eder. Cesitliligin
tiim topluluklar1 zenginlestirip giiclendirdigi gerceginden hareketle, okullarin bu ¢esitlilige ve
farkliliklara karst olumlu bir tutum sergilemesi beklenmektedir. Bu dogrultuda kapsayici egitim

kapsaminda benimsenmesi gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir:

o Birliktelik

o Esitlik

e Katilim

e Kabul

e Ozel / ayr1 okullarin reddi

e Bireysel farkliliklar

e Ayrimcilik yapmama

e Degisim (Taneri, 2022, s. 9).

Simsek (2022) ise, kapsayict egitim politikasinin ilkelerinin asagidaki unsurlardan

olustugunu belirtmektedir:

e Herkes i¢in egitim

e Farkli kimliklere duyarhilik
e Koruyuculuk

e Esitlik

e Entegrasyon

e Basan



e Ekonomiklik
¢ Giic temelli bireyselletirilmis miifredat

e Ogretmenin gelisi.

Kapsayici Egitiminin Oniindeki Engeller

Polat ve Kisanji (2009), kapsayici egitimin 6niindeki engelleri dort ana tema altinda

gruplandirmaktadir:

1. Altyapr Engelleri: Su, temizlik, saglik hizmetleri, yetersiz tesisler ve okul binalarinin
fiziksel eksiklikleri gibi altyapisal yetersizlikler, kapsayici egitim uygulamalarinin
etkinligini engellemektedir.

2. Sunif I¢i Ogrenme Ortami: Kalabalik smiflar, dgretim materyallerinin eksikligi ve
stif  ortamlarmin  6grencilerin  farkli  ihtiyaclarin1  karsilayacak  sekilde
uyarlanamamasi, kapsayiciligin 6niindeki dnemli engellerdir.

3. Politika ve Insan Kaynaklar: Engelleri: Kapsayici egitimi destekleyecek nitelikli
Ogretmen sayisinin siirli olmasi, kapsayici egitime yonelik sinirlt politika 6nceligi,
kilit bilesenler arasindaki iletisim eksiklikleri ve engelli 6grencilere yonelik olumsuz
tutumlar bu kategoriye dahildir.

4. Topluluk Engelleri: Kiiltiirel engeller, topluluk bilinci eksiklikleri ve kapsayici
egitime yonelik olumsuz toplumsal tutumlar, kapsayiciligin toplum genelinde hayata

gecmesini zorlagtiran unsurlar arasinda yer almaktadir.

Kapsayic1 Egitim Baglaminda Ogretmenlerin Ustlenmesi Gereken Sorumluluklar

Kapsayict egitimin ilkelerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin
istlenmesi gereken bazi sorumluluklar bulunmaktadir. Bu sorumluluklar Taneri (2022)

tarafindan asagidaki basliklar altinda siralanmistir:

o Ogrenci Cesitliliginin Kabulii ve Desteklenmesi: Ogretmenler, 6grencilerin
farkliliklarin1 kabul etmeli ve bu cesitliligi egitim siirecinde bir zenginlik olarak
benimsemelidir.

e Erisilebilir Ogrenme Kaynaklari ve Ortamlarimin Saglanmasi: Ogrencilerin her
birinin ihtiyaglarina uygun, erisilebilir ve kullanilabilir 6grenme materyalleri ile
ortamlar olusturulmalidir.

e Esnek Ogrenme Deneyimlerinin ve Ortamlarimin Tasarimi: Ogretmenler, her
Ogrencinin O0grenme tarzina uygun esnek Ogrenme deneyimleri ve ortamlari

yaratmalidir.



o FEgitim Programlarinda Cesitliligin Temsili: Egitim programlariin igeriginde tiim
Ogrencilerin temsil edildigi ve farkli bakis agilarini yansitan unsurlar yer almalidir.

e Bilgi ve Becerileri Destekleyen Yapi Iskelesi Kullanimi: Ogretmenler, 6grencilerin
gelisim siireclerini  desteklemek icin yap1 iskelesi (scaffolding) gibi Ogretim
stratejilerini etkin bir sekilde kullanmalidir.

e Ogsrenciler Arasinda Topluluk Duygusunun Olusturulmas:: Ogrenciler arasinda is
birligi, yardimlagsma ve empati gibi degerlerin gelistirilmesi, sinif i¢indeki topluluk
duygusunun gii¢clendirilmesine katki saglar.

e Basarimn Adil Bir Sekilde Degerlendirilmesi: Ogrencilerin basarilari, bireysel
farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak adil bir sekilde degerlendirilmelidir.

e Etkili Geri Bildirim Verilmesi: Ogrencilere diizenli ve yapici geri bildirim verilerek
Ogrenme stireclerinin siirekli olarak iyilestirilmesi saglanmalidir.

e Uygulamalar Uzerinde Diisiiniilmesi ve Degerlendirilmesi: Ogretmenler, egitim
uygulamalarin1 siirekli olarak gozden gecirmeli ve degerlendirme yaparak

uygulamalarin etkinligini arttirmalidir.

Kapsayici Egitimin Tarihgesi

Kapsayici egitim yaklagiminin temelleri, 1950°1i yillarda atilmistir. Bu dénemde, ileri
diizeyde engeli bulunan ya da 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin, kaynastirma egitimi
araciligiyla genel egitim siireclerine dahil edilmesi amaglanmistir. Bu amagla birlikte egitim

siirecine déhil olan tiim etmenlerin hazirlanmasi giindeme gelmistir (Oztiirk vd., 2017).

7-10 Haziran 1994 tarihlerinde, Ispanya’nin Salamanca sehrinde 92 devlet ve 25
uluslararas1 kurulusu temsil eden 300’iin iizerinde katilimci bir araya gelmistir. Toplantinin
temel amaci, 6zel egitim gereksinimi duyan ¢ocuklar basta olmak iizere, tiim ¢ocuklara yonelik
egitim sistemlerini gii¢lendirerek, “kapsayici egitim” anlayisini gelistirmek ve “herkes i¢in
egitim” ilkesini hayata gecirmektir (Dede, 1996).

Kapsayic1 egitim; Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO)
tarafindan evrensel diizeyde kabul goren tanimiyla, tiim Ogrenenlerin, kiiltirlerin ve
topluluklarin farkli gereksinimlerine yanit veren bir egitim yaklasimi olarak tanimlanmaktadar.
Bu yaklagim, 6grenmeye katilimi artirmay1 ve egitim sisteminde var olan ayrimcilig1 azaltmay1
hedeflemektedir. Kapsayici egitim siireci, 6grenme ¢agindaki tiim ¢ocuklar1 kapsayan ortak bir
vizyona dayanmakta; igerik, yaklasim, yap1 ve stratejilerde yapilmasi gereken kokli
degisiklikleri icermektedir. Bu baglamda, tiim c¢ocuklara yonelik egitimin saglanmasi,

devletlerin temel sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir (UNESCO, 2005).



2020 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19 salgini, onlarca yildir siiregelen egitimde esitlik
caligmalarinin bir anda durma noktasina gelmesine neden olmustur. Bu siiregte egitimin
devamliligint saglamak amaciyla uygulamaya konulan uzaktan egitim, oOzellikle istisnai
durumlara sahip 6grencilerin (engelli, miilteci, yoksul bireyler vb. ) dislanmasina ve egitim

hakkina erisimdeki esitsizliklerin daha da derinlesmesine yol agmuistir.

Egitimde Fursat Esitligi ve Kapsayicilik

Egitimde firsat esitligi, toplumdaki tiim bireylerin herhangi bir ayrim gézetilmeksizin
egitim hizmetlerinden esit diizeyde yararlanabilmesi ve bireysel yeteneklerini en iist diizeyde
gelistirebilmelerine imkan taninmasi olarak tanimlanabilir. Giiniimiizde birgok {ilke, egitimde
firsat esitligini anayasal veya yasal diizeyde gilivence altina almistir. Ancak yalnizca hukuki
diizenlemelerin bulunmasi, bu ilkenin fiilen saglandigi anlamima gelmemektedir. Ekonomik
yetersizlikler, sosyokiiltiirel engeller ya da bolgesel farkliliklar nedeniyle, yasal olarak egitim
hakkina sahip olan bireyler bu haktan esit sekilde yararlanamayabilmektedir. Dolayisiyla
egitimde firsat esitligi, yalnizca hukuki bir hak olarak tanimlanmakla kalmayip, ayn1 zamanda
bu hakkin kullanilabilirligini saglayacak sosyal ve ekonomik kosullarin da olusturulmasini

gerektirmektedir (Kandemir & Kaya, 2010).

Modern toplumlarda bireylerin i¢inde bulunduklar1 sosyoekonomik diizeyden bagimsiz
olarak, toplumsal statiilerini gelistirebilmelerine olanak taniyan esit firsatlara erigsim, temel bir
ilke olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda egitim, bireylerin sadece bilgi ve beceri
edinmelerini degil, ayn1 zamanda toplumsal hareketliligi de miimkiin kilan bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Ozellikle dezavantajli gruplarin, basta yaygin egitim olmak iizere gesitli
egitim olanaklarindan yararlanarak sosyoekonomik konumlarimi iyilestirmeleri, toplumsal

biitiinlesme a¢isindan 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye’nin de taraf oldugu uluslararasi sozlesmeler ve bildirgeler, egitim hakkini ve bu
hakkin firsat esitligi temelinde gergeklestirilmesini gilivence altina almaktadir. Bu
baglamda, Birlesmis Milletler Insan Haklari Evrensel Bildirgesi’nin (1948) 26. maddesi,
herkesin egitim hakkina sahip oldugunu ve ilkdgretimin parasiz saglanmasi gerektigini belirtir.
Egitim, insan haklarma ve temel Ozgirliklere sayginin  giiclendirilmesini
amaclamalidir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ne (1959) gore ise her ¢ocuga

ticretsiz ve zorunlu ilkokul egitimi saglanmali ve ona esit firsatlar sunulmalidir.

UNESCO’nun Ogretim Alaninda Ayrimciliga Karst Savasim Sozlesmesi (1960),
bireylerin irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasi goriis, ulusal ya da sosyal kdken, ekonomik durum

veya dogustan gelen diger statlilerine bakilmaksizin egitim hakkindan yararlanmalarini

10



giivence altina almaktadir. S6z konusu s6zlesme, taraf devletleri egitimde esitligi saglamak i¢in
gerekli onlemleri almaya zorunlu kilmaktadir. Benzer sekilde, Avrupa Konseyi Ekonomik ve
Kiilttirel Haklar Uluslararast S6zlesmesi (1966), herkesin egitim hakkina sahip oldugunu kabul

etmektedir.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin (1989) 28. maddesi ise devletlerin
¢ocugun egitim hakkini kabul etmelerini ve bu hakkin firsat esitligi temelinde gergeklestirilmesi
icin ¢esitli onlemler almalarint 6ngormektedir. Bu kapsamda ilkogretimin herkes i¢in zorunlu
ve parasiz hale getirilmesi, ortadgretimin erisilebilir kilinmasi ve yiliksekdgretime yetenek

esasina dayali olarak erisim saglanmasi gerekmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin (1982) 42. maddesi, “Kimse, egitim ve d6grenim
hakkindan yoksun birakilamaz.” hiikmiiyle egitim hakkini anayasal diizeyde gilivence altina
alirken, Milli Egitim Temel Kanunu (1973) da “Egitim kurumlar1 dil, 1rk, cinsiyet, engellilik ve
din ayrim1 gozetilmeksizin herkese aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, zlimreye veya sinifa

imtiyaz taninamaz.” ifadesiyle firsat esitligini i¢ hukuka yansitmaktadir.

Kapsayic1 Egitim Politikast

Kapsayici egitim politikasi, modern dénemin ulus devlet ideolojisine dayali, tek tipgi
egitim anlayiginin degisimi anlamina gelmektedir. Bu politika, 1960’11 yillarda giindeme gelmis
ve Ozellikle ABD, Avustralya ve Kanada gibi gogmen niifusunun yogun oldugu tilkelerde,
azinlik gruplarin egitim sisteminde daha goriiniir hale gelmesi yoniindeki beklentileri
karsilamak amaciyla benimsenmistir. Bu beklentiler arasinda, farkli kiiltiirlere saygi, ana

dilinde egitim, etnik kiiltliriin olumlanmas1 ve grup haklarinin taninmasi yer almaktadir.

Tiirkiye’de Kapsayici Egitim Politikasinin Hukuksal Boyutlar

Tiirkiye, yalnizca Avrupa ilkelerinden gelen bireyleri “miilteci” statiisiinde
degerlendirmekte; bu nedenle Suriye kaynakli gocmenler, gegici koruma statiisii kapsaminda
degerlendirilmektedir. Ancak bu durum, gecici koruma altindaki Suriyeli bireylerin, 6zellikle
cocuklarin, temel haklardan biri olan egitim hakkindan mahrum birakildigi anlamina
gelmemektedir. Tirkiye, gecici koruma kapsamindaki bireylerin egitim haklarimi giivence

altina almak amaciyla ¢esitli hukuki diizenlemeler gergeklestirmistir.

Tiirkiye’de gdgmenlerin egitimine yonelik yasal diizenlemeler, Suriye i¢ savasi ve buna
bagh gd¢ hareketlerinden &6nce, 2010/48 sayili “Yabanci Uyruklu  Ogrenciler
Genelgesi” ¢ergevesinde ylriitiilmekteydi. 2011 yili Oncesinde, Tiirkiye’deki gog¢men

niifusunun egitimine iliskin konular kamuoyunun ilgisini sinirli diizeyde ¢ekmis; dolayisiyla bu
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alanda kapsamli bir egitim politikasinin gelistirilmesi gerekliligi heniiz giindeme gelmemistir

(Simsek, 2022).

Miilteci Ogrencilerin Egitimi: Kiiresel Perspektif

1951 Cenevre Soézlesmesi’nin ilgili kism1 olan Madde 2’ye gore miilteci; “1 Ocak
1951°den 6nce meydana gelen olaylar sonucunda 1rki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba
mensubiyeti veya siyasi diislinceleri nedeniyle zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu
i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya
da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen; yahut vatansiz ise ve benzer olaylar
sonucunda daha 6nce ikamet ettigi lilkenin disinda bulunan, oraya dénemeyen veya bu korku

sebebiyle donmek istemeyen her sahis” olarak tanimlanmaktadir.

1951 tarihli Birlesmis Milletler Cenevre Sozlesmesi’nin 22. maddesinin 1. fikrasina
gore ise “Taraf devletler; miiltecilere, temel egitim konusunda, vatandaslarina uyguladiklari
muamelenin aynisini uygulayacaklardir.” hilkkmii yer almaktadir. Bu madde, miiltecilerin temel
egitim hizmetlerinden vatandaglarla esit kosullarda yararlanma hakkina sahip oldugunu ortaya

koymaktadir.

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR, 2019), miiltecilerin
sigindiklar iilkelerde egitim hizmetlerinden faydalanmalarinin 6nemine dikkat ¢cekmekte ve

miilteci egitiminin gerekliligini asagidaki hususlarla vurgulamaktadir:

e Egitim, en temel insan haklarindan biridir.

e Egitim, miilteci cocuklar1 zorla silahl1 gruplara katilmaktan, cocuk isciliginden, insan
ticareti ve erken yasta zorla evlendirilmekten korur.

e Egitim, miiltecilerin iiretken bireyler olmalarin1 saglamakta; doyurucu ve bagimsiz
bir yasam siirmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmakta, dolayisiyla onlar1
giiclendirmektedir.

e Egitim, miiltecilerin hem kendi yasamlarimi hem de topluluklarini yeniden insa
edebilmeleri i¢in Onemli firsatlar sunmakta ve bu siirece yonelik cabalarini

desteklemektedir.
Gog¢ ve Egitim
Gociin Tarihi

Bireyin yasadigi mekéanla kurdugu iliski, onun anlamli ve degerli deneyimlerini
sekillendiren temel faktorlerden biridir. Gog ise, bu mekansal iligkiyi bozan ve yeniden kuran

o6nemli bir toplumsal dinamik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ekici & Tuncel, 2015). Arapca kokenli
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bir kavram olan “tehcir” de bu baglamda dikkat ¢ekicidir ve “bir yerden baska bir yere go¢
ettirme, hicret ettirme” anlamina gelmektedir (Siisli, 2009). Gog¢, ayn1 zamanda siyasal,
toplumsal ya da ekonomik nedenlerle bireylerin ya da topluluklarin mevcut yerlesim yerlerini
terk ederek baska bir bolgeye veya iilkeye yerlesmeleri silireci olarak da tanimlanabilir.
Giliniimilizde ise gog, yalnizca klasik sebeplerle degil, ayn1 zamanda ¢evresel faktorlerle de
tetiklenmektedir. Laczko ve Aghazarm (2009), 6niimiizdeki kirk y1l i¢inde, iklim degisikligiyle
baglantili olarak kuraklik, kiiresel 1sinma, giivenli gida arayisi, dogal afetler, savaslar ve
ekonomik nedenler gibi unsurlarin etkisiyle, gd¢men sayisinin 25 milyon ile 1 milyar arasinda

olabilecegini 6ngérmektedir.

Tarihin her déneminde toplumlarin siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve demografik yapilari
tizerinde belirleyici bir etkiye sahip olan go¢ olgusu; yasa dis1 gog, uluslararasi gog, i¢ goc,
mevsimlik go¢, goniillii go¢ ve zorunlu go¢ gibi cesitli bigimlerde kendini gdstermektedir.
Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren siireklilik gdsteren bu hareketlilik, farkli donemlerde
kuraklik, salgin hastaliklar, dini inanglar, yoksulluk, savaslar ve toplumsal ¢atigsmalar gibi ¢ok
cesitli nedenlerle meydana gelmistir (Kaypak & Bimay, 2016). Kaypak (2014), gé¢ olgusunun
ortaya ¢ikis nedenlerini dort ana baslik altinda toplamaktadir: dogasal, siyasal-dini, sosyal-
kiiltiirel ve ekonomik nedenler. Dogal afetler (deprem, sel, yangin, kuraklik gibi) dogasal
nedenler arasinda yer alirken; baskici rejimler, etnik ¢atismalar ve i¢ savaslar siyasal ve dini
nedenler kapsaminda degerlendirilmektedir. Sosyal ve kiiltiirel nedenler arasinda ise egitim
veya tatil gibi ihtiyag¢larin karsilanmasi yer almaktadir. Ekonomik nedenler, bireylerin daha iyi
yasam kosullarma erismek ya da c¢alisma firsatlarini degerlendirmek amaciyla yer
degistirmelerini kapsamaktadir. Bu baglamda, Almanya’ya is giicli temin etmek amaciyla gog
eden Tiirk iscileri 6rnek olarak gosterilebilir. Goker (2015) ise bireylerin yasadigi olumlu ve

itici faktorleri, goglin temel dinamikleri arasinda degerlendirmistir.

Goglin tarihi, hem goniillii gécler hem de kole ticareti veya insan ticareti gibi zorunlu
gocler bigiminde ¢ok eski dénemlere kadar uzanmaktadir. MO 750°de Yunan kolonilerinden
baglayarak, XV. yiizylldan XX. yiizyila kadar Avrupa somiirgeciligi ve XVI. yiizyilda
Avrupalilarin Amerikan limanlarina girisleri gibi go¢ hareketleri, insan gogiiniin 6nemli tarihi
orneklerini teskil etmektedir. Ayrica, XVIIL. ylizyildan giiniimiize kadar siiregelen kentlesme
ve sanayilesme siirecleri, gogii tesvik etmis ve i¢c gogler, modern diinyadaki toplumsal
degisimlere 6nemli katkilarda bulunmustur. Yirminci yiizyilin sonlar1 ve yirmi birinci ylizyilin
bast ise uluslararasi gogiin yogunlastigi bir donem olarak tanimlanabilir (Watkins, 2017).
Sonug olarak, yeni toplumlarin ve medeniyetlerin ortaya ¢ikisi, biiyiik dl¢lide insan goglerinden

etkilenmistir.

13



Modern Tiirkiye’nin ilk yillarinda yasanan go¢ dalgalari, Osmanli Devleti’ne kiyasla
Tiirkiye’nin daha homojen bir toplum yapisina kavusmasina olanak saglamistir. Tiirkiye’nin
erken donem go¢ ve iskan politikasi ise, milli giivenlik ve i¢ istikrarin gereklilikleri g6z 6niinde

bulundurularak sekillenmistir (iren, 2022).

Ezelden beri dini, ekonomik, siyasi vb. ¢esitli sebeplere istinaden bireysel, grupsal veya
kitlesel olarak gogler yasanmis veya yasanmaya devam edecektir. Nitekim giiniimiiz diinyasinin
sekillenmesinde de i¢ ¢atismalar ve savaslar dolayistyla yasanan giivenlik sorunlar1 basta olmak
tizere pek ¢ok sebebe bagl olarak ortaya ¢ikan goclerin ne denli 6neme sahip oldugu asikardir.
Tirk tarihine bakildiginda ise go¢ hareketlerinin her donem var oldugu goriilecektir. Zira Tiirk
tarihinin en eski donemlerinde niifus artisi, otlak yetersizligi, siyasi anlasmazliklar, i¢ veya dis
baskilar gibi ¢esitli nedenlerle Tiirklerin Orta Asya’daki topraklarini terk etmek zorunda kaldig:
ve kendilerine yeni yurtlar aradigi goriilmektedir. Bugiin Anadolu topraklari ise Biiyiik
Selguklu Devleti’nin 1071°deki Malazgirt Savasi’'ndan elde edilen zafer neticesinde Tiirk
goclerini almaya baslamis ve neticede bir vatan haline getirilmistir. Osmanli Devleti’nin
kurulusundan yikilisina kadar gecen siiregte ise niteligi birbirinden farkli cesitli goc

hareketlerine rastlanmaktadir (Songur & Sirtkaya, 2022).

Goc Politikalar:

Gog, demografik, ekonomik ve sosyal yapilar iizerinde oldugu kadar kiiltiirel ¢esitliligi
de etkileyebilir; bu durum, ulusal kimlik sorununu giindeme getirerek hem gonderen hem de
alan devletlerde daha fazla tartismaya yol a¢gmaktadir. Sonug¢ olarak, bu gelismeler, goc

politikalarin1 ve gogmenlere yonelik toplumsal tutumlar: etkilemektedir.

Tiirkiye’de Go¢ Hareketliligi

Tiirkiye’de go¢ hareketliligi, tarihsel bir perspektifle degerlendirildiginde, mevcut
gelismeler de goz oniinde bulundurularak dort temel donem gergevesinde incelenebilir. Bu
tasnife gore; birinci donem 1923-1950 yillarini, ikinci donem 1950-1980 yillarmi, ticilinci
donem ise 1980 sonrasi siireci kapsamaktadir. Dordiincii donem ise Suriye’de 2011 yilinda
baslayan i¢ savas sonrasinda Tiirkiye’ye yonelik go¢ akinlarini ve bu tarihten giiniimiize kadar

olan siireci igermektedir (Gtider, 2016, s. 131).

Tiirkiye’nin go¢ yonetimi siirecinde one ¢ikan bazi ulusal hukuki diizenlemeler ise su

sekilde siralanmaktadir:

e 1934 tarihli ve 2510 sayil1 iskdn Kanunu,
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o 1941 tarihli ve 4104 sayil1 Muharip Yabanci Ordu Mensuplarindan Tiirkiye’ye Iltica
Edenler Hakkinda Kanun,

e 1950 tarihli ve 5683 sayil1 Yabancilarm Tiirkiye’de Ikamet ve Seyahatleri Hakkinda

Kanun,
e 1950 tarihli ve 5682 sayil1 Pasaport Kanunu,
e 1964 tarihli ve 403 sayil1 Vatandaslik Kanunu,
e 6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu,
o Miilteci Misafirhaneleri Yonetmeligi,
e Yabancilarin Calisma izinleri Hakkinda Kanunun Uygulama Y dnetmeligi,
 Kabul, Barinma ve Geri Gonderme Merkezleri ile Ilgili Y&netmelik,
e Dogrudan Yabanci Yatirimlar Kanunu Uygulama Y 6netmeligi,
 Gegici Koruma Yénetmeligi (BMMYK ve I¢isleri Bakanligi, 2005, s. 8-9)

Tiirkiye’nin gb¢ yonetimi ve buna iliskin mevzuat yapisi agisindan en énemli déniim
noktalarindan biri, siiphesiz 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu’nun
kabuliidiir. Bu kanun ile birlikte diizensiz gog¢, diizenli gog, uluslararasi koruma, gegici koruma,
insan ticareti magdurlarmin korunmasi, uyum politikalari, Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigiiniin
teskilatlanmas1 ile c¢esitli kurul ve komisyonlarin olusumu gibi bir¢ok O6nemli konu

diizenlenmistir (Apan, 2018).

Arap Sonbahari ve Suriye I¢ Savast

Tiim diinyada genis yanki uyandiran ve baslangigta “Arap Bahar1” olarak adlandirilan,
ancak gergekte “Arap Sonbahar1” olarak daha dogru bir sekilde tanimlanabilecek siireg, 17
Aralik 2010°da Tunuslu 26 yasindaki igportaci Tarik el Tayyib Muhammed Buazizi’nin kendini
yakarak intihar girisiminde bulunmasiyla baglamistir. Bu olay, Tunus’ta kiigiik ¢capta baslayan
protestolarin, kisa slirede domino etkisi yaratarak Kuzey Afrika ve Orta Dogu’daki Arap
ilkelerini adeta bir saman alevi gibi sarmasina yol agmis, bu kapsamda Cezayir, Libya, Misir,
Suriye gibi iilkelerle birlikte Urdiin, Liibnan, Umman, Bahreyn ve Yemen gibi Arap
cografyasindaki bir¢ok iilkeyi etkilemistir (AFAD, 2017).

Sonug olarak, gegen siire zarfinda Suriye Arap Cumbhuriyeti basta olmak {izere, Arap
cografyasindaki baris ve huzur ortaminin, halklarin “bahar mevsimi” tadindaki mutlulugu ya
da refahini1 yansittig1 soylenemez. Aksine, Arap tilkeleri ve halklari, “Arap Sonbahar1” olarak

tanimlanabilecek bir siiregte, biiylik zorluklar ve ¢etin deneyimlerle karsilagmis, bu durum ciddi
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degisimlere yol agmis ve bolgedeki atmosferin kararmasina, islerin daha da kotiiye gitmesine
neden olmustur. Bu baglamda, olgunun “Arap Sonbahar1” olarak adlandirilmasi daha dogru bir

degerlendirme olacaktir.

“Arap Sonbahari”’nin Tunus’taki ilk kivilelminin  ardindan, Suriye Arap
Cumhuriyeti’nin de bu siliregten etkilenmesi uzun bir zaman almamistir. Tunus, Misir ve
Libya’dan sonra, 26 Ocak 2011’de Suriye’de ilk ayaklanmalar baslamistir. Suriye’nin
giineyinde bulunan Dera sehrinde halkin sokaklarda gergeklestirdigi gosteriye, 15 Mart 2011°de
giivenlik giigleri tarafindan ates acgilmis ve bu olayda oliimler meydana gelmistir. Bu tarih,

Suriye’deki i¢ savagin baslangici olarak kabul edilmektedir (Dagli, 2012).

Suriye Krizi ve Insani Diplomasi

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra en biiyiik miilteci akinina yol agan Suriye krizi, moral
degerler 1s18inda acil insani yardimlarin gerekliligini glindeme getirmistir (Fassin, 2011).
Tiirkiye’nin insani ve kalkinma alanindaki dis yatirimlari, iilkenin kiiresel diyalog ¢abalarinin
biitiiniini olusturan stratejik bir ¢ergeve olarak degerlendirilmektedir (Cevik, 2016). “Ortak
tarih, ortak kader, ortak gelecek” mottosuyla tanimlanan Tiirkiye-Suriye iligkileri (Demirtas,
2013, s. 11), Tiirkiye’nin Suriye miilteci krizine yonelik, diinyanin geri kalanindan farklilasan
tutumunun bir yansimasidir (Aras & Menciitek, 2015). Tiirkiye’ nin, Suriyeli halk ile Suriye’nin
siyasi rejimini birbirinden ayiran bu yaklasimi, iki iilke arasindaki koklii gegmisin ve ortak

gelecek vizyonunun bir gostergesi olarak one ¢ikmaktadir (Iren, 2022).

Tiirkiye’ye yonelik go¢ hareketlerinin hiz kazandigi dénem, Suriye’de demokrasi,
Ozgiirliik ve reform talepleriyle baslayan protesto gosterilerinin Esed rejimi tarafindan sert
miidahalelerle bastirilmaya c¢alisilmasi sonucu ortaya ¢ikan ¢atisma ve i¢ savas ortamindan
kagan bireylerin Tiirkiye’ye sigmmasiyla baslamistir. Tirkiye’ye sigman Suriye
vatandaglarinin Oncelikle iist taramalar1 yapilmis, ardindan terciiman destegiyle kimlikleri
mevcutsa kayit altina alinmis, kimligi bulunmayan bireylerin ise s6zlii beyanlarina dayanilarak
kay1t islemleri gerceklestirilmistir. Resmi kayitlara gore, saglik hizmetlerinden faydalanan ilk
siginmacilarin ardindan, olaylarin siddetlenmesi ve i¢ savasin yayilmasiyla birlikte hem bu
bolgeden hem de diger sinir noktalarindan gelen siginmaci sayisinda artis gdzlemlenmistir. Tk
cadir kentler 9 ve 12 Haziran 2011 tarihlerinde Altindzii ve Boynuyogun il¢elerinde kurulmus;
bu alanlar yetersiz kalinca Hatay ili sinirlarinda Altinézii ve Yayladagi’nda iki, Reyhanli,
Apaydin ve Karbeyaz Kuyubasi’nda ise birer adet olmak {izere toplam yedi ¢adir kent
olusturulmustur. 19 Ocak 2012 itibariyla bu ¢adir kentlerdeki ¢adir sayis1 2.456’ya ulasmistir
(TBMM Insan Haklarini inceleme Komisyonu, 2012).
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin gog¢ politikast ve go¢ yonetimi anlayisi, 6zellikle 1990’1
yillardan itibaren Avrupa Birligi iiyelik siireci ve Suriye kaynakli kitlesel go¢ hareketleri gibi
dinamiklerin etkisiyle yeniden sekillenmistir. Bu doniisiimde, 6458 sayili Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu ile bu kanun ¢ergevesinde ¢ikarilan Gegici Koruma Ydnetmeligi
belirleyici olmustur. S6z konusu diizenlemeler, Tiirk kamu yonetiminde goc teskilatinin
kurumsallagsmasina 6nemli katkilar saglamis ve Tiirkiye’de modern gog¢ yonetimi yapisinin ve
stireglerinin somut bir zemine oturmasina olanak tanimistir. Bu hukuki ¢ergeve sayesinde,
Suriye’den go¢ eden bireylerin hukuki statiisiine iliskin tartismalar son bulmus; bu kisiler
“gecici koruma” statiisii altinda yasal giivenceye alinmistir. Ayrica, 6458 sayili Kanun
kapsaminda kurulan Gég Politikalart Kurulu ve Gég Idaresi Genel Miidiirliigii, Tiirkiye’nin
yeni gd¢ yonetimi teskilati igerisinde merkezi sorumluluklar iistlenen kurumlar olarak One

cikmustir (Eke, 2022).

Tiirkiye’de gegici koruma statiisiindeki Suriyeli sayisi, 31 Aralik 2024 tarihi
itibartyla 2.901.478 olarak kaydedilmistir (Miilteciler Dernegi, 2024). 9 Aralik 2024 ile 16
Mart 2025 tarihleri arasinda ise 145.639 Suriyeli iilkesine geri donmiistiir. Bu verilere gore, 16
Mart 2025 itibartyla Tiirkiye’deki Suriyeli sayisinin yaklagik 2.755.839 kisi oldugu tahmin

edilmektedir.

Gog¢men, Miilteci ve Siginmaci Kavramlart

Gog¢ ve goc hareketlilikleri baglaminda ele alinmasi gereken bir bagka husus, go¢ eden
bireylerin gittikleri iilkelerdeki konumlar1 ve statiileri agisindan 6ne ¢ikan gogmen, miilteci ve
sigimmaci kavramlandir (Eke, 2022, s. 38). “Go¢men, miilteci, siginmact” kavramlari
uluslararasi hukukta birbirinden farkli hukuki statiilerle tanimlanirken, Tiirk hukuk sisteminde
daha ¢ok “gd¢men” ve “miilteci” kavramlar1 kullanilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce
Sozliigii’'nde “siginmact” kavrami, dogrudan “miilteci” olarak agiklanmakta, bu da kavramsal
ayrismanin  Tiirk hukukunda yeterince belirginlesmedigini gdstermektedir. Ote yandan,
uluslararas1 hukukta agik bir karsiligi bulunmayan “gecici koruma” kavrami, Tiirk hukuk
sistemi tarafindan benimsenmis ve 6zellikle Suriye krizi baglaminda hukuki bir statii olarak
diizenlenmistir. Bu durum, Tiirkiye’nin go¢ yonetiminde ulusal ihtiya¢lar dogrultusunda 6zgiin

hukuki kavramlar gelistirdigini ortaya koymaktadir (Tas & Fidan, 2022).

Gocmen; maddi ve sosyal pozisyonlarin iyilestirilmesi ve bireysel ya da ailesel gelecek
beklentilerinin artirilmasi gibi sebeplerle baska bir iilkeye veya bolgeye go¢ eden kisi ve aile
fertlerini kapsamaktadir (IOM, 2009, s. 22). Genel anlamda gd¢men, ¢esitli nedenlerle bir iilke
ya da bolgeden bagka bir iilkeye ya da bolgeye hareket eden birey olarak tanimlanabilir. Bu

hareketlilik; tesadiifi, planli ya da icgiidiisel nedenlerle gergeklesebilir. Go¢menler, goniillii
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olarak yer degistiren bireyler olabilecekleri gibi, zorunlu géce maruz kalan kisiler de olabilirler.
Ancak tim gd¢menleri ortak bir paydada bulusturan temel unsur, bulunduklar1 yerden farkl

cografyalarda daha iyi yasam kosullarinin mevcut olduguna dair bir inangla hareket etmeleridir.

Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge S6zliigii’'nde “miilteci” kavrami, “si§inmaci” olarak
tanimlanmakta ve iki terim arasinda bir ayrim yapilmamaktadir. Ancak gliniimiiz uluslararasi
hukukunda ve uygulamalarinda “miilteci” ve “siginmaci1” kavramlar1 farkli hukuki statiilerle

tanimlanmakta ve birbirinden ayrilmaktadir (Tas & Fidan, 2022, s. 11).

Miilteci kavrami, Osmanli donemi kaynaklarindan Kamus-1 Tiirki’de “bir yere veya bir
adama kagip himaye talep eden” seklinde tanimlanmistir. Bu tanim, miilteci kavraminin tarihsel
kokenlerinde yer alan korunma ve siginma arayisini agik bir bigimde yansitmaktadir (Sami,

1998, s. 1400).

1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin Cenevre Sézlesmesi’nde miilteci,
“irk1, dini, milliyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ya da siyasi diisiinceleri nedeniyle
zuliim gorecegine dair hakli bir korkuya sahip olan; bu nedenle vatandasi oldugu iilke disinda
bulunan ve s6z konusu korku sebebiyle bu iilkenin korumasindan yararlanmak istemeyen ya da
yararlanamayan kisi” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, uluslararasi miilteci hukukunun
temelini olusturmakta ve bireylerin sigimma hakkina iliskin hukuki ¢erceveyi belirlemektedir.
S6z konusu tanim, zuliim korkusunun subjektif degil, makul ve nesnel temellere dayanmasi
gerektigini vurgularken; bu korkunun kaynagi olarak bireyin kimligine dair temel unsurlar (irk,
din, milliyet, sosyal grup mensubiyeti ve siyasi goriis) one ¢ikarilmaktadir (Miiltecilerin Hukuki
Statiisiine liskin S6zlesme, 1951).

Miiltecilik kavrami, huzursuzluk algist olusturan bir kavramdir. Bu kavramla
iliskilendirilen “yabanc1”, “sinirdaki insan”, “i¢erisindeki yabanc1” gibi sosyolojik terimler,
miiltecinin yapisal olarak huzursuz bir durumda oldugunu gosterir. Huzursuzdur, ¢iinkii ne
kendi iilkesindedir ne de go¢ ettigi lilkenin tam anlamiyla bir pargasi olabilmistir. Miiltecilik
statiisii genellikle gegici bir durum olmasina ragmen, miilteci yeni lilkesinin vatandasi olabilir,
kendi {tilkesine geri donebilir, baska bir yere goc¢ edebilir veya daha farkli durumlarla

karsilasabilir (Ritzer, 2011).

Miilteciler; derneklere katilma, gelir getirici bir iste ¢aligma, barinma, egitim, sosyal
giivenlik hizmetlerinden yararlanma, hareket 6zgiirliigli gibi temel hak ve 6zgiirliiklerin yani
sira, 1951 tarihli Cenevre S6zlesmesi’nde yer alan diger haklardan da faydalanabilmektedir
(Fatemi, 2011). Bu 6zgiin miilteci tanimi, esasen II. Diinya Savasi’ndan kaynaklanan miilteci
hareketlerine yanit olarak gelistirilmis ve baslangigta yalnizca bu doneme 6zgii durumlara

uygulanmistir. Ancak, s6z konusu tanim, 1967 yilinda kabul edilen Miiltecilerin Hukuki
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Statiisiine Iliskin Protokol ile giincellenmis ve bdylece sozlesmeye evrensel bir kapsam
kazandirilmas1 amaciyla zaman ve cografi smirlamalar kaldirilarak miilteci tanimi

genisletilmistir. 1951 S6zlesmesi’ne gore miilteci taniminin temel unsurlart sunlardir:
1. Kisinin, vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunmasi,

2. Irki, dini, milliyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ya da siyasi diislinceleri

nedeniyle zulme ugrayacagina dair hakli bir korku tagimasi,

3. Bu korku nedeniyle, vatandasi oldugu {iilkeye geri donememesi ya da donmek

istememesi.

Giliniimiizde birgok birey, uluslararasi koruma talebinde bulunmak amaciyla siginma
basvurusunda bulunmaktadir. Bu baglamda, 1967 tarihli Bolgesel Siginma Bildirgesi’ne gore
“Her birey, zulimden kagarak bagka bir lilkeye siginma talep etme ve bu siginmadan
yararlanma hakkina sahiptir.” Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi’ne
(BMMYK) gore; bir kisinin kendi {ilkesinin disinda bulunmasi ve zuliim korkusu nedeniyle
geri donmek istememesi halinde, s6z konusu kisi, miilteci kabul edilmektedir. Ancak, bu kiginin
uluslararas1 hukuk nezdinde miilteci statlisiinii kazanabilmesi i¢in resmi bir siginma
basvurusunda bulunmas1 gerekmektedir. Bagvuru siireci tamamlanana kadar birey, “siginmac1”
(asylum seeker) olarak tanimlanir; statiisii degerlendirildikten sonra uygun goriilmesi halinde

“miilteci” statiisiine kavusur (Caron, 2020).

Miiltecilerin korunmasina iliskin uluslararas1 hukukta bazi genel ilkeler mevcut olmakla
birlikte, bu alandaki hukuki diizenlemelerin temelini antlasma hukuku olusturmaktadir. Bu
baglamda, konuya iliskin en 6nemli ve evrensel belge, 1951 tarihli “Birlesmis Milletler
Miiltecilerin Statiisiine Iliskin Sozlesme”dir. Sozlesme, miiltecilerin uluslararas: diizeyde
korunmasima yonelik yasal bir cerceve sunarak, bu alandaki Onceki anlagmalar1 ve
diizenlemeleri pekistirmis; kapsamlarini genisletmis ve sagladigi koruma diizeyini artirmistir.
1951 Sozlesmesi, bireysel miilteci basvurularina odaklanmakta ve kisisel zuliim korkusu
tastyan bireylerin korunmasini hedeflemektedir. Ancak, kitlesel niifus hareketleri gibi ¢agdas
krizlerin dogurdugu karmasik durumlara dair dogrudan bir diizenleme igermemektedir. Bu
yOniiyle sdzlesme, modern zamanlarda yasanan genis 6l¢ekli yerinden edilme olgularina karst
yetersiz kalabilmekte; bu tiir durumlar i¢in ek hukuki ve pratik diizenlemelerin gerekliligini

ortaya koymaktadir (Tas & Fidan, 2022).

Siginmaci; gocle ilgili ulusal ya da uluslararasi diizenlemeler ¢ercevesinde bagka bir
ilkeye miiltecilik bagvurusunda bulunmus ve bu bagvurunun sonucunu beklemekte olan kisinin

hukuki statiisii olarak tarif edilmektedir (IOM, 2009, s. 49). Siginmacilar, basvurularini
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genellikle ev sahibi iilkenin hiikiimetine ya da Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi’ne yaparlar ve statiilerinin belirlenmesini bekler. Go¢men is¢iler, daha iyi is
olanaklar1 arayarak go¢ edebilen bireylerdir; buna karsin, siginmaci igin hareketin birincil
amaci, baska bir devletin korumasina muhta¢ olmaktir. Siginmacilar, genellikle siginma
iilkesine gerekli belgeler olmadan gelir veya izinsiz giris yapabilirler; hatta baz1 durumlarda,
ikamet edilen iilkeye kacak olarak sokulabilirler. Bu durum, siginmacilarin genellikle
suistimale ac¢ik olmasina neden olur ve haklarinin siklikla devletler veya toplumlar tarafindan
ihlal edilmesine yol agar. Bir devlet, basvuran kisiye miilteci statiisii vermeden 6nce, siginma
hakki taniyabilir. Ancak, 1951 Soézlesmesi’nde saglanan haklar, yalnizca miilteci
statiisii verilen bagvuru sahiplerine uygulanabilir. Bu nedenle gegici siginma hakk: verilmesi,
siginmactya genellikle 1951 Sozlesmesi’nde yer alan tim avantajlardan yararlanma hakki
saglamaz. 1951 S6zlesmesi’nin dlgiitlerine uyan bir siginmaci, ev sahibi lilke tarafindan miilteci
olarak kabul edilmedigi siirece miilteci statlisinden ve ona saglanan avantajlardan
yararlanamaz. Bagka bir deyisle, siyasi sigmmaci ile siyasi miilteci arasindaki fark, 1951
Sozlesmesi’ne gore, miilteci statlisiiniin ev sahibi iilke tarafindan taninmasi ve bunun
sonucunda miilteci statiisiiniin sagladigi haklardan yararlanilmasidir. S6zlesmede, bir kisi
miiltecilik Olciitlerini yerine getirse de, yasal olarak miilteci statiisli verilmeyebilir. Ancak kisi,
1951 Sozlesmesi’ndeki tanima gore miilteci olarak kabul edilirse, bu durum onun miilteci
oldugunu beyan etmesine ve miilteci statiisiinden yararlanmasina olanak tanir. Kisacasi, miilteci
statlisliniin taninmasi, kisiyi otomatik olarak miilteci yapmaz; ancak kisi zaten miilteci oldugu

icin taninir (Fatemi, 2011).

Devletlerin uluslararast hukuka gore siginma hakki verme veya miilteci statiisii tanima
yiikiimliiligli bulunmamakla birlikte, miilteciler ve siginmacilar, genellikle menge iilkelerinde
ve gecis iilkelerinde karsilasacaklari tehlikelerden geri donmekten kacinma yiikiimliiliigiine
sahiptirler. Bu baglamda, s6z konusu ilke “geri gonderme” (non-refoulement) ilkesi olarak
adlandiriimaktadir (Caron, 2020).

Suriyeli siginmacilar i¢in “misafir” ifadesi, son donemlerde yaygin olarak kullanilmaya
baslanmis ve resmi belgeler de dahil olmak iizere her alanda kendine yer bulmustur. Tarihi,
kiiltiirel ve akrabalik baglarinin bulundugu, zor durumda olan bir iilkenin vatandaslarina, hem
dindaglik hem de geleneksel Tiirk misafirperverligi kapsaminda, iilkelerine geri donene kadar
yardim etmek, onlar1 misafir etmek ve agirlamak amaciyla “misafir” gibi daha igten ve sicak
bir ifadenin kullanilmasi, mevcut kosullarda olduk¢a uygun bir yaklasim olarak goériilmektedir.
Sigmmacilarin sayisinin  fazla olmasi ve gelecekte kendi iilkelerine geri donecekleri

diisiincesiyle bu ifadenin yayginlagsmasi da anlasilabilir bir durumdur (Colli, 2022).
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Bilinmesi gereken diger bir kavram ise “refakatsiz gogmen ¢ocuk”tur. BMMYK (1994),
refakatsiz ¢cocugu; “Her iki ebeveyninden de ayr1 olan ve yasa ya da toreye gore, kendisinden
sorumlu olan bagka bir yetiskin tarafindan da bakilamayan ¢ocuklar” olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimda vurgulanan bir diger 6nemli nokta, “yetim” kavrami yerine “refakatsiz kii¢iik” veya
“refakatsiz ¢cocuk™ teriminin kullanilmasina yonelik yapilan vurgudur. Zira, bir ¢ocuk her iki
ebeveyni de kaybettiginde yetim olarak tanimlansa da bu durumun dikkatli bir dogrulama
gerektirdigi ve hicbir zaman varsayillmamasi gerektigi belirtilmektedir (BMMYK, 1994, s.
122). IOM (2009) ise refakatsiz ¢ocuklari; resit olmayan ve anne-babalari, vasisi veya kanunen
ya da geleneklere gore onlardan sorumlu bagka bir yetiskin tarafindan refakat edilmeyen
cocuklar olarak tanimlamaktadir. Tanimlarda temel odak, bu grup igerisindeki gdg¢men
cocuklarin resit olmamalar1 ve kendilerini koruyabilecek ya da bakabilecek herhangi bir

yakinlarinin bulunmamasidir.

Refakatsiz ¢ocuklarin korunmaya muhtag bireyler olarak kabul edilmesi, Tiirkiye’de
2828 sayil1 Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) Kanunu ile yasal giivence
altima alinmistir. Bu kapsamda, 12 yas altindaki cocuklar c¢ocuk yuvalarina, 12 yas ve
tizerindekiler ise yetistirme yurtlarina yerlestirilmektedir. Devletin bu c¢ocuklara iliskin
sorumlulugu oldukc¢a biiyiiktiir; refakatsiz ¢ocuklara vasi atanmasi ve yasal anlamda onlar1
temsil edecek bir yetiskinin sorumluluguna verilmesi, devletin gorev alanit iginde
degerlendirilmektedir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi [ASPB], 2015). Refakatsiz
cocuklarin korunmasina yonelik diizenlemeler, yalnizca barinma ihtiyacini degil, ayn1 zamanda
temel hak ve hizmetlere erisimi de kapsamaktadir. Bu c¢ocuklarim egitim ve saglik
hizmetlerinden yararlanmalari, sosyal hizmet kuruluslarimin gézetiminde saglanmaktadir.
Ayrica, psikososyal destek uygulamalar: ile ¢ocuklarin gelisim siireglerinin takip edilmesi
amaglanmaktadir. Korunma altina alinan c¢ocuklara yonelik hizmetler, ilgili mevzuat

cergevesinde devlet kurumlar tarafindan yiiriitilmekte ve diizenli olarak denetlenmektedir.

Tablo 1. Gog Siirecinde Cocuklarin Konumlarina ve Yasal Durumlarina Dair Tipoloji

Diizensiz Gogte Cocuk Giris Oturma Calisma Cocuk Haklar

Gocmenlerin Konumlari Acisindan Baslica
Riskler

Kendi bagina ve gogmen Yasadist Yasadist Yasadist Saglik, beslenme ve

kacakgiligi ile gelenler diger gelisim haklar
risk altinda

Insan ticareti yoluyla iilkeye Yasadisi Yasadisi Yasadisi Agir insan haklari ihlali

gelenler ve istismar

e Zorla calig(tiril)anla

o Cinsel somiiriiye ya da

¢ Organ ticaretine maruz
kalanlar

e Yasa dis1 evlat edinme
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Tablo 1. (Devamt)

Gogmen kacakeiligr ya da Yasadisi Yasadisi Yok Yasama ve gelisme
insan ticareti yoluyla lilkeden haklar1 agir ihlal altinda
transit gegenler
Kacak ¢aligan gogmen Yasal (Orn. Yasal Yasadist Cocuk is¢iligi sorunu
¢ocuklar Turist ve hak ihlalleri
vizesi ile

girig)
Kacak ¢aligan gogmen Yasal (Orn. Yasadist Yasadist Cocuk is¢iligi sorunu,
ailelerin ¢ocuklari Turist Egitime erisememe,

vizesi ile Sagliksiz barinma

girig)
Sigimmaci ve sigimma Ceza Yasal Yasadisi Gelisim hakki risk
bagvurusundaki ailelerin vermeme altinda
¢ocuklari ilkesi
Miiltecilik bagvurusu Yasadisi Yasadist Yasadist Saglik, beslenme,
reddedilenlerin ve kalmaya gelisme haklar1 risk
devam eden ailelerin altinda
¢ocuklari
Diizensiz gbgmenlerin varis Yok Yasadist Yasadist Anne-gocuk sagligi,
tilkesinde dogmus kayit-dist bebek oliimleri, yagam
¢ocuklari haklar1 risk altinda
Ulkeye yasal olarak gelip Yasal Belirsiz Yasadis Saglik, egitim,
yasal statii dahilinde yasarken beslenme, gelisme
gelmis olduklar tilkedeki haklari risk altinda
yonetimsel ya da politik
degisiklikler yiiziinden
stattilerini kaybeden ailelerin
¢ocuklari
Yerlesik gogmen ailelerin Yasal Yasal Yasadisi Ayrimciliga ugramama,
¢ocuklar1 (Genelgeler ya da egitim ve sosyal
iskanli kabul dahilinde hizmetlere erisim
gelenler)

Tablo 1°de tek basina go¢ eden refakatsiz ¢ocuklarin durumlari, yakinlariyla birlikte
g0¢ eden ¢ocuklarin diizensiz go¢ kosullarindaki durumlari, hem refakatli hem de refakatsiz
gdcmen ¢ocuklarin karsilagabilecegi durumlar, diizenli gdgmen c¢ocuklarin durumlar ortaya

konmustur (Atasti-Topcuoglu, 2012).
Gecgici Koruma Statiisii

Tiirkiye’deki Suriyeliler, gecici koruma statiisii altinda bulunmaktadir. Gegici koruma;
tilkesinden ayrilmaya zorlanmis, geri donme imkani bulunmayan, acil ve gecici koruma
arayistyla kitlesel olarak Tiirkiye sinirlarina gelen veya siirlart gegen ve haklarinda bireysel
diizeyde uluslararas1 koruma bagvurusu alinmamis yabancilara saglanan bir koruma tiirtidiir.
Bu statii kapsaminda olmalar1 sebebiyle, Suriyelilerin miilteci statiisii elde edebilmeleri igin

bireysel bagvuru yapmalarina izin verilmemektedir (Tas & Fidan, 2022).

Gegici koruma, bir kisiye ya da bir gruba, ana vataninda ciddi zarar gorme riski
nedeniyle sinirli bir siire i¢in bagka bir tilkeye giris yapma veya o iilkede kalma hakki taniyan
bir statii olarak tanimlanmaktadir. Bu koruma bi¢imi, genellikle yerel entegrasyonu tesvik

etmekten ziyade caydirmayi amaglayan, sinirli diizeyde koruma saglayan ve goniillii geri
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doniisii kolaylastirmaya yonelik olarak tasarlanmistir. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi (UNHCR), “gecici koruma” sisteminin ii¢ temel yararindan sz etmektedir. Ilk
olarak, gecici koruma, hayatlar1 ve Ozgiirliikkleri risk altinda olan ¢ok sayida kisiye aninda
giivenlik saglayarak hem bireyleri hem de devletleri, uzun siiren ve karmagik siginma
prosediirlerinin maliyetinden kurtarmaktadir. Ikinci olarak bu koruma bigimi, devletlerin
giivenli bir yer saglamaya yonelik daha genis insani yiikiimliiliiklerini benimsediklerini ortaya
koymaktadir. Ugiincii olarak ise gegici koruma, “uluslararasi sorumluluk paylasimi ilkesini”
vurgulamakta ve bu dogrultuda Avrupa Birligi ya da daha genis pan-Avrupa baglaminda
uyumlu bir siginma politikasinin temellerini olusturma potansiyeli tasimaktadir (Koser &

Black, 1999).

Kiiresel olgekte gegici koruma statiisiiniin uygulama bigimlerinin iilkeden iilkeye
farklilik gosterdigi gozlemlenmektedir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde bu statii;
dogal afetler, catismalar ve savas gibi durumlar nedeniyle can giivenligi tehlikesi altinda olan
bireylere taninmaktadir. Avustralya ise dogal afetler sebebiyle magdur olanlara ve yerinden
edilmis gégmenlere gecici koruma saglamaktadir. Tiirkiye 6zelinde ise, 2011 yilindan bu yana
Suriye’de yasanan i¢ savas nedeniyle, Suriyeli siginmacilara ve Suriye’den gelen miilteci ile

vatansiz kisilere gegici koruma statiisii tanindig1 goriilmektedir (Celik, 2015).

2000’11 yillarla birlikte AB miizakereleri dogrultusunda uluslararasi koruma alanlarinin
diizenlenmesine iligkin gesitli gelismeler yasanmis ve bu ¢ergcevede 2013 yilinda “Yabancilar
ve Uluslararasi Koruma Kanunu” (YUKK) kabul edilmistir. Bu yasa uyarinca, ellerinde
olmayan nedenlerle iilkelerini terk etmek zorunda kalan ve ana vatanlarina geri doniis
thtimalleri zayif olan Suriyeli go¢menlere gegici koruma statiisii verilmistir. Bu kapsamda,
Suriyeliler Tiirkiye’de “misafir” statlistinde degerlendirilmektedir (Dolapcioglu & Bolat,
2021). Tiirkiye, uluslararasi miilteci hukuku ile 6rf ve adet hukukuna uygun bi¢cimde “acik kap1
politikas1” benimseyerek Suriyeli gogmenlere gegici koruma saglamistir. Bu statiiniin yasal
dayanagini, 4 Nisan 2013 tarihinde kabul edilen YUKK olusturmakta olup, kanunun 91.
maddesi gecici korumayi, “lilkesinden ayrilmaya zorlanmais, ayrildig: iilkeye geri donemeyen,
acil ve gecici koruma ihtiyaci duyan ve kitlesel olarak Tiirkiye sinirlarina gelen veya bu sinirlari
gecen yabancilara saglanan koruma” bigiminde tanimlamaktadir (Tas & Fidan, 2022, s. 23).
Gegici koruma statiisiiniin diger gog statiilerinden farkli olarak diizenlenmesinin temel nedent,
bu Kisilerin bireysel degil kitlesel olarak hedef iilkeye ulagmalaridir. Bu durum, bireysel
basvuru ve degerlendirme siireglerini olanaksiz kilmakta, ihtiyaclarin grup diizeyinde
karsilanmasini zorunlu kilmaktadir. Ayrica gegici koruma, diger uluslararasi koruma tiirlerine

kiyasla daha sinirli haklar sunmakta ve bireylere ikamet hakki tanimayarak siirekli yerlesimi
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engellemeyi amaclamaktadir. Bununla birlikte, ge¢ici koruma altindaki bireylerin siir disi
edilmesine olanak saglayan 6zel bir yasal diizenleme bulunmamaktadir. “Geri gonderme
yasag1” (non-refoulement) ilkesi, gecici koruma kapsamindaki kisiler i¢in de gecerlidir. Bu
kapsamda, s6z konusu bireyler insanlik dis1 muamele, iskence ya da 6liim riski tagiyan iilkelere;
vatandashigi, dini, etnik kokeni, siyasi goriisli veya sosyal grup aidiyeti nedeniyle hayati tehlike
tagiyan lilkelere geri gonderilemez. Bu kisiler yalnizeca gilivenli tigiincii bir lilkeye simir dist

edilebilmektedir (Karaca, 2018).

Son olarak, teknolojik gelismeler, ulasim olanaklarinin artmasi ve kiiresel iletisim
aglarinin genislemesiyle birlikte gé¢ olgusu hiz kazanmus; iilkeler ¢ok etnikli, ¢ok kiiltiirlii, cok
dilli ve ¢ok dinli bir yapiya biirlinmiistiir. Bu gelismelerin sosyoekonomik ve politik etkileri
tahmin edilenden ¢ok daha biiyiik 6l¢ekte hissedilmekte, go¢ hareketleri hem gonderen hem de
alict tilkelerde demografik yapiy1r ve toplumsal ¢esitliligi derinden etkileyerek ulusal kimlik
tartismalarin1 beraberinde getirmektedir (Tas & Fidan, 2022).

Go¢menlerin Yasadigi Sorunlar

Gog tarihi, gb¢ olgusunun insan savunmasizligiyla olan ¢ok yonlii ve derin iliskilerini
acikca ortaya koymaktadir. Go¢ siireci, hem bireysel hem de kitlesel diizeyde, yogun
psikososyal 1stiraplara neden olabilmektedir. Ancak bu istirabin diizeyi, yayginligi ve zaman
icerisindeki kaliciligi, her bir bireyin yasadigi go¢ deneyiminin kendine 6zgii nitelikleriyle
dogrudan iliskilidir. Ozellikle giiniimiizde, gb¢ yolculugunun yiiksek risk icermesi, gecis ve
varig llkelerinde karsilasilan istikrarsiz yasam kosullari, yasal statii belirsizlikleri, siginma
prosediirlerinin karmasikligi, hizmetlere erisimde yasanan giigliikler, is bulmada karsilagilan
engeller, yetersiz barinma olanaklari, ekonomik kaynaklarin siirliligi ve sosyal izolasyon,
gocmen bireylerin karst karsiya kaldigi magduriyetleri daha da derinlestirmektedir. Bu
olumsuzluklar, bireyin ait oldugu sosyal g¢evre ile Kkiiltiirel anlam sisteminin kaybiyla
birlestiginde, géo¢menin hem ig¢sel kirllganligini (diisiince yapisi, hafiza, duygu durumu,
davranislar ve gelecege dair bakis agis1) hem de digsal kirilganligini (bagkalariyla ve diinya ile
kurdugu iliskiler) artirmaktadir. Dolayisiyla, ev sahibi {ilkeler, go¢men niifusun bu ¢ok

katmanli kirilganlik riskleriyle basa ¢ikmak durumunda kalmaktadir (Tas & Fidan, 2022).

Gogmenler, ev sahibi topluma yalnizca fiziksel esyalariyla degil, ayn1 zamanda ge¢mis
yasantilarina, kiiltiirel kodlarina ve sosyal durumlarina iligkin ¢esitli “yiiklerle” gelmektedirler.
Bu durum, ozellikle asimilasyon ve entegrasyon siire¢lerinde, gdgmenlerin beraberinde
getirdigi faydalar ve maliyetler agisindan toplumsal diizeyde 6nemli etkiler dogurmaktadir.
Gogmen sayisindaki artig, bu maliyetleri artirma potansiyeline sahiptir. Ayrica, yerli halkin
gdcmenlere yonelik tutumlari; gogmenin is giicli piyasasindaki konumu, gelir diizeyi, egitim
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gecmisi, yas, etnik koken, din gibi sosyal ve demografik faktorlerden etkilenmektedir (Tas &
Fidan, 2022). Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi’nin (UNHCR) 2015 yili
Suriye Raporu’na gore, Suriyeli cocuklarin karsi karsiya kaldigi temel risklerin basinda
psikolojik sikintilar yer almakta; bunu okul terk orani1 ve ¢ocuk isciligi izlemektedir. Bunun
yan sira, cinsel istismar, aile i¢i siddet, erken yasta evlilik, refakatsiz ¢cocuk olma durumu,
evsizlik gibi ¢ok yonlii tehlikeler de gogmen ¢ocuklarin karsi karsiya kaldig: diger ciddi riskler
arasinda yer almaktadir (UNHCR, 2015).

Tiirkiye’de Kapsayici Egitim ve Miilteci Ogrenciler

Suriye’de 2011 yilinda baslayan i¢ ¢atismalar sonucunda yasanan zorunlu kitlesel go¢
karsisinda Tiirkiye, “agik kapr politikas1” izleyerek sinirlarina gelen Suriyeli sigimmacilara
kapilarmi agmustir. {1k asamada bu siginmacilarin barmasi amaciyla “barinma merkezleri” ad
verilen kamplar kurulmus, ayn1 zamanda sivil toplum kurulusglar eliyle yardim kampanyalar1
baslatilmistir. Sinir illerindeki ¢esitli kuruluslar da gogiin insani boyutuna yonelik olarak
daginik ve parcali miidahalelerde bulunmustur. Ancak ¢atisma ortaminin giderek derinlesmesi
ve go¢ hareketlerinin artan bir yogunlukla devam etmesi, Suriye krizinin kisa siireli bir durum
olmadigini ortaya koymustur. Bu siiregte Tiirkiye’nin gé¢ yonetimi politikalar1 da evrilmis;
baslangigta acil insani miidahale odakli yiiriitiilen uygulamalar, zamanla Suriyelilerin Tiirkiye
toplumuna uyumlarinin saglanmasina yonelik politikalara dontismiistiir. Uyum politikalarinin

temelini ise egitim siiregleri olusturmustur (Yildirim, 2022).

Toplumsal uyumun saglanmasinda egitimin en temel unsur oldugu konusunda genis bir
mutabakat bulunmaktadir. Bu baglamda, Suriyeli ¢ocuklarin egitime erisememeleri ya da
nitelikli bir egitim hizmetinden yararlanamamalari, hem Tiirkiye’deki Suriyeli toplumun
gelecegi hem de Tirkiye’nin toplumsal yapisinin istikrart agisindan ciddi bir Gnem
tasimaktadir. Tiirkiye, gecici koruma statiistindeki Suriyeli ¢cocuklarin toplumsal yasama uyum
stireclerini hizlandirmak amaciyla ¢ok sayida ¢alisma yiiriitmektedir. Bu ¢alismalar igerisinde

en oncelikli alan, herkesin esit bicimde egitime erigimini saglamak olmustur.

Zamanla Suriyelilerin kaliciliklarinin zimnen kabul edilmesi ve 6ngériilen saymin ¢ok
tizerinde bir niifusa ulagmalari, egitimin bu gruplar acisindan stratejik 6nemini daha da
artirmistir. Bu durum, hiikiimeti Suriyelilerin Tiirkiye’nin toplumsal ve kiiltiirel yapisina
uyumlarin1 saglamaya yonelik uzun vadeli politika arayislarina yoneltmis ve bu politikalarin
merkezine egitim yerlestirilmistir. Bununla birlikte, uygulamadaki deneyimler gostermektedir
ki, Suriyeli ¢cocuklarin egitim sistemine dahil edilmesi siirecinde yalnizca mevzuatin varhigi
yeterli degildir. Yasal diizenlemeler onemli bir temel olustursa da, sosyolojik engeller bu
siirecin basariya ulasmasini zorlastirmaktadir. Kotii yasam kosullari, ailelerin egitime iliskin
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kararsizliklari, egitimin faydasmna dair algi farkliliklar1 gibi etkenler, Suriyeli ¢ocuklarin
egitime katilimii olumsuz ydnde etkilemektedir (Ozer vd., 2016). Nitekim 29 Nisan 2011
tarihinde baslayan Suriyelilerin Tiirkiye’ye kitlesel gocilinlin ilk yilinda, resmi makamlarca
egitim konusuna iliskin kapsamli bir politika belgesi ya da resmi agiklama yayimlanmadigi
gorilmektedir. Bu durum, egitimin baslangigta go¢ politikalariin 6ncelikli alanlarindan biri

olarak degerlendirilmedigini gostermektedir.
Gecici Egitim Merkezleri (2012)

2012 yilinda, Suriyeli 6grencilerin Tiirkiye miifredatina gére egitim almalar1 planlanmais
olsa da, ilerleyen siirecte gocmen sayisindaki hizli artis nedeniyle bu yaklasim gbézden
gecirilmig; bunun yerine Suriye ulusal miifredatina gore egitim verilmesi fikri agirlhik
kazanmistir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’nin sinir illerindeki kamplarda yasayan Suriyeli ¢gocuklara
egitim sunmak amaciyla Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kurulmustur. GEM’ler, okul
cagindaki Suriyeli ¢ocuklara ve genglere Arapca egitim veren, ilkogretim ve ortadgretimi
kapsayan egitim merkezleri olup Suriye miifredatina bagl kalinarak faaliyet gostermektedir

(MEB, 2014).

GEM’lerin kurulug siirecinde sivil toplum kuruluslart 6ncii bir rol iistlenmis; bu
merkezlerin yonetimi ve finansman1 da biiyiik l¢iide bu kuruluslar araciligiyla saglanmistir.
Bu uygulama modeli, uluslararasi literatiirde benzeri goriilmeyen 6zgiin bir ornek olarak
degerlendirilmektedir (Emin, 2016). GEM’lerde Tiirk ve gonillii Suriyeli 6gretmenler gérev
almakta olup, go¢men cocuklara haftada en az alt1 saat Tiirk¢e dersi verilmektedir. Suriyeli
aileler, uzun siire “Arapca egitim” ve “Suriye miifredat1” gibi faktorlerden dolayr ¢ocuklarini
devlet okullar1 yerine GEM’lere gondermeyi tercih etmislerdir. Milli Egitim Bakanligi da,
Suriyeli 6grencilerin gelecekte iilkelerine dondiiklerinde uyum sorunlar1 yasamamalar1 adina

bu yaklagimi destekleyerek Arapga miifredatla egitim verilmesini benimsemistir.

Suriye’den Tiirkiye’ye yalnizca ¢cocuklar degil, ayn1 zamanda 6gretmenler de siginmaci
olarak gelmistir. Uzun bir siire boyunca Suriyeli goniillii 6gretmenler GEM’lerde iicretsiz
olarak egitim vermistir. Ancak 2014 yilindan itibaren, Milli Egitim Bakanlig1, PTT ve UNICEF
is birliginde yliriitiilen bir proje kapsaminda, GEM’lerde gorev yapan goniillii 6gretmenlere
kamp i¢i ve kamp dis1 gorevlerine gore diizenli maddi destek saglanmaya baslanmistir. Bu
destek, 6gretmen motivasyonunu artirmis ve Suriyeli 6grencilerin egitim siireclerine olumlu

katkilar sunmustur.

GEM’lerin isleyisinde Milli Egitim Bakanligi, Suriye Gegici Hiikiimeti’ne bagli Egitim
Bakanligi ile dogrudan iletisim kurmus, merkezlerdeki faaliyetlerin takibi ve uygulamada birlik

saglanmasi1 amaciyla koordinatorler gérevlendirmistir. Ayrica, GEM’lerin faaliyetleri, MEB
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tasra teskilatina bagh ilge milli egitim miidiirliikleri biinyesinde kurulan komisyonlar
araciligiyla yiiritiilmistiir. Protokol kapsaminda ilge miidiirliikleri tarafindan GEM’lere
YOBIS (Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi) sifreleri tanimlanmis; gorevli personel bu sistem
tizerinden 6grenci kayitlarimi gerceklestirmis ve yil sonunda 6grenci karneleri hazirlanmustir.
S6z konusu karneler, hem Arapg¢a hem Tiirk¢e olarak diizenlenmis ve ilge miidiirliiklerince

onaylanmastir.
Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (2013)

04 Nisan 2013 tarihinde yiiriirliige giren 6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanunu (YUKK), Tiirkiye’nin go¢ ve iltica yonetimini saglam bir yasal zemine oturtmayi
amaclamaktadir (Mevzuat Bilgi Sistemi, 2013). Her ne kadar dogrudan egitim odakli bir
diizenleme olmasa da, bu kanun uluslararasi1 koruma bagvurusu yapan kisilerin temel hak ve
hizmetlere erisiminde 6nemli bir referans niteligindedir. YUKK’un 34. maddesi uyarinca,
gocmen ¢ocuklara 18 yasina kadar 6grenci ikamet izni almaksizin ilk ve ortadgretim
kurumlarinda egitim gérme hakki taninmistir. Ayni sekilde 59. maddede ise, ¢ocuklarin egitim
ve Ogretimden yararlandirilmalar1 konusunda Milli Egitim Bakanligi’nin gerekli tedbirleri
alacagi hilkme baglanmistir. Bu diizenlemeler, gé¢men g¢ocuklarin egitim hakkina erisimini
kolaylagtirmay1 amaglayan 6nemli adimlar olarak degerlendirilmektedir. S6z konusu kanun ile
birlikte, Tiirkiye’de gd¢men ve miiltecilere yonelik haklar, uluslararasi normlarla daha uyumlu
hale getirilmis ve 6zellikle egitim basta olmak {izere temel hizmetlere erisimin ¢ergevesi yasal

olarak gilivence altina alinmistir.
Goc Idaresi Genel Miidiirliigii (2013)

6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’nun 91. maddesi uyarinca,
gecici koruma saglanmasina iligkin usul ve esaslarin belirlenmesi, bu kisilere sunulacak
hizmetlerin diizenlenmesi ve yonetilmesi amaciyla Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii kurulmustur.
Bu cercevede, Tiirkiye’ye gelen yabancilarin uyum stireclerinin etkin bigimde ytiriitiilmesi ve
toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda, yabancilarin Tiirkiye’ye
uyum siire¢lerinin desteklenmesi amaciyla ¢esitli uygulamalar hayata gecirilmistir. Bunlardan
biri de Gog Idaresi Genel Miidiirliigii tarafindan 2019 yilinda faaliyete gegirilen “Uyum Cocuk
Web Sitesi”dir. Bu platform, 6zellikle gogmen ve yerli cocuklar arasinda etkilesimi artirmak
ve gdg konusunda farkindalik kazandirmak amaciyla Tiirkce, Arapca ve Ingilizce olarak hizmet

vermis; icerisinde oyunlar, hikayeler, etkinlikler ve bilgilendirici icerikler yer almistir. Ancak

giincel durumda web sitesi aktif olarak hizmet vermemektedir.
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Gegici koruma altindaki Suriyelilerin uyum siireglerinin etkin bir sekilde yiirtitiilmesi
amactyla, Go¢ Idaresi Bagkanhigi tarafindan kapsamli bir biyometrik kayit sistemi

olusturulmustur. Bu sistem sayesinde, Suriyeli bireylerin kimlik tespiti ve kayit islemleri

gerceklestirilerek kamu hizmetlerine erisimleri kolaylastirilmistir. Ayrica, sosyal uyumu
desteklemek amaciyla, Gog Idaresi Baskanligi ile Milli Egitim Bakanli1 is birligiyle gogmen
bireylere yonelik Tiirkce dil kurslart iilke genelinde diizenlenmektedir. Bu kurslar, gogmenlerin
Tiirkiye’nin sosyal ve kiiltiirel yapisina uyum saglamalarini amaglamaktadir (Milli Egitim

Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2023).

Gecici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yonelik Egitim-Ogretim

Hizmetleri Genelgesi (2013)

26 Eyliil 2013 tarihinde yayimlanan genelgenin temel amaci, kamplarda ya da sehir
merkezlerinde ikamet eden Suriye uyruklu okul ¢agindaki ¢ocuklara yonelik sunulan egitim
hizmetlerinde bir standardin saglanmasidir. Genelgede, Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerine devam
edebilecekleri kurumlar olarak kamplarda kurulan Gegici Egitim Merkezleri ile diger bazi
egitim kurumlar1 gdsterilmis; ancak bu donemde Suriyeli ¢cocuklara devlet okullarina kayit
hakki taninmamistir. Genelge dogrultusunda egitim-6gretim faaliyetlerinin koordinasyonu
Milli Egitim Bakanligina verilmistir. Bu kapsamda 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasinda
oncelikle norm fazlasi 6gretmenlerden yararlanilmasi, yetersiz kalinmasi durumunda ise
Arapga bilen kisilerin ders tcreti karsiliginda gorevlendirilmesi Ongoriilmiistiir. Ayrica,
Suriyeli vatandaglar arasindan egitim verebilecek niteliklere sahip goniilli bireylerin
gorevlendirilmesi de genelgede yer alan bir diger diizenlemedir. Uygulanacak egitim
programinin igeriginin Milli Egitim Bakanligimin denetiminde, Suriye Ulusal Koalisyonu
Yiiksek Egitim Komisyonu tarafindan hazirlanacagi hiikme baglanmistir. S6z konusu
genelgede, gogmenlere verilecek egitimin temel yasam becerileri, moral egitimi, genel kiiltiir
ve sosyal beceriler gibi konular1 kapsamasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, Tiirk asilli
Suriyelilerin talep etmeleri halinde Tiirkiye Cumhuriyeti miifredatina gére egitim almalarinin
saglanmas1 ve Tiirkce 08renmek isteyen bireyler i¢cin Tirkge 0gretim kurslarimin agilmasi

yoniinde diizenlemelere yer verilmistir.
Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi (2014)

Oncekilere kiyasla, hem madde sayis1 hem de icerigi bakimindan daha kapsamli olan
bu genelge ile Suriyeli 6grencilerin yalnizca Gegici Egitim Merkezleri’ne degil, ayn1 zamanda
devlet okullarina da kayit yaptirmalarmin 6nii agilmistir. Genelgenin yayimlanmasinin

ardindan, yabanci kimlik numarasi bulunmayan go¢men Ogrencilerin verileri Yabanci
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Ogrenciler Bilgi Isletim Sistemi’ne (YOBIS) islenmeye baslanmistir. Bu sistem araciligiyla
Ogrencilerin devam durumlari, ders notlari, karne, tasdikname ve diploma islemleri sistem

tizerinden kayit altina alinmakta ve yiiriitilmektedir (MEB, 2014)

2013 yilinin ilk aylarina kadar iilke giindeminde hemen hemen hi¢ yer bulamayan egitim
cagindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 23 Eyliil
2014 tarihli 2014/21 sayili “Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” konulu genelge
ile Tirkiye Cumhuriyeti’nin taraf oldugu uluslararasi sdzlesmeler ve 6458 sayili Kanun
dahilinde, tilkede bulunan tiim yabanci ¢ocuklarin egitim hakki ile yerine getirilecek egitim
hizmetlerinin nasil ve hangi sartlarda saglanacagi belirlenmistir. Ulkemizde bulunan Suriyeli
cocuklarin egitim hakkini garanti altina alan bu genelge, tiim egitim siireci ile ilgili basliklar
ayrintih bir bigimde degerlendirmekte ve diizenlemektedir. ilgili genelge ile Milli Egitim
Bakanligimin tasra teskilatlarina bagli olarak faaliyetlerini yliriitecek gecici egitim
merkezlerinin (GEM) olusturulmasi karar1 valiliklere birakilmistir. “Yabancilara Yonelik
Egitim-Ogretim Hizmetleri” konulu genelgenin 3. maddesinde, gegcici egitim merkezlerindeki
Suriyeli ¢ocuklara verilen egitimin amac1 su sekilde agiklanmustir: “Ogrencilerin iilkelerinde
yarim birakmak zorunda kaldiklar1 egitimlerine devam edebilmeleri, iilkelerine déndiiklerinde
veya MEB’e bagli her tiir ve derecedeki egitim kurumuna ge¢mek ve egitimlerine iilkemizde
devam etmek istemeleri halinde, sene kaybini 6nleyecek nitelikte olacaktir.” Bahse konu olan
genelge ile okul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklara, Milll Egitim Miidiirliiklerine bagli okullara ve
GEM’lerde kurulu okullara kayit olma hakki taninmig ve egitime erisim noktasinda ciddi
firsatlar yaratilmistir. Tlgili genelge ile yabanci dgrencilerin kayitlari i¢in “yabanci tanitma
belgesi”nin yeterli olacagi vurgulanmis ve belgelerin iizerindeki yabanci kimlik numaralarinin
e-okul otomasyon sistemine kaydedilmesi yoluyla Ogrencilerin kayitlarimin yapilmasi
saglanmistir. Genelge ile kurgulanan yasal gerceve, yillar itibariyla egitim sistemine entegre

olan Suriyeli cocuklarin sayisini artirmistir.
Gecici Koruma Yonetmeligi (2014)

Yonetmeligin “egitim hizmetleri” baslikli 28. maddesinde, yabancilarin egitim
faaliyetlerinin hem gecici barinma merkezlerinde hem de merkezler disinda, Milli Egitim
Bakanliginin kontrol ve sorumlulugunda yiiriitiilecegi belirtilmektedir. Gegici Koruma
Yonetmeligi, gecici egitim merkezlerinde ve kamplar disindaki egitim faaliyetlerinin tiimiinde
Milli Egitim Bakanliginin yetki ve sorumlulugunun sinirlarini belirlemektedir. Yonetmelikte;
54-66 aylik cocuklara okul dncesi egitim hizmeti verilebilecegi, her yas grubu igin yaygin
egitim (dil, meslek, beceri ve hobi kurslar1) faaliyetlerinin diizenlenebilecegi ifade

edilmektedir. Siginmacilarin yiiksekogretim diizeyindeki egitimlerine iliskin usul ve esaslarin
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belirlenmesi ise Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlhigina birakilmistir. Gegici Koruma
Yonetmeligi ile taninan yetkilerle, Milli Egitim Bakanligi, Gegici Egitim Merkezlerinde egitim
goren Suriyeli gocuklara haftada 15 saat Tiirkce dersi vermektedir. [lkokulda zorunlu ders saati
30, ortaokullarda ise 35 saattir. Bu durum, hem gegici egitim merkezlerinde hem de kamp dis1
egitim okullarinda gergeklestirilen egitimin, Tirkiye’deki zorunlu siireler ve miifredatla
uyumlu oldugunu gostermektedir. Bakanlik, uyguladig1 programla Suriyeli egitim cagindaki

cocuklarin topluma uyumlarini saglamaya calismaktadir (Y1ildirim, 2022).

22 Ekim 2014 tarihli Gegici Koruma Yo6netmeligi, Suriyelilerin egitimine dair 6nemli
bir ¢er¢eve olusturmus ve Suriyeli okul ¢agindaki ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini karsilamak
amactyla okullara kayit ve diploma almalarmma yonelik uygulamalara gecisi baslatmistir.
Yayimlanan yonetmeligin ardindan, ara ¢oziim olarak kabul edilebilecek genelgelerin de
etkisiyle, siirecin daha saglam bir zemine oturtulmasi agisindan kritik bir rol istlendigi
sOylenebilir. Bu yonetmelik ile, Milli Egitim Bakanliginin, krizin ilk yillarinda sigimacilarin
tilkelerine bir siire sonra donecekleri varsayimiyla yapilan kisa vadeli politika ve sdylemlerinin
yerini, daha uzun vadeli, kalici ve siirdiiriilebilir ¢oziim arayigina yonlendirildigi ve bu

dogrultuda giindeme getirilen tedbirler ve uygulamalarin sekillendigi goriilmektedir.
Milli Egitim Bakanhgi 2015-2019 Stratejik Plani (2015)

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan 2015-2019 Stratejik Plani’nda, ilk kez
miilteciler ve sigimmacilarin egitimi ile ilgili plan ve hedeflere yer verilmis ve Tiirkiye’deki

gocmenlerin egitim sistemine yonelik uyum ¢aligmalarinin yapilacag: belirtilmistir.
Cocuk Haklar1 Komitesi

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin topluma uyum
stireclerini desteklemek amaciyla illerde Cocuk Haklar1 Komiteleri kurarak énemli bir hizmet

sunmustur (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2025).
Goc¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanhgi (GMEB) (2016)

Tiirkiye’nin go¢ olgusu karsisinda, transit tilkeden hedef iilke konumuna evrilmesiyle
birlikte, sadece gecici koruma statiisiindeki cocuklarin degil, iilke sinirlart igerisindeki tiim
cocuklarin nitelikli egitime erigimi i¢in uzun vadeli ve kapsamli politikalarin gelistirilmesi
biiyiik bir onem kazanmistir. Bu dogrultuda, 2016 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde
Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiine bagh “Gd¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanlig1”
kurulmustur. Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanligi, Milli Egitim Bakanligina bagh
olarak gog¢ ve acil durum siireclerinde egitime iliskin politika ve uygulamalarin etkin bir sekilde

yiirlitiilmesinden sorumludur. Bu kapsamda baskanligin gorevleri su sekilde siralanabilir:
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a) Gog ve acil durum kosullarinda egitime iliskin politika ve stratejiler gelistirmek; bu
politikalart uygulamak, izlemek ve degerlendirmek.

b) Bakanliga bagli 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda yiiriitiilen faaliyetlerin ilgili
birimlerle esgiidiim igerisinde gerceklestirilmesini saglamak.

¢) Kriz durumlarinda gegici olarak kurulan egitim merkezlerinde yiiriitiilen faaliyetleri
planlamak, izlemek ve raporlamak.

d) Gog ve acil durumlarda egitim kapsaminda uygulanacak 6gretim programlarint ve
egitim materyallerini belirlemek, ilgili birimlerle is birligi icerisinde egitsel
ihtiyaclar tespit ederek temin siireglerini yiiriitmek.

e) Gog ve acil durumlar kapsaminda, ulusal ve uluslararast kurum ve kuruluslarla is
birligini saglamak ve yiiriitmek.

f) Go¢ ve acil durumlara iligkin ulusal ve uluslararasi egitim projeleri ile destek
programlarinin koordinasyonunu gerceklestirmek.

g) Bakanligin merkez ve tasra teskilati arasinda, go¢ ve acil durumlara yonelik egitim
stireglerinde esgiidiimii saglamak.

h) Genel Mudiirliik tarafindan verilen benzer nitelikteki diger gorevleri yerine getirmek
(MEB, 2023).

Suriyeli okul ¢agindaki ¢ocuklarin egitimine yonelik siirecin yonetilmesi baglaminda,

Milli Egitim Bakanligi, kurumsal diizeyde onemli adimlar atmistir. Ancak, gegici koruma
statlistindeki Suriyeli ¢ocuklarin egitiminde miifredat ve dil uyumu, 6gretmen temini ve
ogretmenlerin yeterliligi, okul iklimine ve egitim siirecine uyum sorunlar1 gibi iyilestirmeye
acik alanlar bulunmaktadir. Kamp disindaki devlet okullarinda egitim goéren gegici koruma
statiistindeki Suriyeli ¢ocuklarin okul iklimine ve egitim siireclerine uyumlarinin saglanmasi,
Tiirk veli ve 6grencilerle karsilikli iligkilerinin giiglendirilmesi, hosgorii ve dayanisma iginde
birlikte yasama bilincinin kazandirilmas1 ve toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi adina en
kritik rol, stiphesiz devlet okullarinda gorevli yonetici ve dgretmenlere, dolayisiyla siirecin

sorumlusu olan Milli Egitim Bakanligina diigsmektedir (Yildirim, 2022).

Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi (PICTES/2016)

Kelime olarak PICTES, projenin Ingilizce agilim1 olan Promoting Integration of Syrian
Kids into the Turkish Education System ifadesinin kisaltmasidir. Projenin Tiirk¢e agilimi ise
“Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” olarak
belirtilmektedir (Tas & Aydm, 2022). Bu proje, Milli Egitim Bakanligi ile AB Tiirkiye
delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteciler I¢in Mali Imkan Anlasmas1 (FRIT)”
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cergevesinde 2016 yilinda baslatilmistir (MEB, 2016). Proje kapsaminda, Suriyeli ¢cocuklara
yonelik destek ve telafi egitimlerinin yan1 sira kirtasiye destegi saglanmis ve gocmen egitimi
alaninda gorev alan idareci ve 6gretmenlere cesitli egitimler verilmistir. 26 ilde yiiriitiilen proje
cergevesinde, Tiirkgce 0gretmek amaciyla 4200 6gretmen alimi gergeklestirilmistir. PICTES
projesi ile, Gegici Egitim Merkezleri’nin ii¢ y1l igcinde kademeli olarak kapatilmasi ve Suriyeli
cocuklarin Tiirkiye miifredatlarina tabi olmalar1 hedeflenmistir. Birinci asamasi 2019 yilinda
tamamlanan PICTES projesi, yapilan degerlendirmeler sonucunda basarili bulunmus ve 2021
yilina kadar uzatilmasma ve Avrupa Birligi tarafindan desteklenmesine karar verilmistir.
Avrupa Birliginden yapilan agiklamada, tiim miilteci cocuklarin egitim alabilmesini saglamak
amaciyla Tiirkiye tarafindan gosterilen cabalarin desteklendigi ifade edilerek, basariyla
yiiriitiilen PICTES projesinin 400 milyon avroluk yeni bir destekle birlikte ti¢ egitim yil1 daha
stirmesinin hedeflendigi belirtilmistir (Simsek, 2022). Bu baglamda, proje faaliyetleri agisindan
oncelikli olarak Tiirk¢e egitimine odaklanilmistir. Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim
sistemine uyum saglamalarinda, Tirkce seviyeleri belirleyici bir rol oynamaktadir. Tiirkce
bilmeyen cocuklarin derslerde basarili olabilmesi olduk¢a zordur. Bu nedenle, projenin
uygulandigr siniflara gegici olarak Tiirkge, smif 6gretmenligi ve Tiirk dili ve edebiyati

ogretmenligi boliimlerinden mezun 6gretmenler gérevlendirilmistir (Eyiip vd., 2017).

Suriyeli cocuklarin dil problemini ortadan kaldirmak amaciyla, Gegici Egitim
Merkezleri programina haftada bes ders saati Tiirk¢e dersi dahil edilmistir. Bu ekleme, dil
sorununu ¢ozmek adina baslatilan ilk calismalardan biri olarak kabul edilmektedir. Ancak,
ilerleyen siiregte programa dahil edilen bes saatlik Tiirk¢e dersinin yetersiz kaldigi
gozlemlenmistir. Bunun {izerine, PICTES projesinin faz 1 asamasinda, 2016-2017 y1l1 itibartyla
ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki siniflar icin haftalik 15 ders saati Tiirkge 6gretimi
ayrilmigtir. Kalan ders saatlerinde ise Suriyeli 6gretmenler araciligiyla cocuklara Arapga dersi

verilmistir (Karaman, 2018).

PICTES kapsaminda yiiz ylize verilen egitimler, pandemi nedeniyle sekteye ugramis ve
egitimler ¢evrim i¢i olarak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) lizerinden devam etmistir. PICTES
projesinin devam ettigi siiregte, 2016-2017 yilinda 20.505 ¢ocuga, 2017-2018 yilinda 387.849
cocuga, 2018-2019 yilinda 552.546 c¢ocuga, 2019-2020 yilinda ise 659.450 cocuga egitim
imkan1 saglanmistir. Bu siirecler sonunda, toplamda miilteci ¢ocuklarda okullagsma orani
%61,81’e ulagmistir (Tas & Aydin, 2022). Proje kapsaminda gorevlendirilen dgretmenler,
Suriyeli 6grencilere Tiirkce 6gretmekle sorumludur. Tiirk¢e egitimlerinin devami ise devlet
okullar1 veya Gegici Egitim Merkezleri tarafindan saglanmaktadir. Bu merkezlerde, alt1 farkli

seviyeden ve farkli yas gruplarindan olusan gruplar bulunmaktadir. Tiirkge egitiminin yant sira,
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okulda aldiklar1 diger derslerin takibinin yapilmasi ve Tiirk 6grencilerle aralarindaki iletisimin
saglanmastyla Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonlarinin kolaylastirilmasi

hedeflenmektedir (Karaman, 2018).
Suriyeli Misafir Ogrencilere Tiirkce Ogretimi Projesi

2011 yilinda Suriye’de meydana gelen i¢ karisikliklar ve savas ortami sonucunda, biiytik
bir miilteci akin1 Tiirkiye’ye ydnelmistir. ilk grupta yer alan bu Suriyeli siginmacilarin yaklagik
260.000’i, Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi (AFAD) tarafindan Tiirkiye genelinde
kurulan ve yoOnetilen 26 barinma merkezinde toplanmistir. Bu barinma merkezlerinde,
miiltecilerin Tiirk toplumuna uyum saglamalarini kolaylastirmak amaciyla, Yurt Dis1 Tiirkler
ve Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB), Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu
(UNICEF), Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi (AFAD) ve Gaziantep Universitesi
Tiirkge Ogretim Merkezi (GAUN TOMER) is birliginde, “Suriyeli Misafir Ogrencilere Tiirkce
Ogretimi Projesi” baslatilmistir (Biiyiikikiz & Cangal, 2016). 2013 yili Mart ayinda baslatilan
ve baglangigta 7 sehirde uygulamaya aliman bu projede, Adiyaman, Osmaniye,
Kahramanmaras, Sanliurfa, Kilis, Gaziantep ve Hatay illerinden toplam 858 6grenciye Tiirkge
egitimi verilmistir. Bu 6grencilerden A1 seviyesinde 575 6grenci, A2 seviyesinde 494 dgrenci,
B1 seviyesinde 420 6grenci, B2 seviyesinde 393 6grenci ve C1 seviyesinde 300 6grenci basarili
olmustur. ilk y1l sonunda egitim basar1 oran1 %45 olarak kaydedilmistir. Projenin ikinci yilina
Malatya, Adana ve Mardin illerinin de katilmasiyla sehir sayis1 10’a ¢ikmis ve toplamda 2138
ogrenci ile egitim devam etmistir. Bu donemde A1 seviyesinde 1630 6grenci, A2 seviyesinde
1345 6grenci, B1 seviyesinde 1025 6grenci, B2 seviyesinde 840 6grenci ve C1 seviyesinde 402
Ogrenci bagar1 gostermis ve ikinci yil sonunda egitim basari oran1 %38 olarak belirlenmistir.
Projenin dort yillik siireci boyunca yaklasik 5000 68renci seviye sinavlarina katilmistir. Kurs
tamamlama oranlaria gore kayit yaptiran 6grencilerin ligte biri, kursu bagariyla tamamlamigtir.
Egitim siirecine devam etmeyen 6grenciler arasinda, kiz cocuklarinin evlendirilmesi ve erkek
cocuklarinin  maddi imkansizliklar nedeniyle caligmaya baslamasi gibi faktorler

gozlemlenmistir (Biiytikikiz & Cangal, 2016).

Bu projede bir dizi zorlukla karsilasilmistir. Zorunlu gé¢e maruz kalan bireylerin go¢
ettikleri yerlerde yasamlarini siirdiirebilme noktasinda yasadiklar1 giigliikler, ebeveynlerin is
bulma ve yagamlarin1 devam ettirebilme amaciyla farkli sehirlere goc¢ etmeleri, ¢gocuklarin ise
bu sehirlerde egitimlerini siirdiirme zorunlulugu gibi engellerle karsilasilmistir. Bu sebeplerden
dolay1, Milli Egitim Bakanlig1 siirece dahil olarak egitim programlarinda cesitli diizenlemeler

yapmustir. Yapilan diizenlemeler kapsaminda, devlet okullarinda Suriyeli 6gretmenlerin goreve
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baslamasi saglanmistir. 3 Haziran 2016’da tamamlanan projenin 4. yil1 sonunda, yaklasik 5.000

miilteci, proje kapsamindaki Tiirk¢e kurslarindan faydalanmistir (Biiylikikiz & Cangal, 2016).
Sarth Egitim Yardim (SEY)

Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitimi baglaminda yiiriitiilen 6nemli uygulamalardan biri
de Sarthi Egitim Yardimi (SEY) programidir. 2003 yilindan itibaren, ¢ocuklarini diizenli olarak
okula gonderen ihtiya¢ sahibi Tiirk vatandaslarina aylik egitim destegi saglanmaktadir. 2017
yilindan itibaren ise, gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin da Tiirk 6grencilerle esit
kosullarda ve nitelikte egitim alabilmelerini temin etmek amaciyla bu gruplar da SEY programi
kapsamina dahil edilmistir. Milli Egitim Bakanligi, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Tiirk
Kizilayr, UNICEF ve Avrupa Komisyonu Insani Yardim ve Sivil Koruma Ofisi (ECHO) is
birligiyle siirdiiriilen bu uygulama cergevesinde, Suriyeli Ogrencilerin egitim destegi
kapsaminda saglanan fonlar, 6grenci basina olmak {izere, ailelerin Kizilaykart hesaplarina iki
ayda bir aktarilmaktadir. Program kapsaminda; ilkdgretim diizeyinde 6grenim goren erkek
ogrencilere aylik 90 TL, kiz 6grencilere 100 TL, lise diizeyindeki erkek 6grencilere 130 TL,
kiz 6grencilere ise 150 TL 6deme yapilmaktadir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2025).

Miilteci Ogrencilerin Egitim Siirecinde Karsuastiklar1 Zovluklar

Gogmenlerin egitimi, gd¢men niifusunun egitim ihtiyaglarimi karsilamaktan daha ote,
sosyal ve kiiltiirel bir 6neme sahiptir. Cocuklar basta olmak {izere gé¢menlerin egitimi ve
topluma entegrasyonu, gog ettikleri iilkelerde kalis siirelerinin uzamasi durumunda uzun vadede
yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasini engelleyerek, bu siiregten go¢ edilen iilkeye 6nemli faydalar
saglayacaktir. Bu baglamda, go¢ eden bireylerin egitimi, yalnizca go¢menler i¢in degil, ayn
zamanda go¢ edilen iilkelerin ¢ocuklarinin gelecegi i¢in de kritik bir 6neme sahiptir. Goge
dayali egitim sorunlarinin bu perspektifle ele alinmasi, toplumsal kesimlerin ve kurumlarin is
birligi igerisinde kapsamli ve etkili bir sekilde ¢alismalarini, ayn1 zamanda topluma bu siirecin

etkili bir bi¢imde aktarilmasini gerektirmektedir (Eren, 2019).

Gogmen Ogrencilerde karsilasilan en yaygin sorunlardan biri uyum zorluklaridir. Uyum
sirecindeki  glicliikler, davranigsal  bozukluklar ve akademik  basarisizliklarla
sonuglanabilmektedir. Go¢ deneyimi yasamis cocuklarda psikolojik uyumsuzluklar sik¢a
goriilmekte olup, bu siirecte disiplinsizlik ve ¢esitli davranig problemleri de ortaya ¢cikmaktadir
(Aytag, 2021; Uluocak, 2009). Go¢men Ogrenciler, sosyal yasama ve egitim siireclerine uyum
saglamakta giliclikler yasamaktadir; bu zorluklarin baglica kaynagi ise iletisimdeki
eksikliklerdir (Dere & Demirci-Dolek, 2023). Dil engelinden kaynaklanan iletisim
yetersizlikleri, gogmen Ogrencilerin karsilastigi baslica sorunlar tetiklemektedir. Bu sorunlar

arasinda; motivasyon eksiklikleri, kiiltiirel uyum giicliikleri, rehberlik ve danigmanlik
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hizmetlerinin yetersizligi, dil becerisi eksikliklerinin yol agtig1 6z giiven kaybi, dislanma ve
akran zorbaligi, ders materyallerinin yabanci dilde sunulmasi, 6gretmenle etkili iletisim
kurulamadigi durumlar ve egitimde temel bir gereklilik olan hazirbulunusluk diizeyinin dil
becerisi eksikligi nedeniyle saglanamamasi yer almaktadir (Telsag & Yiiksek-Telsag, 2022).
Ogrencilerin dil sorunlarmi ¢dzememeleri, bu sorunlarmi farkli yollarla ifade etmeye
calismalarina, bagirarak konusmalarina ve diger olumsuz davranislara yol acabilmektedir. Bu
durum, disiplinsiz bir egitim ortaminin ortaya g¢ikmasina neden olabilir. Dolayisiyla,
Ogrencilerin anlasilabilir olmalar1 ve kendilerini etkili bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in dil
iletisim problemlerinin ¢oziilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu ¢oziim, 6grencilerin egitim
stirecine daha etkin katilimmi ve sosyal uyumlarini destekleyecek, egitim ortaminin

verimliligini artiracaktir (Kosar & Aslan, 2020).

Dil problemi yasayan yabanci 6grencilerin dersleri anlamada giicliik ¢ektigi, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmekte zorlandigi, verilen 6devleri yerine getirmedigi ve derse ilgisiz
davrandiklar1 gozlemlenmistir (Aydin-Giingdér & Pehlivan, 2021). Dil sorununun yani sira,
miilteci 6grenciler i¢in diger dnemli problemler arasinda kiiltiir farkliliklari, dil ve iletisim
bozukluklari, savag travmasi, Tiirk 6grenciler tarafindan dislanma gibi etmenler yer almaktadir.
Bu faktorler, 6grenciler arasinda sosyallesme ve uyum sorunlarina yol agmaktadir. Kiiltiirel
farkliliklar ve iletisim engelleri, 6grencilerin okulda kendilerini diglanmis hissetmelerine veya
sosyallesme firsatlarindan mahrum kalmalarina neden olabilir. Ayrica, savas travmast gibi
psikolojik etkiler, 6grencilerin duygusal ve zihinsel durumlarini olumsuz yonde etkileyerek
uyum siire¢lerini zorlastirabilir. Tiim bu etkenlerin géz Oniinde bulundurulmasi, egitim
ortamlarinin daha kapsayici ve destekleyici olabilmesi i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Kosar &
Aslan, 2020). Tiirk kiiltiir ve geleneklerini yeterince tanimayan 6grenciler ve aileleri, toplumda
cesitli zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir (Giingor, 2018). Ekonomik kaynaklara erisemeyen
ya da ekonomik kaynaklara erigimi kisitl olan Suriyeli miiltecilerin adaptasyon siiregleri daha

zor ve yavas ilerlemektedir (Simsek, 2018).

Aytac (2021) tarafindan gerceklestirilen meta-analiz ¢aligmasinda, Suriyeli 6grencilerin
egitim siirecinde karsilastiklar sorunlar, nem sirasina gore egitim sistemine uyum, psikolojik
sorunlar, dil ve Tiirk¢e egitimi ile 6gretmen faktorii seklinde siralanmistir. Saklan (2018)
tarafindan gercgeklestirilen caligmalarda, Suriyeli ¢ocuklarin okula erisiminin &niindeki en
onemli engellerin, okula kayit ve bilgilendirme siiregleri hakkinda bilgi eksikligi, biirokratik
islemler ve okula ulasim gibi faktorler oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, bazi Suriyeli
cocuklarin okula gitmeye hazir olduklari ancak egitime erisim siiregleri hakkinda bilgi

eksikliklerinden dolay1 okula devam edemedikleri seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte,
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Milli Egitim Bakanliginin bu siirecte yogun ¢alisma ve bilgilendirme faaliyetleri yiiriittiigii de

gozlemlenmistir (Aytag, 2021).

Sosyokiiltiirel nedenlerden dolayi, gocmen ¢ocuklar bazen “kayip nesil” olarak
algilanabilmektedir. Yerel toplumdan kaynaklanan engeller; 6n yargi, 6tekilestirilme, fislenme,
dislanma ve etiketleme gibi faktorlerle tanimlanabilirken gogmenlerden kaynakli zorluklar ise
yerel halkla biitiinlesememe, yerel kiiltiirii benimseyememe ve kendi kiiltiirlerini yasatma istegi

olarak siralanabilir (Erol vd., 2021).

GoOcmen ailelerin karsilastigi ekonomik zorluklar ve issizlik, ¢cocuklar1 ¢alismaya ve
cocuk isciligine itmektedir. Gog edilen iilkelerde gogmenlerin is giicii piyasasindan diglanmasi,
diisiik ticretle calistirilmalari, igsizlik ve ekonomik sikintilar, toplumla entegrasyonlarini
giiclestirmektedir. GOo¢men c¢ocuklarmin ucuz is giicli olarak goriilmesi, sigortasiz
calistirilmalar1 ve daha kolay denetlenebilmeleri gibi faktorler, cocuk is¢iliginin artmasina

neden olmaktadir.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Kapsayie1 Egitim
Yabanci Dil Ogretimi

Dil, bir toplumun iletisim araci olmasinin yani sira, kiiltiirel degerlerin tasiyicist ve
aktaricist niteligi de tasimaktadir (Ozbay, 2002). Ikinci bir dili 6grenmek, baska bir kiiltiirii
tanimanin ve onu derinlemesine kavrayarak icsellestirmenin en etkili ve dogal yoludur (Iscan,
2014). Yabanci dil 6gretimi ayni zamanda kiiltiir 6gretimini de icermektedir. Bireyler, ait
olduklar1 toplumun kiiltiirel yapisini yansitan kelime ve kavramlar araciligiyla kendilerini ifade
ederler. Her bir kelime ve kavramin arkasinda kiiltiirel bir birikim bulunmaktadir. Bu nedenle,
Ogretim siirecinde hedef toplumun yapisi ve sosyal degerleri géz 6niinde bulundurulmalidir.
Yabanci bir dil 6grenmek, dncelikle bireyin yeni bir diinyaya adim atmasini, farkli cografyalari
kesfetmesini, yeni insanlarla ve kiiltiirlerle tanigsmasini, asina olunan kavram ve diisiinceleri
farkli bakis acilariyla degerlendirmesini ve buna benzer c¢esitli deneyimler kazanmasini

saglamaktadir (Yayh & Bayyurt, 2011).
Yabanci Dil Ogretiminin Tarihcesi

Yabanc dil 6gretiminin ne zaman ve nerede basladigina dair kesin bir bilgiye ulagmak
miimkiin degildir. Ancak yazinin heniiz bulunmadig1 donemlere uzanan eski ¢aglarda, yabanci
dil 6gretiminin, s6z konusu dilin konusuldugu toplum i¢inde yasanarak ya da o dili konusan

Ogreticiler araciligiyla gergeklestirildigi ileri siiriilmektedir (Demircan, 1990, s. 141).

Kurumsal diizeyde yabanci dil 6gretiminin egitim programlarinda sistematik bi¢imde

yer almasi, oldukca ge¢ donemlere denk gelmektedir. Mounin’e (1967) gore, yabanct dil
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Ogretiminin okullarda baslamasi ancak XV. yiizyilin sonlar1 ile XVI. yiizyilin baslarina denk
gelmektedir. Katerinov (1984) ise, yabanci dil 6gretimine iligkin ¢alismalarin Aydinlanma
Cagi’nda, ozellikle 1789 Fransiz Devrimi’nden sonra, egitim programlarinda yer buldugunu
ifade etmektedir. Yabanci dil 6gretimine iliskin ilk yontemsel ¢alismalar, J. A. Komensky ile

yontemlerinin temelini olusturmaktadir (Demircan, 1990, s. 148).
Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihgesi

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminin tarihsel siirecine bakildiginda, Tiirklerin tarih
boyunca farkli Kkiiltiirlerle etkilesim kurdugu ve bu Kkiiltiirlerin dillerinden etkilendigi
goriilmektedir. Islamiyet’in kabuliiyle birlikte (955), Arapca Tiirk kiiltiir hayatina dahil
olmustur. Selguklu doneminde, Fars¢a devlet ve edebiyat dili olarak; Arapca ise bilim ve din
dili olarak yaygin bigimde 6gretilmistir. Osmanli doneminde (1299-1923) ise bilim ve din
egitimi kapsaminda Arapca, edebiyat dili olarak ise Arapca ve Farscanin Ogretimi One

cikmaktadir.

Batililasma hareketleri cercevesinde, Osmanli Imparatorlugu XVIII. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren modernlesme ¢abalarini hizlandirmistir. Bu siirecte yeni okullarin agilmasi
ve egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasi, yeniliklerin hayata gecirilebilmesi i¢in temel bir
on kosul olarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda gergeklestirilen reformlarla birlikte Bat1 tarzi
devlet okullar1 ve 6zel egitim kurumlari da kurulmustur. Ortadgretim kurumlarinin miifredatina
yabanci dil dersleri, Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra dahil edilmistir. Bu baglamda,
Tanzimat Fermani’nin Osmanli’da yabanci dil 6gretiminin gelisim siireci lizerinde énemli bir
etkisi oldugu sdylenebilir. Siirecin ilk asamalarinda, yabanci dil egitimi genellikle yabancilar
tarafindan agilan okullarda verilmis ve bu kurumlarda nitelikli bir yabanci dil 6gretimi
sunulmaya ¢aligtlmistir. Yabanci dile yonelik ilginin artmasiyla birlikte, 6zellikle Istanbul’da
hem yiiksek diizeyde yabanci dil 6gretimi yapacak hem de devletin sivil kadro ihtiyacini
karsilayacak bir okulun agilmasi yoniindeki ¢alismalar yogunlasmistir. Bu kapsamda kurulan
ve 1868 yilinda Fransizca egitim vermeye baslayan “Galatasaray Sultanisi”, donemin 6nemli
egitim kurumlarindan biri olmustur (Demirel, 2003). Tirkiye’deki ilk 6zel Tirk okulu olan
Dariigsafaka ise 1873 yilinda egitim faaliyetlerine baslamis; oOzellikle matematik, fen ve

Fransizca derslerindeki basarisiyla diger okullardan ayrigarak iin kazanmistir (Demircan, 1988).

Cumbhuriyet doneminde, “Tiirk ¢ocuklarini, yabanct bir dil 6grenmek igin yabanci
okullara gitmekten kurtarmak™ amaciyla (Demircan, 1988), 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk
Egitim Dernegi kurulmus ve bu girisim sonucunda 1928-1934 yillar1 arasinda giinlimiizdeki
TED Kolejinin temelleri atilmigtir. S6z konusu okul, 1951-1952 egitim-6gretim yilindan
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itibaren tamamen Ingilizce egitim vermeye baslamistir. 1956 yilindan itibaren ise “kolej” adiyla
(daha sonraki donemlerde “Anadolu Lisesi” adiyla) deneme niteliginde yeni okul tiirlerinin

acilmasina yonelik uygulamalar baglatilmistir (Demircan, 1988).

Yiiksekogretim diizeyinde de yabanci dilin 6neminin belirgin bir sekilde goriildiigi
soylenebilir. Osmanli Imparatorlugu déneminde kurulan ilk yiiksekogretim kurumlarinda da
egitim yabanci dillerde gerceklestirilmistir. Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun (1773),
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun (1795) ve Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye (1831) gibi
kurumlarda, donemin kosullar1 geregi Tiirkge ders kitab1 bulunmamasi ve bu dersleri verecek
yeterli sayida nitelikli Tiirk 6gretim elemaninin olmamasi nedeniyle egitim yabanci dillerde

stirdliriilmiistiir (Akytiz, 1993; Demircan, 1988).

Cumhuriyet déneminde ise, Orta Dogu Teknik Universitesi (1956), Robert Koleji ve
daha sonraki adiyla Bogazi¢i Universitesi (1957), Hacettepe ve Cerrahpasa gibi baz1 tip
fakiilteleri ile tiim vakif ve Ozel iiniversiteler, yabanci dilde egitim veren yiiksekdgretim

kurumlar olarak nitelendirilebilmektedir (Celebi, 2006).
Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihgesi

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesine iliskin calismalar XI. ylizyilla kadar
uzanmaktadir. Kasgarli Mahmut, Tiirk¢cenin Arapga ve diger dillerden geri kalmadigini ortaya
koymak ve Tirk¢ceyi bilmeyenlerin dili daha kolay 0Ogrenebilmelerini saglamak
amaciyla Divani Liigati’t-Tiirk adli eserini kaleme almistir (Ungan, 2006). Kasgarli Mahmut,
eserini Araplara Tirk¢e Ogretme amaciyla kaleme almistir. Bu dogrultuda, sozligiini
diizenlerken Arap alfabesinin sirasini esas almistir. Bu yaklasim, Arap okuyucularin sozliikten
daha kolay yararlanabilmesini miimkiin kilmistir (Barin, 2010, s. 122). Kasgarli Mahmut, bu
eserinde son derece etkili ve cagdas yaklasimlarla Ortlisen bir yontem izlemistir. Onun

benimsedigi yontemlerin baslica 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Medrese egitiminde yaygin olan dogrudan kural verme anlayisinin aksine, ¢ok sayida
ornekten hareketle kurala ulasma yolunu tercih etmis ve bu yoniiyle gilinlimiiz

yabanci dil 6gretiminde benimsenen yontemlerle ortlisen bir yaklagim sergilemistir.

e Dil 6greniminde 6rneklerin ve metinlerin 6nemini kavramis; sundugu ¢ok sayida

ornegi giindelik yagamdan, atas6zlerinden ve manzum edebi eserlerden derlemistir.

o Tirkceyi 68retmenin yam sira, Tirk kiiltiiriinii tanitma ve 6gretme hedefini de

gbzetmis; bu amaca 6zel bir onem atfetmistir.

o Dil 6gretiminde tekrarin 6grenme lizerindeki etkisini fark etmis ve daha 6nce sunulan

bir kurali gerektiginde yeniden hatirlatmaktan kacinmamustir.
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e Bu basarili yonteme ulasabilmek i¢in biiylik bir caba sarf eden yazar, eseri iki yil
icerisinde ii¢ kez kaleme alip begenmemis, nihayetinde dordiincii kez yazimini
tamamlayarak son halini vermistir. Bu yoniiyle, eser yazimina iliskin 6zverisiyle de

kendisinden sonraki kugsaklara 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir (Akyiiz, 1989).

Bir diger 6nemli eser ise Ali Sir Nevai’nin XV. yiizyilda kaleme aldigit Muhakemetii’l-
Liigateyn’dir. Bu eser, Tiirkge ile Farscayr karsilastiran bir sozliikk niteligindedir. Nevai,
calismasinda Tiirkgenin Farsg¢adan iistiin bir dil oldugunu ortaya koymayi amaglamis ve bu
dogrultuda ¢esitli dil bilimsel karsilastirmalar yapmistir. Eserde, ses bilgisi ve bigim bilgisi
acisindan Fars¢a ile Tiirkge kiyaslanmakta; ayrica Arapcanin yazim o&zelliklerine iliskin
degerlendirmelere de yer verilmektedir. Yaklasik yiiz Tiirk¢e sozciik, Farsca karsiliklar
baglaminda ele alinmis ve bu yolla Tiirk¢enin ifade giicii ve anlatim zenginligi 6rneklerle ortaya
konmustur. Zarflarin ¢esitliligi ve dereceleri, cinasa uygun es sesli sozciikler, fiil ¢atisi, yapim
ekleri ve ses 6zellikleri gibi Tiirkgeye 6zgii birgok dilsel unsur ayrintili bigimde betimlenmistir.
Eserde, dil bilgisi ceviri yontemi temel alinmig; bu yontem aracilifiyla tiimevarimsal
yaklagimlar ve karsilastirmali dil bilimi ilkeleri dogrultusunda akademik diizeyde Tiirkce
Ogretimi hedeflenmistir. Dil bilgisi ceviri yonteminin karakteristik 6zelligi olan edebi dil

ogretimi, Nevai tarafindan bu eserde akademik amaclarla uygulanmistir (Iscan, 2014).

Codex Cumanicus, Kuman diyalektiyle yazilmis tek eser olma Ozelligine sahiptir.
Icerigi itibarryla Latince-Fars¢a-Kumanca bir szliik niteligindedir ve Kumanlara Hristiyanlik’1
benimsetme amaciyla kaleme alinmistir. Eserde, bazi dil bilgisi kurallar, Incil’den geviriler,
cesitli Katolik ilahilerin gevirileri ve atasdzlerinden 6rnekler yer almaktadir. Toplamda yaklasik
2500 kelime igeren eserin ikinci bolimii “Alman Boliimii” olarak adlandirilmakta olup,
Kipgak¢a-Almanca bir sozliikle baslamaktadir. Bu boliimde ayrica Kipgakga-Almanca ve
Kipcakga-Latince dizinlere yer verilmistir. Devaminda Kipcakca dua ve ilahilerin yan sira 47
bilmece bulunmaktadir. Alman Boliimii’nlin 6zgiin yonlerinden biri, Kipcak¢a Hristiyan
metinlere yer verilmis olmasidir. Kipcak¢a metinlerin iizerine Latinge ¢evirileri eklenmis;

ayrica zaman zaman Kipgakga dil bilgisi kurallarina da deginilmistir (Bozkurt, 2005).

Osmanli Devleti’'nin genislemesi, giliclenmesi ve bir cihan devleti konumuna
ulagmasiyla birlikte, Batililar Tiirk¢e 6grenme gereksinimi duymus; kendi kullandiklar1 Latin
alfabesiyle Tirkgeyi okuyup yazabilmek amaciyla dil 6grenimine yonelmislerdir. Bu
dogrultuda, Avrupa’da Tiirkgenin 6grenilmesi ve 6gretilmesine yonelik ¢esitli eserler kaleme
alinmis ve yayimlanmustir. 1533 yilinda italyan yazar Filippo Argenti, yabancilara Tiirkgeyi
O0gretmek amaciyla “Regola Del Parlare Turcho” adli bir konusma kitab1 hazirlamistir. 1611

yilinda yine bir bagka Italyan olan Pietro Ferraguta, “Grammatica Turca” adl1 bir Tiirkge dil
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bilgisi kitab1 yazmis; ancak bu eser yayimlanamamustir. 1612 yilinda Alman papaz Hieronimus
Megiser, Leipzig’de “Institutionum Linguae Turcicae Libri Quatuor” adli eserini yayimlamis;
bu kitap, Avrupa’da basilan ilk Tiirkce dil bilgisi kitab1 olarak kabul edilmektedir. S6z konusu
eserde Tiirkceyi yazmak i¢in oldukca anlasilir bir c¢eviriyazi (transkripsiyon) sistemi
kullanilmistir. Fransa ise 1699 yilinda, her {i¢ yilda bir 6-9 yas araligindaki ¢ocuklar1 Tiirkge
ogrenmeleri amaciyla Istanbul’a géndermeye karar vermistir. Bu cercevede, Istanbul’daki
Fransiz Elciligi aracilifiyla Fransizlara Tiirkce 0gretmek amaciyla “Grammaire Turque Ou
M¢éthode Courte Et Facile Pour Apprendre La Langue Turque ” (Tiirkge Gramer: Tiirk¢eyi Kisa
Yoldan ve Kolayca Ogrenme Yontemi) adli yeni bir kitap hazirlanmistir (Karakus, 2006).

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi

Giliniimiizde, tiim alanlarda hizli bir ilerleme ve gelisim siireci yasanmaktadir. Bu
durum, egitim alaninda da belirgin bigimde kendini gdstermekte ve bireylerin evrensel bir
etkilesim ag1 igerisinde yer almalarimi dogal bir sonuc¢ olarak ortaya cikarmaktadir.
Evrensellesme siireci, yabanci dil 6grenme gereksinimini artirmakta ve bu etkilesim agi
icerisinde yer alan milletlerin dillerinin 6nemini daha da belirgin hale getirmektedir.
Tiirkiye’nin evrensel etkilesimde 6nemli bir konuma sahip olmasi, Tiirk¢enin ve buna baglh
olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin 6nemini giindeme tagimaktadir (Goger & Mogul,

2011).

Glintimiizde Tiirk¢e 6gretimi, dort temel dil becerisi olan okuma, konusma, dinleme ve
yazmanin yani sira dil bilgisi 6gretimini de igerecek sekilde yapilandirilmistir. Ogretimin temel
amaci, bu dort temel becerinin dengeli bir bicimde gelistirilmesidir. Ana dil egitiminin en temel
iki boyutu ise “anlama” ve “anlatma” olarak one ¢ikmaktadir. Bu baglamda, anlama boyutu
okuma ve dinleme becerilerini kapsarken; anlatma boyutu konusma ve yazma becerilerini

icermektedir (Liile-Mert, 2014).

Diinyada genis bir cografyada konusulan diller arasinda énemli bir konuma sahip olan
Tirkgenin, ana dil olarak kullanildigi iilkelerin basinda Tirkiye gelmektedir. Tiirkiye’de,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimine yonelik kapsamli ¢alismalar yiriitiilmektedir. Hem
Tiirkiye i¢cinde hem de yurt disinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini iistlenen gesitli

kurum, kurulus ve merkezler faaliyet gostermektedir (Gocer & Mogul, 2011).

Tiirkiye’de 1950 yilindan itibaren tiniversiteler biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi, sistematik ve akademik bir gercevede ele alinmaya baslanmistir. Ozellikle son
yillarda, Tiirk¢enin 6gretimi konusu oldukga biiyiik bir 5nem kazanmistir. Bu kapsamda, 1991
yilindan itibaren vyiiriitiilen Tiirk Diinyas1 Ogrenci Projesi araciligiyla lise, iiniversite, yiiksek

lisans ve doktora diizeylerinde egitim almak tizere gengler, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
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Tirkiye’ye davet edilmektedir. Projenin temel amaclarindan biri, bagimsizligini yeni kazanmis
Tiirk Cumhuriyetleri ile Tiirk ve akraba topluluklardan gelen genglere Tiirkiye Tiirkcesini
O0gretmek; ayni zamanda Tirk kiiltiirinli ve egitim sistemini tanitmaktir. Bu gencler
araciligiyla, Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiiriinlin yeni kusaklara aktarilmasi ve Tiirkiye Tiirk¢esinin
daha genis cografyalarda yayginlastirilmas: hedeflenmistir. Bdylece, Ismail Gaspirali’nin
“dilde, fikirde, iste birlik” ilkesinin “dilde birlik” boyutuna yonelik somut adimlar atilmis

olmaktadir.

Bir¢ok iiniversite, bilinyelerinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik
lisansiistii programlar agarak bu alanda akademik egitim vermeye baslamistir. Gazi, Ankara,
Atatiirk Universitesi gibi kurumlarin catis1 altinda kurulan Tiirkge Ogrenim Merkezleri
(TOMER) ile Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanhig1 (TIKA), bu amag¢ dogrultusunda
egitimlerde kullanilmak {izere 6zel kitap setleri hazirlatmiglardir (iscan, 2014). Devlet
tiniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan ders kitaplari; Gazi
TOMER tarafindan hazirlanan Yabancilar Icin Tiirkce (A1, A2, B1, B2, C1), Yeni Hitit
Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Seti (Temel, Orta, Yiiksek), Istanbul Yabancilar I¢in
Tiirkge (A1, A2, B1, B2), Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkce Ogretim Seti, Izmir Yabancilar I¢in
Tiirkge (A1, A2, Bl, B2, C1, C2), Yabancilar Icin Tiirkce Metinler: Okuyorum Ogrreniyorum

ve Tiirk¢e Konusalim (1, 2) setlerinden olusmaktadir.

Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanhigi (TIKA) onciiliigiinde baslatilan
“Tiirkoloji Projesi”, 2000-2001 yillar1 arasinda yiiriirliige girmistir. Proje kapsaminda, toplam
21 iilkede (Afganistan, Arnavutluk, Belarus, Bosna-Hersek, Estonya, Filistin, Giircistan,
Hindistan, Kazakistan, Kirgizistan, Kosova, Letonya, Litvanya, Makedonya, Mogolistan,
Ozbekistan, Slovakya, Suriye, Rusya Federasyonu Tataristan Ozerk Cumbhuriyeti, Ukrayna
Kirim Ozerk Cumhuriyeti ve Yemen) 29 adet Tiirk Dili ve Edebiyati/Tiirkoloji béliimii ile
Tiirk¢e kursu a¢ilmisg; bu birimler hem Tiirkiye’den gorevlendirilen hem de yerel kaynaklardan
temin edilen akademisyenlerle desteklenmistir. Bunun yani sira, sz konusu merkezlere TIKA

araciligiyla cesitli malzeme ve teknik donanim destegi de saglanmstir (Iscan, 2014).

2011 yilinda imzalanan protokol dogrultusunda, Tiirkoloji Projesi’nin Yunus Emre
Enstitiisii blinyesinde siirdiiriilmesine karar verilmistir. Son yillarda, yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda yiiriittiigi nitelikli ¢calismalarla dikkat ¢eken Yunus Emre Enstitiisiine ayrica
deginmek gerekmektedir. Enstitii, yurt i¢inde farkl iilkelerden gelen yabanci genclere yonelik
olarak diizenledigi yaz okullar1 araciligiyla Tiirk¢e 6gretimi etkinlikleri gergeklestirmektedir.
Bunun yani sira, yurt disinda da Tiirk¢enin 6gretimi ve tanitimi kapsaminda 6nemli faaliyetler

yiiriitmektedir (Gocer & Mogul, 2011).
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Dil Edinimi ve Dil Ogretimi

Demir ve Yapici’ya (2007) gore, dil 6gretimi terimi ¢ogunlukla planli, kasith ve belirli
bir zaman dilimine yerlestirilmis 6grenme-0gretme siireclerini ifade etmektedir. Ancak dil
O0grenimi ve dil 6gretimi, yasamin dogal akis1 igerisinde birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak
varlik gosterdiginden, bu iki olgu bir biitiinliik icerisinde ele alinmaktadir. Bu baglamda,
insanin dile hilkkmeden bir varlik olmadigi; aksine, insanin dili, dilin sundugu olanaklar

cergevesinde deneyimledigi ve yasamini bu yap1 igerisinde siirdiirdiigii vurgulanmaktadir.

Dilin dort temel beceri alan1 olan okuma, dinleme, konugma ve yazma, birey tarafindan
gelistirildiginde, dilin etkili ve islevsel bir bicimde kullanilmasi saglanir. Bu nedenle, dil
dersleri yalnizca bilgi aktaran birer igerik dersi degil; ayn1 zamanda birer beceri dersi olarak
degerlendirilmelidir. Bu anlayis dogrultusunda, 6gretim programlarinda Tiirkge dersi, ifade ve
beceri dersi olarak konumlandirilmaktadir. Psikomotor alandaki beceriler, tekrar ve uygulama
yoluyla pekistirilir. Dil 6grenme siireci; miizik aleti ¢alma, basketbol oynama veya resim
yapma gibi bir beceri faaliyetidir. Bu siiregte; dinleme, anlama, s6zIi anlatim ve yazma gibi
beceri temelli 6grenme alanlari, uygulamali ¢aligmalarla desteklenerek gelistirilir ve bireyde

kalic1 kazanimlara doniistiiriliir (Girgin, 2012).
Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretiminde Karsilasilan Zorluklar

Alyilmaz’a (2010) gore, Tiirkgenin hem ana dili hem de yabanci dil olarak dgretiminde
cesitli yapisal ve uygulamaya doniik ciddi sorunlarla karsilasilmaktadir. Bu sorunlarin
temelinde; ilkdgretim Tiirkge dersi programlar: ve Tiirkge 6gretmenligi lisans programlar: gibi
ogretim programlari, kullanilan ders kitaplari, benimsenen 6gretim yontem ve teknikleri, alana
yonelik faaliyet yiiriiten kurumlar, 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler gibi ¢ok sayida unsur yer

almaktadir.

Er vd. (2012) tarafindan gerceklestirilen “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlarin Ilgili Alanyazini Isiginda Degerlendirilmesi” bashikli ¢alismada, yabanci dil olarak
Tirkgenin 6gretiminde karsilagilan sorunlar, ilgili literatlir dogrultusunda arastirilmistir. Bu
kapsamda yayimlanmis 34 makale incelenmis ve yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen bireylerin
genel olarak karsilastiklari zorluklar belirlenmistir. Incelenen makalelerde tespit edilen

zorluklar su sekilde siralanmustir:
o Ders 6gretim arag ve gerecleri bakimindan yasanan yetersizlikler,
o Ogretim programinin yetersizligi,

o Tiirkge 0gretimi alaninin farkli ana bilim dallarina ayrilmamis olmasi,
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e Teknolojik imkanlar bakimindan yasanan yetersizlikler,

o Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin sinirliligi,
o Egitim-6gretim ortami baglamindaki eksiklikler,

o Kullanilan yontem ve teknikler bakimindan yasanan sorunlar,

o Alfabe farkliligindan kaynaklanan gii¢liikler,

e Lisans ve lisansiistii dlizeyde gorev yapan Ogretim elemanlarindan kaynaklanan

problemler,
o Tiirk¢e 6gretimiyle ilgilenen kurumlardan kaynaklanan yapisal sorunlar.

Alshirah (2013) tarafindan yapilan “Arap Kokenli Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar1 Zorluklar ve Coziim Onerileri” adli ¢alismada ise, Arap
kokenli 6grencilerin Tiirkceyi 6grenme siirecinde, 6zellikle okuma, konusma, telaffuz ve zaman
zaman yazma becerilerinde yetkinlik kazanabilmeleri i¢in yogun bir ¢aba sarf etmeleri gerektigi

sonucuna varilmistir.
Miilteci Ogrencilere Tiirk¢e Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Kapsayici egitim siirecinde 6gretmenlerin karsilagtigi en belirgin sorunlardan biri, dil
bariyerleri olarak tespit edilmistir. Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin, bu siirecte
cesitli zorluklarla karsilagtign gozlemlenmis, ayrica 6gretmenlerin gerekli materyallere sahip
olmadig1 ve katildiklar1 hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir.
Ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenememeleri nedeniyle iletisim problemleri yasadiklari, bu dil
engelinin onlar1 sessiz ve ige kapanik héle getirdigi, ayrica bu durumun dgrencilerin kendilerini
ifade edememelerinden kaynaklanan hir¢inlagmalaria yol agtigi vurgulanmistir (Unal &

Aladag, 2020).

Durhat & Okten’in (2023) calismasinda, dort temel dil becerisine iliskin etkinliklerin
miilteci 6grenciler bakimindan zorluk diizeyi arastirilmistir. Anlatmaya dayali dil becerisinin
en zorlanilan alan oldugu katilimcilarin tamami tarafindan belirtilmistir. Bilhassa yazma
etkinliklerinde, Arap alfabesine hakim olan miilteci 6grencilerin Latin alfabesindeki harfleri
yazmakta zorlanmalar1 sebebiyle kendilerini ifade etmek isteseler de yazmadaki
basarisizliklarindan dolay1 bu etkinliklere katilim gostermekten kagindiklari goralmistiir.
Bununla birlikte konusma ve yazma etkinliklerinin cesitli stratejilerden yoksun, tekdiize
olmasmin 6grencilerin higbirini tesvik etmedigi sonucuna ulagilmistir. Hazirlikli konusma
etkinliklerinde, dgrencilerin 6n hazirlik yapabilme durumlart s6z konusu oldugu i¢in katilimin

arttigi  gozlemlenmistir. Yazma etkinliklerinde ise, yazma konusunun o6grencilerin
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hazirbulunusluklar1 dogrultusunda, o6zellikle de giincel alana iliskin verilmesi, dil yeterlik
diizeyi gelismis olan miilteci 6grencileri giidillemektedir. Dil becerilerine iliskin etkinliklerin,
kazanimlar1 saglayabilmesi i¢in 6ncelikle miilteci 6grencilerin ilk okuma yazma konusundaki
eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir. Gegici Egitim Merkezleri’nde ilk okuma yazma
dersi alan fakat yeterli seviyeye ulasamamis 6grencilerin dogrudan yerli akranlariyla ayni
siiflara alinmasi, uyum sorunlarini beraberinde getirmektedir. Okuma yazma sorunu yasayan

ogrenciler i¢in kazanimlarin saglanamayacagi ya da istenilen diizeye ulasamayacagi ortadadir.

Whitaker’a (2010) gore, miilteci ¢gocuklarin gog ettikleri ev sahibi iilkenin kiiltiiriinii ve
dilini bilme diizeyi, o toplumla entegrasyon siire¢lerini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Miilteci
ogrencilerin Tiirk¢eyi yeterince bilmemelerinden dolay1 dersleri anlamakta giigliik ¢ektikleri ve
Ogretmenlerin  6grencilerle iletisimde zorlandiklart gozlemlenmektedir (Aytag, 2021).
Ogretmenler, gecici koruma altindaki ¢ocuklarin egitim siirecine katilmalarinda ve uyum
saglamalarinda dil problemini en biiyiik engel olarak gérmekte ve bu durumun, ¢ocuklarin
basarili bir entegrasyon siireci gecirmelerini zorlagtirdigini1 ifade etmektedirler. Tiirkiye’de
dogan Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkge bilmemeleri, hem akademik hem de sosyal gelisimleri

acisindan 6nemli bir dezavantaj olusturmaktadir (Degirmenci vd., 2021).

Turan ve Fansa (2021) tarafindan ilkokul ¢agindaki Suriyeli gégmen cocuklarin
Tiirk¢eyi 6grenmede karsilastiklart sorunlar1 belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmada, Tiirk¢ede
yer alan Arapca kokenli kelimelerin, dgrencilerin Tiirkce 6grenme siirecini kolaylastirdigi
bulgusuna ulagilmistir. Ogrencilerin 6gretim kitaplarini ve ogretmenlerini yeterli olarak
degerlendirdikleri, Tiirkce konugmada zorluk yasamadiklar1 ancak yazili anlatimda
zorlandiklar: tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin goriislerinden Arapca metinleri Tiirkgeye
cevirebildikleri, duygu ve diisiincelerini Tiirk¢e ciimle kurarak ifade edebildikleri, ancak

Tiirkge dersi almadan Tiirkge 6grenemeyecekleri anlagilmaktadir.
Beceri Temelli Tiirkce Sinavlar1 ve Miilteci Ogrenciler
Dort Temel Beceri

Bilgi caginin yasandig1 giiniimiiz diinyasinda, bireyin yasam boyu 6grenme ve gelisim
stirecindeki en temel arag, dildir. Okuma, yazma, anlama, sorgulama, diisiinme ve problem
¢ozme gibi bilissel islemler, dil aracilifiyla gerceklestirilir. Ayni sekilde zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimin de temelinde dil yer alir. Dil; iletisim kurma, duygu ve diisiinceleri ifade etme,
karsilikli etkilesim saglama, bireyin dis diinyayla biitiinlesmesi ve kiiltiirel aktarim gibi
stireclerde hayati bir rol istlenmektedir (Gerez-Tasgin, 2019). Bireylerin toplumsal uyum ve

etkilesimi saglayabilmeleri i¢in, ilgili toplumun temel iletisim araglar1 olan konugma, yazma,
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okuma ve dinleme becerilerini etkili ve dogru bir bigimde kullanmalar1 gerekmektedir (Ungan,

2007).

MEB, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Ingilizce
derslerinde 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik yazili ve uygulamali sinavlar getirmistir. Bunlar
yazili simav, dinleme sinavi ve konugma smavidir. Bu sinavlarin dort temel beceriyi 6lgme ve
diger derslerde de basariy: arttirma acisindan dnemli oldugu diisiiniilmektedir. ilgili sinavlara

yonelik 6lcme ve degerlendirme kurallar1 asagida belirtilmistir:

Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Y6netmeligi’nin (2023) 21. maddesinde,
Milli Egitim Bakanligi, Tiirk¢e dersinin onemini vurgulamaktadir. Bu madde dogrultusunda
Tiirk¢e dersi, sinif gegcmeyi dogrudan etkileyecektir. Tiirk¢e dersi i¢in not ortalamasi 70’in

altinda olan 6grenciler siif tekrar1 yapacaktir.

2023 tarihli Olgme ve Degerlendirme Yénetmeligi’nin “Smav Uygulama Esaslari ile
Ulusal ve Uluslararasi izleme Arastirmalar1” baslikli béliimiinde, Tiirk¢e dersine iliskin olarak
su diizenlemeye yer verilmektedir: “Tiirk¢e/Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile yabanci dil derslerinin
smavlari, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini 6lgmek amactyla yazili
ve uygulamal olarak gergeklestirilir. Ulke genelinde veya il/ilge bazinda yapilan ortak yazil
sinavlarda, sinavin uygulamali kismi okul tarafindan yapilir ve her iki sinav tiirli birlikte
degerlendirilir”. Bu diizenleme, Tiirk¢e dersindeki degerlendirme siirecinde ¢ok boyutlu bir
yaklagim benimsenerek, 6grencilerin dil becerilerinin ¢esitli yonlerini 6l¢gmenin amaglandigini
ortaya koymaktadir. Bu madde dogrultusunda, Tiirk¢e dersinin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmesine yonelik énemi vurgulanmistir. Bu durumun diger dersleri de olumlu yonde

etkileyecegi diistiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Yazili ve Uygulamali Smavlar Yonergesi (2023) incelendiginde,
uygulanan sinavlar su sekilde degerlendirilecektir: Tiirk¢e derslerinde, okuma ve yazma
becerilerini degerlendirmek amaciyla sinavlar yazili olarak yapilacak ve sinav sonucunun
%50’s1 alinacaktir. Dinleme ve konusma sinavlari ise uygulamali olarak yapilacak ve her
birinin siav sonucunun %25°1 alinacaktir. Daha sonra sonuglar toplanacak ve 6grencinin notu

e-okula islenecektir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin aktif olarak derse katilmasi ¢ok dnemlidir (Simsek
& Bakir, 2024). Tiirkge 6gretimi de temelde beceri odakli bir yaklasimi esas almaktadir. Bu
yaklagimla, 6grencilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin yani
sira, Uist diizey diisiinme becerilerinin de gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda, 6lgme
ve degerlendirme siireglerinin de ayni sekilde beceri temelli bir anlayisla kurgulanmasi

beklenmektedir. Tiirk¢e derslerinde ve sinavlarinda, kazanimlarla uyumlu bigimde, dil ve
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diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik ¢esitli 6l¢cme araclarindan yararlanilmasi gerekmektedir.
Dort temel dil becerisinin her birinin esit onemde ele alinmasi ve her becerinin kendi dogasina
uygun yontemlerle degerlendirilmesi, islevsel ve nitelikli bir ana dili 6gretimi agisindan biiytlik

Oonem tagimaktadir (Ercan & Dogan-Kahtali, 2024).

Yukarida deginilen degisimlerle birlikte, Tiirk¢e derslerinde okuma ve yazma
becerilerinin  Olgiilmesine yonelik yazili sinavlara; dinleme ve konusma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik ise uygulamali sinavlara yer verilmesi ve bu sinavlarin birbirinden
bagimsiz bi¢gimde degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, iilke, il ve ilge
genelinde yapilan ortak siavlar disinda kalan tiim sinavlarin, agik u¢lu ya da ag¢ik uglu ile kisa
yanith sorular1 birlikte igeren yazili yoklamalar seklinde diizenlenmesi onerilmektedir. Bu
gergevede, Tirkce derslerinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin beceri temelli
yaklasimla nasil yiiriitiildiigii énemli bir arastirma alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle
Tiirkce 6gretmenlerinin, beceri temelli yazili ve uygulamali sinavlarda hangi kazanimlara ve
bilissel diizeylere odaklandiklari, hangi metin ve soru tiirlerine yer verdikleri ve bu siireci nasil
yonergelerle yapilandirdiklart konularinin ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Ercan &

Dogan-Kahtali, 2024).

Ercan ve Kahtali’nin (2024) yiiriittiikkleri ¢alismada, konusma uygulama siavlarinda
Ogrencilere belirli bir konu cer¢evesinde hazirlikli ya da hazirliksiz konusma yapmalarinin
siklikla istendigi belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore, hazirlikli konusma sinavlarinda
konu veya oneri niteligindeki konu listesi dgrencilere sinavdan dnce iletilmekte; hazirliksiz
konusmalarda ise konu basliginin sinav esnasinda, sinif ortaminda 6grencilere sunuldugu
goriilmektedir. Arastirma bulgularina gére, 2023 yilinda yiiriirliige giren giincel Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi sonrasinda, Tiirkge dersi smavlarinin beceri temelli olarak
yapilandirildig1r ve bu kapsamda okuma, yazma, dinleme ve konusma baglaminda 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarina yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Hazirlanan soru ve
yonergelerin biiyiikk ¢ogunlugunun, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan
kazanimlarla iligkili oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, becerilere iliskin dagilimlar

incelendiginde, bazi kazanimlarin digerlerine kiyasla daha fazla 6ne ¢iktig1 dikkat gekmektedir.

Incelenen smav kagitlari ve yonergeler dogrultusunda, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore yapilan analizlerde, dl¢lilmesi hedeflenen becerilere bagli olarak bazi
biligsel diizeylerin 6ne ciktigr gozlemlenmistir. Bu ¢ercevede; okuma sorularinda “anlama”,
yazma sorularinda “yaratma”, dinleme uygulama sinavi soru ve yonergelerinde “hatirlama” ve
konusma uygulama sinavlarinda ise “uygulama” diizeyinin agirlikli olarak kullanildig:

sonucuna ulagilmistir. Ayrica, okuma, yazma ve dinleme soru yonergelerinde kullanilan metin
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tiirleri incelendiginde, en sik tercih edilen tiliriin anlatmaya bagli (hikaye edici) metinler oldugu;
buna karsin siir tiirlinlin biiyilk Ol¢iide ihmal edildigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
okuma/yazma sinavlari ile dinleme uygulama smavlarinda, ilgili yonetmelikte belirtildigi

sekilde acik uclu ve kisa yanitli soru tiirlerine yer verildigi sonucuna da ulasilmistir.
Dinleme Egitimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dinleme Ogretimi

Dil 6grenme siireci, anne karninda dinleme yoluyla baglamakta ve zamanla geliserek
konusma, okuma ve yazma gibi diger 6grenme alanlarma temel teskil etmektedir (Giines,
2007). Dinleme; konusmada ifade edilen diisiinceleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek,
organize etmek, diisiinceler arasindaki iligkileri belirlemek ve bellekte saklanmaya deger

bulunanlari se¢ip ayirmak anlamina gelmektedir (Taser, 2000).

Demirel ve Sahinel’e (2006) gore dinleme, “konusan kisinin vermek istedigi iletiyi
plirlizsiiz bir sekilde anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepki verebilme etkinligi”dir.
Kecik ve Uzun’a (2004) gore dinleme, “duyduklarimizin kisa siireli bellegimizden gecerek
anlamlandirilmasi”dir. Gilines’e (2007) gore ise dinleme, “isitilenleri anlamak amaciyla
gerceklestirilen zihinsel etkinliklerin biitiiniidiir.” Unalan’a (2006) gore isitme, dogal bir
siirecin sonucudur; dinleme ise 6grenilmesi gereken bir beceridir. Isitme, bireyin iradesinden
bagimsiz olarak kulagi aracilifiyla beynine ulasan her tiirlii ses unsurunu ifade ederken;

dinleme, bireyin tercihine bagli olarak secerek ve isteyerek algiladigi sesler biitlintidiir.

Bireylerin ana dillerine iligkin egitimleri, ilkokul c¢agina gelmeden c¢ok oOnce
baslamaktadir. Ancak bu siireg, diizenli ve planli bir egitim niteligi tasimamakta, basarisi biiyiik
ol¢iide tesadiiflere bagli kalmaktadir. Oysa ana dili egitimi, tesadiiflere birakilmayacak kadar
onemli olup, bireyin hayati boyunca kullanacagi siirekli bir beceri edinimi niteligindedir
(Cemiloglu, 2001). Tiirkce derslerinin temelini olusturan dort temel beceri, birbirini
tamamlayici nitelikte olmalidir. Ogrenme alanlarina iliskin bilgiler, kuru bilgiler olarak degil,
yasantiya aktarilacak sekilde kazanilmalidir. Ciinkii dil 6gretimi, bilgiden ¢ok bir beceri
kazandirma dersi olarak ele alinmali ve beceri kazandirmaya yonelik yontemler kullanilmalidir

(Unalan, 2006).

[letisimin ve 6grenmenin en temel yolu olan dinleme, cocugun yasamindaki ilk anlama
etkinligidir (Sever vd., 2006). Anlama kavrami, 6grenmenin ilk asamasini olusturdugundan,
oncelikli olarak dinleme becerisiyle iliskilidir. Bu baglamda, dinleme becerisi baslangicta dili
ogrenmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilmakta; ilerleyen yillarda ise 6grenilen dil, baska bilgileri

edinmek i¢in bir arag haline gelmektedir (Dogan, 2008).
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Hedef dilin telaffuzunun ana dilden farklilik gostermesi, dinleyerek anlama ve
anlamlandirma siirecini zorlastirmaktadir. Bu sorunun giderilmesinde, 6grenen diizeyine uygun
dinleme etkinliklerinin kullanilmasi1 biiyilk 6nem tasimaktadir. Ancak telaffuz konusunda
belirli bir yeterlilik diizeyine ulasildiktan sonra, dinleme hem telaffuzun gelisimine hem de
hedef dilde iletisimsel yetinin kazandirilmasina 6nemli katkilar saglayacaktir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde de benzer bir durum dikkat ¢cekmektedir. Tiirk¢enin telaffuzu, farkl
dil ailelerinden ve alfabelerden gelen bireylerin sesletim dzellikleriyle drtiismemektedir (Iscan

& Ayd, 2014).

Birey, hem egitim hayatinin hem de sosyal yasaminin énemli bir boliimiinii dinleyici
konumunda gecirmektedir. Ancak dinleme yoluyla 6grenilen bilgiler hafizada uzun siire kalici
olamaz; Ogrenilenlerin belirli araliklarla tekrar edilmesi gerekir. Bir 6grenci, ders sonunda
yalnizca derste dinlediklerinin yaklasik %55’in1 hatirlayabilirken, tekrar yapilmadig: takdirde
bu oran %17’ lere kadar diigmektedir. Bu nedenle not tutmanin biiyiik bir 6nemi bulunmaktadir

(Oztiirk, 2005).
Dinleme Egitimde Siiregler

Bireyin hem sosyal yasaminda hem de egitim siirecinde en yogun sekilde kullandig1
beceri olan dinleme; iletisim, anlama, 6grenme ve zihinsel yapilandirmanin 6nemli bir
unsurudur. Dinleyici, dinleme siirecinde 6n bilgileri ve deneyimleri dogrultusunda
konusmacinin aktardiklarini degerlendirir, bazilarini seger ve kendi agisindan yararlt buldugu
bilgi ve diislinceleri uygulamak veya degerlendirmek amaciyla ayirir. Segilen bilgiler, bireyin
mevcut 6n bilgileriyle birlestirilerek zihninde yapilandirilir (Giines, 2007). Dinleme egitimi

dinleme 6ncesi, dinleme sirasi, dinleme sonrasi olmak iizere ii¢ asamaya ayrilir.

Dinlemeye hazirlik siireci, Giines (2007, s. 83) tarafindan asagidaki sekilde

siralanmaktadir:
o On bilgileri harekete gegirme,
¢ Dinleme ortamini inceleme,
¢ Dinleme amacim belirleme,
e Konu bashgi, gorseller vb. unsurlardan hareketle icerigi tahmin etme,
o Dinleme yontemini ve bi¢imini belirleme,
« Bilgiyi zihinde tutma stratejilerini belirleme,

o Not alma yontemlerini belirleme.
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Dinleme siireci ise bireyin oncelikle objektif bir bicimde yogunlasmasini, not almasini,
sorular sormasini ve biitiinii anlayabilmek icin dinlenene zaman tanimasini ifade eder. Glines
(2007), dinleme siirecinde bilgiyi anlama, yapilandirma ve diizenleme olmak iizere {i¢

asamadan soz etmekte; bu asamalarda kullanilabilecek teknikleri ise su sekilde siralamaktadir:

Anlama teknikleri: Konusma ile verilen bilgiler arasinda bag kurma, 6nemli sorulari
belirleme, agiklayici noktalart not alma, sdzel olmayan ipuglarini (jestler, mimikler, durus gibi)
gozlemleme, anlagilmayan kisimlari tespit ederek soru sorma, konugsmanin Ozetini kendi
ifadeleriyle yapma ve yeni bir kelimenin anlaminm1 belirlemek amaciyla konusmanin

biitliniinden yararlanma.

Yapilandirma teknikleri: Konugmanin konusunu belirleme, konusmacinin hareket
noktalarini tespit etme, ana diislinceyi ve yardimci diisiinceleri belirleme, konusmacinin
amacini yorumlama, aktarilan bilgileri zihinde diizenleyerek yeniden kullanma ve hatirlama,
konusmanin bi¢imini tanimlama, anahtar kelimeleri ve kavramlar1 belirleme, karsilastirmalari
ve Ornekleri analiz etme, bir soruna Onerilen ¢oziim yollarint veya bir olayin nedenlerini
inceleme, hayal ve ger¢ek unsurlarini ayirt etme, olaylarla diisiinceleri birbirinden ayirma,
birincil ve ikincil bilgileri siniflandirma, konusmanin mantiksal yapisini tanima ve olaylarin

olus sirasini belirleme.

Diizenleme teknikleri: Bilgileri grafikler, tablolar, kavram semalart gibi gorsel araglar

kullanarak diizenleme; konugmay1 6zetleme ve konuyu semalar araciligiyla ifade etme.

Dinleme sonrasi siire¢; ana fikir ve yardimci fikirleri ¢ikarma, sorular1 yanitlama,
Ozetleme, degerlendirme, yorumlama, elestirme ve ic¢sellestirme gibi siirecleri kapsamaktadir.

Dinleme sonrasinda kullanilabilecek teknikler ise asagida siralanmaktadir:
e Konusmada verilen bilgileri degerlendirme,
¢ Sunum bi¢imini ve igerigini degerlendirme,
e Nedenleri, kaynaklar1 ve bakis agilarini analiz etme,
e Sozel ve sozel olmayan ipuglarini degerlendirme,
e Anlami ¢oziimleme ve degerlendirme,
¢ Dinleme amacina ulasilip ulasilmadigini belirleme (Gtines, 2007, s. 85).

Dinleme etkinlikleri, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilere dogru telaffuz ve
konusma becerisi kazandirmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu siirecte 6gretmenin dogru
dinleme etkinliklerini uygulamadaki rolii kritik bir 6neme sahiptir; zira 6grencilerin sinif iginde

en ¢ok dinledikleri kisi 6gretmendir. Ogrenciler, dgretmenlerinin konusmalarin1 model alarak
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taklit etmektedirler. Bu nedenle, yabancilara Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin dili dogru ve etkili
kullanmalari, sézciikleri dogru telaffuz etmeleri biiyiik bir gerekliliktir. Yabancilara Tiirkge

Ogretiminde gerceklestirilen dinleme etkinliklerinde asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

e Dinleme etkinlikleri, ders kitabina veya 6gretmenin ayrica hazirladig1 calismalara

paralel olarak planlanmal1 ve uygulama 6ncesinde iyi bir hazirlik yapilmalidir.

e Ogretmen, derste kullanmay: planladigi dinleme parcasim &nceden dinleyerek

igerigin uygunlugunu ve etkinlige katki saglayip saglamadigini kontrol etmelidir.

e Secilen dinleme pargalarinin, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde belirlenen temel, orta

ve ileri seviyelere uygun olmasi gerekmektedir.

e Dinleme pargalarinin sOylenis hizi, telaffuzu ve anlasilirlign dikkatle

degerlendirilmelidir.

¢ Dinleme igerikleri, genel ahlak kurallarina ve 6grencilerin geldikleri tilkelerin milli

ve manevi degerlerine aykirilik teskil etmemelidir.

e Ogrencilerin konusulanlart dogru ve net sekilde anlayabilmelerini saglamak igin

kaliteli isitsel araglar kullanilmalidir.

e Yabancilara Tiirkge Ogretenlerin, konusmalarinda yerel agizlardan kaginarak

Istanbul Tiirk¢esini kullanmalar1 5nem arz etmektedir (Arslan & Adem, 2010, s. 78-
79).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde bir¢ok dinleme etkinliginden yararlanilabilir. Bunlar
arasinda fiziksel hazirlik, arastiralim, kendini izleme, ¢alar saat, grup tartismasi, Kaf Dagi’na
Yolculuk, sira sende, ¢izgi film izleme, eslestirme, listeleme, zihin haritasi olusturma, baglik
calismasi, Ornekleme, kurgulama, siir dinleme, miize ziyareti, soru bankasi olusturma,
dinlediklerimi resimliyorum, begendim c¢iinkii, sézliikk olusturma, Cin Seddi, esini bul, miizik
dinleme, glindem olusturma, sorulara yonelik dinleme, hatira dinleme, drama, not etme, tutum
belirleme, senaryo olusturma, fikrini belirtme, beyin firtinasi, miinazara, bulmaca, celiseni
bulma, diyalog tamamlama, ben olsaydim, siraya koyma, balik kil¢ig1 olusturma, duyguyu
tahmin et, kiime olusturma, arastirma, derleme, ezberleme, tiirkii senden hikaye benden, kelime

salatasi gibi etkinlikler sayilabilir (Iscan & Aydin, 2014).
Okuma Egitimi ve Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Okuma Ogretimi

Tirk Dil Kurumunun (2018) Giincel Tiirkge Sozligii’'nde “okumak” fiili; bir yaziy
olusturan harf ve isaretleri inceleyerek anlamlandirmak ya da seslendirmek ve yazili bir metnin
iletmek istedigi igerigi kavramak bi¢ciminde tanimlanmaktadir. Okuma becerisi ise; bir metni
olusturan sozciikler, climleler, noktalama isaretleri ve diger yapisal unsurlar araciliiyla yazil
dili algilama ve anlamlandirma siireci olarak tanimlanabilir (Oguzkan, 1987).
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Diger dil becerilerine kiyasla okuma, bireyin okuryazarlik kazanmasinin ve dolayisiyla
egitim siirecine etkin katiliminin temelini olusturdugundan (Paris vd., 1986), akademik basariya

ulagsmada kritik bir rol listlenen beceriler arasinda 6ne ¢ikmaktadir.

Dil, anlama ve anlatma olmak {iizere iki temel boyutta degerlendirilmektedir. Bu
baglamda okuma, dilin anlama yoOnii igerisinde yer almakta ve Ogrenmenin en etkili
araglarindan biri olarak kabul edilmektedir. Ozellikle &rgiin egitim siirecinde gergeklesen
ogrenmelerin  biiyiilk bir bolimii, metin temelli okuma etkinlikleri aracilifiyla
gerceklesmektedir. Okuma becerisi, ilkdgretim siirecinin baglangi¢ asamasinda Ogrencilere
kazandirilmakta ve hem egitim yasamimnin hem de bireysel Ogrenmenin temelini

olusturmaktadir (Sallabas, 2008).

[Ikdgretim diizeyinde Tiirkce dersi araciliryla kazandirilmasi hedeflenen okudugunu
anlama becerileri; metne uygun baslik belirleme, ana fikri ve bu fikri destekleyen yardimci
diisiinceleri tespit etme, metinde gegen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini baglamdan
hareketle ¢ikarimlama, metni 6ziinden sapmadan kendi ifadeleriyle yeniden anlatma, olayin
gectigi yeri belirleme, metindeki karakterlerin 6zelliklerini tanima ve metin igerisindeki neden-
sonug iligkilerini kavrama gibi alt becerilerden olugmaktadir (Demirel, 2002). Hedef dilde
gerceklestirilen yogun okuma etkinlikleri, yalnizca okuma becerisinin degil, ayn1 zamanda
dinleme, yazma ve konusma gibi diger dil becerilerinin gelisimine de Onemli katkilar

saglamaktadir (Anderson, 1999).

Okuma becerisi, cagin gereklilikleri ve degisen yasam kosullar1 dogrultusunda bireyin
yasamindaki onemini artirmis ve siirekli olarak kendini yenilemistir. Ozellikle internetin
yayginlagmasiyla birlikte bilgiye hizli erisim olanagi, okuma becerisine verilen 6nemin daha da
artmasina neden olmustur. Zira dijital ortamlarda sunulan bilgi kaynaklarinin biiyiik bir bolimii
yazili igeriklerden olusmaktadir. Bununla birlikte, okuma yalnizca bir biligsel etkinlik degil,
ayni zamanda bireyin kiiltiirel gelisimine katki saglayan bir sosyallesme ve kiiltiirlenme
aracidir. Toplumda okuma aligkanligi olan bireylerin kiiltiirel diizeylerinin daha yiiksek oldugu
yoniindeki genel kani, bu becerinin bireysel gelisime olan katkisindan kaynaklanmaktadir. Zira
tarihsel, bilimsel, akademik ve Kkiiltiirel iceriklerin biiylik c¢ogunlugu okuma yoluyla
edinilmektedir. Bu baglamda okuma; yalnizca bilgiye ulasma degil, ayn1 zamanda bilgiyi
anlamlandirma ve igsellestirme siireci olarak da degerlendirilmektedir. Bireyin en temel
yasamsal bilgilerden en karmasik bilimsel kavramlara kadar pek cok bilgiye ulasmasinda
okuma temel bir ara¢ islevi gormektedir. Dolayistyla okuma, bireyin kiiltlirel birikimini

oOlusturan dinamik bir siiregtir (Arict & Taskin, 2019).
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Egitim-6gretim siireclerinde temel referans noktasi olarak kabul edilen Ogretim
programlari, 6gretimin yoniini belirleyen en 6nemli yapilandirmalardan biridir. Bu baglamda,
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari
ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018),
Ogrencilere okuma becerisinin kazandirilmasin1 ¢ok boyutlu bir yaklasimla ele almaktadir.
Program kapsaminda; 6grencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
dengeli bir bigimde gelistirmeleri; dinledikleri ya da okuduklar igeriklerden hareketle s6z
varliklarim1 zenginlestirerek dil bilinci ve estetik duyarlilik kazanmalari; hayal, duygu ve
diisiince diinyalarin1 gelistirmeleri; ayn1 zamanda okuma-yazma sevgisi ve aligkanligini
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bunun yani sira, Ogrencilerin okuduklart metinleri
anlamlandirma, elestirel diisiinceyle degerlendirme ve sorgulama becerilerini gelistirmeleri de

programin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Bilindigi iizere ¢oktan se¢meli test maddeleri, verilen bir duruma en uygun segenegi
belirlemeyi gerektiren dlgme araglaridir (Ur, 1996). Bu tiir sorular, 6zellikle okudugunu anlama
becerisini 6lgmede etkili olduklar1 diisiincesiyle hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde
gerceklestirilen bircok merkezi sinavda yaygin olarak tercih edilmektedir. Nitekim Tiirkiye’de
Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan uygulanan tiim yiiksek katiliml
smavlarda tek teknik olarak kullanilmasinin yam sira, Ingilizce dil yeterliligini dlgmeyi
amaglayan Test of English as a Foreign Language (TOEFL) ve International English Language
Testing System (IELTS) gibi siavlarda da biiyiik dl¢lide bu soru tiirline yer verilmektedir.
Coktan segmeli sorularin bu denli yaygin kullaniminda, optik okuyucularla kolay ve hizli
sekilde degerlendirilebilmeleri 6nemli bir etken olarak one ¢ikmaktadir. Bu sayede, genis
katilimli sinavlarda nesnel (objektif) degerlendirme olanagi saglanmaktadir. Ancak bu teknik,
yalnizca metni anlamakla smirli olmayan; secenekler arasinda stratejik se¢im yapmay: da
gerektiren 0zel bir test ¢ozme becerisi istemektedir. Ayrica, 6grencinin dogru cevaba gergekten
anlayarak mi1 yoksa tahmin yoluyla mi ulastigim1 belirlemek ¢ogu zaman miimkiin

olmamaktadir.

Okuma becerisi, diger dil becerileriyle karsilastirildiginda 6zellikle akademik baglamda
kritik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler agisindan
da hedef dilde en fazla 6nem atfedilen becerilerden biri olarak one ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda,
Ogrencilerin okuma siirecini etkileyen bireysel ve ¢evresel faktorlerin farkinda olmalar1 ve bu
siireci bilingli bir sekilde y&netebilmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Ozellikle okuma
becerilerinin gelisimi ve hedef dilde genel yeterligin saglanabilmesi agisindan, dgrencilerin

yogun ve kapsamli okuma etkinliklerinden maksimum diizeyde faydalanmalar1 gerekmektedir.
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Bu sayede 6grenciler, sinif ortaminda 6gretmen rehberliginde edindikleri okuma stratejilerini
pekistirme imkani bulacak; ayn1 zamanda bu stratejileri sinif disinda bagimsiz olarak

uygulayarak 6grenme siireclerini siirdiiriilebilir hale getireceklerdir.

Tiim bu degerlendirmelere ek olarak, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
sistematik ¢alismalar yiiriitmek ve bu yolla Tiirkgenin ortak dil (lingua franca) konumuna katk1
saglamak biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda, her ne kadar biitiince (corpus) tabanl
calismalar uzun soluklu bir siire¢ gerektirse de, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bu
caligmalarin mutlaka dikkate alinmas1 gerekmektedir. Boylece, 68rencilerin hangi kelimeleri,
hangi diizeyde ve hangi oncelikle 6grenmeleri gerektigi daha agik ve yontemsel bir bigimde
belirlenebilir hale gelecektir. Bu dogrultuda, bugiine dek sinirli sayida gergeklestirilen Tiirkge
biitiince arastirmalarinin, ¢ok daha kapsamli ve genis kelime havuzlarini igerecek bigimde

gelistirilmesi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir (Raz1 & Tur, 2014).
Konusma Egitimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Konusma (")gretimi

Konusma, zihinsel siireclerle baslayan ve bireyin diisiincelerini sozlii bicimde disa
vurmasiyla tamamlanan bir iletisim bigimidir (Giines, 2007, s. 95). Demirel’e (1999) gore
konusma, bireyin diisiince, duygu ve bilgilerini ses temelli dil sistemi araciligiyla karsi tarafa
iletmesini saglayan bir iletisim siirecidir. Konusma; zihinsel birikim ve bilissel caba sonucunda

olusturulan iletinin, dil araciligryla muhataba aktarilmasi siirecidir (Adali, 2003, s. 27).

Tiirkce Sozlik’te (2005) “konusmak™ fiili c¢esitli bicimlerde tanimlanmistir. Bu
calismanin baglami cergevesinde su tanimlara yer vermek anlamli olacaktir: Bir dilin
sOzciikleriyle diisiinceyi sozlii bicimde ifade etmek; belirli bir konu iizerine konusmak;
karsilikli olarak sozlii iletisim kurmak, sohbet etmek; sdylevde bulunmak ya da konusma
gerceklestirmek; diislinceyi herhangi bir aragla ifade etmek. Dil becerileri igerisinde toplumsal
etkilesimle en giiglii iliskiye sahip olan yeti, konusma becerisidir. Bu nedenle, konusma
becerisinin gelisimi; psikoloji, sosyal psikoloji, davranig bilimleri ve iletisim bilimleri gibi

disiplinlerle dogrudan baglantilidir (Unalan, 2007).

Insan iletisimini diger iletisim sistemlerinden ayiran ve iistiin kilan temel unsur, dili
konusma yoluyla kullanabilme yetisidir. Dil, bireylerin iletisim kurma amaciyla gelistirdikleri
bir uzlagim aracidir. Bu baglamda dilin birincil islevi, iletisimi saglamaktir. S6z konusu islev
kapsaminda dil; bireylerin diisiince, duygu, istek ve deneyim gibi yasantilarin1 baskalarina

aktarabilmelerine olanak tanir (Gokkaya, 2008).

Birey; toplumsal iligkilerini diizenlemek, toplumda bir kimlik kazanmak, kendini ifade

edebilmek, bilgi aktarmak ve duygu ile diisiincelerini paylasmak gibi ¢esitli amaglarla sik sik
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konusma eylemine bagvurmak durumundadir. Ancak bu sozlii ifadeler 6zensiz, rastlantisal,
klise ve etkisiz oldugunda; birey hem diislincelerini yeterince aktaramaz hem de ¢evresinden
ilgi, saygl ve sempati gorme konusunda yetersiz kalir. Bu durum, zamanla bireyin toplumsal
etkilesim agmin disinda kalmasina neden olabilir (Emir, 1986). Mehmet Kaplan ise dili, bir
milletin tarihsel birikiminin 6zeti olarak degerlendirmekte ve dilin, ayn1 dili konusan bireyleri
siradan bir topluluktan ¢ikarip duygu ve diisiince birligi i¢inde bir millet haline getiren temel

unsur oldugunu belirtmektedir (Kaplan, 1983).

Dogan Aksan, dili “kodlama ve kod ¢6zme” siireci olarak tanimlamaktadir (Aksan,
1999). Ergin (1986) ise dili, “temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi
ve seslerden Oriilmiis toplumsal bir kurum” olarak nitelendirmektedir. Dilin kullanim alaninin
cesitliligi, onun ¢ok yonlii yapisini da ortaya koymaktadir. Konusma dili, yazi dili, hukuk dili,
cocuk dili, 1shik dili, beden dili, isaret dili, matematik dili, miizik dili, resim dili, spor dili,
sinema dili, tiyatro dili, avci dili, dans dili, telgraf dili (mors), radyo dili ve ¢i¢eklerin dili gibi
pek cok farkli bigim, dilin ne denli genis bir ifade arac1 oldugunu gostermektedir (Varisoglu,

2014).

Temel dil becerilerinden biri olan konusma, yazma ile birlikte dilin anlatma yoniinii
olusturmaktadir ve bireyin hem 6grenme-6gretme siirecinde hem de giinliik sosyal yasaminda
sitkca bagvurdugu bir iletisim aracidir. Konusmanin temel amaci, bireyin duygu ve
diisiincelerini ses dalgalar1 yoluyla karsi tarafa aktarmasidir. Bu yoniiyle konugma, dinleme
becerisiyle dogrudan iligkili bir siirectir. Dil bilimsel agidan degerlendirildiginde ise konusma,
en az iki kisi arasinda gerceklesen bir etkilesim olup, ayni bildirisim dgelerine ve ortak bir

kodlama-kod ¢6zme sistemine sahip en az bir dinleyiciyi gerektirir (Varigoglu, 2014).

Yapilan arastirmalar, bireylerin gilinlerinin yaklasik %50 ila %80’lik bir kismini iletisim
etkinlikleriyle gecirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu iletisim siirecinde bireylerin en yogun
bicimde kullandig1 beceri, %45 orantyla dinlemedir; bunu %30 ile konusma, %16 ile okuma ve
%?9 ile yazma izlemektedir (Nalinci, 2000). Giinliikk yasamda en sik bagvurulan iletisim bi¢imi
olan konusma, bir¢ok fiziksel organin zihinsel siireclerle uyum ic¢inde ¢alismasini gerektiren
karmasik bir etkinliktir. Diyaframla baslayan ve akcigerden ¢ikan havanin soluk borusu, ses
telleri, ag1z ve burun bosluklari, ¢cene, damak, dil, disler ve dudaklar gibi organlar araciligiyla
yonlendirilmesiyle gerceklesen bu siireg, yalnizea fizyolojik ve zihinsel degil; ayn1 zamanda
psikolojik ve toplumsal boyutlara da sahiptir. Siirece dahil olan herhangi bir organin islevinde
meydana gelen aksaklik, konusma iizerinde dogrudan etkili olabilir. Bu siirecin temel amaci,
bireyin duygu, diisiince, hayal, istek ve bilgilerini etkili bir bicimde kars1 tarafa aktarmasidir.

Etkili bir iletisimin saglanabilmesi, yalnizca konugma becerisine degil, ayn1 zamanda dinleme
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becerisinin de etkin bicimde kullanilmasma baghdir. insan beyninde konusma becerisiyle
dogrudan iligkili olan ve “Broca” ile “Wernicke” alanlar1 olarak adlandirilan iki temel bolge,
beynin farkli noktalarinda yer almaktadir. Her ne kadar konusma becerisi beynin yalnizca bu
bolgeleriyle sinirli olmasa da, 6zellikle sol iist lobda yer alan diger bilissel islevlerin varligi,
konusma siirecinin ne denli karmasik ve zihinsel agidan detayli bir sekilde yliriitiildiglini

ortaya koymaktadir (Varisoglu, 2014).
Konusma Becerisi ile Tlgili Terimler

Diksiyon: Tiirk¢e Sozliik’te (2005), “Seslerin, sozlerin, vurgularin anlam ve heyecan
duraklarini kurallarina uygun olarak soyleme bigimi; duru, agik vurgulama ve ¢ikaklara tam

uyarak konugma” olarak tanimlanmuistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, 6gretmenin diksiyonu 6zel bir 6neme sahiptir.
Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde ilk ve en etkili modeli 6gretmenleri olusturdugundan,
Ogretmenin agik, anlagilir ve diizgiin bir bi¢imde konusmasi1 son derece kritiktir. Bu baglamda,
Ogretmenin hece, sozciik ve climle diizeyinde vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi, 6grencilerin
dogru ve etkili bir dil edinimi gergeklestirmeleri agisindan biiyiilk Onem tasimaktadir

(Varisoglu, 2014).

Bogumlanma: “Cigerlerden gelen havanin, ag1z ve burundaki ¢esitli nokta ve bolgelerde
engellemeye ugrayarak ses olarak ¢ikmasi, telaffuz, artikiilasyon.” olarak tanimlanir (Tiirkge

Sozlik, 2005, s. 294).

Tiirkge, tinlii sayis1 bakimindan zengin bir dil yapisina sahiptir. Ancak, ana dilinde bu
tinliilerin bazilarina sahip olmayan 6grenciler, ilgili sesleri dogru bi¢imde iiretmede giigliik
yasayabilmektedir. Benzer sekilde, Tiirkgedeki “¢, g, 7 gibi belirli linsiizlerin bogumlanmasi
da baz1 6grenciler i¢in zorlayici olabilmektedir. Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
bireylerin en yaygin karsilastigi sorunlardan biri, hedef sesleri dogru bi¢imde telaffuz
edememeleridir. Bu tiir telaffuz problemleri; ses ekleme, ses diigiirme, ses degistirme ya da ses
bozulmas1 biciminde ortaya c¢ikabilmekte ve bu durumlarin giderilmesinde bogumlanma

egitimi temel bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Varisoglu, 2014).

Ses Tonu: Ton terimi, “Insan veya calg sesinin yiikseklik, algaklik derecesi” olarak
tanimlanir (Tirkge Sozliik, 2005, s. 1989). Tonlama, 6zellikle yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 alanlardan biridir. Bu sorunun asilabilmesi i¢in, dil
laboratuvarlarinda hem gorsel hem de isitsel duyulara hitap eden Multispeech, Phonetic and
Perception Simulation gibi programlar ile Praat ses analiz yazilimi gibi teknolojik araglardan

yararlanilmasi 6nerilmektedir (Varisoglu, 2014).
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Vurgu: “Konusma, okuma sirasinda bir hece veya kelime tizerine digerlerinden daha
farkli olarak yapilan baski, aksan.” olarak tanimlanir (Tiirk¢e Sozliik, 2005, s. 2097). Aksan
(2007), vurgu terimini, “‘konusma zinciri igerisinde bir seslemi, digerlerine kiyasla daha yiiksek
bir ses tonuyla ve daha uzun bir soyleyis siiresiyle 6ne ¢ikararak, kimi durumlarda yeni bir

anlam olusturacak sekilde belirginlestirmek™ olarak tanimlamaktadir.

Durak: “Konusmada, anlamin gerektirdigi bigimde kelimeler arasindaki ses kesintisi”
olarak tanimlanir (Tiirk¢e Sozliik, 2005, s. 576). Anlamin agik, anlasilir ve etkili bir bicimde
iletilebilmesi i¢in konugsmacinin, konusmasinin akisina ve igerigine uygun yerlerde
duraklamalar yapmasi gerekmektedir. Aksi halde, yanlis yer veya siirede yapilan duraklamalar,
konusmanin etkisini ve ifadesel niteligini azaltabilir. Bu duraklama becerisi, yabanc1 dil olarak
Tiirkge 6grenen Ogrenciler agisindan zamanla gelistirilebilecek 6nemli bir yeterlilik olup,

Ogretmenin rehberligi ve uygulamali ¢aligmalarla desteklenmelidir (Varisoglu, 2014).
Konusma Tiirleri

Konugma tiirleri, karsilikli konusma ve topluluga konusma seklinde ya da hazirlikli

konusma ve hazirliksiz konusma olarak iki farkli agidan ele alinabilir.

Konusma becerisi, bireyin iletisim kurma gereksinimini karsilamada en ¢cok basvurdugu
yollarin basinda gelmektedir. Giinliik yasantida gergeklesen karsilikli konusmalarin biiyiik bir
kismi, hazirlik yapilmadan gercgeklestirilen dogaclama konusmalardir. Bu tiir konusmalar,

asagidaki 6rnek bicimlerde kargimiza ¢ikmaktadir:
e Adres ve yol sorma,
e QGiinliik sohbetler,
e Sorulara verilen yanit niteligindeki konusmalar,
e Gorevlilerle yapilan iletigim,

o 1lk kez karsilasan bireylerin tanisma, tanitma ya da birbirini tanistirma amaciyla

gerceklestirdikleri konusmalar,
o Izin isteme, tesekkiir etme, 6ziir dileme gibi nezaket ifadeleri igeren konusmalar,
o Kutlama amagli yapilan konusmalar,
e Selamlasma konusmalari,
e Tanitim odakli konusmalar,

o Telefonda yapilan konusmalar,
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e Ziyaret, karsilama veya ugurlama gibi sosyal etkilesim anlarinda gergeklestirilen

konusmalar.

Bunlarin yani sira, belirli bir dinleyici topluluguna hitap edilen planli konusmalar da
onemli bir kategori olusturmaktadir. Topluluga yonelik bu tiir konusmalar, genellikle daha
sistematik ve hazirlikli olarak gercgeklestirilir. Bu kapsamda degerlendirilebilecek konusma

tiirleri sunlardir:
e Acik oturum,
e Acilis programi,
e Anma toreni veya programi,
e Duyurular,
e Forum,
« Konferans,
o Kongre,
o Kurs kapsaminda yapilan konugmalar,
o Kutlama programlari,
o Miinazaralar,
« Okuma ve anlatma etkinlikleri,
o Paneller,
e Roportajlar,
e Sempozyumlar,
e Soylevler,

e Sunumlar,

Toplantilar.

Dogal ortamdan kasit, hedef dilin giinliik yasamda aktif olarak kullanildig1 kdy, sehir
ya da iilke gibi sosyal ¢evrelerdir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ise, A1-A2, B1-B2 ve
C1-C2 diizeylerini kapsayan bir kur sistemi dogrultusunda yiiritilmektedir. A1 ve A2
diizeyleri, Ogrencilerin temel diizeyde konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilandirilmistir. Bu asamada 6grenciden; basit sorulara yanit verebilme, baslangi¢ diizeyinde
iletisim kurabilme ve giinliik yasamda karsilastigi temel ihtiyaclarini sozlii olarak ifade

edebilme yeterligine ulagmasi1 beklenmektedir.
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B1 ve B2 diizeylerinde ise Ogrenci, orta diizeyde konugsma egitimi almaktadir. Bu
kurlarda 6grenciden; g¢evresiyle daha etkili iletisim kurabilmesi, hem hazirlikli hem de
hazirliksiz konugmalar: siirdiirebilmesi ve sosyal yasamda karsilastigi durumlarda isteklerini

acik bicimde ifade edebilmesi beklenmektedir.

C1 ve C2 diizeylerinde ise 6grenci, ileri diizeyde konusma egitimi almaktadir. Bu
asamada Ogrenciden; tartisma ortamlarina aktif bigimde katilim saglayabilmesi, sozciiklerin
mecaz anlamlarimi kavrayarak bunlari konusmalarinda kullanabilmesi, akici ve kesintisiz
bigimde uzun konusmalar yapabilmesi ve bir probleme iliskin diisiince gelistirip bunu hedef

dilde agik ve anlasilir bir sekilde ifade edebilmesi beklenmektedir (Varisoglu, 2014).
Konusma Becerisini Gelistirecek Teknikler

Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak kullanilan baslica teknikler
arasinda; beyin firtinasi, drama, problem ¢6zme, rol yapma, elestirel konusma, gidiimlii
konusma, ikna etmeye yonelik konusmalar, katilimec1 konusmalar, kelime ve kavram
havuzlarindan segerek konusma, empati temelli konusma, serbest konusma, tartisma, yaratici

konusma ve soru-cevap etkinlikleri yer almaktadir (Varisoglu, 2014).

Konusma becerisine atfedilen islevler, Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
acik bicimde vurgulanmaktadir. Programa gore, konusma becerisi; 0grencilerin Tiirk¢enin
estetik yontinii fark etmeleri, zengin s6zciik dagarcigini kullanarak diisiincelerini dogru ve akici
bicimde ifade edebilmeleri agisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica bu beceri, 0grencilerin
toplumsal yasamda karsilastiklar1 sorunlari sozlii iletisim yoluyla ¢ozmeleri, olaylar
yorumlamalar1 ve degerlendirmeleri, ¢evreleriyle etkili iletisim kurarak is birligi gelistirmeleri

ve ortak kararlar alabilmeleri bakimindan da temel bir rol iistlenmektedir (MEB, 2006).

Cocuklar, okul 6ncesi donemde temel diizeyde konusma becerisi kazanmis olsalar da
bu konugsma bi¢imi genellikle yas ve cevresel faktorlerle sekillenmis, gelisigiizel nitelikler
tasiyan ve agiz Ozellikleriyle yogrulmus bir dil kullanimidir. Bu nedenle, “Cocuklar zaten
konusabiliyor; dolayisiyla konugsma egitimine ihtiya¢ yoktur.” seklindeki bir yaklasim
pedagojik olarak yanilticidir. Okul siireciyle birlikte, cocugun ¢evresinden edindigi dil kullanim
aligkanliklar1 sistematik bir bicimde sekillenmeye baglar. Bu donemde dil egitimi,
gelisiglizellikten arindirilarak, dilin dogru, etkili ve estetik boyutlariyla kazandirilmasi gereken

bir egitim alan1 haline gelir (Sever, 1993).

Konusma ogretiminde kiiltiir diline 6zgli ulama, vurgu ve tonlama gibi sdyleyis
ozelliklerinin, Sl¢tlinlii (standart) dilin kurallarina uygun bi¢imde 6grenciye kazandirilmasi,

ogretimin temel sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin kelime
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dagarciginin zenginlestirilmesi ve buna bagli olarak anlama ile anlatma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla duygu, diisiince ve tasarilarini sozli olarak ifade etmeye tesvik

edilmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir (Sever vd., 2006).

Konusma egitimine yonelik etkinlikler, 6gretimde temel alinan “kolaydan zora™ ilkesi
dogrultusunda planlanmalidir. Bu kapsamda, tim simifa hitap eden bireysel konusma
etkinliklerinden once, 6grencilerin ikili ya da ti¢lii gruplar halinde gerceklestirecegi grup ici
konusma caligsmalar1 daha uygun bir baslangi¢ olacaktir. Bu tiir etkinliklerde konular 6gretmen
tarafindan belirlenebilecegi gibi, 0grencilere konu se¢me Ozgiirliigii de tanimabilir. Grup
caligmalari, 6grencilerin konusma esnasindaki heyecanlarin1 kontrol etmelerine, duygu ve
diistincelerini ifade etme becerisi kazanmalarina katki sunar. Ancak grup olusturma siireci
dgrenciye birakilmamali; gretmen, gruplan bilingli sekilde kendisi olusturmalidir. Ozellikle
smif ici iletisim diizeyi diisiikk olan dgrencilerin ayn1 gruba yerlestirilmesi, tim Ogrencilerin

siif i¢i etkilesimlerde daha rahat ve 6z giivenli davranmalarini saglayacaktir (Dogan, 2009).

Ogrencilere yonelik konusma egitimi, onlarm diisiincelerini rahat, akic1 ve dogal bir
bicimde ifade edebilmelerine imkan tanityacak sekilde yapilandirilmalidir. Bu dogrultuda
oncelikli olarak Ogrencilerin bilgi eksiklikleri giderilmeli, sonrasinda ise giinlilk yasamda

karsilasilan gercek iletisim durumlari temel alinarak uygulamali ¢calismalarla desteklenmelidir.
Yazma Egitimi ve Yabanc Dil Olarak Tiirkce Yazma Ogretimi Yaklasimlar

Yazma; zihinde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin belirli kurallara
uygun bi¢imde yazili anlatima doniistiiriilmesi siirecidir (Gilines, 2014, s. 499). Yazma, tipki
konusma gibi iiretime dayali bir dil etkinligidir; ancak iiretim hiz1 ve zihinsel islem ytikii
acisindan konugsmadan farklilik gostermektedir. Orta uzunluktaki bir kelimenin yazilmasi
yaklasik 2-3 dakika siirerken, yetigkin bir yazar dakikada ortalama 25-40 kelime
yazabilmektedir. Buna karsin, akici bir konusma sirasinda dakikada 100-200 kelime
tiretilebildigi géz 6nilinde bulunduruldugunda, yazma eyleminin konusmaya kiyasla daha yavas
ve zahmetli bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir (Levelt, 1989). Basit bir climlenin yazimi sirasinda
dahi zihinde olduk¢a karmasik islemler gerceklestirilir. Oncelikle zihinsel bellekte
yapilandirilmis bilgiler gozden gegirilir, uygun olanlar seg¢ilir, mantikli bir siraya konur ve
cesitli harfler kullanilarak yaziya aktarilir. Bu silire¢ hem bilissel hem de fiziksel agidan ¢ok
katmanl bir islem dizisi gerektirir. Yazma sirasinda kullanilan kelimeler ise bireyin zihinsel

sozliigiinde yer alan yaklasik 60.000 kelime arasindan secilmektedir (Ferrand, 2001).

Beyin, yazma siireci sirasinda ii¢ asamali bir islem dizisi gerceklestirmektedir. Ilk
asamada, isitilen kelime ve hecelerin sesleri tek tek ayirt edilmekte ve belirlenmektedir. ikinci

asamada, bu sesler ilgili harflerle eslestirilmekte; son asamada ise her bir sesin karsilig1 olan
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harfler yazilarak birlestirilmekte ve bodylece kelimeler olusturulmaktadir. Bu islemler
sonucunda isitsel olarak algilanan kelimeler yazili hale doniistiiriilmektedir. Tiim bu siireg,
beyinde birbirini takip eden ve olduke¢a hizli gerceklesen biligsel islemlerle yiiriitilmektedir.
Yazilacak kelime veya hecenin uzunlugu, islem siiresini dogrudan etkilemekte ve daha fazla

zaman gerektirebilmektedir (Giines, 2013).

Yazma eylemi; kullanilan dilin ve alfabenin yapisal 6zelliklerine, harflerin sayis1 ve
bicimlerine dogrudan baglidir. UNESCO’nun 2012 yilinda yayimladig1 “Diinya Dil Atlasi”na
gore, diinyada yaklasik 6000 dil bulunmaktadir. Bu dillerin yalnizca %31, diinya niifusunun
%96’s1 tarafindan konusulmakta; geriye kalan %96’s1 ise niifusun yalnizca %4’{ tarafindan
kullanilmaktadir. Bagka bir deyisle, diinya niifusunun biiyiik bir kismi1 10 dili, yaridan fazlasi
ise basta Cince, Ingilizce, Hintce, Ispanyolca, Rusca, Arapga, Portekizce ve Fransizca olmak
tizere sadece 8 dili kullanmaktadir. Bu 6000 dilin yalnizca yaklasik 100°{ yazili dile sahiptir.
Bu dillerin yaziminda kullanilan alfabe sayisi ise 65°tir. Alfabelerde genel olarak 20 ila 30
arasinda harf yer almaktadir. En fazla harfe sahip olan alfabe, 74 harfle Khmer alfabesidir ve
bu alfabe Kambogya’da yaklasik 12 milyon kisi tarafindan kullanilmaktadir. Ote yandan, en az
harfe sahip olan alfabe, yalnizca 11 harficeren Rotokas alfabesidir ve Dogu Papua’da 4000°den
fazla kisi tarafindan kullanilmaktadir (Gtines, 2014).

Yazma; Ogrencinin 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini ifade
etme gibi birgok temel becerisine dogrudan katki saglamaktadir. Bu katkilar asagidaki sekilde

Ozetlenebilir:

e Yazma, zihinsel siirecleri harekete gecirir; diisiincelerin yapilandirilip climlelere

aktarilmasini ve boylece etkili iletisim kurulmasini kolaylastirir.

o Disiincelerin yaziya dokiilmesi, onlarin daha rahat incelenmesini, karsilastirilmasini,
genisletilmesini ve yeniden diizenlenmesini saglar; bu siire¢ hem diisiinsel hem de

zihinsel yapinin sistematik hale gelmesine katkida bulunur.

e Yazma eylemi, disiinceleri sorgulama, gbézden gecirme, tartisma, Yyeniden

anlamlandirma ve yazili iletisim yoluyla ifade etme stireclerini destekler.

e Bu beceri, diislinme yetisini gelistirerek bireyin 6grenme siirecinde zihinsel

etkinligini merkeze almasina yardimei olur.

e Yazma; karsilastirma, sorgulama ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerine olanak taniyarak cok yonlii diisiinme aligkanliginin gelismesini tesvik

eder.
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e Yazma aym zamanda Ogrencinin duygu diinyasina da dokunur; duyu organlari
araciligiyla elde edilen anlamlar Ogrenciyi etkiler ve ogrenci bu duygusal

deneyimlerini yazi yoluyla ifade etme olanag1 bulur.

e Gozlem, dinleme ve okuma yoluyla edinilen bilgilerin yaziya aktarilmasi,

Ogrencilerin bu icerikleri daha derinlemesine anlamalarini saglar (Gtlines, 2013).
Yazma Ogretimine Yonelik Yaklagimlar

1900’1 yillardan bu yana, 6grencilerin yazma siirecini nasil gergeklestirdikleri, hangi
yontem ve teknikleri kullandiklari, zihinlerinden kelimeleri nasil sectikleri gibi konular {izerine
cesitli arastirmalar yiiriitiilmekte ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik farkli
yaklagimlar uygulanmaktadir. Yazma 6gretimi alaninda bugiline dek benimsenen yaklagimlar
genel olarak ii¢ temel grupta incelenmektedir: geleneksel, biligsel ve yapilandirmaci

yaklagimlar (Giines, 2014).

Geleneksek Yaklasim: Geleneksel yaklagim, yazma Ogretiminde kullanilan en eski
yontem ve uygulamalara dayanmaktadir. Bu yaklasimda yazma siireci dogrusal bir yapi
igerisinde ele alinmakta; metin lretimi, belirli asamalarla tanimlanmis bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Yazma 6gretimi, hiyerarsik bir diizende kurgulanarak her asamada 6grencilere
dile iliskin kurallarin fark ettirilmesi amaclanmaktadir. Bu yaklasima gore dil, kurallardan
olusan bir sistemdir ve bu sistemi etkin bir bigimde kullanabilmenin temel kosulu, dilin
kurallarini 1y1 bilmektir. Dolayisiyla yazma 6gretiminde dil bilgisi ve yazim kurallarina 6ncelik
verilmesi gerektigi savunulmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda, uzun yillar boyunca yazma
etkinliklerinde dilin temel kurallarina, kavramlara, sdzciik ve climle yapilarina odaklanilmigtir
(Giines, 2013).

Biligsel Yaklasim: Biligsel yaklasim, yazma siirecini daha kapsamli bir bi¢imde ele
alarak yazarin zihinsel siire¢lerine odaklanmaktadir. Bu yaklasim cergevesinde, metin iiretimi
sirasinda bilgilerin zihinde nasil organize edildigi, siralandig1 ve yazili metne nasil aktarildigt
tizerinde durulmaktadir. Biligsel yaklagimin benimsenmesiyle birlikte, yazma Ogretiminde
paradigmatik bir degisim yasanmis; yazma etkinlikleri dil 6gretiminin merkezi bir unsuru
haline gelmistir. Geleneksel yaklagimin aksine, 6grencileri yalnizca dilin iglevleri hakkinda
diisiindiirmeye degil, s6z dizim modelleri dogrultusunda metin iiretmeye yoOnlendiren bir
anlayis gelistirilmistir. Baska bir ifadeyle, bilissel yaklasim yazma Ogretimini dil bilgisi
kurallariyla simirlamak yerine, yazarin zihinsel isleyisine odaklanarak siireci daha
derinlemesine incelemistir. Bu dogrultuda yazma O&gretimine iliskin ¢ok sayida model

gelistirilmistir (Giines, 2014).
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Yapilandirici Yaklasim: Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmeyi temel hedef olarak gormekte ve bu dogrultuda uygulanacak yontem ve teknikleri
belirlemeye calismaktadir. Bu yaklasima gore bireyler, toplum iginde cesitli rol ve
sorumluluklar tistlenen “sosyal aktorler”dir. Sosyal aktorler, bu gorevleri yerine getirirken dili
farkli baglamlarda kullanmak durumundadir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasim, yazma
Ogretimini yalnizca dil becerileriyle sinirli gormemekte; ayn1 zamanda zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerin gelisimine de 6nem vermektedir. Yazma siireci, bu anlayis ¢ercevesinde
etkinlikler, gorevler ve projeler araciligiyla ¢ok boyutlu bir sekilde desteklenmektedir (Giines,
2013).

Yazma Ogretiminin Amaclar

Yazma 0gretiminin temel amaci, bireyin dil becerilerini gelistirmektir. Yazma, yalnizca
kendi basina bir beceri alan1 olmakla kalmayip; dinleme, okuma ve konusma gibi diger dil
becerileri lizerinde de dogrudan etkiye sahiptir ve bu becerilerin gelisimine katki sunar. Bireyin
yazma becerilerini etkin sekilde kullanmasi, bilgiye ulagsmasini ve bu bilgiyi islevsel bigimde

kullanmasini da kolaylagtirmaktadir.

Yazma, bireyin isteklerini, ihtiyaglarini ve duygularini ifade etmesine olanak
tanimaktadir. Bu yolla ¢esitli bilgi, duygu ve diisiinceler bagkalarina aktarilmakta, bireyler arasi
iletisim kurulmaktadir. Yazma, yazili iletisimin temel 6gelerinden biri olup; 6grencilerin etkili

yazili iletisim kurabilmeleri i¢in yazma becerilerini gelistirmeleri bliylik 6nem tagimaktadir.

Yazma siireci; bilgilerin birlestirilmesi, genisletilmesi, Ozetlenmesi ve yeniden
yapilandirilmasi gibi zihinsel islemleri destekleyerek 6grenmeyi derinlestirir. Yazma yoluyla
diisiinceler daha kolay incelenebilir, karsilagtirilabilir, gelistirilebilir ve sistematik bir bicimde
yeniden diizenlenebilir. Bu diizenleme siireci, yalnizca diisiincelerin degil, aynt zamanda

ogrencinin zihinsel yapisinin da organize edilmesine katki sunar.

Ogrenciyi diisiinmeye, zihinsel becerilerini harekete gecirmeye, goriislerini
netlestirmeye, sorunlari tanimlamaya ve ¢oziim {iretmeye yoOnlendiren eylemlerin basinda
yazma gelir. Ogrenci, yazma yoluyla diisiinme, anlama, sorgulama, problem ¢dzme, elestirme,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi list diizey biligsel becerilerini gelistirir. Yazma 6gretimi
stirecinde, bu zihinsel islemlerin gelistirilmesine olanak taniyacak etkinlik ve yaklagimlarin

benimsenmesi Onem arz etmektedir.

Ogrenci, yazma yoluyla diisiincelerini, duygularini, toplumsal olaylar1 ve kiiltiirel
degerleri baskalarina aktarabilir. Bu siire¢, 68rencinin i¢inde bulundugu sosyal yapiy1 daha iyi

anlamasina ve kendisini bagkalarina tanitmasina katki saglar. Boylece 0grenci; bagkalariyla
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saglikli iliskiler kurma, is birligi yapma, ¢atismalar1 ¢ozme ve yonetme gibi sosyal becerilerini

gelistirme firsat1 bulur.

Glinlimiizde zihinsel bagimsizlik, 6énemli bir beceri alan1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
kapsamda; karar verme ve secim yapma, bireysel amaglar1 gerceklestirme, ihtiyag, ilgi ve
haklarin1 ifade etme ve savunma gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Yazma 6gretiminde,
Ogrencilerin bu tiir zihinsel ve bireysel becerilerine de Onem verilmeli ve bu alanlari

gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmelidir (Giines, 2013).

Yazma Siirecinin Asamalart

Yazma oncesinde asagida gosterilen planlama teknikleri bulunmaktadir:

e Yazma durumlarini analiz etme,

o Konuya iligkin 6n bilgileri zihinsel olarak harekete gecirme,

¢ Yazma amacini belirleme,

e Metnin genel yapisini olusturma,

o Kullanilacak kavram, diisiince ve kelimeleri segme,

« Bilgileri siralama, siniflandirma, birlestirme, diizenleme ve kontrol etme,
e Metni genel hatlariyla planlama,

e Metnin igerigini tasarlama.

Yazma sirasinda ise Oncelikle metinlestirme-taslak olusturma islemi yapilir. Bu

asamada asagida belirtilen uygun kelimeleri segme teknikleri kullanilabilir:

e Konuya, hedef okuyucu kitlesine ve yazma amacina uygun kelimeleri secerek metni

icerik bakimindan zenginlestirme,

e Kullanilan kelimelerin anlamlarini sorgulama ve gerek duyuldugunda sozliikten

yararlanma,

e Cilimlelerin daha agik ve anlasilir hdle gelmesi icin gerekli yapisal ve anlamsal

diizenlemeleri yapma.

Diisiincelerin acik ve etkili bir gsekilde aktarilabilmesi i¢in ciimle yapilarinin
diizenlenmesi, ciimleler arasinda anlamli ve mantikli gegisler saglayacak baglarin kurulmasi,
anlatim1 destekleyen ve anlami pekistiren uygun noktalama isaretlerinin dogru bi¢imde
kullanilmasi gerekmektedir. Bununla beraber diislinceleri yeniden yapilandirarak metni gdzden
gecirme, metnin tiiriine ve bi¢cimine uygun sunum ve yapilar1 kullanma, climleler arasinda

anlamli gecisler kurmak i¢in uygun baglaglardan yararlanma, anlatimda gerekli dil bilgisi
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yapilarim1 dogru bi¢cimde kullanma, metni gelistirmek amaciyla ekleme, cikarma, ritim
olusturma, ifadeleri degistirme ve farklilastirma gibi tekniklerden faydalanma gibi metin

yapilandirma teknikleri kullanilmalidir.

Gozden gecirme-taslagi diizeltme asamasinda, metnin belirlenen tiim hedef ve dgelere
uygunlugunu kontrol etmek amaciyla dikkatlice yeniden okunmasi, metinde yer alan bilgilerin
yazma amacina ne ol¢iide hizmet ettigini degerlendirebilmek icin yeniden gézden gegcirilmesi
gerekmektedir. Bu asamada metin baglantilarint kurma teknikleri (metnin genel diizeninin
dogrulugunu kontrol etme, climleler arasinda anlam ve mantik iliskisi kuran baglarin yerinde
ve dogru kullanilip kullanilmadigin1 denetleme, olaylarin akigini takip etmeye imkén taniyan
zaman ifadelerinin uygun bi¢imde kullanilip kullanilmadigin1 gézden gecirme, metin tiiriine
uygun yapinin korunup korunmadigini dogrulama) uygulanir. Ayrica olusturulan metinde
ciimleler, kelimeler, dil bilgisi ve imla kullanimi dogrulama teknikleri uygulanarak kontrol

edilir.

Paylasma asamasinda; metnin igerigine ve degerine uygun, okumayi kolaylastirici
sayfa diizenleme tekniklerini kullanma, segilen yazi tipiyle uyumlu bigimlendirme kurallarinin
uygulanip uygulanmadigini  degerlendirme, metni bastan sona yeniden okuyarak
okunabilirligini kontrol etme ve iletilmek istenen tiim bilgilerin eksiksiz bi¢cimde aktarilip

aktarilmadigini inceleme gibi metin sunma teknikleri uygulanir.

Yazma sonrasi asamada ise; yazma siirecinin biitiinciil bicimde degerlendirilmesi,
metinde yer alan bilgilerin belirlenen yazma amaglarina uygunlugunun belirlenmesi, ortaya
¢ikan yazili tirlinlin genel yapisal ve igeriksel niteliklerine gore degerlendirilmesi gibi metin

degerlendirme teknikleri uygulanmaktadir (Giasson, 1995).

Yazma, bireyin diisiince ve sozlii anlatimini1 yazili semboller araciligiyla ifade etme
siirecidir (Ozdemir, 1987). Bilginin edinilmesi ve bellekte kalic1 hale getirilmesi agisindan en
etkili yontemlerden biri, yazmadir. Bu beceri araciligiyla bilgi, bireylerin zihninde kiiltiirel bir
degere doniisiir ve zamanla giinliik yasamin ayrilmaz bir pargasi haline gelir. Yazma becerisini
etkin bi¢cimde gelistirmis bireylerde dilsel gelisim hiz kazanirken, ayn1 zamanda 6z giiven

duygusu da belirgin bi¢cimde artis gostermektedir (Ungan, 2007).

[Ikdgretim diizeyinde Tiirkge dersleri kapsaminda kazandirilmas: hedeflenen yazma
becerileri; amaca uygun yazi olusturma, dil bilgisi kurallarina uyum saglama, noktalama
isaretlerini yerinde ve dogru kullanma, yazim kurallarina dikkat etme, sdzciikleri anlamina
uygun bigimde kullanma, es ve zit anlaml1 sozciikleri ayirt edebilme, agik ve anlagilir ciimleler
kurma ile belirli bir konuya iliskin diisiinceleri planlt ve tutarli sekilde yapilandirarak yaziya

dokme yeterliliklerini icermektedir (Demirel, 1999).
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Yazma eylemi, bireyde yalnizca bilginin edinilmesi ve korunmasina katki saglamakla
kalmaz; ayn1 zamanda ¢ok sayida kisisel gelisim alanini da destekler. Kasapoglu’na (2007) gore
yazma, bireyin biligsel gelisimini destekler; algilama, duygu ve diisiinme yetilerini gelistirir;
O0grenmeyi pekistirir ve giiclendirir; bireyi arastirma, inceleme ve okuma siireclerine
yonlendirir; bilgilerin diizenlenmesi ve karar verme siireclerine katki sunar. Ayrica birey,
yazma yoluyla kendini tanima ve kesfetme imkani bulur; 6z giiven kazanir; empati kurma
becerisini gelistirir. Yazma, hem bireyin kendini ifade etmesine yardimci olur hem de onu
ezbere dayali bilgiden uzaklastirir. Ayn1 zamanda bilgiyi pekistirmeyi saglar ve bireyde

iiretkenligi tesvik eder.
Dil Bilgisi Ogretimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi veya gramer, bir dilin isleyisine iliskin yapisal kurallar hakkinda bilgi veren
bir disiplindir (imer vd., 2011, s. 90). Korkmaz’a (1992) gore dil bilgisi, cesitli diizeylerdeki
okullarda Tiirkgenin ses, sekil ve climle yapisiile ciimlenin Ogeleri arasindaki anlam
iligkilerini 6greten bir bilgi dali olarak tanimlanmakta; ayn1 zamanda bu bilgileri veren ders ve

kitaplarinin ad1 olarak kullanilmaktadir.

Ergin (1986), Tiirk Dil Bilgisi adli eserinde, dil bilgisi terimini, gramer teriminin genis
anlamu ile esdeger olarak kullanmaktadir. Banguoglu (1986), dil bilgisi ve gramer i¢in ortak bir
tanim sunmaktadir: Tarihi siiregte insanlar, dogru yazma ve okuma amaciyla dillerine
ait kurallar1 belirlemeye ¢alismiglardir. Bu kurallarin olusturdugu bilgi alani, gramer ve dil
bilgisi olarak adlandirilmistir. Gencan (1979), dil bilgisini; dillerin dogusu, gelisimi ve yapisal
ozellikleri gibi cesitli niteliklerini ele alan ve dilin dogru ve diizgiin kullanimi i¢in rehberlik

eden bilgilerin biitlinii olarak tanimlamaktadir.

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda, herhangi bir dil 6gretme
yontemi Onerilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Dil edinimi ile dil 6grenimi arasindaki iligkiyi ele
alan gilincel kuramsal tartismalar baglaminda Onerilen c¢erceve, tarafsiz  bir durus
sergilemektedir. Bu ¢erceve, dil 6grenimiyle ilgili belirli bir yaklasimi 6zel olarak savunmaz ya
da diger yaklasimlar1 dislamaz. Onerilen cercevenin iistlenmesi gereken rol, dil dgrenim ve
Ogretim siireclerine katilan tiim paydaslarin, kendi kuram ve yontemlerini acik ve seffaf bir
sekilde sunmalarini tesvik etmektir (Council of Europe, 2001, s. 18). Ciinkii dil 6gretim
yontemleri diger alanlarda da oldugu gibi pek cok degiskene gore farklilagir (Dilin yapisal

ozellikleri, 6grenme amaci ... gibi).

Larsen-Freeman (2001), dil bilgisi dgretimi alanindaki yaygin yanlis anlayislart su

sekilde ozetlemektedir:
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e Dil bilgisi dogal olarak edinilir; 6gretilmesine gerek yoktur.

Baz1 Ogrenciler, ozellikle geng yastaki go¢menler, formal egitim almadan dil
bilgisi edinebilir. Ancak bu durum, tiim 6grenciler i¢in gegerli degildir ve ana dilinden farkli

kullanim, baz1 6grencilerde olumsuz duygusal etkilere yol acabilir.
¢ Dil bilgisi, anlamsiz yapilar toplulugudur.

Bu yanilgimin temelinde, dil bilgisi teriminin ¢ogunlukla sadece fiil ¢ekimleri ve dil
bilimsel kurallarla iliskilendirilmesi yatmaktadir. Oysaki dil bilgisi ¢ok boyutlu ve anlamli bir

yap1y1 olusturan sistem bilgisidir.
¢ Dil bilgisi, nedensiz kurallardan olusur.

Dil, gizli anlagsma sistemine dayali olarak ortaya c¢ikmis bir yapidir ve
dildeki sesler ile kavramlar arasinda dogrudan bir iliski yoktur. Bu nedenle, seslerin belirli
kavramlart karsilamasi, nedensiz bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Ancak es zamanli dil
bilim agisindan bakildiginda, dil bilgisi kurallarinin aslinda nedensiz olmadig1 anlasilmaktadir.

Bu anlayisa gore nedensiz olan dil gostergeleridir.
¢ Dil bilgisi sikicidir.

Bu yanlis anlayis, dil bilgisinin yalnizca tekrar ve ezberle 6gretilebilecegi diisiincesine
dayanir. Oysaki, Yabanci Dil Olarak Tiirkce derslerinde dil bilgisi konulari, egitsel oyunlar gibi
daha etkili yontemlerle pekistirilebilir.

e Dil bilgisel yapilar, birer birer 6grenilir.

Ogretmenler genellikle bir derste tek bir dil bilgisel yapr iizerinde yogunlasmaktadir.
Ancak Ogrencilerin, yeni bir gramer kuralina gegmeden 6nce, dnceki bilgileri tam olarak

o0grenmeleri beklenemez.
¢ Dil bilgisi yalnizca climle ya da alt climle diizeyinde isler.

Dil bilgisi, cimle diizeyinde ve alt ciimle seviyesinde s6z dizimi Ve sézciik
sirasi kurallarini yonetir; aynt zamanda 6zne ve yiliklem arasindaki uyum gibi kurallar1 da

diizenler.

e Dil bilgisi ve sozciik bilgisi, bilgi alanlaridir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma

dort beceridir.

Dil bilgisi, duragan bir bilgi degil, ayn1 zamanda bir siire¢ olarak ele alinmalidir.
Ogrenciler, dil bilgisi kurallarin1 ezberleseler bile, onlar iletisimsel amaglarla kullanabilmeleri

saglanmalidir. Asil hedef, dil bilgisini bir beceri haline getirmektir.
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Ol¢cme ve Degerlendirme Siireclerinde Farklilastirma ve Zenginlestirmenin

Uygulanmasi

Egitim programlarinin etkili bir bigimde uygulanabilmesi, yalnizca 6gretim siireglerinin
degil, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin da programin temel ilkeleriyle uyumlu olmasini
gerektirmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde yer alan farklilagtirma ve zenginlestirme
yaklasimlari, 6gretim siireclerinin 6grenci merkezli ve esnek bir yapida kurgulanmasinin yani
sira, sinav uygulamalarinda da bu cesitliligin gozetilmesini 6ngdrmektedir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alan smmav uygulamalari, hem akademik basariy1

artirmak hem de kapsayici egitimi desteklemek agisindan 6nem arz etmektedir.
Farklilastirma

Farklilastirilmis  0gretim, Ogrencilerin  6grenme gereksinimlerine yanit vermeyi
amaglayan bireysellestirilmis ve esnek bir yaklasim olarak ¢at1 kavram niteligi tasimaktadir. Bu
anlayis, Ogrencilerin ilgi alanlar, yetenek diizeyleri ve bireysel ihtiyaclari dogrultusunda

yapilandirilarak, kapsayici bir 6grenme ortaminin olusturulmasina katki saglar.
Farklilagtirilmis 6gretim ilkeleri sunlardir:
1. Esneklik
2. Bireysel farkliliklara saygi

3. Degisime agiklik

4. Bireysel ve grup beklentileri dengesi
S. Her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesi
6. Siirekli, gelistirici (bigimlendirici) ve ¢esitli degerlendirme yontemleri

Farklilagtirilmis 6gretimin temel ilkeleri, bu yaklasimin dayandigi yapiyr aciklamada
onemli bir kaynak islevi goérmektedir. Bu ilkeler arasinda esneklik, farklilastirmanin en
belirleyici 6zelligi olarak ©ne ¢ikar. Ogretim siirecinde yer, zaman, materyal, Ogrenci
gruplamasi ve Ogretim yontemleri agisindan uyarlanabilir ve esnek stratejiler kullanilmasi
gereklidir. Sinif ortaminda tek bir 6gretim yolunun siirekli olarak izlenmesi yerine, degisken ve
Ogrenciye gore sekillenen yollar tercih edilmelidir. Etkili bir farklilastirma siirecinde
ozellikle esnek gruplama teknikleri 6n plana ¢ikar; bu teknikler sayesinde dgrencilerin bireysel
becerileri, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlari, 6grenme tercihleri ve verilen gorevlerin

niteligi dikkate alinarak ¢esitli grup yapilar1 olusturulabilir.

Farklilagtirilmis Ogretim, 6grenmenin Onceki bilgiler iizerine insa edildigi ve her

ogrencinin 6grenme siirecinde ayn1 hiz ve diizeyde ilerlemedigi gercegini temel alir. Bu
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baglamda 6gretmenin gorevi, 6grencilerin bireysel ilerlemelerini destekleyici bir sorumluluk
paylasimini tesvik etmektir. Ogrencilerin gorevlerini yerine getirirken karar alma ve uygulama
siireglerine aktif katilimi, dgrenme siirecinin merkezinde yer alir. Ogrenciler kendi 6zgiin
O0grenme yollarini takip ederken, ayn1 zamanda bir 6grenme toplulugunun parcasi olduklarinin

da bilincindedirler.

Farklilagtirmanin amaci, her 6grenciye 6zel planlar olusturmak degil; birey odakli,
esnek ve kapsayict bir 6gretim ortami saglamaktir. Bu yaklasim kapsaminda uygulanacak
ogretim etkinlikleri, bireysel diizeyde, kiigiik gruplarla ya da tiim sinifla gergeklestirilebilir.
Ogrencilerin 6grenme profilleri ve ilgi alanlari, onlara sunulacak égrenme deneyimlerinin
tasarlanmasinda belirleyici rol oynar. Farklilastirma silirecinde yapilacak zenginlestirme ve
destekleme ¢aligmalari, &grencilerin bireysel ozellikleri (6grenme hizi, 6grenme tarzi,
yetenekleri vb.) ve ihtiyaglar1 dogrultusunda planlanir. Bu siirece eslik eden 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 ise siirekli ve tanilamaya dayali bir anlayisla yiiriitiiliir (MEB,

2024).
Zenginlestirme

Zenginlestirme, belirli alanlarda akranlarindan daha ileri diizeyde performans gosteren
Ogrenciler i¢in gelistirilen bir d6gretim stratejisidir. Bu strateji, mevcut 6gretim programinin
siirlarini agarak genigletilmis ve derinlemesine 6grenme olanaklar1 sunmayi; 6grencilerin bilgi
ve becerilerini en iist diizeyde gelistirmeyi amaglar. Bu dogrultuda 6grencilerin, daha karmagik
diisiinme stireclerini kesfetmeleri ve ileri diizey kavramlari anlamlandirmalar tesvik edilir.
Zenginlestirme kapsaminda kullanilan 6grenme ortamlar1 ve uygulamalar, 6grencilerin ilgisini
cekmeyi, bilgilerin kalic1 héale gelmesini saglamay:1 ve birden fazla duyusal kanali harekete
gecirmeyi hedefleyecek sekilde tasarlanir. Bu siireg, gorsel materyaller ve ¢esitli etkinliklerle
desteklenir; 6grencilerin olumlu 6grenme tutumlar: gelistirmelerine katki sunar. Ayrica bireysel
ya da grup calismasini kolaylastiracak yontem ve tekniklerle zenginlestirilir ve 6grenme

deneyimleri, giinliik yasam baglamuyla iliskilendirilerek yapilandirilir.

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli igerisinde yer alan zenginlestirilmis Ogrenme
tasarimlari, O6grencilerin hem igerigi kesfetmelerine hem de 6grenme ciktilarinin goriiniir
kilinmasina imkan taniyan farklilagtirilmis uygulamalari icermektedir. Bu boyutun temel
amaci; Ogretim programinin bilgi, beceri, deger ve egilim gibi ana unsurlarin1 kazanmis
Ogrencilerin, icerik, silire¢ ve iirlin boyutlarinda daha ileri seviyelere tasinmasidir. Bu kapsamda,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, ilgi alanlari, yetenekleri ve 6grenme profilleri dikkate
alinarak, program bilesenlerine ek olarak igerigin derinlestirilmesi ve karmasiklastiriimasi
saglanir. Siireg, farkli diisiinme bi¢imlerini destekleyen ¢esitli yontemlerle zenginlestirilir ve
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Ogrencilerin aktif katilim gosterecegi 6grenme ortamlar1 olusturulur. Nihai hedef, 6grencilerin
bireysel Ozellikleri dogrultusunda bir {iriin ortaya koyabilecekleri 6grenme yasantilar
sunmaktir. Bu amaglara uygun olarak, asagida yer alan tablo aracilifiyla zenginlestirme

igeriklerinin planlanmasi ve uygulanmasi miimkiindiir (MEB, 2024).
Farklilastirimis Ogretimde Ol¢me ve Degerlendirme Siirecleri

Farklilastirilmig  Ogretim  anlayisinda siirekli  degerlendirme temel bir unsurdur.
Ogrenciler, 6gretim oncesinde, siirecin devaminda ve sonrasinda cesitli degerlendirme
teknikleriyle izlenir. Bu sayede, 6grencilerin mevcut 6grenme diizeyleri belirlenir, 6§renme
siirecine iliskin geri bildirimler saglanir ve eksikliklerin giderilmesine yonelik caligmalar

planlanir.

Ders baglamadan 6nce gerceklestirilen 6n degerlendirme, 6grencilerin islenecek konu
veya Unite hakkinda sahip olduklari 6n bilgileri, 6grenme beklentilerini ve tercih ettikleri
ogrenme yollarini ortaya koyar. Bu degerlendirme genellikle informal niteliktedir ve karelere

bdlme, yanitlayicilar, duvar yazisi, anket gibi tekniklerle uygulanir.

Ogretim siirecinde yapilan bigimlendirici degerlendirmeler ise dgrencilerin konuyu ne
Olciide kavradigini, olas1 yanlis 6grenmeleri ve eksiklikleri tespit ederek aninda geri bildirim
verilmesini saglar. Bu siiregte bas parmak, yumruk, gercekle yiizles, zirveye ulagmak, hizolger

okuma gibi informal teknikler tercih edilir.

Dersin sonunda ise Ogrenme siirecini degerlendirmeye yonelik siire¢ sonrasi
degerlendirmeler uygulanir. Sarmal, konusma temasi, konusma g¢emberleri, simit, doniis
yansima, kagidi gonder, resmini ¢iz, daha fazla fikir ve genel final degerlendirmesi gibi

teknikler bu kapsamdadir.

Bunlarm yani sira, 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya koymalarini tesvik eden otantik
degerlendirme gorevleri de farklilastirilmis 6gretimin 6nemli bir pargasidir. Proje caligsmalari
ve portfolyolar, 6grencilerin gergek yagam problemlerini ¢6zmelerine imkan taniyan ve otantik
o0grenmeye katki saglayan etkinlikler arasinda yer alir (Gregory & Chapman, akt. Sozer, 2020,
S. 67-92).

Tlgili Aragtirmalar
Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Alan yazini1 incelendiginde yurt disinda, miilteci 6grenciler ve kapsayici egitim ile ilgili
bazi ¢alismalarin yapildigi goriilmiistiir. Green (1998) yiiriittiigii ¢alismada, i¢inde yasadiklari

toplumun dilini yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, standart testlerde daha diisiik akademik
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sonuglar elde ettiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Ishida vd. (2016), miilteci ve gogmen
ogrencilerin egitim siireglerinde karsilagtiklar1 sorunlara yonelik yaptiklar1 calismada, bu
Ogrencilerin en ¢ok akademik alanda giicliik yasadiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Martin-Pastor
vd. (2013), miilteci 6grencilerin karsilastiklar1 akademik zorluklarin kiiltiirel farkliliklardan ve
O0gretmen yaklasimlarindan kaynaklanabilecegini ortaya koymustur. Bacakova (2011) ise;
siginmact 0grencilerin egitiminde sinifin fiziksel yapisi, yerlesim diizeni ve dgrencilerin sinif
icindeki oturma konumlarinin, 6grencilerin psikososyal durumlarini dogrudan etkiledigini ifade

etmektedir.

Oikonomidoy (2010), kiiresel 6lgekte miilteci 6grencilerin egitiminde karsilasilan temel
sorunlardan birinin dil problemi oldugunu belirtmektedir. Yohani’ye (2010) gore, dil sorunu
yasayan ¢ocuklar, okul ortaminda diger 6grencilerden uzak durmakta, iletisim kuramamalari

nedeniyle ice kapanik bir tutum sergilemekte ya da saldirgan davraniglar gosterebilmektedirler.

Yapilan bazi ¢alismalarda miilteci 6grencilerin yasadigi olumsuzluklara ¢6ziim 6nerileri
sunulmustur. Fisher vd. (2000) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, miilteci 6grencilere
yonelik on yargilarin ve olumsuz tutumlarin Oniine gegilebilmesi ve Ogrencilerin uyum
stireglerinin hizlandirilabilmesi i¢in 6gretmenlerin kiiltiirel anlayis1 destekleyen ve etkilesimi
artiran etkinlikler diizenlemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Wagner (2013), miilteci
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin kisisel ilgisi ve motivasyonunun, 6grencilere bilgi, destek ve
rehberlik saglama siireclerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Kamalova ve Zakirova (2016),
gocmen Ogrencilere yonelik 6zel programlarin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Mohamed ve Miles (2017), okuldaki arkadaslarindan yardim géren miilteci 6grencilerin sosyal
ayrimcilik ve yalmzlik hissinden kurtulduklarimi ve aidiyet duygularimin gelistigini

belirtmislerdir.

Gui'nin (2019) gerceklestirdigi arastirmada, Ogretmenlerin miilteci ve sigimmaci
ogrencileri genel egitim smiflarina yerlestirme siireglerine iliskin yeterli bilgiye sahip
olmadiklari; bu 6grencilere yonelik egitim vermede gerekli mesleki yeterliklerinin bulunmadigi
ve ¢ogunun miilteci 6grencilerle ¢alismaya yonelik mesleki gelisim egitimlerinden yoksun

oldugu ortaya konmustur.
Yurt I¢inde Yapilan Calismalar

Yurt i¢inde yapilan ¢alismalarda da ¢cogunlukla miilteci 6grencilerin yasadigi sorunlara
ve bu sorunlarin sebeplerine deginilmistir. Eres (2016), Suriyeli ¢ocuklarin egitim siirecinde
yasadig1 sorunlarin temelinde, mevcut egitim miifredatinin bu 6grencilere uygun olmamasinin
ve Tirkce bilmemelerinin akademik basarisizliga yol actifini belirtmistir. Yiice (2018)

tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Ogretmen ve yonetici gorlislerine gore, Suriyeli
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Ogrencilerin okula uyum siire¢lerinde karsilastiklari sorunlarin; dil farkliliklari, akran iliskileri,
Ogretmen ve yonetici tutumlari, davranigsal problemler, saldirganlik egilimleri, kiiltiirel
farkliliklar, diglanma, ekonomik yetersizlikler, sosyal etkinliklere katilamama, travmatik
deneyimler ve psikososyal destek eksikligi gibi ¢ok boyutlu nedenlerden kaynaklandig:
belirtilmistir. Saritag vd. (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmada ise 6gretmenlerin 6grencilerle
iletisim kurmakta glicliik ¢ektikleri, sinif ici disiplin sorunlar1 yasandigi, 6grencilerin 6dev ve

sorumluluklarini yerine getirmedikleri ve akademik bagarilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Alan yazininda incelenen aragtirmalarin bir kisminda, kapsayici egitim siirecinde gorev
alan 6gretmenlerin karsilastigi baslica problemlere ve miilteci 6grencilerin egitimine yonelik
goriiglerine yer verilmistir. Kardes ve Akman’in (2018) aragtirmasinda, 6gretmenlerin miilteci
ogrenciler i¢in uygulanan mevcut MEB miifredatini yetersiz bulduklari ve bu durumun, miilteci
cocuklara yonelik yeni bir egitim programinin gelistirilmesini gerekli kildigi sonucuna
ulagilmistir. Kazu ve Deniz’in (2019) arastirmasina gore, 0gretmenler miilteci dgrencilerle
iletisim konusunda ciddi bir sorun yasamamaktadir; ancak, bu 6grencilerin egitim ortamina
entegrasyonlarinda yetersizliklerin bulundugu ifade edilmistir. Unal ve Aladag’m (2020)
calismasinda, kapsayici egitim siirecinde Ogretmenlerin karsilastigi baslica problemin, dil
sorunu oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularina gore, Tiirkgenin ikinci dil olarak
Ogretiminde Ogrenciler bliylik zorluklar yasamaktadir; 6gretmenler ise hem materyal
yetersizligi hem de yetersiz hizmet i¢i egitim faaliyetlerinden dolay: siireci etkili sekilde
yonetememektedir. Ayrica, dil yetersizliginin iletisim problemlerine yol actigi, bu nedenle
ogrencilerin ige kapanik ve sessiz kaldiklari, kendilerini ifade edemediklerinde ise
hirginlagabildikleri belirtilmistir. Kirilmaz ve Ontas’in (2020) arastirma bulgularma gére,
siginmact Ogrencilerin smif icinde genellikle tek baglarina ve smifin arka siralarinda
oturtulmalarinin 6gretmenler tarafindan tercih edilmedigi, aksine sinif diizeni olusturulurken
bu 6grencilerin ihtiyaglarinin gozetildigi ifade edilmistir. Gozlem notlar1 da, bu uygulamanin
Ogrencilerin uyum siireglerini  kolaylastirdigi ve Tiirkce gelisimlerini destekledigini

dogrulamaktadir.

Simsir ve Dilmag¢ (2018), miilteci O6grencilerin bulundugu sinif ortamlarinda
ogretmenlerin yalnizca dil ve iletisim alanlarinda degil, ayn1 zamanda sosyal ve akademik
boyutlarda da cesitli sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Er ve Bayirdir’'m (2015)
arastirmasinda, miilteci 6grencilere yonelik egitimde hedeflenen standartlara ulagilabilmesinde
hizmet i¢i egitimlerin niteligi ve 6gretmenlerin mesleki gelisim diizeylerinin belirleyici bir rol
oynadigi vurgulanmistir. Erdem’in (2017) arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin miilteci

ogrencilere yonelik kullandiklar1 egitim materyalleri yetersiz kalmaktadir. Ozellikle ders
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kitaplarinin ¢ogunlukla Tiirk 0Ogrencilere yonelik hazirlanmasi, miilteci 6grencilerin

ihtiyaclarini kargilamada eksikliklere neden olmaktadir.

Eker vd. (2023) tarafindan yapilan aragtirmada, dil ve iletisim sorunlarinin yalnizca 6zel
gereksinimli degil, normal gelisim gosteren Suriyeli c¢ocuklarin egitiminde de temel
zorluklardan biri oldugu vurgulanmis; bu baglamda, PIKTES gibi projeler araciligiyla bu
ogrencilerin  Tirkce dil becerilerinin desteklenmeye calisildigi ifade edilmistir.
Acartiirk-Olgay ve Cevik-Kansu’nun (2024) c¢alismasinda ise demokratik sinif ortami,
sosyallesme, etkin katilim, aile destegi, aidiyet duygusu, farkliliklara hosgorii gibi olumlu
kazanimlarin saglandig1 ve bu durumun 6grencilerin hem akademik basarilarini artirdigi hem
de akran destegiyle daha etkin iletisim kurmalarint miimkiin kildig1 belirlenmistir. Bununla
birlikte, 6gretim silirecinin uzun zaman almasi, planlamada zorluk, motivasyon eksikligi,

davranis problemleri ve devamsizlik gibi olumsuzluklarin da yasandigi vurgulanmistir.

Sart vd. (2024) tarafindan yapilan arastirmada ise 0zel gereksinimli siginmaci
Ogrencilere yonelik egitimde basar1 saglanabilmesi i¢in tiim katilimcilarin 6ncelikli olarak
Tiirk¢e dil 6gretiminin gerekliligini vurguladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin
derse katilmini saglamak, ailelerle etkili iletisim kurmak, kiiltiirel farkliliklar1 agsmak ve

o0grenmeyi gerceklestirebilmek i¢in Tiirkce 6gretiminin 6n kosul olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Kapsayici egitim siirecinde yer alan dezavantajli gruplarla calisan 6gretmenlerin
karsilagtiklar1 temel sorunlarin basinda ise dil yetersizligi gelmektedir. Aykiri’’nin (2017)
caligmasinda, Suriyeli 6grencilere ders veren 6gretmenlerin hizmet i¢i ya da hizmet 6ncesi 6zel
bir egitim almadiklari; ancak bu tarz egitimlere yonelik istekli olduklari belirlenmistir.
Ogrencilerin Tiirkce dgrenmeye yeterince istekli olmamalar1 ve kendi aralarinda siklikla
Arapga konusmalari, Ogretmen-ogrenci arasindaki iletisimi olumsuz yonde etkilemekte,

ogretmenlerin 6grencileri anlamasini zorlagtirmaktadir.

Kirllmaz’in (2019) arastirmasinda ise, O0gretmenin derse dikkat cekici bir girisle
baslamasinin, diiz anlatim gibi tekdiize yontemlerden kag¢inmasinin, akilli tahta ve gorsel
materyaller kullaniminin, Suriyeli 6grencilerin derse ilgisini artirdig1 ortaya konmustur. Benzer
sekilde, Karaaga¢ ve Giiveng’in (2019) bulgularina gore 6gretmenler; dil bariyerini agsmak ve
ogrencilerin O0grenmesini kolaylastirmak amaciyla goérsel materyaller, gercek nesneler,
modeller ve grupla 6grenme tekniklerini siklikla kullanmaktadir. Bu yontemlerin, Suriyeli

miilteci 6grencilerin 6grenme siireclerine olumlu katkilar sagladig: ifade edilmistir.
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Kapsayici Egitimi Saglamaya Yonelik Iyi Uygulama Ornekleri

Pervin Oya Taneri’nin (2022, s. 180-192) ¢alismasinda yer alan, yabanci ve miiltecilerin
topluma entegrasyonuna yonelik bibliyoterapi ve yaratict drama uygulamalarina dair 6rnekler
incelenmistir. Bu aragtirmada Ortadogu iilkelerinde yasanan c¢atismalar sonucunda en fazla
yabanci gogmene ev sahipligi yapan iilkelerden biri olan Tiirkiye’de, 6zellikle Suriyeliler basta
olmak {izere tiim yabanci go¢menlerin toplumsal kabul siireglerinde karsilasilan zorluklarin
tanimlanmasina odaklanilmistir. Calismada, go¢gmen bireylerin ve aile iiyelerinin ev sahibi
toplumun bireyleriyle baris¢il ve biitiinlesmis bir yasam siirdiirebilmeleri ig¢in gelistirilen

kapsayici yaratici drama uygulamalari ele alinmaktadir (EK-4).
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Aragtirmada, nitel arastirma yontemi uygulanmistir. Nitel arastirma; gozlem, miilakat
ve belge analizi gibi nitel veri toplama tekniklerini igeren, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
0zgiin ve kapsamli bir bicimde ele alindig1 bir yaklasimi ifade etmektedir (Yildirnm & Simsek,
2021). Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim, bireylerin belirli bir olguyu
deneyimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan anlamlara odaklanmaktadir (Tekindal, 2021).
Olgubilim caligmalarinda amag, farkinda olunan ancak tam anlamiyla derinlemesine bilgi
sahibi olunmayan olgulara dair bireylerin deneyimlerinin betimlenmesidir. Nihai hedef,
bireylerin deneyimlerinin 6ziline ulasmak i¢in derinlemesine bir anlayis gelistirmektir (Yildirim
& Simsek, 2021). Olgubilim, bireylerin deneyimlerini ve yasamlarmi nasil
anlamlandirdiklarini incelemek; yasananlar ile bireylerin bunlar algilama bigimleri arasindaki
iligkileri ortaya koymak; belirli bir olgunun 6ziinii nasil deneyimlediklerini kesfetmek ve
bireyler arasindaki ortak unsurlari belirlemek isteyen arastirmacilar i¢in en uygun nitel
aragtirma desenidir (Swanborn, 2010). Arastirmada kapsayici egitim dahilindeki miilteci
ogrencilere egitim veren Tiirk¢e 0gretmenlerinin giincel siav degisiklikleri sonrasinda bu
smavlarin yabanci 6grenciler lizerindeki etkilerine yonelik goriisleri ayritili bir sekilde ele
alindig1 i¢in olgu bilim deseni kullanilmigtir. Calismada veriler, gozlem ve goriisme yoluyla

toplanmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilar, Istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde bir devlet okulunda
gorev yapan on Tiirkce 6gretmenidir. Calismada kisiler, belirli bir dl¢iite dayali se¢ilecegi i¢in
amagh Ornekleme yontemlerinden Olgiit Orneklemesi tercih edilmistir. Okulun miilteci
niifusunun yogun oldugu bir bolgede olmasina dikkat edilmistir. Bu okulda gorev yapan ve
sinifinda miilteci 6grenci bulunan Tiirk¢e 6gretmenleri arasindan, en az bir yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahip, en az bir donem boyunca miilteci bir 6grenciye egitim verme deneyimi olan
ve goriisme yapmayi kabul eden on dgretmen, calisma grubunu olusturmustur. Ogretmenlerin

hepsi goriisme yapmay1 kabul etmistir ancak 10 6gretmenden 9’u yeterince vakitleri olmadigi
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gerekgesiyle gozlem yapmayi kabul etmemis, sadece yar1 yapilandirilmis formlar1 doldurmay1
kabul etmistir. O2 kodlu dgretmen gézleme izin vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
8’1 kadin, 2’si erkektir. Veri toplanan 10 6gretmenden 9’u, 1-5 yil arasi, 1 6gretmen ise 5-15
yil aras1 mesleki deneyime sahiptir. Calisma grubundaki 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo

2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Sira  Katihmer  Cinsiyet Mezun Egitim Deneyim  Miilteci  Miilteci Devamh Miilteci
Kod Oldugu Durumu Ogrenci Ogrenci Miilteci  Ogrencilerin
Universite Durumu  Sayis1  Ogrenci Egitimine
Sayisi Yonelik
Egitim
Alma
Durumu
1 Ogretmen  Erkek Kirklareli Lisans 8.Y1l Var 46 30 Hayir
1 (01 Universitesi
2 Ogretmen  Kadin Atatiirk Lisans 4.Y1l Var 29 22 Hayir
2 (02) Universitesi
3 Ogretmen Kadin Marmara Lisans 3. Y1l Var 30 15 Hayir
3 (03) Universitesi
4 Ogretmen Kadin Erciyes Lisans 3.Y1l Var 16 13 Hayir
4 (04) Universitesi
5 Ogretmen  Kadin Siitcii Imam ~ Lisans 3.1l Var 15 15 Evet
5 (03) Universitesi
6 Ogretmen Kadin Istanbul Lisansiistii  1.Y1l Var 54 32 Hayir
6 (06) Universitesi
7 Ogretmen  Kadin Sabahattin Lisans 1.Y1l Var 36 25 Hayir
7 (07) Zaim
Universitesi
8 Ogretmen  Erkek Onsekiz Lisans 5.1l Var 45 29 Evet
8 (08) Mart
Universitesi
9 Ogretmen  Kadin Kailtiir Lisans 1.Y1l Var 25 22 Hayir
9 (09) Universitesi
10  Ogretmen Kadin Dokuz Lisans 3.1l Var 31 20 Hayir
10 (O10) Eyliil
Universitesi

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin temel verileri, yar1 yapilandirilmis bir goériisme formu kullanilarak elde
edilmistir. Yapilan arastirmada, katilimcilarin goriislerini  belirlemek amaciyla yar
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Bu goriisme cesidinde arastirmaci, soracagi
sorular1 6nceden form seklinde hazirlar. Fakat goriisme sirasinda kimi zaman konunun gidisati
dogrultusunda esneklik olabilir. Arastirmact daha 6nce olusturdugu plandan ve arastirma
konusundan uzaklagmadan konuyu zenginlestirmek ve ayrintili bilgi almak icin sorularda
degisiklik yapabilir veya ek sorular sorabilir (Yildirim & Simsek, 2021). Yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi, hem belirli diizeyde standart saglamasi hem de aragtirmacinin esnek olmasi
sebebiyle egitim alanindaki arastirmalara daha elverisli bir teknik olarak diisiiniilmektedir
(Tiirniikli, 2000). Bu dogrultuda agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme

formu arastirmaci tarafindan hazirlanmastir.
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Arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
kapsayict egitim kapsaminda sinifinda miilteci 6grencisi bulunan Tiirkge Ogretmenlerinin
goriiglerini  derinlemesine anlamayr hedeflemektedir. Formda yer alan sorular, hem
ogretmenlerin kisisel ve mesleki profillerini belirlemeye yonelik demografik bilgileri hem de

uygulamada karsilastiklar1 durumlar1 ortaya koyacak icerikte yapilandirilmistir.

Gorlisme formu iki ana bolimden olusmaktadir. Birinci boliim, katilimcinin ad-soyad,
cinsiyet, mezun oldugu iiniversite, egitim durumu ve mesleki kidem gibi tanitici bilgileri
icermektedir. Ikinci béliimde ise dgretmenlerin siiflarinda bulunan miilteci dgrenci sayisi, bu
ogrencilerin devamlilik durumlari, uyruk bilgileri ve miilteci 6grencilerin egitimine yonelik
alman hizmet i¢i egitimlere dair sorular yer almaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin dinleme ve
konusma sinavlarina iligkin uygulamalart ile bu sinavlara yonelik hazirlik siireclerine dair

uygulamalarini belirlemeye yonelik sorulara da yer verilmistir.
Goriisme formunda yer alan sorular asagidaki temalar ¢ercevesinde olusturulmustur:
o Konusma ve dinleme sinavlarina yonelik uygulamalar
e Sinav siireclerinde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri
o Tiirkce 6gretiminde kapsayici egitimin uygulanabilirligi

Hazirlanan sorular, arastirmanin amacina uygun bi¢imde hem betimleyici hem de
aciklayici nitelikte olup, katilimcilarin kendi deneyim ve gozlemlerini aktarmalarina olanak
tanimaktadir. Boylece arastirmaci, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e derslerindeki performanslarina

iliskin 6gretmen bakis agilarini ¢ok boyutlu olarak degerlendirme firsati bulmustur.

Veri toplamaya baglamadan once arastirmanin yapilacagi okullarin idarecileri ile
goriisiilmiis, ardindan okulda arastirma yapilmasma iliskin Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden
uygulama izni alimmistir. Uygulamaya baslamadan once goniillii katilimcilardan randevu
alinmig; goriismenin giini, saati ve yeri belirlenmistir. Goriisme baslamadan 6nce katilimcilara
gorisme ile ilgili bilgi verilmis ve kisisel bilgilerinin tgiincii Kisilerle paylasiimayacagi
bildirilmistir. Gorigmeler bireysel ve yiiz yiize yapilmistir. Gériisme esnasinda veri kaybi

olmamasi igin arastirmaci notlar almistir. Goriismeler ortalama 25-30 dakika stirmiistiir.

Bu arastirma kapsaminda, goriigme verilerini desteklemek ve uygulamalarin siif ici
yansimalarin1 dogrudan gozlemleyebilmek amaciyla bir 6gretmenin dersine katilim saglanmis
ve egitim-0gretim siirecine dahil olunmadan en arka sirada oturularak yapilandirilmis gézlem
formu araciligiyla veri toplanmustir. Sinifinda miilteci 6grencisi bulunan O2 kodlu 6gretmen ile
yapilan goriismeyi desteklemek ve arastirmacinin siirece daha derinlemesine hakim olmasin

saglamak amaciyla simif gozlemi gerceklestirilmistir. Gozlemler, arastirmaci tarafindan
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dogrudan yiiriitilmiistiir. Miilteci 6grencisi bulunan 10 Ogretmenle yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen verilerin sinif ortaminda uygulamali olarak incelenmesi amaciyla,

yalmzca gdzlem yapilmasina izin veren O2 kodlu 6gretmenin dersine katilim saglanmistr.

Gergeklestirilen gozlem, 6gretmenin ders isledigi sinifta alinan notlardan olugmakta
olup; 6grenme ortami, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme olmak iizere ii¢ ana boyutta
yapilandirilmistir. Bu uygulamanin temel amaci, gozleme dayali saha notlar1 ile 6gretmen
goriismelerinden elde edilen verilerin birbiriyle Ortiismesini saglamak ve bu iki veri setinin

birbirini tamamlayici nitelikte olmasina katkida bulunmaktir.

Arastirmaci tarafindan tutulan saha notlari, hem Tiirk¢e 6§retmenlerinin dezavantajli
ogrencilere yonelik tutumlari ve iliskilerini hem de sinif yapisi, diizeni ve etkilesimlerine iligkin
onemli ipuglar1 sunmakta; boylece arastirma i¢in nitelikli bir veri kaynagi olusturmaktadir.

Arastirmacinin gozlem yaptigi siniflara ait bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gozlem Yapilan Siniflara Ait Bilgiler

Miilteci Ogrenci  Miilteci Ogrenci

Siniflar Siire Sayis1 (Simf Sayis1 (Simifta Uygulama Tiirii
Geneli) bulunan)
Uygularg/ae&nlﬁ 1: 35 +35° 7 4 Konugma Sinavi
Uygularng&mfl b 35° +35° 10 6 Konusma Sinavi
Uygularg/aFSlnlfl 3: 35 12 4 Konugma Sinavi
Uygulama Simifi 4: 35 7 4 Dinleme Sinawvi
6/G
Siire¢/Uygulama

Arastirma siireci asagida siralanmistir:

1. Calismanin yiiriitiilecegi grubun belirlenmesi,

2. Veri elde etme araglarinin belirlenmesi ve gerekli izinlerin alinmasi,
3. Formlarin hazirlanmasi,

4. Uygulamanin yapilmasi,

5. Adlandirma, kodlama ve ayiklama siireci,

6. Tema (kategori) gelistirme safthasi,

7. Gegerlilik ve giivenilirlik saglama siireci,

8. Raporlastirma siireci.

77



Verilerin Analizi

Bu aragtirmada toplanan nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formlart ile elde
edilip nitel analiz teknikleriyle ¢oziimlenmistir. Nitel ¢alismalarda analiz siireci, gok miktardaki
ham verinin azaltilarak Oziinlin anlagilmasi1 ve arastirilan olguyla ilgili mantiksal sonug
cikarilmasi esasina dayanir (Patton, 1980/2014). Bu arastirmalarda yaygin olarak betimsel
analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilmaktadir. Yapilan ¢aligmada, yar1 yapilandirilmis
Ogrenci gorlisme formundan elde edilen verilere icerik analizi uygulanmustir. Nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan igerik analizi, belirli kurallara dayanarak metindeKi
kelimeleri daha kiigiik igerik kategorileriyle 6zetlemeyi amaglayan bir yontemdir (Biiyiikoztlirk
vd., 2015). Igerik analizi, insan davraniglari ve bu davranislarin altinda yatan yapiy1 daha
derinlemesine anlamaya yonelik kullanilan bir tekniktir. Bu yontemde ozellikle kodlar,
kategoriler ve temalar temel unsurlar olarak one c¢ikar. Metin igerisindeki belirli sézciik ve
ifadeler dikkate alinarak yapilan kodlamalar araciligiyla igerikle ilgili kategoriler olusturulur ve
Ozetlenir. Bu siire¢ sonucunda elde edilen anlamlar arasinda iligkiler kurulmakta ve bu iligkiler

dogrultusunda mesajlara dair ¢ikarimlarda bulunulmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

Arastirmada, goriisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen veriler Oncelikle yaziya
dokiilmiis ve okunarak belirli bir ¢erceve i¢inde kodlama yapilmistir. Kodlar bir araya getirilip
diizenlenmis ve aralarindaki iligkiler dogrultusunda ortak temalara ayrilmistir. Belirlenen
kodlara iliskin bireysel gelisim alanlar1 belirlenmis, bdylece arastirma kapsaminda miilteci
ogrencilerin yasadiklar1 giigliikler ve ihtiya¢ duyduklar1 destek alanlari daha sistematik bir
sekilde analiz edilmistir. Kodlama siireci ve ortaya ¢ikan temalarin sunumunda ise tablolardan
faydalanilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmas siireci, bes asamada

gergeklestirilmistir:
1. Adlandirma, kodlama ve ayiklama asamasi,
2. Tema (kategori) gelistirme asamasi,
3. Bireysel gelisim alanlarini belirleme agamasi,
4. Gegerlik ve giivenilirlik saglama asamast,
5. Raporlastirma asamasi.

Goriisme yapilan her bir Tiirkge 6gretmeni, O1, O2... seklinde kodlanmis ve goriisme
formlarindan dogrudan alinti yapilirken bu kodlamalardan yararlanilmistir. Bu sekilde

diizenlenen bulgular, okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmustur.
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Arastirmaci Rolii

Bu aragtirmada arastirmaci, veri toplama siirecinin tiim asamalarinda etkin bir rol
tistlenmistir. Arastirmanin hem planlama hem de uygulama safhalarinda aktif gorev alan
arastirmaci, yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla 6gretmenlerle bire bir goriismeler
gerceklestirmistir. Bu goriismeler araciligiyla ogretmenlerin kapsayict egitime yonelik
diistinceleri, miilteci 6grencilere iliskin deneyimleri ve sinif i¢i uygulamalar1 derinlemesine

incelenmistir.

Bunun yani sira arastirmaci, kapsayici egitim baglaminda miilteci 6grencilerin Tiirkge
dinleme ve konugma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik gézlemler gerceklestirmistir. Bu
kapsamda, 6gretmenlerin uyguladigi dinleme ve konusma siavlarina katilarak gézlem formlari
ile veri toplamistir. Gozlem siirecinde arastirmaci, tarafsiz ve miidahale etmeyen bir gozlemci
olarak simif ortamina katilim saglamis; dogal simif atmosferinin bozulmamasina 6zen

gostermistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma stireci, gegerligi saglamak amaciyla ayrintilt olarak agiklanip 6zetlenmis
olup, bu siire¢ Yildirim ve Simsek (2021) tarafindan belirtilen gegerlik 6lciitlerine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Ayrica, siire¢ boyunca yapilan islemler ayrintili sekilde ele alinmis ve
dogrudan alintilara yer verilmistir. Tiim veri toplama siirecleri boyunca etik ilkelere bagl
kalinmais, katilimcilarin goniilliiliik esasina dayali olarak ¢alismaya dahil olmalar1 saglanmis ve

gizlilik ilkesi titizlikle gézetilmistir.

Arastirma, Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Baskanligi Egitim
Bilimleri Birim Etik Kurulu tarafindan 28.03.2025 tarihinde 03/26 sayil1 karar numarasiyla etik
kurul onayma alinmistir. Arastirma siirecinin planlanmasindan uygulanmasina, verilerin
toplanmasindan analizine kadar tiim asamalarda, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara tam uyum saglanmistir. YOnergenin
ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligr altindaki
herhangi bir eylem bu siirecte gerceklestirilmemistir. Bu aragtirma yazim stirecinde, bilimsel
etik, alintt kurallar1 ve arastirma etigine tamamen uyulmus ve toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Ayrica, bu ¢aligma, baska bir akademik yayin ortamina

degerlendirme i¢in gonderilmemistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu bélimde sinifinda miilteci 6grenci bulunan 10 Tiirkge Ggretmeninin kapsayici
egitime yonelik goriislerine, beceri temelli Tiirkge sinavlarina yonelik uyguladiklar pratiklere
ve yapilan gozleme ait bulgulara yer verilmistir. Goriisme ve gozlemden elde edilen verilerden
hareketle ulasilan kategoriler ve temalar, arastirma sorular1 dikkate alinarak agiklanmustir.
Gozlem Bulgular:

Gozlem Yapilan Sinifin Fiziksel Ortami ve Hazirlik

Ogretmen, smif diizenini konusma smavina uygun hale getirmemistir. Sinif, kalabalik
olmasi nedeniyle normal sira diizeninde kalmistir. Ancak 6grenciler, sinav kurallar1 hakkinda

bilgilendirilmistir. Sinav sirasinda dikkat dagitici fiziksel unsurlar bulunmamaktadir.

Ogretmenin Sinav Uygulamasi

Okul genelinde Tiirk¢e ziimresinin ortak karar1 dogrultusunda, “Her 6gretmen konusma
smavi konularmi kendisi belirleyecek; ancak tiim o6gretmenler ortak bir konusma sinavi
degerlendirme dlgegi kullanacaktir.” karar1 alinmistir. Bu karar cercevesinde dgretmen (02),
smav konularni birkag hafta dncesinden 6grencilere bildirmis ve segtikleri konuya yonelik

hazirlik yapmalari istenmistir. Belirlenen konusma konular1 sunlardir:
o Herhangi bir yemegin tarifini anlatiniz.
e Okudugunuz herhangi bir kitab1 6zetleyiniz.
e Bir iinlii olsaniz kim olurdunuz? Neden?
o Size gore en dnemli meslek nedir? Neden?
e Anne-baba olmak mi1 daha zor, ¢ocuk olmak mi?

o “Insan yedisinde neyse yetmisinde de odur.” atasozii hakkinda diisiincelerinizi

anlatiniz.

Smav oOncesinde, yoklamay: aldiktan sonra 6gretmen sinav kurallarmi hatirlatmais,
konusma siiresinin 1-2 dakika arasinda olmasi gerektigini vurgulamis ve degerlendirme

Olcegini Ogrencilere aciklamistir. Ardindan simif sessizlestirilmis ve ogrenciler, simif
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listesindeki siraya gore tahtaya davet edilmistir. Siras1 geldigi halde kendini hazir hissetmeyen
Ogrencilere zaman taninmig, bu Ogrencilerin kendilerini hazir hissettiklerinde sinava
katilabilecekleri belirtilmistir. Sinav siiresince 0gretmen, konusmaci 6grencilere moral verici
sozler soylemis; dinleyici 6grencilere ise konusmacilarin dikkatini bozmamalar1 gerektigini

vurgulayarak dikkat bozucu unsurlarin 6niine gegilmistir.

Konusma esnasinda heyecanlanan 6grenciler i¢in 6gretmen, konuyla ilgili kisa sohbetler
ederek gerginligi azaltmaya calismistir. Ozellikle miilteci dgrenciler heyecanlandiginda,
Ogretmen onlarin basarabilecegine yonelik cesaretlendirici agiklamalarda bulunmus;
konusmaya ikna etmeye c¢alismis, ancak konusma basladiginda higbir sekilde miidahalede
bulunmamistir. Konugmasini bagariyla tamamlayanlara gecen yila kiyasla gelisim gosterdikleri
sOylenerek Ogrenciler tebrik edilmistir. Konusmasini yalnizca bir kdgida bakarak yapan
Ogrencilere ise yapici geri bildirimler verilmis ve bu durumun bir sonraki simnavda tekrar
edilmemesi gerektigi belirtilmistir. Baz1 6grenciler belirlenen konu disina ¢ikarak rastgele

konular segmistir. Bu 6grenciler uyarilmis ve konu disina ¢ikma nedenleri sorgulanmustir.

Dinleme sinavi uygulanmadan dnce sinif ortaminin sessizligi saglanmis, ardindan akilli
tahtada dinleme metninin yer aldig1 sayfa acilmistir. Sinav dncesi 68rencilere cevap kagitlart
dagitilmis ve sinava iliskin temel kurallar hatirlatilmistir. Okuldaki tiim siniflar, ayni giin ve

ayni saatte, ortak bir dinleme metni lizerinden sinava tabi tutulmustur.

Dinleme sinavi sorulari, Tiirk¢e ziimresi tarafindan ortaklaga hazirlanmis olup; sorularin
zorluk diizeyinin, yazili sinavlarla dengeli olacak sekilde belirlendigi, gorevli 6gretmen

tarafindan arastirmaciya bildirilmistir.

Dinleme metni 6grencilere toplam ii¢ kez dinletilmis ve bu sliregte, yazim ve noktalama
isaretlerine dikkat ederek yanitlarin1 yazmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Siav siiresi sonunda
cevap kagitlari, smf listesine gore toplanmis; daha sonra dogru yanitlar Ogrencilere
aciklanmistir. Uygulama sirasinda, yabanci uyruklu Ogrencilere yonelik herhangi bir ek

aciklamada bulunulmamastir.

Kapsayic1 Egitim Siirecinde Karsilasilan Problemler

Tiirkce 6gretmenlerinin kapsayici egitim siirecinde karsilastiklart problemlere iliskin
gorislert Tablo 4’te sunulmustur. Tablo 4’te yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlari
kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel, sosyal, duygusal ve biligsel’ boyutlar altinda sistematik bir
sekilde siniflandirilmistir. Bu siniflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha

biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde incelenmesine olanak saglamaktadir.
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Tablo 4. Kapsayict Egitim Siirecinde Karsilasilan Problemler Hakkinda Goriisler

Bireysel Frekans
Tema Gelisim Alt Tema Kategori Kod )
Alani
Tiirkceyi Ogrenci Tiirkge bilmedigi
yeterince i¢in derste basarisiz 3
Dil bilmemek oluyor.
Dilsel etersizligi
Y £ Okudugunu ve Ogrenci soruyu veya 3
duydugunu metni anlayamiyor.
anlamama
Akran zorbalig1 < Akra}.nvzorbghgma
Sosyal . . . ugrayan 6grenciler dersten 2
Psikolojik ve  ve ige kapanma
uzaklastyor
sosyal — T
Duygusal Oz giiven Basarisizlik 6z giiveni
etkenler g N
Kapsayict egitim eksikligi ve kirtyor, Tiirkgeye karst 1
umutsuzluk Onyargi gelistiriliyor.
slirecinde i i
Biligsel Sifici Derse ilgisizlik 6“r£§£l;1§;i zgrmstzyl?nz r
kargilagilan 3 disiplin ve ve dikkat £ uzt 2
dikkat dagmikhgi pozucu daggams
problemler g g sergiliyor.
Sosyal uyum Faks Mllh}.lett.eil.l Farkli milletten olduklar1
Sosyal o olmanin getirdigi S . 1
eksikligi icin sosyallesemiyorlar.
uyumsuzluk
e oyl . ERET Aileler Tiirkge bilmedigi
<8 sorunlar ilgisizligi ve i¢in iletisim kurulamiyor !
iletisim eksikligi  * 3 yor.
- gepeemik Yazili anlatim ve Yazma becerisi zayif,
phiisel basart azma problemi sorulara yanit veremiyor 2
digikligis ~ YoomaP ¥ yor.
Egitsel ve Sunif tekrart ve Slnlf"te%ra{lusonra.m yasca
Sosyal smifsal kii¢iik 6grencilerle 1
yas farki
sorunlar uyumsuzluk olusuyor.

Tablo 4 incelendiginde, kapsayici egitim siirecinde karsilagilan problemler isimli
temada “dil yetersizligi, psikolojik ve sosyal etkenler, siif i¢i disiplin ve dikkat, sosyal uyum
eksikligi, aile kaynakli sorunlar, akademik basar1 diigiikliigii, egitsel ve siifsal sorunlar” alt

temalarinin oldugu goriilmektedir.

Ilgili temaya ait alt temalardan elde edilen bireysel gelisim alanlar1, kategoriler, kodlar

ve kodlara ait frekanslar asagida sunulmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Yetersizligine Iliskin Goriisleri

Tiirk¢e 0gretmenlerine, dil yetersizligine iliskin goriislerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alami, kategori, kod ve bunlarm frekanslar1 Tablo
5’te sunulmustur. Tablo 5’te yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda
belirlenmis olup ‘dilsel” boyut altinda sistematik bir sekilde smiflandirilmistir. Bu
siniflandirma, aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir

bicimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

82



Tablo 5. Dil Yetersizligi

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Tiirkgeyi Ogrenc1~ ,T.u.rk.ge
; bilmedigi i¢in
o . yeterince 3
Kapsayici egitim Dilsel . derste basarisiz
. . s bilmemek
stirecinde karsilagilan Dil yetersizligi oluyor.
problemler Okudugunu ve Ogrenci soruyu
duydugunu veya metni 3
anlamama anlayamiyor.

Tiirkge ogretmenlerinin  dil yetersizligine iliskin goriisleri “Tiirkgeyi yeterince
bilmemek” ve “okudugunu ve duydugunu anlamama” kategorileri altinda toplanmistir. Dil

yetersizligine iliskin 6gretmen goriislerinden bazilart sunlardir:

“Ogrencinin okuduklarini anlamamast ve sorulara gegerli cevaplart verememesi.”

(0.2)

“Tiirkce yazili simavinda karsilasilan en biiyiik problem, c¢ocugun soruyu
anlamamasidir. Cocugun soruyu anlayacak kelime dagarcigina sahip olmamasi, beraberinde
soruda kendisinden ne istendigini de anlayamamasina sebep olmaktadir. Bu baglamda
sorulara ya alakasiz cevaplar yazilyyor ya soru aynen cevap olarak yaziliyor (bos goriinmemesi

icin) ya da tamamen bos birakiliyor.” (0,4)

“Miilteci 6grenciler, Tiirkgeyi tam olarak bilmedikleri igin derse olan ilgilerini zamanla

kaybetmektedirler.” (0,7)

Tiirkce Ogretmenlerinin Psikolojik ve Sosyal Etkenlere Iliskin Goriisleri

Tiirk¢e 6gretmenlerine, psikolojik ve sosyal etkenlere iligkin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alanlari, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 6’da sunulmustur. Tablo 6’da yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlar1
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal ve duygusal’ boyutlar altinda sistematik bir sekilde
siniflandirilmistir. Bu siniflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil

ve karsilastirilabilir bir bicimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 6. Psikolojik ve Sosyal Etkenler

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam

Akran
Kapsayici egitim zorbaligina

~apsayict eg Sosyal Psikolojik ve  Akran zorbaligt ugrayan

siirecinde karsilasilan . v . 2
sosyal etkenler  ve ige kapanma ogrenciler
problemler

dersten

uzaklasiyor.
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Tablo 6. (Devamt)

Basarisizlik 6z

Duygusal Oz giiven gliveni kirtyor,
eksikligi ve Tiirkgeye karst 1
umutsuzluk onyargi
gelistiriliyor.

Tiirkge 6gretmenlerinin psikolojik ve sosyal etkenlere iliskin goriisleri “akran zorbaligi
ve ige kapanma” ve “6z giliven eksikligi ve umutsuzluk™ kategorileri altinda toplanmuistir.

Psikolojik ve sosyal etkenlere iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari sunlardir:

“Karsilasilan sorunlarin en ¢ogu akran zorbaligi ile ilgilidir. Miilteci 6grenciler
genellikle sinif ortamlarinda Tiirk¢eyi yeterli diizeyde konusamadiklari igin, psikolojik olarak
da akran zorbaligina da wugradiklart icin, daha ¢ok igine kapanip derslerden de

uzaklasiyorlar.” (0,9)

“Miilteci ogrencilerimiz Tiirkce dersinden basarisiz olduklar: igin sinifta kalma
tehlikesi yasvyorlar. Diisiik not almak 6z giivenlerini de ayrica kiriyor ve Tiirkceye karsi

umutsuz ve on yargil egilimler sergiliyorlar.” (0,10)

Tiirkce Ogretmenlerinin Sinif I¢i Disiplin ve Dikkate Iliskin Goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerine, sinif i¢i disiplin ve dikkate iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 7°de sunulmustur. Tablo 7’de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘biligsel’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 7. Sunif I¢i Disiplin ve Dikkat

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam

Tiirkce

Bilissel o bilmeyen

Kapsayici egitim Sinif igi Derse ilgisizlik Ogrenciler 2
siirecinde karsilagilan disiplin ve ve dikkat derste huzur

problemler dikkat daginikhig bozucu
davranig

sergiliyor.

Tiirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i disiplin ve dikkate iliskin goriisleri iliskin goriisleri
“derse ilgisizlik ve dikkat dagmiklig1” kategorisi altinda toplanmistir. Simif i¢i disiplin ve

dikkate iliskin 6gretmen goriiglerinden bazilari sunlardir:
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“Dersleri anlayamadiklarindan dolay:, derse karst ilgisiz, derslerde problem yasayan,

ders huzurunu bozucu davramislarda bulunan ogrencilerin bir¢ogu miilteci ogrencilerdir.’

O,

“Miilteci 6grencilerin genelinin konulari anlamamalari, sinifa uyum saglayamamalari
ve derste diger ogrencilerin dikkatini dagitacak sekilde hareket etmeleri sonucu hem 6gretmen

acisindan hem de diger 6grenciler acisindan zorluk yasanmaktadir.” (0,6)

Tiirkce Ogretmenlerinin Sosyal Uyum Eksikligine Iliskin Goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerine, sosyal uyum eksikligine iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 8’de sunulmustur. Tablo 8’de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal’ boyut altinda smiflandirilmistir. Bu smiflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 8. Sosyal Uyum Eksikligi

Bireysel
Tema Gelisim Alt Tema Kategori Kod Frekans
Alani
Kapsayici egitim Farkd:

psaylcl eg Milliyetten Farkli milletten
stirecinde Sosyal uyum C.

Sosyal o 1o olmanin olduklar1 i¢in 1
karsilasilan eksikligi P .

getirdigi sosyallesemiyorlar.
problemler
uyumsuzluk

Tiirkge ogretmenlerinin sosyal uyum eksikligine iligskin gorisleri “farkli milliyetten
olmanin getirdigi uyumsuzluk” kategorisi altinda toplanmistir. Sosyal uyum eksikligine iliskin

Ogretmen goriisii sOyledir:

“Farkli bir milliyetten olduklar: icin sosyallesme problemleri olusmaktadir.” (O,1)

Tiirkce Ogretmenlerinin Aile Kaynakli Sorunlara Iliskin Goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerine, aile kaynakli sorunlara iligkin goriiglerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 9°da sunulmustur. Tablo 9°’da yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlari
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.
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Tablo 9. Aile Kaynakli Sorunlar

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim Alani
Kapsayici egitim Ebeveyn Aileler Tiirkge
stirecinde Sosyal Aile kaynakl ilgisizligi ve bilmedigi i¢in 1
karsilasilan sorunlar iletigim iletigim
problemler eksikligi kurulamiyor.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin aile kaynakli sorunlara iliskin goriigleri “ebeveyn ilgisizligi ve
iletisim eksikligi” kategorisi altinda toplanmustir. Aile kaynakli sorunlara iliskin 6gretmen

goriisi soyledir:

“Aileleri yeteri kadar ilgili degil ve Tiirkge iletisim kuramamaktan kaynakli problemler
yasanmaktadir.” (0,1)

Tiirkgce Ogretmenlerinin Akademik Basari Diisiikliigiine Tliskin Gériisleri

Tiirk¢e 6gretmenlerine, akademik basar1 diisiikliigiine iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 10°da sunulmustur. Tablo 10’da yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlari
kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel” boyut altinda smiflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 10. Akademik Basar: Diisiikliigii

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Kapsayici egitim Akademik Yazili anlatim Yazma becerisi
. zayif, sorulara 2
siirecinde karsilagilan . basari ve yazma
Dilsel ot e X yanit
problemler disikliga problemi .
veremiyor.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin akademik basar1 diisiikliigiine iliskin goriisleri “yazili anlatim
ve yazma problemi” kategorisi altinda toplanmistir. Akademik basar1 diisiikliigiine iliskin

O0gretmen goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Karsilasilan problem, yazma problemidir.” (O,5)

“Tiirkce yazili simavinda karsilasilan en biiyiik problem, ¢ocugun soruyu
anlamamasidir.” (0,4)
Tiirkce Ogretmenlerinin Egitsel ve Sinifsal Sorunlara Iliskin Goriigleri

Tiirkce dgretmenlerine, egitsel ve siifsal sorunlara iligkin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin

frekanslar1 Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Egitsel ve Sinifsal Sorunlar

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Sinif tekrart
Kapsayici egitim .. sonrasl yasca
siirecinde Sosyal Esglﬁft?sla\lle Sinif tekrar1 ve kiigtik 1
karsilagilan sorunlar yas farki ogrencilerle
problemler uyumsuzluk
olusuyor.

Tiirkge 6gretmenlerinin egitsel ve sinifsal sorunlara iligkin goriisleri “sinif tekrari ve yas
fark1” kategorisi altinda toplanmistir. Egitsel ve sinifsal sorunlara iligkin 6gretmen goriisi

sOyledir:

“Stnaviarimin diisiik olmasi, okuma yazma bilmemeleri, sinif tekrari yapmalarina
sebebiyet veriyor. Bir sonraki sene kendilerinden yas¢a kiiciik ogrenciler aralarinda okumalar

da birtakim problemler ortaya ¢ikarmaktadir.” (0,6)

Tiirkce Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitime Yénelik Goriisleri
Miilteci Ogrencilerin Tiirkce Dil Becerilerinin Gelisim Siirecinde Karsilagilan Durumlar

Miilteci 6grencilerin Tiirkce dil becerilerinin gelisim siirecinde karsilasilan durumlara
iligkin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri Tablo 12°de sunulmustur. Tablo 12’de yer alan alt
temalar, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel, sosyal, fiziksel ve
biligsel’ boyutlar altinda sistematik bir sekilde siniflandirilmistir. Bu siniflandirma, arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde incelenmesine

olanak saglamaktadir.

Tablo 12. Tiirkce Ogretmenlerinin, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Dil
Becerilerinin Onemi Hakkindaki Goriisleri

Tema Bireysel

Gelisim Alani Alt Tema Kategori Kod Frekans (f)
Dort temel Dort temel
Biligsel becerinin .t.),ecerl dl“.
Katkist 0grenmeyi 2
kolaylastirir.
Miilteci Programin ifade Dil becerileri
ol .‘;C‘. Dilsel etkili yonleri becerilerinin kendini ifade
ogrenctierin gelisimine katki  etmeyi saglar. 1
Tiirkge dil - =—
g Uyum ve Dil becerileri
becerilerinin
. Sosyal adaptasyona uyumu
gelisim 1
siirecinde katk1 kolazllastlrlr.
karsilasilan Tiirkge Akademik é“rZ;;l;? gl
durumlar Sosyal Ogretmeninin formasyonun eretmer
rolii etkisi Ogretiminde 2
etkilidir.
Programin Programin Proolgl’avm isoiil]u'[
Biligsel yetersiz yonleri soyut kalmasi ugu 1¢ 1

anlagilamiyor.
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Tablo 12. (Devami)

Miilteci
Okuma yazma ogrenciler
bilmeyen okuma yazma
Dilsel ogrenciler bllmeden 1
geliyor.
Programin Program
Biligsel anadili Tiirkge miiltgcilere
g olanlara yonelik = 1
olusu uygun degil.
Programin Sinif mevcudu
U gu lama Kalabalik simif yiiksekse
Fiziksel k{)g ullart engeli bireysel destek 1
$ Zor.
Programin TOMER gibi Turk?g rlken b
Dilsel etkililigi ve kurumsal daretmenler 1
uygulayicilar cergeve dgretebilir.
Sosval Aile ve gevre Aile katiliminin ol(/:\llliflLer:m
Y destegi Onemi ¢ 1

tesvik etmeli.

Tablo 12 incelendiginde, “miilteci 6grencilerin Tiirkge dil becerilerinin gelisim siirecinde

karsilagilan durumlar” isimli temada “programin etkili yonleri, Tiirkce Ogretmeninin roli,

programin yetersiz yonleri,

programin uygulama kosullari,

uygulayicilar, aile ve ¢evre destegi” alt temalarinin oldugu goriilmektedir.

programin etkililigi ve

Ilgili temaya ait alt temalardan elde edilen bireysel gelisim alanlari, kategoriler, kodlar

ve kodlara ait frekanslar asagida sunulmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Programin Etkili Yonlerine Iliskin Goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerine programin etkili yonlerine iliskin goriislerinin neler oldugu

sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alanlari, kategori, kod ve bunlarin

frekanslar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Programin Etkili Yonleri

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Bilissel Dort temel Dort temel 2
becerinin katkisi beceri dili
O6grenmeyi
e e I kolaylastirir
Miilteci 6grencilerin
Tiirkge dil - Dilsel Programin ifade Dil becerileri 1
becerilerinin gelisim I oo S
. etkili yonleri becerilerinin kendini ifade
siirecinde karsilasilan . .
durumlar gelisimine katki etmeyi saglar
Sosyal Uyum ve Dil becerileri 1
adaptasyona uyumu
katk1 kolaylagtirir
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Tiirkge ogretmenlerinin programin etkili yonlerine iliskin goriisleri “dort temel
becerinin katkis1”, “ifade becerilerinin gelisimine katki”, “uyum ve adaptasyona katki”
kategorileri altinda toplanmaktadir. Programin etkili yonlerine iliskin 6gretmen goriislerinden

bazilar1 sunlardir:

“Tiirkce ogretiminin dort temel beceri seklinde ogretilmesi, miilteci 6grencilerin dili
daha rahat bir sekilde 6grenmelerini saglamaktadir.”(0,2)

“Programda yer alan dil becerilerinin miilteci ogrencilerin dilimizi 6grenmelerinde,
kendini ifade edebilmelerinde faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle cevreye uyum ve

adapte olmalarina etkisi olacagini diisiiniiyorum.” (0,3)

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretmeninin Roliine Iliskin Goviisleri

Tiirkge 0gretmenlerine, Tiirkce 6gretmeninin roliine iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 14’te sunulmustur. Tablo 14’te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 14. Tiirkce Ogretmeninin Rolii

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Yaect Ogrencilerin Tiirkge Akademik Tiirkge
urkee o - Sosyal Ogretmeninin formasyonun dgretmeni dil 2
becerilerinin gelisim .. : SRR
. Rolii etkisi Ogretiminde
stirecinde karsilagilan etkilidir

durumlar

Tirkge Ogretmenlerinin Tirkge Ogretmeninin roliine iliskin gortisleri ‘akademik
formasyonun etkisi’ kategorisi altinda ele alinmistir. Tiirk¢e Ogretmeninin roliine iliskin

O0gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Eger ogrenci yeterli diizeyde Tiirk¢e konusabiliyorsa Tiirkce 6gretmeni gelismesi

konusunda yardimci olabilir.” (O,1)

“Tiirkge égretmenleri iiniversitede Tiirkce Dersi Ogretim Programi dersini alirken dil
ogretimi programlarmmin da egitimini almaktadirlar. Bu ac¢idan Tiirk¢e ogretmenleri, miilteci

ogrencilere Tiirkge dil becerisinin kazandirilmasinda etkin rol oynamaktadir.” (0,4)
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Tiirkce Ogretmenlerinin Programin Yetersiz Yonlerine Iligskin Goriisleri

Tiirkce 6gretmenlerine, programin yetersiz yonlerine iligkin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alanlari, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 15’te sunulmustur. Tablo 15°te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel ve biligsel” boyutlar altinda sistematik bir sekilde
siiflandirilmigtir. Bu siniflandirma, aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil

ve karsilastirilabilir bir bi¢imde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 15. Programin Yetersiz Yonleri

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Programin Program soyut 1
Biligsel soyut kalmasi oldugu igin
anlagilamiyor.
gdg;lifgslerin Okuma Mﬁlte.ci
Tiirkge dil _ Programm yazma Ogrenciler
becerilerinin Dilsel yg.tersyz b|Imeyen oku_ma yazma 1
oclisim siirecinde yonleri Ogrenciler bllrr_1eden
karsilasilan Ao geliyor.
durumfar Biligsel ana dili Program
Tiirkce miiltecilere 1
olanlara uygun degil.

yonelik olusu
Tiirk¢e 6gretmenlerinin programin yetersiz yonlerine iliskin goriisleri “programin soyut

9% ¢ %% ¢

kalmas1”, “okuma yazma bilmeyen 6grenciler”, “programin ana dili Tiirk¢e olanlara yonelik
olusu” kategorileri altinda ele alinmistir. Programin yetersiz yonlerine iliskin 0gretmen

gorislerinden bazilar1 sunlardir:

“Aslinda program bu konuda verimlidir. Ancak maalesef ki miilteci ¢ocuklarin ¢ogu
okuma yazmayr ilkokulda o&grenememis olarak bu kademeye geliyorlar. Ve programi

uygulamak bireysel olarak miimkiin olmuyor. Ciinkii okuma yazmalari yok.” (0,5)

“Miilteci ogrenciler igin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil becerileri

soyut kalmakta ve anlamlandirma acisindan zorluk cekmektedirler.” (0,6)

“Genel program ana dili Tiirkce olan ogrencilere daha uygun sekilde hazirlandig icin
miilteci ogrencilerle ayrica ilgilenmek icin siire kalmamaktir ve bu konuda ¢ok

zorlanmaktayim.” (0,10)

Tiirkgce Ogretmenlerinin Programin Uygulama Kosullarina Tliskin Goriisleri

Tiirkce Ggretmenlerine, programin uygulama kosullarina iligkin goriislerinin neler

oldugu sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve
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bunlarin frekanslar1 Tablo 16’da sunulmustur. Tablo 16 ’da yer alan alt tema, bireysel gelisim
alanlart kapsaminda belirlenmis olup ‘fiziksel’ boyut altinda smiflandirilmistir. Bu
siiflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilagtirilabilir bir

bigimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 16. Programin Uygulama Kosullar

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Miilteci dgrencilerin Programin Kalabalik stmif  Simuif meveudu
Tiirkce dil becerilerinin Fiziksel Uygulama engeli yliksekse 1
gelisim siirecinde Kosullart bireysel destek
karsilagilan durumlar zor

Tiirkge Ogretmenlerinin programin uygulama kosullarina iliskin goriisleri “kalabalik
siif engeli” kategorisi altinda ele alinmistir. Programin uygulama kosullarina iligskin 6gretmen
goriisii asagida sunulmustur:

6

. sinif mevcudu ile dogru orantili bir sekilde ¢ok fazla katkida bulunabilecegini

diistinmiiyorum.” (0,1)

Tiirkce Ogretmenlerinin Programin Etkililigi ve Uygulayicilarina Iliskin Goriisleri

Tiirkce 6gretmenlerine, programin etkililigi ve uygulayicilara iliskin goriislerinin
neler oldugu sorulmustur. Ogretmen gériislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve
bunlarin frekanslar1 Tablo 17°de sunulmustur. Tablo 17°de yer alan alt tema, bireysel gelisim
alanlar1 kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 17. Programin Etkililigi ve Uygulayicilar

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Miilteci 6grencilerin Programin TOMER gibi  Tiirkgeyi en iyi
Tirkge dil Dilsel etkililigi ve kurumsal Tiirk 1
becerilerinin geligim uygulayicilar gerceve Ogretmenler
stirecinde karsilasilan ogretebilir.
durumlar

Tiirkge ogretmenlerinin programimn etkililigi ve uygulayicilara iliskin goriisleri
“TOMER gibi kurumsal gerceve” kategorisi altinda ele alinmistir. Programin etkililigi ve

uygulayicilara iliskin 6gretmen goriisii asagida sunulmustur:
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“Miilteci ogrenciler ya da yabanci uyruklu ogrenciler olarak degerlendirdigimiz ve
Tiirk¢e alan yaziminda genis yer bulan kavram ve insan profili hakkinda ilgili akademik
calismalar son zamanlarda olduk¢a yaygin ve etkili bir sekilde yapilmistir. Bu baglamda
vabancilara Tiirk¢e 6gretiminin gereklilikleri ve yontemleri akademik olarak ortaya konmusg ve
bu dogrultuda iiniversitelerin TOMER birimleri ile érgiin ve yaygin egitim kurumlar: bu
konuda yetkili kilinmigtir. Bir dilin yeterliliklerini ve dil ediniminin gerekliliklerini siniflandiran
uluslararasi ¢ergeve programa bagh kalarak Tiirk¢enin de yabanct bir dil olarak Tiirk olmayan
yabanct ogrencilere 6gretimi amag edinilmistir. Lakin bundan bagimsiz olarak fakat baglantili
bir sekilde kendi iilkelerindeki cesitli sebeplerden kacarak iilkemizde miilteci konumunda
bulunan yabanct uyruklulara da Tiirk¢enin ikinci bir dil olarak 6gretimi zorunlu kilinmigtir. Bu
konuda yetkili mercilerin aldig1 karar son derece onemlidir. Tiirk¢ce ancak ve ancak kendi
tilkesinde en iyi bigimde ogretilebilir; Tiirkgeyi en iyi, ana dili Tiirk¢e olan ve bu konuda
akademik yeterliligi olan Tiirk hocalar ogretebilir ve dilimizin gelisimi ancak bu yolla

saglanabilir.” (0,8)

Tiirkce Ogretmenlerinin Aile ve Cevre Destegine Iliskin Goriisleri

Tiirkge Ogretmenlerine, aile ve cevre destegine iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 18’de sunulmustur. Tablo 18’de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 18. Aile ve Cevre Destegi

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Miilteci
Ogrencilerin Tiirkce Aile ve Aile Aileler 1
dil becerilerinin Sosyal Cevre katiliminin gocuklarini
geligim stirecinde Destegi O6nemi tesvik etmeli
karsilasilan
durumlar

Tiirkge 6gretmenlerinin aile ve gevre destegine iliskin goriisleri “aile katiliminin 6nemi”
kategorisi altinda ele alinmustir. Aile ve cevre destegine iliskin O6gretmen goriisli asagida

sunulmustur:

“...ttim miilteci ailelerin de cocuklarimi bu egitime katilmast konusunda tesvik etmesi

gerekmektedir.” (0,9)
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Miilteci Ogrencilerin Tiirkce Dinleme Sinavt Performansi

Miilteci  Ogrencilerin  Tiitkge dinleme smmavi performansina iligkin  Tiirkge
O0gretmenlerinin goriisleri Tablo 19°da sunulmustur. Tablo 19’da yer alan alt temalar, bireysel
gelisim alanlar1 kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel ve biligsel’ boyutlar altinda sistematik bir
sekilde siniflandirilmistir. Bu siniflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha

biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 19. Tiirkce Ogretmenlerinin, Miilteci Ogrencilerin Tiirkge Dinleme Sinavindaki Basart

Diizeyleri Hakkindaki Goriisleri

Bireysel
Tema Gelisim Alt Tema Kategori Kod Frekans
Alan
Tiirk¢eye hakim Tiirkge bilen 3
ogrencilerin ogrenciler
. avantaji siavda basarili.
Dil -
eterligine Tirkeg
yereris Tiirkgeye yeterince bilmeyenler
bagli basari o . N,
hakim dinledigini 6
farki
olmayanlarin anlamakta ve
zorlanmasi aktarmakta
zorlaniyor.
Miilteci Dilsel Anladiklarini
Yaziya . . N
ssrencilerin o Dinleneni yaziya yaziya/sdze 5
ogre Scliisi dokememe dokmekte
Tiirkce gueie zorlaniyorlar.
. Tiirkmen
dinleme sinavi i Jer dah
Dilsel Koken farkliligina ogrencriet cania 1
performans esitlilik Ore basar1 farki basaril, Arap
ses & 3 ogrenciler daha
zorlantyor.
Ust diizey Ana fikir ve
Soyut - .
diigiinme mecaz igeren 2
kavramlarda .
becerilerinde sorulara cevap
s zorlanma :
Biligsel basarisizlik veremiyorlar.
Sorular sozlii
Sinav tiirtiniin Sozlii sorularda sorulursa daha 1

etkisi

daha bagarili olma

iyi performans
gosteriyorlar.

Tablo 19 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dinleme siavi performansi isimli
temada, “dil yeterliligine baglh basar1 farki, yaziya aktarma giigliigii, dilsel ¢esitlilik, soyut
kavramlarda zorlanma, sinav tiiriiniin etkisi” alt temalarinin oldugu goriilmektedir.

Ilgili temaya ait alt temalardan elde edilen bireysel gelisim alanlari, kategoriler, kodlar

ve kodlara ait frekanslar asagida sunulmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Yeterliligine Bagh Basari Farkina Tliskin Goviigleri

Tiirkce 6gretmenlerine, dil yeterliligine bagli basar1 farkina iligskin goriislerinin neler
oldugu sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve

bunlarin frekanslar1 Tablo 20’de sunulmustur. Tablo 20’de yer alan alt temalar, bireysel gelisim
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alanlar1 kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel’ boyut altinda siiflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 20. Dil Yeterliligine Bagh Basar: Farki

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Tiirkgeye hakim Tiirkge bilen
ogrencilerin ogrenciler 3
Dil yeterligine avantaji smavda
bagli bagar1 basaril1.
Miilteci 6grencilerin Dilsel farki
Tiirk¢e dinleme Tirkgeye Tiirkce 6
sinavi performansi yeterince hakim bilmeyenler
olmayanlarin dinledigini
zorlanmasi anlamakta ve
aktarmakta
zorlaniyor.

Tiirkge o6gretmenlerinin dil yeterligine bagh basari farkina iliskin gortsleri “Tiirk¢eye
hakim O&grencilerin avantaji”, “Tirkceye yeterince hakim olmayanlarin zorlanmasi1”,
kategorileri altinda toplanmaktadir. Dil yeterligine bagli basar1 farkina iliskin 6gretmen

goriislerinden bazilar1 sunlardir:
“Tiirkge diline hakim égrenciler disinda ¢ok basaril degiller.” (0,1)

“Miilteci 6grencileri iki kisumda incelememiz gerekiyor: Ilk kisuimda yer alan 6grenciler,
gercekten Tiirkceye Tiirk 6grenciler gibi hakimler. Dinleme sinavlarinda bu ogrenciler hi¢bir
problem olusturmuyorlar. Genel olarak bu ogrenciler ya Tiirkiye’'de dogmuslar ya da kiigiikken
Tiirkiye’ye gelmisler. Bu o&grencilerin genelde evierinde de iletisim dili olarak Tiirkge
kullaniliyor. Diger kisimda yer alan ogrenciler ise Tiirkge dil becerileri anlaminda gergekten
problem yasadigimiz kesimde yer alan ogrenciler. Bu ogrenciler ya sonradan Tiirkiye 'ye gelmis

ya da evinde ve gevresinde hi¢ Tiirkce kullanmayan kisilerle iletisim halinde.” (0,2)

“Miilteci ogrencilerimizin dinleme sinavindaki basari diizeyleri su sekildedir: Bir kisim
ogrencimiz zaten Tiirkiye’'de dogup biiyiimiis ve dili hem konusabiliyor hem de anlayabiliyor
oldugundan giizel basarilar elde etmekte. Fakat biiyiik bir cogunluk burada dogup biiyiimiis

olsa da, dili yeterince 6grenemedigi icin aym basariyt yakalayamamakta.” (0,4)

Tiirkgce Ogretmenlerinin Yaziya Aktarma Giicliigiine Iliskin Goviigleri

Tiirkce 6gretmenlerine, yaziya aktarma giigliigiine iligskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 21’°de sunulmustur. Tablo 21°de yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlar1

kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel” boyut altinda smiflandirilmistir. Bu smiflandirma,
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arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 21. Yaziya Aktarma Gii¢liigii

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Miilteci 6grencilerin . Yaziya Dinleneni Anladlkle.l.rml
N . Dilsel yaziya/soze 5
Tiirkge dinleme aktarma yaziya N
o e . dokmekte
smav1 performansi giicliigi dokememe
zorlaniyorlar.

Tiirkge 6gretmenlerinin yaziya aktarma giigliigiine iliskin gortisleri “dinleneni yaziya
dokememe” kategorisi altinda toplanmistir. Yaziya aktarma giicliigiine iliskin &gretmen

goriiglerinden bazilar1 sunlardir:

“Bu ogrenciler dinleme sinavinda dinlediklerini anlasa da yazili kagida gegirmekte

zorlanmaktadirlar.” (0,2)

“Miilteci ogrencilerin genel bir cogunlugu dinlerken anlama problemi yasamaktadir ve
haliyle yarim anladiklarint yaziya dokmek, bir biitiin olusturabilmek, onlar agisindan zor

olmaktadir. Genel bir anlama ve anlatma problemi yasamaktadirlar.” (0,6)

“Miilteci ogrencilerin ¢cogunlugu, dinledigini anlama konusunda sitkinti yasamaktadir.
Bu sebeple bu d&grenciler, anlayamadiklart metni yaziya da gecirememektedirler. Miilteci

ogrencilerin biiyiik bir kismimin dinleme siavindaki basarist maalesef diisiiktiir.” (0,7)

“Ogrenciler genellikle dinlediklerini algilamakta ancak anladiklarin: yaziya ya da séze

dokmekte sorun yasamaktadirlar.” (0,8)

Tiirkce Ogretmenlerinin Dilsel Cesitlilige Iliskin Goriisleri

Tiirkce 6gretmenlerine, dilsel ¢esitlilige iliskin goriislerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alami, kategori, kod ve bunlarm frekanslar: Tablo

22’de sunulmustur.

Tablo 22. Dilsel Cesitlilik

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Tiirkmen
Miilteci 6grencilerin Dilsel Koken ogrenciler daha
Tiirk¢e dinleme sinavi Dilsel . farkliligina gére  basarili, Arap 1
cesitlilik e .
performansi basar1 farki ogrenciler daha
zorlaniyor.
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Tiirkge 6gretmenlerinin dilsel gesitlilige iliskin goriisleri “koken farkliligina gore basari

farki” kategorisi altinda toplanmustir. Dilsel gesitlilige iliskin 6gretmen goriisii soyledir:

“Tiirkmen ogrenciler bu konuda kendilerini daha iyi ifade edebilirlerken Arap

ogrenciler bu konuda istendik performansi yeterli diizeyde sunamayabilmektedir.” (0,8)

Tiirkce Ogretmenlerinin Soyut Kavramlarda Zorlanmaya Iliskin Goriisleri

Tiirkce 6gretmenlerine, soyut kavramlarda zorlanmaya iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 23’te sunulmustur. Tablo 23°te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘bilissel” boyut altinda sistematik bir sekilde siniflandirilmistir.
Bu siiflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir

bir bicimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 23. Soyut Kavramlarda Zorlanma

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
s oo Uﬁt f.iuzey Ana fikir ve
Miilteci 6grencilerin Bilissel Soyut diistinme b ...
Tirkge dinleme kavramlarda becerilerinde ¢ 2
sorulara cevap
sinavi performansi zorlanma basarisizlik

veremiyorlar.

Tirkge ogretmenlerinin soyut kavramlarda zorlanmaya iliskin goriisleri “lst diizey
diistinme becerilerinde basarisizlik” kategorisi altinda toplanmustir. Soyut kavramlarda

zorlanmaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilart sunlardir:

“...ama ana fikir gibi soyut ve mecazi kavram sorularinda genelde yanls yapiyorlar.”

(0.5)

“Miilteci 6grencilerimiz giinliik hayatta yer alan, tek cevabi olan basit sorulara
kolaylikla cevap verebiliyorlar ancak iist diizey diistinme becerisi gerektiren daha zor sorulart

anlamakta zorlanip cevap veremiyorlar.” (0,10)

Tiirkce Ogretmenlerinin Sinav Tiiriiniin Etkisine Iliskin Goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerine, sinav tiirliniin etkisine iligkin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 24’te sunulmustur. Tablo 24’te yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlar1
kapsaminda belirlenmis olup ‘bilissel’ boyut altinda sistematik bir sekilde siniflandirilmigtir.
Bu smiflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir

bir bi¢imde incelenmesine olanak saglamaktadir.
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Tablo 24. Sinav Tiiriiniin Etkisi

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Miilteci 6grencilerin . e Sozlii sorularda Sorular s6z1ii
N . Bilissel Sinav tiirtiniin sorulursa daha 1
Tiirk¢e dinleme sinavi - daha basarili e
etkisi iyi performans
performansi olma .

gosteriyorlar.

Tiirkge 6gretmenlerinin smav tiirliniin etkisine iligkin goriisleri “s6zlii sorularda daha
basaril1 olma” kategorisi altinda toplanmistir. Sinav tiiriiniin etkisine iliskin 6gretmen goriisi

sOyledir:

“Dinleme sinavlar nispeten daha iyi, eger sorulart sozlii olarak sorarsak okuma

bilmeyen de fikrini séyleyebiliyor.” (O,5)

Miilteci Ogrencilerin Tiirk¢ce Konusma Sinavi Performanst

Miilteci Ogrencilerin  Tiirkce konusma smmavi performansma iliskin  Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri Tablo 25°te sunulmustur. Tablo 25°te yer alan alt temalar, bireysel
gelisim alanlar1 kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel, sosyal ve biligsel’ boyutlar altinda
sistematik bir sekilde siniflandirilmistir. Bu siiflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen

verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigcimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 25. Tiirkce Ogretmenlerinin, Miilteci Ogrencilerin Tiirkce Konusma Sinavindaki
Bagsart Diizeyleri Hakkindaki Goriigleri

Bireysel .
Tema Gelisim Alam Alt Tema Kategori Kod Frekans (f)
Genel basart Turli ogrencilere
o disiikliigii gore basari 1
Bilissel Basart diizevleri diizeyleri disik.
3 y Kismi basari Bazi miilteci
gosteren ogrenciler 1
Ogrenciler oldukga basarili.
Ciimle
Ciumle kurma ve kurmakta,
I sozciik sozciik
Milteci Dilsel seciminde segmekte ve 3
ogrencilerin Dil becerilerine zorlanma eklerde
. bagl ifade zorlaniyorlar.
Tiirkge sorunlart Dil bilgisi
konusma sinavi eksikligi
Gramer yapisina -
erformanst hakim olamama nedeniyle 2
P kendini ifade
edememe
Sinav konusunu  Sinav konusunu
Bilissel anlayamama ve anlayamiyor, 1
arastirma arastirma
Hazirlik ve e
eksikligi yapamiyor.
anlama - - - -
Kelimeleri Kelimeleri
sorunlari
anlamada ve anlayamama ve 1
telaffuzda telaffuz
glicliik edememe
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Tablo 25. (Devami)

Kendini ifade

Sosyal Psikolojik ve Akran baskis1 etmeken 2

. . cekiniyor, akran
sosyal etmenler  ve ¢ekingenlik Zorbalia ctkili.

Yetistirilme

Sosyal Sosyokiiltiirel Yetistirilme tarzi konugma 1
farkliliklar .. sinavint
tarzinin etkisi o
etkiliyor.
Basit konularda Basit sorulari
Bilissel Diizeye basarili, cevapliyor ama 1
uygunluk yorumda yorum
zorlanma yapamiyor.
Konusma Konusma
Bilissel Géreli basari sma.vllarlnlr.lw sinavlari dlfger 1
daha iyi gectigi sinavlara gore
durumlar daha iyi gegiyor.

Tablo 25 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirkge konusma sinavi performansi
isimli temada “basar1 diizeyleri, dil becerilerine bagl ifade sorunlari, hazirlik ve anlama
sorunlari, psikolojik ve sosyal etmenler, sosyokiiltiirel farkliliklar, diizeye uygunluk, goreli

basar1” alt temalarinin oldugu goriilmektedir.

Ilgili temaya ait alt temalardan elde edilen bireysel gelisim alanlar1, kategoriler, kodlar

ve kodlara ait frekanslar asagida sunulmustur.

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Basar Diizeylerine Iliskin Goriisleri

Tiirk¢e 0gretmenlerine, basar1 diizeylerine iligkin goriislerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alami, kategori, kod ve bunlarm frekanslar: Tablo
26’da sunulmustur. Tablo 26’da yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda
belirlenmis olup ‘biligsel’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu smiflandirma, arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde incelenmesine

olanak saglamaktadir.

Tablo 26. Basar: Diizeyleri

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Tiirk
Genel basari o%rencﬂere
diisiikliigi gbre basar 1
Miilteci 6grencilerin diizeyleri
.. . Basari e
Tiirkce konusma Bilissel .. . diisiik.
diizeyleri YN
smav1 performansi . Bazi miilteci
Kismi bagari v .
Ssteren ogrenciler
tﬁrenciler oldukga 1
g basarili.
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Tiirk¢e 6gretmenlerinin basari diizeylerine iliskin goriisleri “genel basar1 diistikligii” ve
“kismi basar1 gosteren 6grenciler” kategorisi altinda toplanmistir. Basar1 diizeylerine iligskin

Ogretmen goriisii sOyledir:

“Tiirk ogrencilere oranla bagart seviyeleri daha diistiktiir. Aralarinda olduk¢a basarili

ogrenciler de vardir. Ortalama olarak 10 miilteci 6renciden 3 i basarili diyebilirim.” (O,1)

Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Becerilerine Bagl Ifade Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Tiirk¢e 6gretmenlerine, dil becerilerine bagli ifade sorunlarina iliskin goriislerinin neler
oldugu sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve
bunlarin frekanslar1 Tablo 27°de sunulmustur. Tablo 27°de yer alan alt tema, bireysel gelisim
alanlar1 kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 27. Dil Becerilerine Bagh Ifade Sorunlari

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Ciimle
Ciimle kurma kurmakta, 3
ve sozciik sozciik
Dil becerilerine seciminde secmekte ve
Miilteci 6grencilerin Dilsel bagl ifade zorlanma eklerde
Tiirk¢e konusma sorunlari zorlaniyorlar.
siav1 performansi Dil bilgisi
Gramer eksikligi 2
yapisina hakim nedeniyle
olamama kendini ifade
edememe

Tiirkge 6gretmenlerinin dil becerilerine bagh ifade sorunlarina iligkin goriisleri “ciimle
kurma ve sozciik seciminde zorlanma” ve “gramer yapisina hakim olamama” kategorileri
altinda toplanmistir. Dil becerilerine bagli ifade sorunlarina iliskin 6gretmen goriislerinden

bazilar1 sunlardir:

“Miilteci o6grencilerin konugsma sinavinda kendini ifade edemedikleri, dilin gramer
vapisindaki  eksikleri  kavrayamadiklart i¢in  yeteri performansi  gésteremediklerini

gozlemledim.” (0,3)

“Miilteci 6grencilerin genel bir ¢ogunlugu, baglama uygun sozciik se¢iminde zorluk
cekmektedir. Ciimle kurma becerileri zayiftir. Ekler konusunda bir eksiklik yasamaktalar ve

sozciikler konusunda bir kavram eksikligi var. Bu sebeplerle konusma becerileri diistiktiir.’

(0,6)
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“Miilteci  ogrenciler konusma simavinda konunun amacina uygun ciimleler

kuramamakla birlikte ciimleye uygun ek getirmekte de zorlanmaktadirlar.” (0,7)

Tiirkce Ogretmenlerinin Hazirltk ve Anlama Sorunlarina Yonelik Goriisleri

Tiirk¢e 6gretmenlerine, hazirlik ve anlama sorunlarina yonelik goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alanlari, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 28°de sunulmustur. Tablo 28’de yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlar1
kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel ve biligsel’ boyutlar altinda sistematik bir sekilde
siniflandirilmistir. Bu siniflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil

ve karsilastirilabilir bir bigimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 28. Hazirlik ve Anlama Sorunlart

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Sinav konusunu  Simav konusunu
Bilissel anlayamama ve anlayamryor, 1
arastirma arastirma
Miilteci 6grencilerin Hazirlik ve cksikligi yapamiyor.
Tiirkge konusma anlama Kelimeleri Kelimeleri
sinavi performanst sorunlari
Dilsel anlamada ve anlayamama ve 1
telaffuzda telaffuz
glicliik edememe

Tiirk¢e 6gretmenlerinin hazirlik ve anlama sorunlarina iliskin goriisleri “sinav konusunu
anlayamama ve aragtirma eksikligi” ve “kelimeleri anlamada ve telaffuzda giigliik” kategorileri

altinda toplanmistir. Hazirlik ve anlama sorunlarina iliskin 6gretmen goriisii soyledir:

“Konugsma sinavlarinda ¢ocuklar, verilen konuyu -a¢iklanmasina ragmen-
anlayamayabiliyorlar. Sinavin konusu ile ilgili yapilmasi gereken arastirmanmin nasil
vapilacagini bilemiyorlar. Bu durumda sinav aninda ya hi¢ hazirlanmamig ya da hazirlansa da
kendini ifade edemeyen ogrencilerle karsilasmaktayiz. Kelimeleri anlamada, telaffuz etmede

sorunlar yasamaktalar.” (0,4)

Tiirkce Ogretmenlerinin Psikolojik ve Sosyal Etmenlere Iliskin Goriisleri

Tiirkge d6gretmenlerine, psikolojik ve sosyal etmenlere iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 29°da sunulmustur. Tablo 29°da yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlar1
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.
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Tablo 29. Psikolojik ve Sosyal Etmenler

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Kendini ifade
Mu{tem Ogrencilerin Sosyal Psikolojik ve Akran baskist etmekten 2
Tiirk¢e konugma sosyal . . ¢ekiniyor,
ve ¢ekingenlik -
smav1 performansi etmenler akran zorbalig1
etkili.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin psikolojik ve sosyal etmenlere iliskin goriisleri “akran baskisi

299

ve ¢ekingenli”” kategorisi altinda toplanmustir. Psikolojik ve sosyal etmenlere iliskin 6gretmen

goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Yine bu kapsamdaki ogrenciler genellikle kendilerini sozlii olarak ifade etmekten

cekinmektedirler.” (O,8)

“Psikolojik olarak akran zorbaligina ugradiklart icin kendilerini de ifade edemiyorlar ve bu da

akademik olarak onlara basarisizlik getiriyor.” (0,9)

Tiirkge Ogretmenlerinin Sosyokiiltiirel Farkhiliklara Tliskin Gériigleri

Tiirkge 6gretmenlerine, sosyokiiltiirel farkliliklara iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 30°da sunulmustur. Tablo 30’da yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal’ boyut altinda smiflandirilmistir. Bu smiflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 30. Sosyokiiltiirel Farkliliklar

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Miilteci d6grencilerin Sosyokiiltiirel o Yetistirilme
. Sosyal Yetigtirilme tarzi konugma 1
Tiirkge konugma farkliliklar ..
tarzinin etkisi smavini
smav1 performansi -
etkiliyor.

Tiirkge 6gretmenlerinin sosyokiiltiirel farkliliklara iliskin goriigleri “yetistirilme tarzinin
etkisi” kategorisi altinda toplanmistir. Sosyokiiltiirel farkliliklara iliskin 6gretmen gorisii

sOyledir:

“Dili yeterli diizeyde edinememis olmalar: yaminda yetistirilme tarzlar: da konusma

sinavlarindaki basarisizligin temel sebebi olabilmektedir.” (O,8)

Tiirkce Ogretmenlerinin Diizeye Uygunluga Iliskin Goriisleri

Tiirk¢e 6gretmenlerine, diizeye uygunluga iliskin goriislerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarm frekanslar Tablo
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31°de sunulmustur. Tablo 31°de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda
belirlenmis olup ‘biligsel’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirma, arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilagtirilabilir bir bicimde incelenmesine

olanak saglamaktadir.

Tablo 31. Diizeye Uygunluk
Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam

Basit konularda

Basit sorular
basarili,

Miilteci dgrencilerin

Tiirk¢e konugma Bilissel Duzeye yorumda cevapliyor ama 1
uygunluk yorum
sinavi performansi zorlanma
yapamiyor.

Tiirkge o6gretmenlerinin diizeye uygunluga iliskin goriisleri “basit konularda basarili,
yorumda zorlanma” kategorisi altinda toplanmistir. Diizeye uygunluga iliskin 6gretmen goriisii

sOyledir:

“Miilteci 6grencilerimiz giinliik hayatta yer alan, tek cevabi olan basit sorulara
kolaylikla cevap verebiliyorlar ve bu konuda konusma yapabiliyorlar ancak daha yorum

icerikli, elestiri icerikli ve daha karmasik konular hakkinda konusma yapamiyorlar.” (0,10)

Tiirkce Ogretmenlerinin Goreli Basariya Iliskin Goriisleri

Tiirkge 0gretmenlerine, goreli basariya iliskin goriislerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarm frekanslar1 Tablo
32°de sunulmustur. Tablo 32°de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda
belirlenmis olup ‘biligsel’ boyut altinda siniflandirilmistir. Bu simiflandirma, arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde incelenmesine

olanak saglamaktadir.

Tablo 32. Géoreli Basart

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Konusma
e e - Konusma .
Miilteci 6grencilerin smavlari diger
. e . s sinavlarinin = 1
Tiirk¢e konugma sinavi Biligsel Goreli basari . ...  sinavlara gore
daha iyi gectigi . ©
performansi daha iyi
durumlar .
geciyor.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goreli basariya iliskin goriisleri “konusma sinavlarinin daha iyi
gectigi durumlar” kategorisi altinda toplanmistir. Goreli basariya iliskin 6gretmen goriisii

sOyledir:

“Konugsma sinavi, dinleme sinavina ve yazili sinava gore daha iyi gegiyor ve daha

yiiksek notlar aliyorlar.” (0,10)
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Miilteci Ogrencilerin Tiirkce Yazili Stnavi Performanst

Miilteci 6grencilerin Tiirkge yazili sinavi performansina iligskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin
gorisleri Tablo 33’te sunulmustur. Tablo 33’te yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlari
kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel, sosyal, ve biligsel’ boyutlar altinda sistematik bir sekilde

siiflandirilmigtir. Bu siniflandirma, aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil

ve karsilastirilabilir bir bigimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 33. Tiirkce Ogretmenlerinin Miilteci Ogrencilerin Tiirkce Yazili Smavindaki Basart
Diizeyleri Hakkindaki Goriisleri

Bireysel

Tema Gelisim Alam Alt Tema Kategori Kod Frekans (f)
Sinav
- sorularini
arfl)}a(rl:](;usfi)lﬁjlrl]u anlamadiklari 2
Dilsel icin diistik not
Dil yeterliligi alg"ﬂlar'
eksikligi et
Yazili anlatim ve an‘atimda
R m zorlaniyor, 2
becerilerinde yazimm
etersizlik kurallarini
Y uygulayamiyor.
Evde Arapca
proval Sosyokiiltiirel By il k‘i’n;‘f“:i?f“ .
etkiler kullanimi ¢my
ifadede
zorlaniyorlar.
Miilteci Agik uglu
. Jeri Acik uclu sorulara sorular1
,1(3 .grlfnm emll Sinav tiiriine yanit verme anlamakta ve 1
urkee yazti bagli zorluklar giicligii yanitlamakta
eri‘gﬁ;nm zorlantyorlar.
P Ek Tiirkge
e Egitim ve cgitimi
Biligsel ...  Ek Tiirkce egitimi almamalari 1
destek eksikligi S o
yetersizligi basarilarini
digiiriiyor.
Soyut Somut ve soyut Soyut konulart
kavramlarda
sorlanma kavram ayrimi anlamakta 1
yapamama zorlaniyorlar.
Dil bilgisi Dil bilgisi Dl!ilstt)lclh'gjlzsel ve
becerilerinde sorularini sorularly 2
eksiklik anlayamama
anlayamiyorlar.
Sorunun
Yetersiz ifade Kopyalama aynisini tekrar 1
stratejileri egilimi yazma
egilimindeler.

Tablo 33 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirkge yazili sinavi performansi isimli

temada “dil yeterliligi eksikligi, sosyokiiltiirel etkiler, sinav tiiriine bagli zorluklar, egitim ve

destek eksikligi, soyut kavramlarda zorlanma, dil bilgisi becerilerinde eksiklik, yetersiz ifade

stratejileri” alt temalarinin oldugu goriilmektedir.
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Ilgili temaya ait alt temalardan elde edilen bireysel gelisim alanlar1, kategoriler, kodlar

ve kodlara ait frekanslar asagida sunulmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Yeterliligi Eksikligine Iliskin Goriisleri

Tiirkgce Ogretmenlerine, dil yeterliligi eksikligine iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 34’te sunulmustur. Tablo 34’te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘dilsel” boyut altinda smiflandirilmistir. Bu smiflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 34. Dil Yeterliligi Eksikligi

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
< Siav sorularini
QRpEzunu anlamadiklar1
anlama sorunu cin diisiik not 2
Miilteci 6grencilerin : Dil ¢ ¥
Tiirkce yazili sinavi piisel eterliligi aliyorlar.
ey yeteriig Yazili anlatim  Yazili anlatimda
performansi eksikligi
ve yazim zorlaniyor,
becerilerinde  yazim kurallarini 9
yetersizlik uygulayamiyor.

Tiirkge 6gretmenlerinin dil yeterliligi eksikligine iliskin goriisleri “okudugunu anlama
sorunu” ve “yazili anlatim ve yazim becerilerinde yetersizlik” kategorileri altinda toplanmistir.

Dil yeterliligi eksikligine iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Okuma yazma bilmeyen miilteci 6grenciler, yazili sinavlarda sinav sorularin

anlamadiklar: icin genelde gecer notun altinda puanlar aliyorlar.” (0,2)

“Ogrenciler daha dilimizi bilmedigi icin yapilan hichir Tiirkce sinavinda basar
sergileyemiyorlar. Okudugunu anlamayan, kdgida sadece bos bos bakan bir kitle mevcut.”

(0.3)

“Dil bilgisi, okudugunu anlama ve anladigini aktarma noktasinda sikinti ¢eken pek ¢ok

ogrenci bulunmaktadir. Bu sebeple Tiirkce sinavlarinda da seviye olarak ¢ok diisiikler.” (O,7)

“Miilteci o6grencilerimiz de yine dili sonradan edindikleri i¢in yazim ve noktalama
kurallarimi  yeterli diizeyde igletememekte, yazma ile ilgili alfabe konusunda sorunlar

yasamaktadir.” (0,8)

Tiirkgce Ogretmenlerinin Sosyokiiltiirel Etkilere Iliskin Goriigleri

Tiirkce oOgretmenlerine, sosyokiiltiirel etkilere iligkin gorlislerinin neler oldugu

sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
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frekanslar1 Tablo 35°te sunulmustur. Tablo 35°te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘sosyal’ boyut altinda smiflandirilmistir. Bu smiflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 35. Sosyokiiltiirel Etkiler

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim Alam
Miilteci Evde Arapga
dgrencilerin Sosyokiiltiirel Ev ici dil konusuldugu 1
Tiirkge yazili Sosyal . icin yazili
etkiler kullanimi1 .
smavi ifadede
performansi zorlaniyorlar.

Tiirkge 6gretmenlerinin sosyokiiltiirel etkilere iliskin goriisleri “ev i¢i dil kullanim1”

kategorisi altinda toplanmistir. Sosyokiiltiirel etkilere iliskin 6gretmen goriisii soyledir:

“Ailede Arapga, disarida Tiirkce ile yasayan bu ogrenciler kendilerini yazili olarak
ifade etmekte de zorlanmaktadir.” (0,8)

Tiirkce Ogretmenlerinin Sinav Tiiriine Bagh Zorluklara Iliskin Goviisleri

Tiirk¢e dgretmenlerine, sinav tiirline bagl zorluklara iligskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 36’da sunulmustur. Tablo 36’da yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘biligsel’ boyut altinda smiflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 36. Sinav Tiiriine Bagh Zorluklar

Tema Alt Tema Kategori Kod Frekans
Agik uglu
Miilteci 6grencilerin Bilissel Siav Tiirline Acik uglu sorulart 1
Tiirkge yazili sinavi Bagh sorulara yanit anlamakta ve
performansi Zorluklar verme giicliigii yanitlamakta
zorlaniyorlar.

Tiirkge o6gretmenlerinin smav tiirline bagli zorluklara iliskin gorisleri “a¢ik uglu
sorulara yanit verme gii¢liigii” kategorisi altinda toplanmistir. Sinav tiirtine bagl zorluklara

iliskin 6gretmen goriisii soyledir:

“Yazili sinavlar yeni ol¢me ve degerlendirme sistemi geregi a¢ik u¢lu ya da kisa cevapli
maddelerle yazilmakta ve sadece yazma ve okuma becerilerindeki yeterlilikleri él¢iilmek icin

kullanilmaktadur. Dil bilgisi sorular: artik sinava yansitilmamaktadir.” (0,8)
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Tiirkce Ogretmenlerinin Egitim ve Destek Eksikligine Iliskin Goriigleri

Tiirkge 0gretmenlerine, egitim ve destek eksikligine iligskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 37°de sunulmustur. Tablo 37°de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlari
kapsaminda belirlenmis olup ‘biligsel’ boyut altinda smiflandirilmistir. Bu siniflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitlinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢imde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 37. Egitim ve Destek Eksikligi

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim Alam
Miilteci 6grencilerin Bilissel Egitim ve Ek Tiirkce Ek Tiirkge
Tiirkge yazili sinavi destek egitimi egitimi
performanst eksikligi yetersizligi almamalar1 1
basarilarini
diistiriiyor.

Tiirk¢ce 6gretmenlerinin egitim ve destek eksikligine iliskin goriisleri “ek Tiirkce egitimi
yetersizligi” kategorisi altinda toplanmistir. Egitim ve destek eksikligine iliskin 6gretmen
goriisi soyledir:

“Kapsayict egitim ddhilinde yer alan miilteci 6grencilerin Tiirk¢e yazililarindaki bagsart
diizeyleri maalesef ki beklenilen basari orammin ¢ok altindadir. Bunun sebeplerinden birisinin de
miilteci 6grencilerin yeterli diizeyde Tiirkce bilmemesi ve yeterli diizeyde ek Tiirkce egitimi

almamalarindan kaynaklandigin diistiniiyorum.” (0,9)

Tiirkce Ogretmenlerinin Soyut Kavramlarda Zorlanmaya Iliskin Goriisleri

Tiirk¢e 6gretmenlerine, soyut kavramlarda zorlanmaya iligkin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 38’de sunulmustur. Tablo 38’de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar
kapsaminda belirlenmis olup ‘biligsel” boyut altinda smiflandirilmistir. Bu simiflandirma,
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bicimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 38. Soyut Kavramlarda Zorlanma

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Miilteci 6grencilerin . Soyut Somut ve soyut  Soyut konulari
. Biligsel kavramlarda 1
Tiirkce yazili sinavi kavram ayrimi anlamakta
zorlanma
performansi yapamama zorlantyorlar.
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Tiirkge 6gretmenlerinin soyut kavramlarda zorlanmaya iliskin goriisleri “somut ve soyut
kavram ayrimi yapamama” kategorisi altinda toplanmistir. Soyut kavramlarda zorlanmaya

iligkin 6gretmen goriisii soyledir:

“Ogrenciler somut konulari bile anlamakta zorluk cekmektedirler. Dil bilgisi gibi
konular sezdirme yoluyla ogretim saglansa dahi, bilgi eksikliginden dolayr soyut konulart

anlamakta olduk¢a zorlanmaktadirlar. Bu durum smmaviarimin diisiik olmasina sebebiyet

vermektedir.” (0,6)

Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Becerilerinde Eksiklige Iliskin Goriigleri

Tiirkce Ogretmenlerine, dil bilgisi becerilerinde eksiklige iliskin goriislerinin neler
oldugu sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve
bunlarin frekanslari Tablo 39°da sunulmustur. Tablo 39°da yer alan alt tema, bireysel gelisim
alanlar1 kapsaminda belirlenmis olup ‘biligsel” boyut altinda smiflandirilmistir. Bu
siiflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilagtirilabilir bir

bicimde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 39. Dil Bilgisi Becerilerinde Eksiklik

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alani
Miilteci 6grencilerin Bilissel Dil bilgisi Dil bilgisi Dil bilgisi ve tist 5
Tiirkge yazili sinavi 1H§se becerilerinde sorularini diizey sorulari
performansi eksiklik anlayamama anlayamiyorlar.

Tiirkge dgretmenlerinin dil bilgisi becerilerinde eksiklige iliskin goriisleri “dil bilgisi
sorularin1 anlayamama” kategorisi altinda toplanmistir. Dil bilgisi becerilerinde eksiklige

iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar sunlardir:

“Dil bilgisi, okudugunu anlama ve anladigini aktarma noktasinda sikinti ¢eken pek ¢ok

ogrenci bulunmaktadir.” (0,7)

“Bu ogrencilerin el yazilarint okumakta ¢ok zorlanmaktayim. Cocuklar diger alanlarda
oldugu gibi yazma alaminda da iist diizey sorulari ve dil bilgisine yénelik sorular

anlamiyorlar.” (0,10)

Tiirkce Ogretmenlerinin Yetersiz Ifade Stratejilerine Iliskin Goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerine, yetersiz ifade stratejilerine iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin
frekanslar1 Tablo 40’ta sunulmustur. Tablo 40°ta yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlari

kapsaminda belirlenmis olup ‘biligsel” boyut altinda smiflandirilmistir. Bu simiflandirma,
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arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde

incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 40. Yetersiz Ifade Stratejileri

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Miilteci 6grencilerin Sorunun
. & Bilissel Yetersiz ifade Kopyalama aynisini tekrar 1
Tiirkge yazili sinavi T oy
stratejileri egilimi yazma
performansi cat
egilimindeler.

Tiirkge Ogretmenlerinin yetersiz ifade stratejilerine iliskin goriisleri “kopyalama
egilimi” kategorisi altinda toplanmustir. Yetersiz ifade stratejilerine iliskin 6gretmen goriisii

sOyledir:

“Genelde sorunun aynisini bakarak tekrar yazma egilimindeler.” (0,10)

Tiirkce Dinleme, Konusma ve Yazma Sinav Performansina Iliskin Ortak Bulgular

Dilsel Alan

e Dil yeterliligine bagli basari farki: Tiirkgeye hakim O6grenciler sinavlarda daha basaril
olurken, yeterli dil becerisine sahip olmayan 6grenciler dinledigini, okudugunu ve
diisiindiigiinii ifade etmekte zorlanmaktadir.

o lIfade etme giicliikleri: Ciimle kurma, sozciik segme, ek kullanimi ve dil bilgisi
yapilarinda zorlanma yaygindir. Telaffuz hatalar1 ve kelime anlamini kavrayamama da
basarisizlikta etkilidir.

e Yaziya aktarma becerisi: Dinleme ve konugma sinavlarinda anladiklarini yaziya
dokmede, yazili smavlarda ise yazim kurallari ve imla konusunda yetersizlikler
gbzlenmektedir.

e Okudugunu anlama sorunlari: Yazih sinavlarda sorular1 anlamada giicliik yaganmakta,
ozellikle acik uglu sorularin ¢oziimiinde basarisizlik oran1 artmaktadir.

o Dilsel cesitlilik kaynakl: farklar: Tirkmen kokenli 6grenciler genellikle daha basarili
olurken, Arapg¢a konusan 6grenciler daha fazla zorlanmaktadir.

e FEvici dil kullanimi: Evde Tiirkge yerine Arap¢a konusulmasi, yazili ifade ve genel dil

gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Biligsel Alan

o Soyut kavramlarda zorlanma: Ana fikir bulma, mecaz anlami kavrama, yorum yapma

gibi tist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorularda basarisizlik goriillmektedir.
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Sinav tiiriine bagl performans farki: S6zIli sinavlarda, yazili sinavlara kiyasla daha 1yi
performans gosterilmektedir. Basit ve somut konularda basarili olunmasima karsin,
yorum gerektiren sorularda zorlanilmaktadir.

Egitim ve destek eksikligi: Ek Tiirk¢e egitiminin yetersizligi, 6grencilerin akademik
basarilarini diistirmektedir.

Dil bilgisi becerilerinde eksiklik: Dil bilgisi sorularmni anlamada ve ¢ozmede
zorlanilmakta, iist diizey sorularda basarisizlik orani yiiksektir.

Yetersiz ifade stratejileri: Ozellikle yazili sinavlarda, soruyu kopyalama egilimi

gozlenmektedir.

Sosyal ve Psikolojik Alan

Akran baskisi ve ¢ekingenlik: Bazi 6grenciler kendini ifade etmekten ¢ekinmekte, akran
zorbalig1 konusma sinavi performansini olumsuz etkilemektedir.

Sosyokiiltiirel farkliliklar: Farkli yetistirilme tarzlari, ozellikle sozlii smavlarda
performans farkliliklarina yol agmaktadir.

Motivasyon ve giiven sorunu: Dil becerilerindeki yetersizlik ve sosyal etkilesim

Kapsayici Egitim Siirecine Yonelik Coziim Onerileri

Tiirk¢e 6gretmenlerinin kapsayici egitim siirecine yonelik ¢oziim Onerileri Tablo 41°de

sunulmustur. Tablo 41°de yer alan alt temalar, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda belirlenmis

olup ‘dilsel, sosyal, dilsel ve duygusal’ boyutlar altinda sistematik bir sekilde siniflandirilmigtir.

Bu siniflandirma, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir

bir bi¢imde incelenmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 41. Kapsayici Egitim Siirecine Yonelik Coziim Onerileri

Tema Alt Tema Kategori Kod Fre(lf<)a ns
Aileye Aile | Alleler
onelik bilgilendirme ve bilinglendirilmeli, 2
Sosyal yone 2 Tiirkge kullanimi
Oneriler iletigim artirimi ; . .
tesvik edilmeli.
Ogrenciler ayr1
Kapsayici Uyum simif/ayrt b dil egitimi 3
egitim sinif dnerisi
Lo almal.
stirecinde Tirkce 0gretimine
¢Oziim o e . Tiirk¢ceye oncelik urkee ogre’
A Dil egitimi oncelik verilerek
onerileri o veren program i 2
Onerileri LS 0zel zaman
Onerisi
ayrimali.
Dilsel . Okuma-yazma ve
Temel beceri o
konusma becerileri 3
kazandirma

kazandirilmali.
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Tablo 41. (Devami)

Kelime dagarcigt

Kelime bilgisi ve
iletigsim becerilerini

ve iletigim gelistirecek
becerileri etkinlikler
yapilmali.
Psikolojik
Duygusal  Psikososyal danmigmanlik ve Akran zorbaligina
destek rehberlik kars1 psikolojik 2
Onerileri hizmetleri destek saglanmali.
Ek Tur'k §¢ Yogunlastirilmig
dersleri ve h .
a L - Tiirkce dersleri 2
Ogretim yogunlagtirtlmis . .
: o verilmeli.
Dilsel stirecine kurslar
yonelik
Oneriler Destekleme Destekleme egitimi 1
egitiminin temele okuma yazma
dayandirilmasi temelli olmali.

Tablo 41 incelendiginde, “kapsayici egitim siirecinde ¢oziim Onerileri” isimli temada
“aileye yonelik oneriler, dil egitimi Onerileri, psikososyal destek Onerileri, 6gretim siirecine

yonelik oneriler” alt temalarinin oldugu goriilmektedir.

Ilgili temaya ait alt temalardan elde edilen bireysel gelisim alanlar1, kategoriler, kodlar

ve kodlara ait frekanslar asagida sunulmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Aileye Yonelik Onerileri

Tiirkge 6gretmenlerine, aileye yonelik dnerilerinin neler oldugu sorulmustur. Ogretmen
gortslerine iligskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin frekanslar1 Tablo 42°de
sunulmustur. Tablo 42°de yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda belirlenmis
olup ‘sosyal’ boyut altinda simiflandirilmistir. Bu siniflandirma, arastirma kapsaminda elde
edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bi¢gimde incelenmesine olanak

saglamaktadir.

Tablo 42 Aileye Yonelik Oneriler

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
oy . . Aileler

Kapsayieregitim g0 ) Aileye Al bilinglendirilmeli, 2
stirecinde ¢6ziim yonelik bilgilendirme ve N

. o o o Tiirkge kullanimi

Onerileri Oneriler iletigim artirimi

tesvik edilmeli.
Tiirkce 6gretmenlerinin aileye yonelik onerileri “aile bilgilendirme ve iletisim artirimi”

kategorisi altinda toplanmigstir. Aileye yonelik dnerilere iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar

sOyledir:

“Aileler bilin¢lendirilebilir.
arttirilabilir.” (O,1)

Tiirk¢e dil destegi saglanabilir. Ailelerle iletigim
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“Miilteci ogrencilerin ailelerine, aile i¢inde Tiirkce kullaniminin éneminin geregi

hakkinda bilgilendirmeler ve uyarilar yapilabilir.” (O,2)

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dil Egitimi Onerilerine Iliskin Goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerine, dil egitimine yonelik Onerilerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarin frekanslar1 Tablo
43’te sunulmugtur. Tablo 43’te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda

belirlenmis olup ‘dilsel’ boyut altinda siniflandirilmistir.

Tablo 43. Dil Egitimi Onerileri

Bireysel
Tema Gelisim Alt Tema Kategori Kod Frekans
Alam
Ogrenciler ayr1
Uyum s.%nlfl./a.yr ! sm?fta dil egit}i,mi 3
sinif dnerisi
almall.
Tiirkge
Tiirkgeye Ogretimine
oncelik veren oncelik verilerek 2
Kapsayici program Onerisi Ozel zaman
egitim : Dil egitimi ayrilmal.
o Dilsel Snerileri Okuma-yazma ve
siirecinde Temel beceri konusma 3
¢oziim Snerileri kazandirma becerileri
kazandirilmali.
Kelime bilgisi ve
Kelime iletigim
dagarcigi ve becerilerini
o Y 1
iletigim gelistirecek
becerileri etkinlikler
yapilmali.

Tiirkge 6gretmenlerinin dil egitimi 6nerileri “uyum sinifi/ayr1 sinif 6nerisi”, “Tiirkgeye
oncelik veren program Onerisi”, “temel beceri kazandirma” ve “kelime dagarcigi ve iletisim
becerileri” kategorileri altinda toplanmistir. Ogretmenlerin dil egitimi dnerilerinden bazilari

soyledir:
“Yapilacak durum ise Tiirk¢e konularinmi 6gretmekten ¢ok dilimizi onlara ogretecek

vakitler sunmak ya da onlarin dilinden anlayabilecegi bir egitim sistemine tabi tutmak.” (0,3)

“Bu problemlere yonelik olarak ¢oziim, miilteci 6grencilerimizin ayri siniflarda en
bastan bir dil egitimi almalaridir. Tiirkce kelime dagarciklarint gelistirecek ozel etkinlikler
vapilmalidir. Diger o6grencilerle ayni sinifa alinmadan once iletisim, anlama, algilama,

yorumlama ve analiz edebilme becerilerini gelistirecek egitimler verilmelidir. (O,4)

“Belli seviyede halen Tiirk¢e konusup yazamiyorsa Tiirkce ogretimi konusunda destek

verilmesi (uyum sinifi) gerektigini diisiiniiyorum.” (0,7)
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“Coziim onerisi olarak sunu soyleyebilirim. Mutlaka bu statiideki ogrencilerin orgiin
egitim ortamlarinda akranlariyla bir egitime degil, kendileri igin olusturulmus ayri bir ortamda
ve ayri zaman dilimlerinde, oncelikleri Tiirk¢ce 6grenmek olacak sekilde bir egitime tabi
tutulmalaridir. Kalabalik siniflarda sosyo-ekonomik sartlarin zorlugu altinda bu statiiye sahip
ogrencilere verilen egitim yetersiz kalmakta ve istenen diizeyde dil gelisimi
saglayamamaktadirlar. Ayrica bir ortamda ve zamanda alacaklar: dil egitimi ile birlikte ancak
toplumumuza ve kiiltiiriimiize daha iyi adapte olabilecekler ve kendilerini ifade edemedikleri

icin gosterdikleri hir¢inhigr minimalize etmis olacaklardir.” (0,8)

“Miilteci ogrencilerimize yonelik dil ¢alismalart ayri bir kurs ya da ders saati seklinde

yogun ve detayli sekilde yapilabilir.” (0,10)

Tiirkce Ogretmenlerinin Psikososyal Destek Onerilerine Iliskin Goriisleri

Tiirkge Ogretmenlerine, psikososyal destek oOnerilerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarm frekanslar Tablo
44’te sunulmustur. Tablo 44’te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda
belirlenmis olup ‘duygusal’ boyut altinda siiflandirilmistir. Bu smiflandirma, arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilastirilabilir bir bigimde incelenmesine

olanak saglamaktadir.

Tablo 44. Psikososyal Destek Onerileri

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Psikolojik Akran
Kapsayici egitim . danismanlik ve zorbaligina
stirecinde ¢6ziim Duygusal PSIk0.§OS¥a| . rehberlik kars1 psikolojik 2
. destek onerileri . .
Onerileri hizmetleri destek
saglanmali.

Tiirkce Ogretmenlerinin psikososyal destek Onerileri “psikolojik danigmanlik ve
rehberlik hizmetleri” kategorisi altinda toplanmustir. Ogretmenlerin psikososyal destek

onerilerinden bazilar1 sdyledir:

“Stif bazinda miilteci ogrencilere karsi davranmislara yonelik rehberlik hizmeti

saglanabilir.” (0,1)

“Aymi zamanda miilteci ogrencilerin akran zorbaligina ugramasi da ogrencilerin
basarisini ¢ok etkilemektedir. Bu sebeplerden dolayr da ogrencilere yonelik psikolojik
desteklerin okullar da daha cok verilmesi gerekli.” (0,9)
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Tiirkce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecine Yonelik Onerilerine Iliskin Goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerine, 6gretim siirecine yonelik onerilerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen goriislerine iliskin bireysel gelisim alani, kategori, kod ve bunlarm frekanslar1 Tablo
45’te sunulmustur. Tablo 45°te yer alan alt tema, bireysel gelisim alanlar1 kapsaminda
belirlenmis olup ‘dilsel” boyut altinda smiflandirilmistir. Bu smiflandirma, aragtirma
kapsaminda elde edilen verilerin daha biitiinciil ve karsilagtirilabilir bir bi¢imde incelenmesine

olanak saglamaktadir.

Tablo 45. Ogretim Siirecine Yonelik Oneriler

Tema Bireysel Alt Tema Kategori Kod Frekans
Gelisim
Alam
Ek Tur.kge Yogunlastirilmig
dersleri ve . . 2
o Dilsel Ogretim yogunlastirilmig Turkg_el derlglerl
K"a psayict e..glt..lm stirecine kurslar Vel
siirecinde ¢6ziim LA
o yonelik Destekleme
Onerileri 2 Destekleme el
Oneriler S egitimi okuma
egitiminin temele - 1
yazma temelli
dayandirilmasi
olmal1.

Tiirkce Ogretmenlerinin 6gretim siirecine yonelik onerileri “ek Tiirk¢e dersleri ve
yogunlastirilmis kurslar” ve “destekleme egitiminin temele dayandirilmasi™ kategorileri altinda

toplanmistir. Ogretmenlerin 6gretim siirecine yonelik dnerilerinden bazilari sdyledir:

“Destekleme egitimi, okumayt ve yazmay: sifirdan ogretmek tizerine insa edilmelidir.”

(0.5)

“Miilteci ogrencilerimize yonelik dil calismalari, ayri bir kurs ya da ders saati seklinde

yogun ve detayli sekilde yapilabilir.” (0,10)
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, smifinda miilteci 6grenci bulunan Tiirk¢e O0gretmenlerinin beceri
temelli smavlara iligkin goriisleri ve smmav uygulama pratikleri incelenmistir. Arastirmada
ozellikle miilteci 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak iizere dort temel
Tiirkge dil becerisini edinme siireclerine yonelik 6gretmen deneyimleri ve degerlendirmeleri

incelenmistir.

Calismanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular dogrultusunda, arastirma sorularina

sirastyla cevaplar aranmis ve sonuglar tartisiimistir.

Elde edilen bulgular, aragtirmanin problemine 151k tutacak sekilde sekiz baglik altinda

ele alinmustir.

e Birinci baslik altinda Tiirkge 6gretmenlerinin, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan dil becerilerinin (miilteci 6grencilere Tiirkge dil becerisi kazandirilmasi
acisindan) 6nemi ve etkinligine yonelik goriislerine dair tartisma ve yorumlara yer

verilmistir.

e Ikinci baslik altinda “Kapsayici egitim dahilinde yer alan miilteci dgrencilerin
Tiirk¢e dinleme smnavindaki basar1 diizeyleri”ne yonelik yapilan tartisma ve

yorumlara yer verilmistir.

e Ugiincii bashk altinda “Kapsayici egitim dahilinde yer alan miilteci dgrencilerin
Tiirkge konusma smavindaki bagari diizeyleri”ne yonelik yapilan tartisma ve

yorumlara yer verilmistir.

e Dordiincii baghk altinda “Kapsayict egitim dahilinde yer alan miilteci 6grencilerin
Tiirkge yazili sinavindaki basari diizeyleri”ne yonelik yapilan tartisma ve yorumlara

yer verilmistir.

e Besinci bashk altinda “Tiirkce Ogretmenlerinin kapsayict egitim siirecinde

karsilagilan problemler”’e yonelik yapilan tartisma ve yorumlar yer almaktadir.

e Altinct baghk altinda “problemlere iliskin ¢6ziim Onerileri”ne yonelik yapilan

tartisma ve yorumlara yer verilmistir.
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¢ Yedinci baglik altinda ise arastirma sorularinin geneline yonelik yapilan tartisma ve

yorumlar yer almaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerinin, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Dil Becerilerinin
(Miilteci Ogrencilere Tiirkce Dil Becerisi Kazandirilmasi Ac¢isindan) Onemi ve
Etkinligine Yonelik Goriislerine Dair Sonug¢ ve Tartisma

Elde edilen bulgular, iiniversitelerde “Tiirkce Dersi Ogretim Programi” dersini almis
olan 6gretmenlerin, miilteci 6grencilere Tiirk¢e Ogretiminde daha etkili olabildigini ortaya
koymaktadir. Bu programlar kapsaminda, Ogrencilerin akranlar1 ve Ogretmenleriyle temel
diizeyde iletisim kurmalarimi saglayacak Tiirkce dil becerilerinin kazandirilmasi biiyiik 6nem
arz etmektedir (Uzun & Biitiin, 2016). Bu durum, s6z konusu programin igerik agisindan
islevsel oldugunu ancak sahada verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in baz1 6n kosullarin
saglanmas1 gerektigini gostermektedir. Ozellikle dgrencinin ilkokul diizeyinde okuma-yazma
becerisine sahip olmasi ve temel diizeyde Tiirk¢e konusabiliyor olmasi, 6gretmenin
miidahalesini kolaylastirmaktadir. Buna karsin, 6grencinin okuma-yazma bilmemesi ya da
Tiirkceyi anlama ve konusma becerilerinden yoksun olmasi durumunda, kalabalik siniflarda

Ogretmenin yeterli destegi sunabilmesi gli¢lesmektedir.

Bu noktada, Tiirk¢e derslerinin dort temel dil becerisine (dinleme, konusma, okuma,
yazma) dayali olarak yeniden yapilandirilmasi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.
S6z konusu diizenleme, miilteci Ogrencilerin dili 6grenmesini kolaylastirmakla birlikte,
motivasyona bagli dezavantajlarin da ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Yabancilara
Tiirkce ogretimi ile ilgili gereklilikler ve yontemler akademik diizeyde tanimlanmis; bu
dogrultuda {iniversitelerin TOMER birimleri ile 6rgiin ve yaygin egitim kurumlar yetkili
kilmmistir. Uluslararas1 ¢ergeve programlarina dayali olarak yapilandirilan bu sistem,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini hedeflemektedir. Ancak zorunlu gogle lilkemize gelen
bireyler i¢in Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi, farkli dinamikler icermektedir. Bu baglamda,
ana dili Tirkce olan ve bu alanda akademik yeterlilige sahip uzmanlar tarafindan verilen
Ogretimin Onemi vurgulanmakta; fakat yalnizca bu yeterliligin saglanmasimin &gretimin
niteligini garanti etmeyecegi de goz Oniinde bulundurulmalidir. Tiirk¢e dersi baglaminda,
miilteci Ogrencilere yonelik 6zel bir O6gretim programi gelistirilmesi gerekliliginden s6z
edilebilir. Nitekim Dinger vd. (2013) tarafindan yiiriitiillen calismada, devlet okullarinda
Suriyeli 6grencilere uygun ayri bir d6gretim programinin bulunmadiinin vurgulanmasi, bu
gerekliligi destekler niteliktedir. Kardes ve Akman’in (2018) arastirmasinda da, 6gretmenlerin
miilteci 6grenciler i¢in uygulanan mevcut MEB miifredatin1 yetersiz bulduklar1 ve miilteci
cocuklara yonelik yeni bir egitim programimin gelistirilmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir. Yapilan arastirmada da goriisiilen 6gretmenler, bu hususa dikkat ¢ekmislerdir. Bu
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nedenle, uygulamaya yonelik kararlarin sahadaki yansimalar1 dikkatle incelenmeli, politika ve

programlar bu veriler 1s1¢1nda yeniden degerlendirilmelidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Kapsayicr Egitim Dahilinde Yer Alan Miilteci Ogrencilerin
Tiirk¢e Dinleme Simavindaki Basar1 Diizeylerine Yonelik Goriislerine Dair Sonuc¢ ve
Tartisma

Elde edilen bulgular, 6grencilerin dinleme sirasinda verilen bilgileri genel hatlariyla
algilayabildiklerini, ancak bu algiyr yazili ya da sozlii olarak ifade etme siirecinde
zorlandiklarini gostermektedir. Goziibliylik-Tamer (2017) tarafindan yiiriitiilen ve Tiirkiye’de
gecici koruma kapsamindaki cocuklarin egitime erisimleri ile bu siiregteki deneyimlerini
odagina alan bir ¢calismada, Suriyeli 6grencilerin karsilastiklar1 baslica sorunun, Tiirk¢e diline
yeterince hakim olmamalar1 oldugu ileri siiriilmektedir. Ayni ¢alismada, dil yetersizliginin
Ogrencilerin dersi dinleme, anlama ve derse aktif katilim gibi alanlarda cesitli giicliikler
yasamalarma neden oldugu ifade edilmistir. Ozellikle Tiirkmen dgrencilerin anladiklarini ifade
etme konusunda gorece daha basarili olduklari; buna karsilik Arap 6grencilerin bu beceride
yeterli performansi sergileyemedikleri gozlemlenmistir. Dinleme sinavlarinda O6grenciler
cogunlukla yalnizca bilgi diizeyindeki sorulara yanit verebilmekte, ancak ana fikir belirleme
gibi st diizey bilissel beceriler gerektiren sorulara yanit verememektedirler. Bu durum,
ogrencilerin  dinlediklerini ylizeysel diizeyde kavrayabildiklerini; ancak bu bilgiyi
yapilandirarak aktarma siirecinde bilissel zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ozellikle
yazili anlatim becerilerinin gelisiminde yasanan giicliikler, dinleme-anlama ve ifade etme
stireclerinin birbirini tamamlayic1 dogast gbz Oniine alindiginda, bu alanda biitiinciil

yaklasimlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Kapsayiei Egitim Dahilinde Yer Alan Miilteci Ogrencilerin
Tiirkce Konusma Simavindaki Basar1 Diizeylerine Yonelik Goriislerine Dair Sonug ve
Tartisma

Elde edilen bulgular, miilteci 6grencilerin Tiirk 6grencilere gore akademik basari
diizeylerinin genel olarak daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu durum, tiim
miilteci dgrenciler icin gegerli degildir. Ozellikle okuma-yazma bilen 6grencilerin, konusma
sinavlarinda kendilerini ifade etmekte zorlanmadiklari, hatta sinav siirecine aktif bi¢cimde
katildiklar1 belirtilmektedir. Buna karsin, okuma yazma bilmeyen ya da temel dil becerileri
gelismemis O6grenciler, konusma sinavlarinda ciddi giigliikler yasamaktadir. Bu dgrenciler ya
sinava katilim gostermemekte ya da katilsalar bile diisiincelerini ifade etmede yetersiz

kalmaktadir.
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Miilteci Ogrencilerin Tiirk¢eyi akict sekilde konusmalari, Ogretmenin siireci
yonetmesini kolaylagtirmigtir. Ancak tiim 6grencilere esit siire tanima konusunda baz1 giigliikler

yasanabilmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda sunlar yer almaktadir:
e Sinav siiresinin yetersiz kalabilecegine yonelik kaygi
o Konusmak istemeyen 6grencileri ikna etme c¢abasi
o Konusmaya baglayan 6grencilerin soziinii kesmek istememe

Bu nedenler, gretmenin zaman yonetimini zorlagtirmakta ve sinav siirecinin planlanan
sekilde ilerlemesini engelleyebilmektedir. Dolayisiyla konusma sinavlarinin uygulanmasinda,
Ogrenci farkliliklarmi gozeten esnek yaklasimlarin benimsenmesi ve siireci destekleyici
Oonlemlerin alinmasi, hem Ogretmenlerin yiikiinii hafifletecek hem de O6grencilerin siav

performanslarini1 daha saglikli bir sekilde ortaya koymalarina katki saglayacaktir.

Ogretmen goriislerine gore, konusma sinavlarinda karsilasilan en temel giicliiklerden
biri, 0grencilerin simav konusu ile ilgili verilen yonergeleri anlamakta zorlanmalaridir. Bu
ogrenciler, sinav konusuna yonelik arastirma yapma siirecinde nasil bir yol izleyeceklerini
bilememekte ve ¢ogu zaman yeterince hazirlik yapamamaktadirlar. Bunun yani sira, sozciik
dagarcigmin sinirli olmasi, kelimelerin telaffuzunda yasanan problemler, baglama uygun
sozciik se¢cimi ve climle kurma becerilerindeki eksiklikler de konusma sinavlarindaki
performanst olumsuz etkilemektedir. Eklerin dogru kullanilamamasi1 ve kavram bilgisi
eksiklikleri, iletisimi daha da zorlastirmaktadir. Ayrica, bu 6grencilerin karmasik, elestirel ya
da yorum gerektiren konular hakkinda konusma yapmada zorlandiklari; buna karsilik giinliik
yasamda sik karsilagilan, tek yanith basit sorulara daha rahat cevap verdikleri saptanmistir. Bu
durum, 6grencilerin dil edinim diizeylerinin heniiz yiiksek biligsel dil kullanimini karsilayacak
yeterlilikte olmadigini gostermektedir. Bunun yani sira yapilan gozlemlerde bazi miilteci
ogrencilerin sozlii ifade siirecinden ¢ekindikleri ve sinav ortaminda psikolojik olarak bask1
hissettikleri de gozlemlenmistir. Akran zorbaliina maruz kalma, 6z giiven eksikligi ve
ogrenilmis  caresizlik  gibi  etkenlerin, dil performansini  olumsuz etkiledigi
degerlendirilmektedir. Ancak daha 6nce Tiirk¢eyi 6grenmis olan Tiirkmen 6grencilerin, diger
miilteci 6grencilere gore sozlii anlatimda daha basarili olduklart ve diislincelerini daha rahat

ifade edebildikleri goriilmiistir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin Kapsayier Egitim Dahilinde Yer Alan Miilteci Ogrencilerin
Tiirkce Yazih Simavindaki Basar1 Diizeylerine Yonelik Goriislerine Dair Sonu¢ ve
Tartisma

Elde edilen bulgular, okuma yazma bilmeyen miilteci dgrencilerin yazili sinavlarda
ciddi gicliikler yasadigin1 ortaya koymaktadir. Bu 6grenciler, sinav sorularin1 anlamakta
zorlandiklari igin ¢ogunlukla geger notun altinda puanlar almaktadir. Goziibiiytik-Tamer (2017)
tarafindan gergeklestirilen calismada, Suriyeli 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini
kazanabildikleri ancak zaman zaman 6grendikleri kelimelerin anlamlarin1 bilmedikleri i¢in bu
kelimeleri zihinsel olarak eslestiremedikleri ve gorsellestiremedikleri vurgulanmistir. Dil
yeterliliklerinin yetersiz olmasi, yalnizca yazili sinavlarda degil, tiim Olgme siireclerinde
ogrencilerin performansini olumsuz etkilemektedir. Bazi 6grencilerin, sinav esnasinda yalnizca
kagida bakmakla yetindigi ve herhangi bir yanit iiretmedigi goézlemlenmistir. Bu durum,
ogrencilerin okuma-anlama becerilerinin gelismemis olmasina ve Tiirk¢eyi heniiz etkin bir

sekilde kullanamamalarina baglanabilir.

Ogretmen goriislerine gore miilteci &grenciler, ¢cogu zaman somut konular1 dahi
anlamakta gii¢liik ¢ekerken, soyut diisiinme becerisi gerektiren dil bilgisi gibi konularda daha
fazla zorlanmaktadir. Sezdirme yoluyla yapilan Ogretim siirecleri, bu gii¢liigli kismen
azaltabilse de, temel bilgi eksikligi nedeniyle bu yontemler de istenilen diizeyde basari
saglamamaktadir. Ozellikle okudugunu anlama ve anladigini yazili olarak ifade etme gibi temel
dil becerilerinde belirgin yetersizlikler goze ¢arpmaktadir. Bu baglamda, yazili sinavlarda
karsilasilan basarisizligin, 6grencilerin dil edinim siirecinin heniiz tamamlanmamis olmasindan

kaynaklandig: diistintilmektedir.

Yeni 6lgme ve degerlendirme sistemine gore yazili sinavlar cogunlukla acik u¢lu ya da
kisa cevapli sorulardan olusmakta ve bu sorular 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini
Ol¢meyi amacglamaktadir. Ancak miilteci Ogrenciler, dil bilgisi yapilarin1 yeterince
kavrayamadiklar1 i¢in yazim ve noktalama kurallarini etkili bir bigcimde kullanamamaktadir.
Ayrica alfabe konusunda da sorunlar yasadiklari, yazili anlatimda 6zgiin igerik iiretmekte
zorlandiklar tespit edilmistir. Cift dillilik durumunda olan bu dgrenciler -6rnegin evde Arapga,
okulda ise Tirk¢e kullanmalari- yazili ifade becerilerini gelistirmede dezavantajli
konumdadirlar. Akkaya ve Giin (2016) tarafindan yiiriitiilen “Araplara Tiirkce Ogretiminde
Karsilagilan Sorunlar: Urdiin Ornegi” baslikli ¢alismada, alfabe farkliliginin Tiirkge okuma
siirecinde Onemli bir engel olusturdugu belirtilmistir. Bu bulgu, mevcut arastirmanin

bulgulartyla da ortiismektedir.

Yapilan ¢alismada Ogretmen goriislerine gore, kapsayici egitim kapsaminda

degerlendirilen miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait yazili sinavlardaki performanslari, genel
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basar1 beklentisinin olduk¢a altindadir. Bu durumun temel nedenlerinden biri, 6grencilerin
yeterli diizeyde Tirkce bilmemeleri ve ek dil destegi hizmetlerinden yeterince
faydalanmamalar1 olarak belirtilmistir. Ayrica, bazi ailelerin cocuklarinin dil gelisimine yonelik
gerekli ilgiyi ve destegi gdstermemesi, siireci daha da zorlastirmaktadir. Ogrencilerin el
yazilarinin okunmasinda zorluklar yasanmasi ve genellikle sorulara 6zgiin yanitlar {iretmek
yerine soru metnini kopyalama egiliminde olmalari, dilsel yeterliliklerinin gelismediginin

gostergesidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitim Siirecinde Karsilasilan Problemlere Yonelik
Goriislerine Dair Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma bulgular1, Tirkge dil yeterligi diisiik olan miilteci 6grencilerin akademik
basarilarinin diisiik, sinif i¢i davranislarinin sikintili oldugunu; sosyal uyum siireglerinde ¢esitli
zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ozellikle Tiirkgeyi hi¢ bilmeyen ya da ¢ok az
konusabilen 6grencilerde belirgin bir ¢ekingenlik gozlemlenmektedir. Dil bariyeri nedeniyle
dersleri anlayamayan Ogrenciler, zamanla derse karsi ilgilerini kaybetmekte; sinif ici
etkilesimden uzaklasmakta ve bazi durumlarda ders huzurunu bozucu davranislar
sergileyebilmektedir. Bu davranislar, hem Ogretmenler hem de diger 6grenciler i¢in siif
ortaminda ek zorluklar yaratmaktadir. Oikonomidoy (2010) yaptigi ¢calismada, kiiresel 6lgekte
miilteci 0grencilerin egitiminde karsilasilan temel sorunlardan birinin dil problemi oldugunu
belirtmektedir. Yohani’ye (2010) gore de dil sorunu yasayan ¢ocuklar, okul ortaminda diger
ogrencilerden uzak durmakta; iletisim kuramamalari nedeniyle ice kapanik bir tutum

sergilemekte ya da saldirgan davraniglar gosterebilmektedirler.

Ogretmenlere gore, sosyokiiltiirel farkliliklar ve yetersiz aile destegi de dgrencilerin
okula uyum saglamalarmi olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin ailelerinin ¢ogunlukla Tiirkce
konusamadiklar1 ya da egitim siirecine yeterli diizeyde katilim saglayamadiklar1 goriilmektedir.
Anne ve babalarin egitim diizeyleri ile ¢ocuklarinin akademik siireclerine gosterdikleri ilgi
dikkate alindiginda, ddevlerini yaparken zorlanan ¢ocuklarina yeterince destek sunamadiklari
ifade edilmektedir (Agcadag-Celik, 2019). Bu durum, 6grencilerin akademik basarisinin yani
sira psikososyal gelisimini de sekteye ugratmaktadir. Ozellikle dil eksikliginden kaynaklanan
akran zorbaligi, miilteci 6grencilerin ige kapanmasina, motivasyon kaybma ve dersten
uzaklasmasina neden olmaktadir. Bu baglamda, okullarda gorev yapan psikolojik
danigmanlarin daha etkin ve kapsayici stratejiler gelistirmesi 6nemli bir ihtiya¢ olarak 6ne
cikmaktadir. Akademik veya sosyal uyum siirecinde zorluk yasayan 6grenciler, rehberlik ve
psikolojik danigmanlik hizmetlerine daha fazla ihtiya¢ duymaktadir. Ancak okul psikolojik

danismanlart dil bariyeri nedeniyle miilteci 6grenciler ve aileleriyle etkili iletisim kurmakta
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giicliik cekmekte; genellikle yalnizca 6gretmen goriismeleri ve gozlemler yoluyla bilgi

edinmektedirler.

Yazili smavlar baglaminda da benzer sorunlar gézlemlenmistir. Miilteci 6grencilerin
onemli bir kismi1 sorular1 anlamakta giliclik ¢ekmekte, yeterli kelime dagarcifina sahip
olmadiklar1 i¢in sorunun ne istedigini kavrayamamaktadir. Bu nedenle bazi 6grenciler soruya
alakasiz yanitlar vermekte, bazilari ise yalnizca soruyu tekrar yazarak bos kagit birakmaktan
kacinmaktadir. Bu durum, yazili sinavlardan diisiik not alinmasina neden olmakta, 6grencilerin

0z glivenini zedelemekte ve Tiirkgeye karsi olumsuz bir tutum gelistirmelerine yol agmaktadir.

Dil yeterliligi diisiik olan o6grencilerin derslerde basarisiz olmalari, sinif tekrari
yapmalarina da neden olmaktadir. Bu tekrarlar sonucunda miilteci 6grenciler, kendilerinden
yasca kiigiik 6grencilerle ayni siifta egitim géormeye baslamaktadir. Bu durum, sosyal uyum
acisindan yeni problemler dogurmakta ve 6grencilerin egitim siirecine yonelik motivasyonlarini
daha da azaltabilmektedir. Arastirma bulgulari, Ogretmenlerin karsilastiklar1 en temel
sorunlarin dil ve kiiltiirel farkliliklardan kaynaklandigin1 ortaya koymaktadir (Kardes &
Akman, 2018).

Sonug olarak, miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik basarisizliklarinin yalnizca
dil eksikligiyle sinirli olmadigi; sosyokiiltiirel uyum, psikolojik etkenler, sinif ortami ve aile
destegi gibi bir¢ok faktorle yakindan iliskili oldugu goriilmektedir. Emin (2016) tarafindan
yapilan arastirmada, miilteci 6grencilerin ebeveynlerinin diisiik gelir diizeyine sahip olmalari
nedeniyle, bu 6grencilerin egitimlerine devam etmek yerine ¢aligarak ailelerine ekonomik katk1
saglamak zorunda kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Maddi yetersizlik yasayan ailelerin tespit
edilmesi ve bu duruma yonelik ¢6ziim odakli adimlarin atilmasi ise, uyum siirecinde okul
yoneticilerinin karsilastig bir diger 6nemli sorundur. Bu nedenle, kapsayici egitimin yalnizca
smif ici diizenlemelerle degil, cok boyutlu destek mekanizmalariyla birlikte ele alinmasi

gerektigi anlagilmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitim Siirecinde Karsilasilan Problemlere iliskin
Coziim Onerilerine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma bulgular1 dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin kapsayici egitim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri, oOzellikle dil egitiminin temelden
yapilandirilmasi gerektigine isaret etmektedir. Ogretmen goriislerine gore, miilteci dgrencilerin
temel okuma yazma becerilerini kazanmadan ortadgretim seviyesine geg¢meleri, akademik
basarisizligin en Onemli nedenlerinden biridir. Bu nedenle, Ogrencilerin okul yasamina
baslamadan Once, okuma yazma Ogretiminin sifirdan verilecegi destekleyici dil egitim

programlarma alimalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Atlihan’in (2019) “Gég¢men Ogrencilerin
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Okul Orgiitiine Uyumunda Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Rolleri” baslikli ¢alismasinda,
Ogretmenlerin go¢men ve miilteci 6grencilerin egitimine iligkin gorilisleri, mevcut aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin goriisleriyle drtiismektedir. Her iki calismada da 6gretmenlerin, gdgmen
ve miilteci ¢ocuklarin okula baslamadan 6nce dil ve uyum agisindan hazirlik egitimi almalari,
Tirkceyi okul 6ncesinde 6grenmeleri, gogmen ailelerin egitim konusunda bilinglendirilmesi ve
ogretmenlerin gogmen 6grencilere yonelik hizmet i¢i egitimle desteklenmesi gerektigi yoniinde
ortak goriis bildirdikleri belirtilmistir. Bu tiir programlar, yalnizca yazili anlatim degil, ayni
zamanda dinleme, konusma, algilama, yorumlama ve analiz edebilme gibi temel dil becerilerini
de kapsamalidir. Ogrencilerin genel smif ortamina ancak bu beceriler belirli bir diizeye
ulagtiktan sonra dahil edilmeleri, hem O&grenci hem de Ogretmen agisindan siireci

kolaylagtiracaktir.

Yapilan ¢aligmada 6gretmenler, miilteci 6grencilere yonelik Tiirk¢e 6gretimi siirecinin
daha bireysel ve yogun bi¢imde yliriitiilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda, ayri
siiflarda ve 6zel zaman dilimlerinde yiiriitiillecek yogunlagtirilmis Tiirkge programlarinin,
ogrencilerin dil gelisimlerini desteklemenin yani sira sosyokiiltiirel uyum siireclerine de katki
saglayacagi ongoriilmektedir. Kalabalik siniflarda ve zorlayici sosyoekonomik kosullar altinda
yiirlitiilen mevcut uygulamalarin, dil edinimi agisindan yetersiz kaldigi belirtilmistir. Bu
baglamda, 6grencilerin kendi seviyelerine uygun egitim ortamlarinda 6grenim gérmelerinin,
hem akademik basarilarini artiracagi hem de dil yetersizliginden kaynaklanan davranissal

sorunlarin azalmasina katki sunacag: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin yazili sinav performanslarmin diisiik olmasi, dilsel yetersizliklerin bir
sonucu olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle, Tiirk¢e ek ders saatlerinin artirilmasi ve 6zellikle
yazili anlatim becerilerine yonelik caligmalarin yogunlastirilmasi: onerilmektedir. Bununla
birlikte, akran zorbaligina maruz kalan miilteci 6grencilerin psikolojik olarak desteklenmesi
gerektigi vurgulanmistir. Psikolojik danigmanlik hizmetlerinin kapsayici egitim anlayigi
cercevesinde daha etkin hale getirilmesi, Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine
dogrudan katki saglayacaktir. Sonug olarak, miilteci 6grencilere yonelik dil egitiminin yalnizca
akademik bagariya yonelik degil, ayn1 zamanda sosyal uyuma hizmet eden ¢ok boyutlu bir siire¢

olarak ele alinmasi1 gerekmektedir.

Arastirma Sorularinin Geneline Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, Tirk¢e Ogretmenlerinin miilteci
ogrencilere yonelik dil becerisi kazandirma siireglerinde kapsayici egitim ilkesine genel olarak
olumlu yaklastiklarini, ancak uygulamada ¢ok boyutlu zorluklarla karsilastiklarin1 ortaya

koymaktadir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dort temel dil becerisinin (dinleme,
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konusma, okuma, yazma) 6gretiminde, 6zellikle 6grencilerin okuryazarlik diizeyi, Tiirkgeye
hakimiyet derecesi ve sosyokiiltiirel altyapilari, belirleyici faktorler olarak one ¢ikmaktadir.
Dinleme siavlarinda bilgi diizeyindeki sorulara yanit verilebilse de, yorum ve analiz gerektiren
sorularda yetersizlik gozlenmistir. Konusma sinavlarinda ise 6zellikle okuma yazma bilmeyen
Ogrencilerin, hem dil eksikligi hem de 6z giiven sorunlar1 nedeniyle performanslarinin oldukca
diisiik oldugu tespit edilmistir. Yazili sinavlarda ise dil bilgisi, sozclik dagarcigi, kavram

gelisimi ve yazma becerilerine yonelik ciddi eksiklikler yasandig1 goriilmektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin yalnizca dil 6gretimi siirecinde degil, 6grencilerin siif igi
uyumu, motivasyonu ve psikolojik iyi oluslariyla ilgili de sorumluluk iistlendiklerini
gostermektedir. Dil bariyeri, akran zorbaligi, yetersiz aile destegi ve sinif tekrar1 gibi unsurlar;
hem oOgrencilerin akademik basarisin1 diisiirmekte hem de sosyal uyumlarini olumsuz
etkilemektedir. Bu kapsamda 6gretmenler, mevcut Tiirkce 0gretim yontemlerinin miilteci
Ogrencilere uygun hale getirilmesi gerektigini ifade etmis; Ozellikle temel dil becerilerinin

kazandirilmasina yonelik ayr1 sinif veya yogunlastirilmis program onerilerinde bulunmuslardir.

Sonu¢ olarak, miilteci 6grencilere yonelik Tiirkce Ogretimi ve kapsayici egitim
politikalarinin etkili bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in yalnizca 6gretim programlarinin degil, ayni
zamanda okul ortamlarinin, 6gretmen destek sistemlerinin ve psikososyal hizmetlerin de
kapsayici bir yaklasimla yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir. Ogretmen tutumlar1 énemli
bir baslangi¢ noktasi olmakla birlikte, bu tutumlarin etkili birer siif i¢i uygulamaya

doniisebilmesi ancak ¢ok boyutlu ve esglidiimlii egitim politikalar: ile miimkiin olacaktir.

Oneriler

Bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, kapsayici egitim dahilinde yer alan miilteci
Ogrencilere yonelik Tiirkge 6gretiminin daha etkili ve biitiinciil bicimde gergeklestirilebilmesi

icin agagidaki oneriler sunulmustur:

o Temel dil destegi saglanabilir. Miilteci Ogrencilerin okuma yazma bilmeden
ortadgretim diizeyine gegmeleri, 6grenme siirecini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle,
Ogrenciler genel smif ortamina alinmadan Once, okuma yazma ve temel iletisim
becerilerine dayali hazirlik programlarina dahil edilebilir. Bu hazirlik; dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin dengeli gelisimini saglayacak sekilde

yapilandiriimalidir.

o Yogunlastirilmis Tiirk¢e ogretim programlart uygulanabilir. Tirkgeyi sonradan
O0grenen Ogrenciler i¢in, haftalik ders saatleri disinda diizenlenecek yogunlagtirilmis

Tiirkce kurslariile kelime dagarcigi, dil bilgisi ve yazili anlatim becerileri
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desteklenebilir. Bu kurslar, 6grencilerin ihtiya¢ duydugu alanlara gore esnek ve

bireysellestirilmis iceriklerle yiiriitiilebilir.

Akran zorbaligini dnleyici psikososyal destek sistemleri gelistirilebilir. Miilteci
ogrencilerin 6z giiven eksikligi ve derslerdeki isteksizliklerinin arka planinda akran
iliskilerine dayali problemler yer almaktadir. Bu baglamda, okullarda gorev
yapan psikolojik danismanlarin kapsayici egitim perspektifiyle rehberlik hizmetleri

sunmalar1 ve zorbalig1 onleyici miidahale programlar yiirtitmeleri faydali olabilir.

Ol¢me ve degerlendirme araclar: gézden gegirilebilir. Miilteci 6grenciler igin yapilan
simavlarda, 6zellikle agik u¢lu sorulara yonelik dilsel yeterlik uyarlamalar1 yapilmalidir.
Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler i¢in ¢oktan segmeli, gorsel destekli, yapilandirilmis

alternatif 6l¢me araglar tercih edilerek dil bariyeri en aza indirilebilir.

Aile katilimi tesvik edilebilir. Ogrencilerin dil gelisimi yalnizca okul ortamiyla sinirli
kalmamalidir. Miilteci ailelerin Tiirkgeye yonelik farkindaliklarinin —artirilmasi
amactyla veli bilgilendirme toplantilari, rehberlik seminerleri ve aile-gocuk dil

etkinlikleri diizenlenebilir.

Osretmenlere yonelik hizmet ici egitimler artirilabilir. Tiirkge 6gretmenlerinin miilteci
ogrencilere yonelik 6gretim stratejileri, kiiltiirel farkindalik, ¢ok dilli sinif yonetimi ve
travma duyarli egitim gibi konularda hizmet i¢i egitim programlarina katilmalar tegvik
edilebilir. Bu sayede 6gretmenlerin kapsayici egitime dair teorik bilgileri uygulama

becerilerine doniisebilir.

Disiplinlerarasi is birligi tesvik edilebilir. Miilteci 6grencilerin ¢ok yonlii ihtiyaglarina
cevap verebilmek i¢in sadece Tiirk¢e 6gretmenlerinin degil; sinif 6gretmenleri, rehber
Ogretmenler, sosyal hizmet uzmanlar1 ve okul yoneticilerinin de ortak ¢calisma alanlari
olusturmas1 gerekmektedir. Bu baglamda, okul temelli kapsayicit egitim ekipleri

kurulabilir.

Farklilagtiriimis 6gretim uygulamalar: yayginlastirilabilir. Miilteci 6grencilerin farkl
hazirbulunusgluk diizeyleri, dil gelisim hizlar1 ve 6grenme stilleri dikkate alinarak ders
igerikleri, siirecler ve iirlinler ¢esitlendirilebilir. Gorsel materyaller, drama, oyun tabanl
ogrenme, isitsel destekler ve somut materyaller gibi ¢oklu 6grenme araglarinin
kullanilmasi, 6grencilerin derse katilimini ve anlamayi artirabilir.

Zenginlestirilmis  ogrenme etkinlikleri  gelistirilebilir. Miilteci  6grencilerin  dil

becerilerini pekistirirken {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek proje ¢alismalari,
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yaratic1 yazma etkinlikleri ve disiplinler aras1 gorevler planlanabilir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal uyum siireclerine katki saglar.

Farklilastinlmis  olcme ve degerlendirme  teknikleri  kullanilabilir. Ogrencilerin
ogrenme c¢iktilarii belirlemek icin yalnizca standart smnavlara degil; portfolyo,
performans gorevi, proje sunumu ve akran degerlendirmesi gibi alternatif
degerlendirme yontemlerine de yer verilebilir. Boylece 6grencilerin gergek 6grenme

diizeyi daha kapsamli bi¢imde ortaya konulabilir.

Gelisim alanlart ogretmenler tarafindan takip edilebilir. Gelisim alanlarinin takibi
icin 6gretmenler belirli araliklarla gbézlem formlar1 doldurabilir. Bu formlar hem
Ogrencinin ilerleyisini hem de hangi alanda destege ihtiya¢ duydugunu netlestirebilir.

Gerektiginde rehberlik servisiyle is birligi yapilarak bireysel gelisim desteklenebilir.

124



KAYNAKCA

Acartiirk-Olcay, H., & Cevik-Kansu, C. (2024). Simf &gretmenlerinin kapsayict egitime
yonelik gortsleri. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(1). 31-62,
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3344104

Adali, O. (2003). Anlamak ve anlatmak. Pan.

Agcadag-Celik, 1. (2019). Sinif 6gretmenleri goziinden Suriyeli miilteci ¢ocuklar. Journal of
International Social Research, 12(66). 662-680.
https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/syrian-refugees-children-through-the-
eyes-of-class-teachers.pdf

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig. (2015). Refakatsiz cocuklar
yonergesi. https://www.aile.gov.tr/uploads/sgb/uploads/pages/yonergeler/refakatsiz-
cocuklar-yonergesi-20-10-2015.pdf

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi. (2021). Kamp disinda yasayan Suriyeli ¢ocuklara yonelik
sosyal uyum ve egitim programi. https://www.aile.gov.tr/chgm/haberler/kamp-disinda-
yasayan-suriyeli-cocuklara-yonelik-sosyal-uyum-ve-egitim-programi/

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlhigi. (2025). Sarth egitim yardimi programi bilgilendirme
dokiimani. https://www.aile.gov.tr/media/191259/eg-itim-2025.pdf

Akkaya, A., & Giin, M. (2016). Araplara Tiirkce dgretiminde karsilasilan sorunlar: Urdiin
ornegi. International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish
or Turkic, 11(19), 9-18.

Aksan, D. (1999). Siir dili ve Tiirk siir dili (3. baski). Engin.
Aksan, D. (2007). Her yoniiyle dil, ana ¢izgileriyle dil bilim (4. baski). Tirk Hava Kurumu.

Akyiiz, Y. (1989). Tiirk egitim tarihi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaymlari.
Akyiiz, Y. (1993). Tiirk egitim tarihi. Kolej.
Alshirah, M. (2013). Arap kokenli égrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde

karsilastiklar: zorluklar ve ¢oziim onerileri (Tez No. 340370) [Yiiksek lisans tezi,
Atatiirk Universitesi-Erzurum]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Alyilmaz, C. (2010). Tiirkge 6gretiminin sorunlari. Turkish Studies International Periodical
For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 5(3), 728-749.

Anderson, N. J. (1999). Improving reading speed. English Teaching Forum, 37(2), 2-5.

Apan, A. (2018). Tiirkiye’de ve Avrupa’da dizensiz go¢ gergegi: Tiirk go¢ politikasinin evrimi.
Tiirk Idare Dergisi, 90(486), 11-48.

Aras, N. E. G., & Mencutek, Z. S. (2015). The international migration and foreign policy nexus:
The case of Syrian refugee crisis and Turkey. Migration letters, 12(3), 193-208.

Arici, A. F., & Taskin, Y. (2019). Okuma becerisinin diger dil becerileriyle
iliskisi. International Journal of Field Education, 5(2), 185-
194. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/908174

Arslan, M., & Adem, E. (2010). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde gorsel ve isitsel araglarin etkin
kullanimi. Dil Dergisi, 147, 63-86.

125


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3344104
https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/syrian-refugees-children-through-the-eyes-of-class-teachers.pdf
https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/syrian-refugees-children-through-the-eyes-of-class-teachers.pdf
https://www.aile.gov.tr/uploads/sgb/uploads/pages/yonergeler/refakatsiz-cocuklar-yonergesi-20-10-2015.pdf
https://www.aile.gov.tr/uploads/sgb/uploads/pages/yonergeler/refakatsiz-cocuklar-yonergesi-20-10-2015.pdf
https://www.aile.gov.tr/chgm/haberler/kamp-disinda-yasayan-suriyeli-cocuklara-yonelik-sosyal-uyum-ve-egitim-programi/
https://www.aile.gov.tr/chgm/haberler/kamp-disinda-yasayan-suriyeli-cocuklara-yonelik-sosyal-uyum-ve-egitim-programi/
https://www.aile.gov.tr/media/191259/eg-itim-2025.pdf
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/908174

Atasii-Topcuoglu, R. (2012). Tiirkiye’de gdemen ¢ocuklarin katilim hakki. /nsan ve Toplum
Bilimleri Dergisi, 8(1), 408-430.

Atlihan, A. M. (2019). Gogmen oggrencilerin okul orgitine uyumunda ogretmen ve okul
yoneticilerinin rolleri (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi.

Aydin-Giingor, T., & Pehlivan, O. (2021). Kapsayici egitimin Tiirk egitim sistemindeki yeri ve
onemi. Studies in Educational Research and Development, 5(1), 48-71.

Aykirt, K. (2017). Sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki Suriyeli 6grencilerin egitim durumlarina
iliskin gorusleri. Turkish Journal of Primary Education, 2(1), 44-56.

Aytag, T. (2021). Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitim sorunlarina bir bakis: Bir meta-analiz
calismasi. Milli Egitim, 2(50), 173-193.

Bacakova, M. (2011). Developing inclusive educational practices for refugee children in the
Czech Republic. Intercultural Education, 22(2), 163-175.

Banguoglu, T. (1986). Tiirk¢enin grameri. Tiirk Tarih Kurumu Basimevi.

Barin, E. (2010). Yabancilara Tiirkge 6gretimi amaciyla yazilan “ecnebilere mahsus” elitba
kitabu tizerine. TUBAR, 1(1), 121-136.

Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Yiiksek Komiserligi. (1948). Insan haklari evrensel
bildirgesi. https://www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-human-rights

Birlesmis Milletler insan Haklar1 Yiiksek Komiserligi. (1959). Cocuk haklar: bildirgesi.
https://www.ohchr.org/en/instruments-mechanisms/instruments/declaration-rights-

child
Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Yiiksek Komiserligi. (1966). Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
haklar uluslararasi sozlesmesi. https://www.ohchr.org/en/instruments-

mechanisms/instruments/international-covenant-economic-social-and-cultural-rights

Birlesmis Milletler insan Haklar1 Yiiksek Komiserligi. (1989). Cocuk haklar: sézlesmesi.
https://www.ohchr.org/en/instruments mechanisms/instruments/convention-rights-
child

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi. (2019). Refugee education: A global
review. https://www.unhcr.org/refugee-education

Birlesmis Miilteciler Yiiksek Komiserligi ve Igisleri Bakanlhig1. (2005). fltica ve gé¢ mevzuatr.
https://www.goc.gov.tr/kurumlar/goc.gov.tr/Yayinlar/Kitaplar/iltica_goc_mevzuati.pdf

Bozkurt, F. (2005). Tiirklerin dili. Kapi.

Borekei, M. (2009). Tiirk dili edebiyat1 ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin yetistirilmesi siirecinde dil
bilim ve Tiirk¢e 6gretimi. Turkish Studies, 4(3), 419-429.

Biiyiikikiz, K. K., & Cangal, O. (2016). Suriyeli misafir 6grencilere Tiirkce dgretimi projesi
izerine bir degerlendirme. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi, 5(3), 1414-1430.

Biiyiikoztiirk, S., Akgiin, O. E., Demirel, F., Karadeniz, S., & Cakmak, E. K. (2015). Bilimsel
aragtirma yontemleri. Pegem Akademi.

Caron, H. N. (2020). Persuasion without protection: Readmission agreements, informal
arrangements, and the international refugee regime [Doctoral thesis, The University of
California]. https://escholarship.org/uc/item/4fz2h67]

Cemiloglu, M. (2001). [lkégretim okullarinda Tiirkge 6gretimi. Alfa.

Chomsky, N. (2002). Dil ve zihin. (A. Kocaman, Cev.). Ankara. (Caligmanin orijinali 1968 de
yayimlanmistir)

126


https://www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-human-rights
https://www.ohchr.org/en/instruments-mechanisms/instruments/declaration-rights-child
https://www.ohchr.org/en/instruments-mechanisms/instruments/declaration-rights-child
https://www.ohchr.org/en/instruments-mechanisms/instruments/international-covenant-economic-social-and-cultural-rights
https://www.ohchr.org/en/instruments-mechanisms/instruments/international-covenant-economic-social-and-cultural-rights
https://www.ohchr.org/en/instruments%20mechanisms/instruments/convention-rights-child
https://www.ohchr.org/en/instruments%20mechanisms/instruments/convention-rights-child
https://www.unhcr.org/refugee-education
https://escholarship.org/uc/item/4fz2h67j

Council of Europe. (2001). Common European framework of reference for languages:
Learning, teaching, assesment. Cambridge University Press.

Celebi, D. (2006). Tiirkiye’de ana dili egitimi ve yabanc1 dil 6gretimi. Erciyes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 21, 285-307.

Celik, N. B. (2015). Turk hukukunda uluslararasi koruma bagvurusunda bulunan veya
uluslararasit korumadan yararlanan yabancilarn hak ve yiikiimlilikleri [Ozel sayi].
Inénii Universitesi Hukuk Fakiiltesi Dergisi, 1, 67-148.

Cevik, S. B. (2016). Turkey’s state-based foreign aid: Narrating “Turkey’s story”, Rising
Powers Quarterly, 1(2), 55-67.

Colli, O. (2022). Gog olgusunun Tiirk saglik sistemi tizerindeki etkileri: Suriyeli siginmacilar
ornegi. H. H. Aygiill & E. Eke (Eds.), 21. yiizyilda uluslararasi go¢ ve miilteciler bir
Tiirkiye perspektifi iginde (2. baski, ss. 235-273). Nobel.

Dagli, T. (2012, 21 Kasim). Ilk saniyesinden bugiine Suriye i¢ savasmnin takvimi. Sabah.
https://www.sabah.com.tr/aktuel/2012/11/21/

Dede, S. (1996). Ozel egitim hakkinda Salamanca bildirisi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2(2), 91-94.

Degirmenci, G. Y., Olmez, B. S., Demircioglu, H., & Gengoglu, C. (2021). Gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitim siirecine katilim ve uyumlarina yonelik 6gretmen
gortislerinin incelenmesi. Milli Egitim, 2(50), 281-308.

Demir, C., & Yapici, M. (2007). Ana dili olarak Tirk¢enin 6gretimi ve sorunlari. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2), 177-192.
https://kutuphane.dogus.edu.tr/mvt/pdf.php

Demircan, O. (1988). Diinden bugiine Tiirkiye 'de yabanci dil. Remzi.

Demircan, O. (1990). Yabanc: dil 6gretim yontemleri. Ekin Egitim.

Demirel, O. (1999). /lkégretim okullarinda Tiirkee dgretimi. Milli Egitim Yayinlari.
Demirel, O. (2002). Tiirkge ve sinif 6gretmenleri icin Tiirkge 6gretimi. PegemA.
Demirel, O. (2003). Yabanc: dil 6gretimi. Pegem.

Demirel, O., & Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve sinif gretmenleri icin Tiirkce ogretimi. Pegem
Akademi.

Demirtas, B. (2013). Turkish-Syrian relations: From friend “Esad” to enemy “Esed”. Middle
East Policy, 20(1), 111.

Dere, 1., & Demirci-Délek, E. (2023). Tiirkiye’de gdgmen dgrencilerin egitimde karsilastiklari
sorunlar. Humanitas Uluslararasi Sosyal Bilimler Dergisi, 11, 108-135.

Dinger, O. B., Federici, V., Ferris, E., Karaca, S., Kiris¢i, K., & Carmikli, E. (2013). Suriyeli
miilteciler krizi ve Tiirkiye. Uluslararas1 Stratejik Arastirmalar Kurumu.

Dogan, Y. (2008). Ilkdgretim yedinci simf dgrencilerinin dinleme becerisini gelistirmede
etkinlik temelli calismalarin etkililigi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(2), 261-286.

Dogan, Y. (2009). Konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlik onerileri. 7irk Egitim
Bilimleri ~ Dergisi,  7(2),  395-416. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/256509

Dolapcioglu, S., & Bolat, Y. (2021). The education issues of Syrian students under temporary
protection status. Research in Education, 109(1), 3-19.

127


https://www.sabah.com.tr/aktuel/2012/11/21/ilk-saniyesinden-bugune-suriye-ic-savasinin-takviminde
https://kutuphane.dogus.edu.tr/mvt/pdf.php
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/256509
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/256509

Durhat, G., & Okten, C. E. (2023). Miilteci &grencilerin egitimi baglaminda Tiirkce
ogretmenlerinin ders kitaplarina yonelik gorisleri. Studies - Education, 18(1), 73-96.

Eke, E. (2022). Tiirk kamu yonetimi agisindan go¢ politikas1 ve teskilat yapisi: Giincel bir
perspektif. H. H. Aygiil & E. Eke (Eds.), 21. yiizyilda uluslararasi: gé¢ ve miilteciler bir
Tiirkiye perspektifi iginde (2. baski, ss. 37-72). Nobel.

Eker, A., Karnas, M., & Alpaydin, B. (2023). Educational challenges that Syrian refugee
students with disabilities experience. International Journal of Modern Education
Studies, 7(2), 545-561.

Ekici, S., & Tuncel, G. (2015). G6¢ ve insan. Birey ve Toplum Sosyal Bilimler Dergisi, 5(1), 9-

22.
Emin, N. M. (2016). Tiirkiye deki Suriyeli ¢cocuklarin egitimi temel egitim politikalar:. SETA:
Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari, 2(153).

https://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808 turkiyedeki-suriyeli-cocuklarin-
egitimi-pdf.pdf

Emir, S. (1986). Orneklerle kompozisyon yazma sanati. Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Vakfi.

Emiroglu, S., & Pmar, F. N. (2013). Dinleme becerisinin diger beceri alanlar ile iligKisi.
Turkish Studies, 8(4), 769-782.

Er, A.R., & Bayimndir, N. (2015). ilkokula giden miilteci cocuklara yonelik sinif 6gretmenlerinin
pedagojik yaklasimlari. Uluslararas: Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 175-185.

Er, O., Bicer, N., & Bozkirli, C. (2012). Yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlarin
ilgili alanyazini 1s181nda degerlendirilmesi. Uluslararasi Tiirk¢ce Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi, 1(2), 51-69.

Ercan, M., & Dogan-Kahtali, B. (2024). Beceri temelli Tiirkge dersi sinavlari: Sahadaki ilk
uygulama ornekleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 12(3), 625-
649. https://www.anadiliegitimi.com/tr/download/article-file/3852268

Erdem, C. (2017). Sinifinda miilteci 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin yasadiklari
ogretimsel sorunlar ve ¢oziime dair 6nerileri. Medeniyet Egitim Arastirmalar: Dergisi.
1(1). 26-42. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/319194

Eren, Z. (2019). Ydnetici ve ogretmen goriislerine gore gdgmen ¢ocuklarin egitim sorunlari ve
¢oziim onerileri. Bolu Abant /zzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1),
213-234.

Eres, F. (2016). Problems of the immigrant students’ teacher: Are they ready to teach?
International Education Studies, 9(7), 64-71.

Ergin, M. (1986). Tiirk dil bilgisi. Bogazigi.
Erol, M., Ozdemir, F., & Erol, A. (2021). Sinif 6gretmenlerine gore gdgmen gocuklarm kayip
nesil olmalari altinda yatan nedenler. Milli Egitim, 50(1), 475-496.

Eyiip, B., Arslan, N., & Cevher, T. Y. (2017). Miiltecilere Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
ogretilmesine yonelik uyum kursuna katilan 6greticilerin kurs hakkindaki gortisleri ve

hazirbulunusluk durumlari. International Journal of Languages’ Education and
Teaching, 5(4), 174-200.

Fassin, D. (2011). Humanitarian reason: A moral history of the present. University of
California Press.

Fatemi, S. M. (2011). Who is a refugee? Comparison of a misconstrued concept in international
human rights, shi’i figh and the Iranian legal system. The International Journal of
Human Rights, 9(2), 183-223.

128


https://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808_turkiyedeki-suriyeli-cocuklarin-egitimi-pdf.pdf
https://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808_turkiyedeki-suriyeli-cocuklarin-egitimi-pdf.pdf
https://www.anadiliegitimi.com/tr/download/article-file/3852268
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/319194

Ferrand, L. (2001). La production du langage. Presses Universitaires de Grenoble.

Fisher, C. B., Wallace, S. A., & Fenton, R. E. (2000). Discrimination distress during
adolescence. Journal of Youth and Adolescence, 29(6), 679-695.

Gencan, T. N. (1979). Dilbilgisi. Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Gerez-Tasgin, F. (2019). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dinleme ve okuma 6z yeterlikleri ile
ogrenme stillerinin incelenmesi. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 7(5), 209-222. https://doi.org/10.18506/anemon.520726

Giasson, J. (1995). La lecture : De la théorie a la pratique. Montreal.

Girgin, Y. (2012). Ilkégretim 8. simif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde kavram haritast
kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerine etkisi (Tez No. 331701)

[Doktora tezi, Atatiirk Universitesi-Erzurum]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Gog Idaresi Bagkanlig1. (2023). Gegici korumaya ait kayit
islemleri. https://www.goc.gov.tr/gecici-korumaya-ait-kayit-islemleri

Goger, A., & Mogul, S. (2011). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili caligmalara genel
bir bakis. International Periodical For The Languages, Terature and History of Turkish
or Turkic, 6(3), 797-810.

Gokden-Kaya, N. (2021). Kapsayici egitim baglaminda “Higkirik” filminin analizi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 20(80), 1818-1831.

Goker, G. (2015). Go¢ kimlik aidiyet, kiiltiirleraras: iletisim acisindan Isvegli Tiirkler.
LiteraTiirk Academia.

Gokkaya, H. (2008). Konusma becerisinin sagalniimasinda tekerlemelerin kullanimi (Tez No.
219023) [Yiiksek lisans tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi-Bolu]. Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Goziiblyiik-Tamer, M. (2017). Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli ¢ocuklarin Trabzon
devlet okullarindaki durumu. Gé¢ Dergisi, 4(1), 119-152.

Green, J. P. (1998). A meta-analysis of the effectiveness of bilingual education. The Public
Policy Clinic of The Department of Government, University Of Texas.

Gregory, G. H. ve Chapman, C. (2020). Tek beden herkese uymaz farklilagtiriimig
ogretimstratejileri. (Cev.) Saadet Zoraloglu ve (Cev. Ed.) Mehmet Arif Sozer. Ankara:
Pegem Akademi.

Gui, G. (2019). The (mis)education of immigrant children in today’s America. European
Journal of Language and Literature Studies, 5(2), 32-45.

Giider, M. (2016). Tiirkiye’deki dis go¢ olgusuna sosyoekonomik bir yaklasim ve Avrupa
Birligi ile geri kabul antlasmasinin olast etkileri, Sosyo Ekonomi, 24(30), 129-137.

Giines, F. (2007). Tiirkge 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Nobel.
Giines, F. (2013). Tiirk¢e ogretimi yaklasimlar ve modeller. PegemA.

Glines, F. (2014). Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma 6gretimi: Yaklasim ve modeller. A. Sahin
(Ed.), Yabanct dil olarak Tiirk¢e dgretimi kuramlar, yaklasimlar, etkinlikler iginde (2.
baski, ss. 499-524). Pegem Akademi.

Gilingor, F. (2018). Yabanct uyruklu ilkokul 6grencilerinin egitim-Ogretiminde yasanan
sorunlara iligkin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri. Anadolu Journal of Educational
Sciences International, 8(2), 124-173.

129


https://doi.org/10.18506/anemon.520726
https://www.goc.gov.tr/gecici-korumaya-ait-kayit-islemleri

International Organization for Migration. (2009). Unaccompanied children on the
move. https://publications.iom.int/books/unaccompanied-children-move

Ishida, K., Nakamuro, M., & Takenaka, A. (2016). The academic achievement of immigrant
children in Japan: An empirical analysis of the assimilation hypothesis. Educational
Studies In Japan, 10, 93-107.

Il Afet ve Acil Durum Midiirliigii. (2017). Tiirkiye 'deki Suriyelilerin demografik goriiniimii,
yvasam  kosullart  ve  gelecek  beklentilerine  yénelik  saha  arastirmasi.
https://www.afad.gov.tr/kurumlar/afad.gov.tr/25337/xfiles/17aTurkiye deki_Suriyelil
erin_Demografik_Gorunumu_Yasam_Kosullari_ve Gelecek Beklentilerine Yonelik
Saha_Arastirmasi_2017.pdf

Imer, K., Kocaman, A., & Ozsoy, A. S. (2011). Dilbilim sézliigii. Bogazi¢i Universitesi
Yayievi.

fren, A. A. (2022). Tiirk dis politikasinda insani diplomasi ve Suriye krizi. H. H. Aygiil & E.
Eke (Eds.), 21. yiizyilda uluslararasi goé¢ ve miilteciler bir Tiirkiye perspektifi i¢inde (2.
baski, ss. 97-122). Nobel.

Iscan, A. (2014). Yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminin tarihgesi. A.
Sahin (Ed.), Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi kuramlar, yaklasimlar, etkinlikler
icinde (2. baski, ss. 3-30). Pegem Akademi.

Iscan, A., & Aydin, G. (2014). Yabanci dil olarak Tiirkge dinleme dgretimi. A. Sahin (Ed.),
Yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogretimi kuramlar, yaklasimlar, etkinlikler i¢inde (2. baski,
ss. 431-449). Pegem Akademi.

Kamalova, L. A., & Zakirova, V. (2016). Peculiarities of teaching the Russian language to
children of immigrants. 1JESE, 11, 1657-1669.

Kandemir, O., & Kaya, F. (2010). Gelir dagilimimnin yiiksek 6grenimde firsat esitligine etkisi:
Turkiye’de 6zel Gniversite gergegi. Kastamonu Egitim Dergisi, 18(2), 557-566.

Kaplan, M. (1983). Kiiltiir ve dil. Dergah.

Karaagag, F. C., & Giiveng, H. (2019). Resmi ilkokullara devam eden Suriyeli miilteci

ogrencilerin egitim sorunlari. OPUS Uluslararast Toplum Aragtirmalari Dergisi,
11(18), 530-568. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/710887

Karaca, H. A. (2018). Uluslararasi koruma ve gegici koruma statiileri altindaki yabancilarin
sinir dis1 edilmeleri. Uludag Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi,
37(2), 141-166.

Karakus, 1. (2006). Atatiirk dénemi egitim sisteminde Tiirkce ogretimi. Tiirk Dil Kurumu
Yaymlart.

Karaman, S. (2018). Egitim hakkimin korunmasi agisindan "PI'KTES Projesinin
degerlendirilmesi (Tez No. 529623) [ Yiiksek lisans tezi, Maltepe Universitesi-Istanbul].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Kardes, S., & Akman, B. (2018). Suriyeli miiltecilerin egitimine yonelik 6gretmen goriisleri.
Elementary Education Online, 17(3). 1224-1237.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ilkonline/issue/44358/466333

Kasapoglu, B. (2007). Tiirkiye ve Almanya da ilkogretim birinci kademe dordiincii sinif ana
dili ders kitaplarinda yazma egitimi ve égretimi (Tez No. 221526) [Doktora tezi,
Marmara Universitesi-istanbul]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Katerinov, K. (1984). Rassegna dei principali metodi per ['insagnamento delle lingue
straniera. Guerra.

130


https://publications.iom.int/books/unaccompanied-children-move
https://www.afad.gov.tr/kurumlar/afad.gov.tr/25337/xfiles/17aTurkiye_deki_Suriyelilerin_Demografik_Gorunumu_Yasam_Kosullari_ve_Gelecek_Beklentilerine_Yonelik_Saha_Arastirmasi_2017.pdf
https://www.afad.gov.tr/kurumlar/afad.gov.tr/25337/xfiles/17aTurkiye_deki_Suriyelilerin_Demografik_Gorunumu_Yasam_Kosullari_ve_Gelecek_Beklentilerine_Yonelik_Saha_Arastirmasi_2017.pdf
https://www.afad.gov.tr/kurumlar/afad.gov.tr/25337/xfiles/17aTurkiye_deki_Suriyelilerin_Demografik_Gorunumu_Yasam_Kosullari_ve_Gelecek_Beklentilerine_Yonelik_Saha_Arastirmasi_2017.pdf
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/710887
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ilkonline/issue/44358/466333

Kaypak, S. (2014). Kent sosyolojisi basili ders notlari. Mustafa Kemal Universitesi.

Kaypak, §., & Bimay, M. (2016). Suriye savasi nedeniyle yasanan gogiin ekonomik ve
sosyokiiltiirel etkileri: Batman Ornegi. Batman Universitesi Yagsam Bilimleri Dergisi,
6(1), 84-110.

Kazu, H., & Deniz, E. (2019). Kapsayic1 egitim baglaminda 6gretmenlerin miilteci 6grencilere
iliskin tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Uluslararast Toplum
Arastirmalart Dergisi, 14(20), 1336-1368. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/892778

Kegik, 1., & Uzun, L. (2004). Tiirkce sozlii ve yazili anlatim. Anadolu Universitesi Yaymlari.

Kirilmaz, M. C. (2019). Sumif égretmenlerinin siginmacilara yénelik kapsayici egitimi
gerceklestirme durumunun incelenmesi (Tez No. 608666) [Yiiksek lisans tezi, Biilent
Ecevit Universitesi-Zonguldak]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Kirllmaz, M. C., & Ontas, T. (2020). Smif 6gretmenlerinin siginmacilara yonelik kapsayici
egitimi gergeklestirme durumunun incelenmesi. HAYEF: Journal of Education, 17(1),
51-82. https://hayefjournal.org/tr/sinif-ogretmenlerinin-siginmacilara-yonelik-
kapsayici-egitimi-gerceklestirme-durumunun-incelenmesi-16695

Korkmaz, Z. (1992). Gramer terimleri sézliigii. Turk Dil Kurumu Yayinlart.

Koser, K., & Black, R. (1999). Limits to harmonization: The “temporary protection” of refugees
in the European Union. International Migration, 37(3), 521-543.

Kosar, S., & Aslan, F. (2020). ilkokul ve ortaokula devam eden go¢men cocuklarin egitim
sorunlarina yonelik okul yoneticilerinin gorisleri. Uluslararas: Tiirkee Edebiyat Keltir
Egitim Dergisi, 9(4), 1799-1831.

Laczko, F., & Aghazarm, C. (2009). Introduction. In F. Laczko & C. Aghazarm (Eds.),

Migration, environment and climate change: Assessing the evidence. (p. 9).
International Organization for Migration.

Larsen-Freeman, D. (2001). Teaching language: From grammar to grammaring. Heinle &
Heinle.

Levelt, W. J. M. (1989). Speaking. From intention to articulation. The MIT.

Liile-Mert, E. (2014). Tiirkgenin egitimi ve 6gretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi
stirecinde kullanilabilecek etkinlik 6rnekleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(1), 23-48.

Martin-Pastor, E., Gonzalez-Gil, F., Rio, C. J., Robaina, N. F., & Castro, R. P. (2013).
Influenceof immigrant students’ communication skills on their teaching and learning
process. Procedia-Socialand Behavioral Sciences, 93, 789-793.

Mevzuat Bilgi Sistemi. (2013). 6458 sayili  yabancilar ve uluslararasi  koruma
kanunu. https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.6458.pdf

Milli Egitim Bakanlig. (1973). Milli egitim temel kanunu.
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.1739.pdf

Milli Egitim Bakanligi. (2006). [lkogretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. simiflar) égretim programu.
Devlet Kitaplar1 Mudirlig.

Milli Egitim Bakanlhigi. (2014). Yabancilara yonelik egitim-ogretim hizmetleri genelgesi
https://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1715.pdf

Milli Egitim Bakanlig. (2015). 2015-2019 stratejik
plant. https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015 09/10052958 10.09.2015sp17.1
5imzasz.pdf

131


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/892778
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/892778
https://hayefjournal.org/tr/sinif-ogretmenlerinin-siginmacilara-yonelik-kapsayici-egitimi-gerceklestirme-durumunun-incelenmesi-16695
https://hayefjournal.org/tr/sinif-ogretmenlerinin-siginmacilara-yonelik-kapsayici-egitimi-gerceklestirme-durumunun-incelenmesi-16695
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.6458.pdf
https://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1715.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_09/10052958_10.09.2015sp17.15imzasz.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_09/10052958_10.09.2015sp17.15imzasz.pdf

Milli Egitim Bakanligt. (2016). Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunun
desteklenmesi projesi (PIKTES). https://www.meb.gov.tr/meb-ile-ab-turkiye-
delegasyonu-arasinda-proje-sozlesmesi-imzalandi/haber/11980/tr

Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Tiirkce dersi ogretim programi (Ilkokul ve ortaokul 1-8.
swiflar). Milll Egitim Bakanlig1 Yaylart.

Milli Egitim Bakanligi. (2019). Tiirk¢e dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1-8.
swniflar). Milli Egitim Bakanlig1
Yaynlar1. https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02
T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%B1%20201

9.pdf

Milli Egitim Bakanligi. (2023). Hayat boyu Jgrenme genel miidiirliigii  hizmet
yonergesi. https://muglaolgunlasma.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/48/13/764771/dosy
alar/2023

Milli Egitim Bakanhigi. (2023). Okul oncesi egitim ve ilkogretim kurumlart yonetmeligi.
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=19942&MevzuatTur=7&MevzuatT

ertip=5

Milli  Egitim  Bakanhgi. — (2023). Olgme ve  degerlendirme  yénetmeligi.
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=40317&MevzuatTur=7&MevzuatT
ertip=5

Milli  Egitim Bakanhigi. (2023). Yazii ve wuygulamali siaviar  yonergesi.

https://odsgm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2023 10/12115933 MEB vazili ve uyqg
ulamali sinavlar yonergesi.pdf

Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigi. (2023). [zleme ve
degerlendirme raporu 2023.
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024 05/14104707_izlemevedegerlendir
meraporu2023.pdf

Milli Egitim Bakanhigi. (2024). Farklilastirilmis ogretim. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli.
https://tymm.meb.gov.tr/farklilastirilmis-egitim

Mohamed, S., & Miles, T. (2017). The mental health and psychological wellbeing of refugee
children and young people: An exploration of risk, resilience and protective factors.
Educational Psychology in Practice, 33(3), 249-263.

Mounin, G. (1967). Historia de la lingiiistica. Desde los origenes al siglo xx. Gredos.

Miilteciler Dernegi. (2024). Tiirkiye 'deki Suriyeli sayisi. https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-
suriyeli-sayisi/?utm source=chatgpt.com

Naline1, A. N. (2000). Avrupa Birligine tam iiyelik yolunda basarimin anahtari: Yeniden
vapilanma. Umit.

Oguzkan, F. (1987). Okuma ve dinleme &gretimi. B. Ozer (Ed.), Tiirkge dgretimi iginde (ss. 36-
48). Anadolu Universitesi Yayinlari.

Oikonomidoy, E. (2010). Zooming into the school narratives of refugee students. Multicultural
Perspectives, 12(2), 74-80.

Ozbay, M. (2002). Kiiltiir aktarimi agisindan Tiirk¢e dgretimi. Tiirk Dili, 602, 112-120.
Ozdemir, E. (1987). flkokul 6gretmenleri icin Tiirkee dgretimi kilavuzu. Ansiklopedi Yaymevi.

Ozer, Y. Y., Komsuoglu, A., & Atesok, Z. O. (2016). Tiirkiye’deki Suriyeli gocuklarin egitimi:
Sorunlar ve ¢oziim Onerileri. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4(37), 76-110.

132


https://www.meb.gov.tr/meb-ile-ab-turkiye-delegasyonu-arasinda-proje-sozlesmesi-imzalandi/haber/11980/tr
https://www.meb.gov.tr/meb-ile-ab-turkiye-delegasyonu-arasinda-proje-sozlesmesi-imzalandi/haber/11980/tr
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02%20T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%B1%202019.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02%20T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%B1%202019.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02%20T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%B1%202019.pdf
https://muglaolgunlasma.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/48/13/764771/dosyalar/2023_10/04104121_03133417_Milli_EYitim_BakanlYY_Hayat_Boyu_YYrenme_Genel_MYdYrlYY_YY_Hizmet_YYnergesi.pdf
https://muglaolgunlasma.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/48/13/764771/dosyalar/2023_10/04104121_03133417_Milli_EYitim_BakanlYY_Hayat_Boyu_YYrenme_Genel_MYdYrlYY_YY_Hizmet_YYnergesi.pdf
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=19942&MevzuatTur=7&MevzuatTertip=5
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=19942&MevzuatTur=7&MevzuatTertip=5
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=40317&MevzuatTur=7&MevzuatTertip=5
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=40317&MevzuatTur=7&MevzuatTertip=5
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_10/12115933_MEB_yazili_ve_uygulamali_sinavlar_yonergesi.pdf
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_10/12115933_MEB_yazili_ve_uygulamali_sinavlar_yonergesi.pdf
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_05/14104707_izlemevedegerlendirmeraporu2023.pdf
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_05/14104707_izlemevedegerlendirmeraporu2023.pdf
https://tymm.meb.gov.tr/farklilastirilmis-egitim
https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/?utm_source=chatgpt.com
https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/?utm_source=chatgpt.com

Oztiirk, H. (2005). Ogrenmenin biiyiisii. Hayat.

Oztiirk, M., Tepetas-Cengiz, G. S., Koksal, H., & irez, S. (2017). Smifinda yabanci uyrukiu
ogrenci bulunan 6gretmenler icin el kitabi. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Pandit, P. (2017). Philosophy of inclusion-problems and challenges. International Journal of
Academic Research and Development, 2(5), 665-673.

Paris, S. G., Wixson, K. K., & Palincsar, A. S. (1986). Instructional approaches to reading
comprehension. Review of Research in Education, 13(1), 91-128.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Biitiin & S. B. Demir,
Cev. Eds.). Pegem Akademi. (Calismanin orijinali 1980"de yayimlanmistir)

Polat, F., & Kisanji, J. (2009). Inclusive education: A step towards social justice. EdQual
Working Paper, 16. University of Hong Kong.

Razi, S., & Tur, N. (2014). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e okuma 6gretimi. A. Sahin (Ed.), Yabanct
dil olarak Tiirk¢e ogretimi kuramlar, yaklasimlar, etkinlikler iginde (ss. 451-472).
Pegem Akademi.

Ritzer, G. (2011). Kiiresel diinya. Ayrinti.

Sakiz, H., Ergiin, N., & Goksu, 1. (2023). Developing and validating the attitudes towards
inclusive education scale around contemporary paradigms of inclusion. The Asia-
Pacific Education Researcher, 5, 1053-1069.

Saklan, E. (2018). Tiirkiye deki Suriyeli egitim ¢agr ¢ocuklarinin egitim siiregleri iizerine bir
¢oziimleme (Tez No. 504787) [Doktora tezi, Ankara Universitesi-Ankara].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Sallabas, M. E. (2008). Ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlar ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski. /nénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(16),
141-155. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/92316

Sami, S. (1998). Kamus-: Tiirki. Alfa.

Sari, H. Kiigiikgéz, M., & Dongel, M. (2024). Kapsayici egitim; siginmact 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik 6zel egitim 6gretmenlerinin goriislerinin degerlendirilmesi. Turkish
Special Education Journal: International TSPED, 6(1). 49-65.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3655180

Saritas, E., Sahin, U., & Catalbas, G. (2016). Ilkokullarda yabanci uyruklu ogrencilerle
karsilasilan sorunlar. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitsisii Dergisi, 1, 208-
229.

Sever, S. (1993). Tiirk¢e dgretiminde uygulanan tam ggrenme kuramu ilkelerinin, égrencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki erisiye etkisi (Tez No. 25902)

[Doktora tezi, Ankara Universitesi-Ankara]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Sever, S., Kaya, Z., & Aslan, C. (2006). Etkinliklerle Tzirk¢e ogretimi. Morpa.

Sirkeci, I. (2017). Insani giivenlik ekseninde ¢ocuklar ve gog. A. Siileymanov, P. Sénmez, F.
Demirbas-Unver & S. Akbaba (Eds.), Uluslararast go¢ ve ¢ocuklar i¢inde (ss. 9-17).
Transnational Press London.

Songur, H., & Sirtkaya, F. (2022). Tiirk hukuk tarihi ve tefekkiirii bakimindan Osmanli’dan
cumhuriyete go¢ olgusu. H. H. Aygiil & E. Eke (EdSs.), 21. yiizyilda uluslararasi gé¢ ve
miilteciler bir Tiirkiye perspektifi iginde (ss. 1-35). Nobel.

Siisli, A. (2009). Ermeniler, tehcir ve sonrasi. Berikan.

133


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/92316
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3655180

Swanborn, P. (2010). Case study research: What, Why and How?. London: Sage Publications.

Simsek, A., & Bakir, S. (2024). The effect of the flipped classroom model on student opinions
and reading comprehension skills in teaching Turkish to foreigners. Participatory
Educational Research, 11(6), 20-38.

Simsek, D. (2018). Miilteci entegrasyonu, go¢ politikalar1 ve sosyal sinif: Tilrkiye’deki Suriyeli
miilteciler 6rnegi. Sosyal Politika Calismalar: Dergisi, 40(2), 367-392.

Simsek, H. (2022). Tirkiye’de gdgmen, miilteci ve siginmacilara yonelik kapsayici egitim
politikalar1, egitim programlar1 ve uygulamalari. T. Ayta¢ & A. Tas (Eds.), Kapsayici
egitim gé¢men, miilteci ve siginmacilarin uyumu ve egitim politikalar: iginde (ss. 107-
134). Paradigma Akademi.

Simsir, Z., & Dilmag, B. (2018). Yabanci uyruklu ogrencilerin egitim gordiigii okullarda
ogretmenlerin karsilastig1 sorunlar ve ¢6ziim onerileri. /lkogretim Online, 17(2), 1116-
1134.

Taneri, P. O. (2022). Kapsayict egitim anlami, kapsami, felsefesi ve uygulanigi. P. O. Taneri
(Ed.), Kapsayict egitim uygulamalart iginde (ss. 1-29). Egiten Kitap.

Tas, A., & Aydm, M. K. (2022). Go¢men, siginmacit ve miiltecilerin egitimine yonelik
Tiirkiye’de gergeklestirilen projeler ve etkinlikler. T. Ayta¢ & A. Tas (Eds.), Kapsayici
egitim gogmen, miilteci ve siginmacilarin uyumu ve egitim politikalar: iginde (2. bs., ss.
155-170). Paradigma Akademi.

Tas, A., & Fidan, M. S. (2022). G6¢men, miilteci ve siginmaci kavramlarina bir bakis. T. Aytag
& A. Tas (Eds.), Kapsayici egitim gogmen, miilteci ve siginmacilarin uyumu ve egitim
politikalart iginde (2. bs., ss. 1-31). Paradigma Akademi.

Taser, S. (2000). Konusma egitimi. Papirus.

Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi Insan Haklarmi inceleme Komisyonu. (2012). Suriye den
Tiirkiye've — gogler:  Olaylar, gozlemler, oneriler. Tirkiye Biylik Millet
Meclisi. https://www.tbmm.gov.tr/docs/suriye_goc_raporu.pdf

Tekindal, S. (2021). Nicel, nitel, karma yontem araszirma desenleri ve istatistik. Ankara: Nobel
Yayinevi.

Telsag, C., & Yiiksek-Telsac, O. (2022). Go¢ nedeniyle olusan temel egitim sorunlari.
Uluslararasi Akademik Birikim Dergisi, 5(3), 113-122.

Turan, M., & Fansa, M. (2021). Go¢men c¢ocuklarin Tiirk¢ce Ogreniminde yasadiklar
problemler. Milli Egitim, 50, 11-26.

Tiirk Dil Kurumu. (2018). Tiirkge sozliik (11. baski). Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Turntklid, D. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir
aragtirma teknigi: Gorlisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 24(24), 543-559.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuey/issue/10372/126941

Uluocak, G. P. (2009). I¢c gd¢ yasamis ve yasamamis ¢ocuklarin okulda uyumu. Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 35-44.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. (1960). Convention on
combating  discrimination  in  education.  https://www.unesco.org/en/legal-
affairs/convention-against-discrimination-education

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. (2005). Guidelines for
inclusion: Ensuring access to education for
all. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000140224

134


https://www.tbmm.gov.tr/docs/suriye_goc_raporu.pdf
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuey/issue/10372/126941
https://www.unesco.org/en/legal-affairs/convention-against-discrimination-education
https://www.unesco.org/en/legal-affairs/convention-against-discrimination-education
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000140224

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. (2015). Education for all
2000-2015: Achievements and challenges. EFA global monitoring report
2015. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000232205

Ungan, S. (2006). Avrupa birliginin dil 6gretimine kars1 tutumu ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 15, 217-226.

Ungan, S. (2007). Yazma becerisinin gelistirilmesi ve 6nemi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
23, 461-472.

United Nations High Commissioner for Refugees. (1994). Refugee children: Guidelines on
protection and care. https://www.unhcr.org/publications/refugee-children-guidelines-
protection-and-care

Ur, P. (1996). A course in language teaching. Cambridge University Press.

Uzun, E. M., & Biitiin, E. (2016). Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki Suriyeli siginmaci
cocuklarin karsilastiklart sorunlar hakkinda 6gretmen gorisleri. Uluslararasi Erken
Cocukluk Egitimi Calismalar: Dergisi, 1(1), 72-83.

Unal, R., & Aladag, S. (2020). Kapsayici egitim uygulamalar1 baglaminda sorunlar ve ¢6ziim
onerilerinin incelenmesi. Journal of Individual Differences in Education, 2(1), 23-42.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1121494

Unal, R., & Yel, S. (2019). Development of a social acceptance scale for inclusive education.
Universal Journal of Educational Research, 7(10), 2187-2198.

Unalan, S. (2006). Tiirkce égretimi. Nobel.

Varisoglu, M. C. (2014). Yabanci olarak Tiirk¢e konusma 6gretimi. A. Sahin (Ed.), Yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6gretimi kuramlar, yaklagimlar, etkinlikler i¢inde (2. bs., ss. 473-497).
Pegem Akademi.

Wagner, T. M. (2013). Supporting refugee children in Pennsylvania public
schools [Unpublished Doctoral dissertation]. University of Pittsburgh.

Watkins, J. R. (2017). Deterring asylum seekers: Australia’s strategy and practice of
preventative border security. University of California.

Whitaker, E. (2010). Language acquisition of the children of immigrants and the role of non-
profit organizations. University of Puget Sound.

Yayli, D., & Bayyurt, Y. (2011). Yabancilara Tiirk¢e ogretimi-politika, yontem ve beceriler.
Ani.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12. bask).
Segkin.

Yildirim, A. (2022). Go¢ ve miilteciler ekseninde MEB’in politikalarinin siire¢ yonetimi
baglaminda degerlendirilmesi. H. H. Aygiil & E. Eke (Eds.), 21. yiizyilda uluslararast
go¢ ve miilteciler bir Tiirkiye perspektifi iginde (2. bs., ss. 123-148). Nobel.

Yohani, S. (2010). Nurturing hope in refugee children during earlyy ears of post-war
adjustment. Children and Youth Services Review, 32(6), 865-873.

Yorulmaz, M. (2009). Goreve dayali égretim yéonteminin Tiirkcenin yabanci dil olarak
dgretiminde dinleme becerisinde kullamlmasimin avantajlar. (Tez No. 241018)
[Doktora tezi, Ankara Universitesi-Ankara]. Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

135


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000232205
https://www.unhcr.org/publications/refugee-children-guidelines-protection-and-care
https://www.unhcr.org/publications/refugee-children-guidelines-protection-and-care
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1121494

Yiice, E. (2018). Gecici koruma altinda bulunan Suriyeli ogrencilerin okula uyumlar: (Tez No.
515525) [Yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi-Ankara]. Yiiksek6gretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

136



EKLER

Ek-1. Goriisme Formu

Degerli Katilime,

Bu goriisme formu, Atatiirk Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali yiiksek lisans tez ¢alismast
kapsaminda hazirlanmistir. Aragtirmanin amaci, kapsayici egitim baglaminda sinifinda miilteci 6grenci
bulunan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerini ve sinif i¢i uygulamalarint degerlendirmektir. Anket aracilifiyla
elde edilecek veriler, yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacak olup gizlilik ilkesi gergevesinde
degerlendirilecektir. Goriisme siirecinde herhangi bir sekilde goriintli ve ses kaydi alinmayacaktir.

Ankete vereceginiz samimi ve igten yanitlar, ¢aligmanin giivenilirligi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ayca HATUNOGLU
Atatiirk Universitesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Katihme Bilgileri
Ad Soyad:
Cinsiyet:
Mezun Oldugu Universite
Egitim Durumu:
Mesleki Kidem (Y1l):

Goriisme Sorular:

1. Smifinizda miilteci 6grenci var m1?

() Evet

() Hayir

2. Miilteci 6grencilerin egitimine yonelik egitim (kurs, seminer vb.) aldimz mi1?
() Evet

() Hayir

3. Toplam miilteci 6grenci sayiniz nedir?

4. Bu ogrencilerden kac1 devamli 6grencidir?

5. Siifimzda bulunan yabanci 6grencilerin uyruklarim ve her uyruktan kag 6grenci oldugunu belirtir
misiniz?

6. Konusma sinavlarinizin siiresini belirtir misiniz?

7. Konusma sinavlarinizin tiirii nedir? (Hazirlikly/ Hazirliks1z)
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11.

13.

15.

16.

Dinleme sinavina yonelik hazirlanmig soru kagitlan 6grenciye dinleme dncesi mi, dinleme sonrasi m1
dagitilmaktadir?

Dinleme metinleri kag kez dinletilmektedir?

. Yabanci 6grenciler dinleme sinavlarina yonelik hazirlanmig sorulara cevap verebiliyorlar m1? Hangi

biligsel diizeydeki sorulara cevap verebiliyorlar?

Tiirkge dgretmenlerinin, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan dil becerilerinin (miilteci
ogrencilere Tiirkge dil becerisi kazandirilmasi agisindan) 6nemi ve etkinligi hakkindaki goriisleri
nelerdir?

. Kapsayici egitim dahilinde yer alan miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dinleme sinavindaki durumlari nasildir?

Kapsayici egitim dahilinde yer alan miilteci 6grencilerin Tiirk¢e konusma sinavindaki durumlari
nasildir?

. Kapsayici egitim dahilinde yer alan miilteci 6grencilerin Tiirk¢e yazili sinavindaki durumlari nasildir?

Bu siirecte kargsilagilan problemler nelerdir?

Bu problemlere yonelik ¢oztim Onerileriniz nelerdir?
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Ek-2. Simif i¢i Gozlem Formu (Konusma)

KONU: Konusma

Gozlemei: ...,

Smif/Derslike ...
SIS o o

1.Fiziksel Ortam ve Hazirhk

Gozlem Olgiitii Evet | Kismen | Hayir Gozlem Notu

Sinif diizeni sinav uygulamasina
uygun sekilde hazirlanms

(")grenciler sinavin kurallar
hakkinda bilgilendirilmis

Ogrencilerin simav sirasinda
dikkatini bozacak etkenler yok

2. Ogretmenin Smav Uygulamasi

Gézlem Olgiitii Evet | Kismen | Hayir Gozlem Notu

(")gretmen acik, anlasilir ve
destekleyici bir dil kullaniyor

Ogretmen, konusma siirecine
uygun aciklamalar yapiyor

Ogretmen gerekli durumlarda
ek aciklama veya tekrar yapiyor

Ogretmen tiim 6grencilere esit
siire ve firsat taniyor

3. Genel Degerlendirme ve Notlar

Bu béliimde gozlemci, sinavin geneliyle ilgili dikkat ¢ceken durumlari, olumlu / olumsuz
yonleri ve onerilerini yazmahdir.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek-3. Smif i¢i Gozlem Formu (Dinleme)

KONU: Dinleme

Gozlemei: ...,

Smif/Derslike ...
SIS o o

1.Fiziksel Ortam ve Hazirhk

Gozlem Olgiitii Evet | Kismen | Hayir Gozlem Notu

Sinif diizeni sinav uygulamasina
uygun sekilde hazirlanms

(")grenciler sinavin kurallar
hakkinda bilgilendirilmis

Ogrencilerin simav sirasinda
dikkatini bozacak etkenler yok

2. Ogretmenin Smav Uygulamasi

Gozlem Olgiitii Evet | Kismen | Hayir Gozlem Notu

Ogretmen acik, anlasihr ve
destekleyici bir dil kullaniyor

Ogretmen, dinleme siirecine
uygun aciklamalar yapiyor

Ogretmen gerekli durumlarda
ek aciklama veya tekrar yapiyor

Ogretmen tiim 6grencilere esit
siire ve firsat tanmiyor

3. Genel Degerlendirme ve Notlar

Bu boliimde gozlemci, sitnavin geneliyle ilgili dikkat ¢ceken durumlari, olumlu / olumsuz
yonleri ve onerilerini yazmahdir.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek-4.Kapsayic1 Egitimi Saglamaya Yoénelik iyi Uygulama Ornekleri

I. DERS PLANI

Oturumun Ad1

Gocmen ve Gocmen Olmayan Hayvanlar

Sinif Diizeyi 5-12.Siniflar
Siire 45°+45° (2 Ders Saati)
Odaklanilan Go¢, gdemen, miilteci, siginmaci, gecici koruma statiisiine sahip
Kavramlar kisiler
Amaglar/Kazamimlar e (GOgciin tanimini yapar.
o Gogmek ve tasinmak arasindaki fark: soyler.
e Farkli gog tiirlerini ayirt eder.
e Goglin zorluklarini fark eder.
Yontem/Teknikler Drama/Rol oynama, yaratici yazma, fotograf karesi, donuk imge,
egitsel oyunlar.
Aracg/Geregler Miizik :
e https://www.youtube.com/watch?v=H-cZccfqHoA
(Watcha Clan- Balkan Qoulou)
e https://www.youtube.com/watch?v=SPD480B8B0s (Farid
Farjad- Taghatam Deh)
Fon kartonu, boya kalemleri, 30 adet plastik sandalye/minder, sirt
cantasi, kraft kagidi, go¢ ve tasinma ile ilgili fotograflar.
Siire¢ Etkinlik 6ncesinde egitmen, katilimcilardan fiziksel mekanda

¢cember biciminde yer almalarini talep eder. Ardindan, atdlyenin
amacina ve icerigine iligkin kisa bir bilgilendirme yapilir.
Egitmen, son yillarda hem Tiirkiye’de hem de diinya genelinde
sik¢a yasanan go¢ olaylarinin bireylerin giindelik yagsaminda
cesitli bigimlerde karsilarina ¢iktigini ifade eder. Bu kapsamda s6z
konusu atdlye ¢alismasinin temel amacinin, gé¢ ve gdcmenlik
olgusunu ¢ok yonlii bicimde ele almak; sanatsal etkinlikler,
oyunlar ve yaratici dramaya dayali canlandirmalar araciligiyla
katilimcilarin konuya yonelik farkindaliklarini artirmak oldugu
belirtilir. Etkinlige katilimin goniilliiliikk esasina dayali oldugu

ozellikle vurgulanir.

A.HAZIRLIK/ISINMA

1.Etkinlik: Kanath Gog¢

141



https://www.youtube.com/watch?v=H-cZccfqHoA
https://www.youtube.com/watch?v=SPD48OB8B0s

Bu etkinlikte egitmen, Watcha Clan grubuna ait “Balkan Qoulou” adli miizik pargasini
calar ve katilimcilardan miizik esliginde serbest bigimde mekanda dolagmalarini ister.
Miizik durdugunda katilimecilarin olduklar yerde sabitlenmeleri beklenir. Siire¢ boyunca
egitmen, ¢esitli yonlendirmelerle katilimcilarin imgesel gecisler yapmasini saglar (6rnegin:
“Su anda c¢alilik bir alanda yiiriiyor, ardindan bir nehirden geciyor ve karanlik bir magaraya

giriyorsunuz.”).

Miizik kesildiginde egitmen, katilimcilara ¢evrelerini hayal etmelerini ve hangi canlilar
gordiiklerini betimlemelerini ister. Gozlemlenen canlilar (6rnegin tavsan, sincap, ceylan)
katilimcilar tarafindan taklit edilerek canlandirilir; diger katilimcilar ise bu canlilarin ne

oldugunu tahmin etmeye calisir.

Etkinlik, bir hikaye kurgusuyla ilerletilir: Bir ¢itirt1 duyulmasi, ardindan gége bakilmasi ve
iki kus yavrusunun goriilmesi gibi yonergelerle katilimeilarin hayal giicii harekete gegirilir.
Egitmen, katilimcilarin “kus yavrularinin géziinden diinyaya bakmalarini” talep eder ve su

sorular yoneltilir:

e “Neler goriiyorsunuz?”
o “Gokyiiziindeki karalt1 nedir?”
o “Bu kuslar nereye gog ediyor olabilir?”
Bu baglamda go¢men kuslar hakkinda kisa bir degerlendirme yapilir. Ayrica gé¢ eden diger

hayvan tiirleri ve go¢ yollar iizerine katilimcilarin fikir yiirtitmeleri saglanir.

2.Etkinlik

Katilimcilar gember bigiminde yere oturur. Egitmen, elinde hayali bir top oldugunu ifade
eder. Top, sirastyla bir katilimcidan digerine atilirken, topu alan katilimer gé¢ ve gégmenlik
kavramu ile iligkilendirdigi bir anahtar kelime séyler. Tiim katilimcilar birer kelime ifade
ettikten sonra etkinlik tamamlanir. Bu uygulama, katilimcilarin konuya dair 6n bilgilerini

ve cagrisimlarini goriiniir hale getirmek amaciyla gerceklestirilir.

Ara Degerlendirme

Egitmen, “Sasirtici Hayvan Gégleri” adli kitaptan segilmis gorselleri katilimcilarla
paylasir. Kitapta gd¢ olgusuna iliskin farkli hayvan tiirlerinin (balina, antilop, yengeg, fil,
kelebek, yarasa vb.) yillik go¢ yolculuklarina dair 6rnekler yer almaktadir. Egitmen bu

baglamda su sorulari yoneltir:

o “Canlilar hangi kosullarda go¢ eder?”
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o “Insan gdclerinin farkl tiirleri nelerdir?”
e “G0c ile tasinma arasindaki farklar nelerdir?”

Tartisma, insan ve hayvan gocleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ele alacak sekilde

yuriitilir.

Cesitleme

Istege bagli olarak kelebek, balik ve fil gdclerine iliskin gérsel materyaller gesitlendirme

amaciyla kullanilabilir.

B.CANLANDIRMA

3.Etkinlik

Katilimeilar, cember seklinde yere oturur ve her birine kagit ile kalem dagitilir. Egitmen,
katilimcilardan kisa bir siire igerisinde tasinacaklarini hayal etmelerini ve bu siirecte
yanlarinda gotiirmek istedikleri esyalari listelemelerini ister. Yazilanlar arasinda kisisel

anlam tasiyan nesneler (6rnegin: evcil hayvan, oyuncak, kitap, miizik aleti) yer alabilir.

Listeleme siireci tamamlandiktan sonra katilimcilardan segtikleri esyalar1 temsil edecek
sekilde sandalye, minder ya da canta gibi nesneleri toplamalari istenir. Egitmen, yere dort
adet gazete kagid1 yerlestirir ve bunlarin birer “tekne” oldugunu ifade eder. Farid Farjad’a
ait "Taghatam Deh” adli miizik pargasi ¢alinirken, katilimcilar teknelerin ¢evresinde
dolasir. Miizik durdugunda katilimcilar esyalariyla birlikte en yakin teknede yer almaya
caligir. Her turda bir gazete kagidi eksiltilir. Bu siireg, alan daraldikca katilimeilarin
tastyabildikleri egsya miktarini azaltmalarina ya da paylasim, is birligi, fedakarlik gibi

beceriler gelistirmelerine olanak tanir.

Son turda teknelere sigamayan katilimeilar oyun digi kalir. Egitmen su degerlendirme

sorularin1 yoneltir:

o “Teknede daha ¢ok kisiye yer agmak icin ne yaptiniz?”
e “Son tekne de kaldirildiginda, yani gidilecek bir yer kalmadiginda ne
hissediyorsunuz?”
Bu etkinlik, go¢ slirecinde karsilasilan belirsizlikler, kayiplar ve dayanigma gibi temel
kavramlar1 dramatik yollarla deneyimlemeyi hedeflemektedir. Go¢iin zorluklari konusunda
katilimcilarla tartigilir. Ogrencilere hayvanlarin ggleri ile insanlarin gdgleri arasindaki

benzer ve farkli yonler sorulur.

4.Etkinlik: Goce Zorlanan Canhlar
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Katilimcilar, beser kisilikli dort gruba ayrilir. Her gruba fon kartonu ve boya kalemleri
verilir. Katilimcilardan gégmen olmayan bir hayvan se¢meleri ve bu hayvanin yasamina

iliskin bir resim ¢izmeleri istenir. Su sorulara yanit vermeleri beklenir:

o Neyer?

e Nerede yasar?

e Nasil bir iklimde yasar?

e Eniyi ge¢indigi hayvanlar kimlerdir?
Her grup kendi hayvaninin bilgilerini kartona yazar. Ardindan gruplar saat yoniinde
kagitlarini degistirir. Her grup, eline gecen yeni kagittaki hayvanla ilgili bilgileri inceler ve

bu hayvan i¢in bir “fotograf karesi’’ni canlandirir (duragan beden ifadesiyle).

Tiim gruplarin fotograf kareleri izlendiginde, egitmen yeni bir yonerge verir:
“Bu hayvanlarin yasadigi yerde korkung bir olay oldu ve artik orada yasamalari miimkiin
degil. Bu korkung olay sizce ne olabilir? Hayvanlar nereye gitmeye karar verdiler?

Yanlarinda neler gotiirecekler? Bunlari bir kdgida yaziniz.”

Yazma siireci tamamlandiktan sonra gruplar yine saat yoniinde kagitlarin1 degistirir. Yeni
gelen kagitta yazili olan senaryoya gore, her grup bir fotograf karesi olusturur. Tiim
gruplarin fotograflari izlenir. Ardindan gruplar, kagitlardaki olaylar1 okuyarak goce alisik
olmayan bu hayvanlarin yolculuk stirecinde yasadiklar1 sikintilar1 yazarlar. Son olarak
gruplar tekrar kagitlarin1 degistirir ve yeni gelen kagitta yazan zorluklar bir fotograf

karesiyle (hareketsiz, konusmasiz) ifade ederler.

Canlandirmalarin ardindan tiim gruplar alkislanir.

C.DEGERLENDIRME VE TARTISMA

5.Etkinlik

Egitmen, mekanin ortasina go¢ ve tasinma konularina iligskin gorseller yerlestirir.
Katilimcilardan bu gorselleri incelemeleri ve “gd¢” ile “tasinma” arasindaki farklari

siralamalart istenir. Egitmen su sorular1 yoneltir:

e Taginmanin ve go¢iin nedenleri nelerdir?
e Insanlar nasil taginir?
e Siz hig tasindiniz mi1?
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Ayrica gog¢ eden ve taginan bireylerin yiiz ifadeleri, beden dilleri ve duygular1 gorseller
izerinden incelenir. Katilimcilardan bu kisilerin ne hissettikleri lizerine yorum yapmalar1

istenir.

6.Etkinlik
Katilimcilar gember seklinde yere oturur. Her katilimeiya kagit ve kalem verilir. Bu
oturumun ikinci etkinliginde gegen “go¢” ile ilgili kelimelerden en az besini kullanarak bir

siir yazmalar1 istenir. Dileyen katilimcilar yazdiklar siirleri grup oniinde paylasir.

Il. DERS PLANI

Oturumun Adi Yer Degistirme ve Gog

Sinif Diizeyi 5-12. Siniflar

Siire 45°+45’ (2 ders saati)

Odaklanilan Gog, yerinden edilme, sinirlar, 6nyargilar, basmakalip diisiinceler.
Kavramlar

Amaclar/Kazanimlar e Gogmek zorunda kalan insanlarin neler hissedebilecegini

sOyler.

e Gogmenlerin yasadiklar1 sorunlari tartisir.

e Kendisinin ve baskalarinin gogmenlere yonelik basmakalip
ve Onyargili tutumlarmni fark eder.

e Onyargili ve basmakalip diisiincelerin olumsuz sonuglarina
ornek verir.

e Gogmenleri yanlis tarif eden 6nyargi ve basmakalip
diisiincelerin etkilerini tartigir.

Yontem/Teknikler Drama/Rol oynama, dogaglama, oyun, rol iginde yazma.

Arac/Gerecler Boya kalemleri, kagitlar, fon kartonu, gazetelerden kesilen go¢

fotograflari.

Siirec

A.HAZIRLIK/ISINMA

1.Etkinlik: Ev Sahibi ve Go¢men Oyunu

Bu etkinlikte, klasik “Ev Sahibi-Kirac1” oyununun adi “Ev Sahibi ve Go¢men Oyunu”
olarak degistirilmistir.
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Bir ebe se¢ildikten sonra, katilimcilardan ti¢ kisilik gruplar olusturmalari istenir. Daha
sonra iki kisi el ele tutusarak kollariyla bir cember olusturur. Ugiincii oyuncu (gdgmen) bu

¢emberin ortasina yerlesir. Ebe, mekanin ortasinda tek basina durur.
Egitmen su yonergeyi verir:

“Cemberi olusturan kisiler birer ev sahibi iilke; ortadaki kisi ise o lilkeye yeni gelmis bir
goemendir. Ortada tek basina kalmis, yurtsuz bir gdgmen var (ebe) ve kendine giivenli bir
iilke artyor. Elimi her vurdugumda, ev sahibi tilkedekiler (¢emberi olusturan iki kisi) artik o
iilkede istenmiyor ve disar1 ¢ikip kendilerine yeni bir iilke bulmak zorundalar. Yeni bir iilke

bulamayan kisi, yeni ebe (yurtsuz gdgmen) olacak. Ortada kalmamaya caligin.”

Oyun istenilen sayida tekrar edilir. Tiim katilimcilarin ortaya gegmesini saglamak amaciyla,
ev sahibi tilkeyi canlandiran ikililerle gocmenler yer degistirir. Oyun sona erdiginde
katilimcilar gember bi¢iminde ayakta dururlar ve “Yurtsuz go¢men” olarak ortada

kaldiklarinda ne hissettikleri iizerine konusulur.

2.Etkinlik: Iskele-Giiverte-Sancak Oyunu

Mekana birbirinden 1,5 metre uzaklikta {i¢ ¢izgi ¢izilir. Birinci ¢izgi “iskele”, ikinci ¢izgi
“gliverte”, liclincii ¢izgi ise “sancak” olarak tanimlanir. Egitmen yonerge verdiginde

katilimcilar bu ¢izgilere kosar. En gec¢ gelenler oyunu kaybeder.

Ikinci asamada, cizgiler sirastyla “Misir”, “Suriye” ve “Tiirkiye” olarak yeniden
adlandirilir. Egitmen yonerge verdiginde katilimeilar bu cizgilere kosar. En ge¢ gelenler

oyunu kaybeder.
Oyunun ilerleyen asamalarinda egitmen yonergeyi zorlastirir. Ornegin:

e “Yunanistan’a tek ayakla ziplayarak kos.”

e “Misir’a geri geri kos.”

o “Ikili grup olun, birinizin sag ayag: digerinin sol ayaginin iistiinde olacak sekilde
kosarak Tiirkiye’ye gidin.”

o “Esini sirtina al, Yunanistan’a kos.”

o “Uclii grup olun, el ele tutusarak Misir’a gidin.”

Ara Degerlendirme: Katilimcilara, “Tek bagina kosmak ile zorlu kosullarda biriyle
kosmak arasindaki fark nedir?” sorusu yoneltilir. Yerinden edilen insanlarin sinirlar

arasinda yaptig1 zorunlu gecislerle baglanti kurularak tartisma siirdiiriiliir.

B.CANLANDIRMA
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3.Etkinlik

Katilimeilar ikiserli gruplara ayrilir (A-B). A grubundakiler lokantada yemek yiyen yerli
vatandaglari, B grubundakiler ise Tiirk¢e bilmeyen ve hastanenin yerini sormaya ¢alisan
gdemenleri canlandirir. Es zamanli dogaglamalar baslar. Egitmen el ¢irptiginda herkes
durur. Omzuna dokunulan ¢ift, rollerini degistirerek dogaclamayi tekrarlar. Tiim gruplarin

dogaglamalari izlendiginde ¢ember olusturularak yasananlar {izerine tartigilir.

4.Etkinlik

Katilimcilar yine A-B gruplarina ayrilir. A’lar ev sahibi, B’ler gogmen roliindedir. Gece
yaris1 uzun bir yoldan gelen, iistii basi1 kir i¢inde, agliktan ve yorgunluktan bitkin diismiis
bir gocmen kapiyi ¢alar. Ev sahibi korkar ve yardim etmek istemez. Yakinda baska ev de
yoktur. Gogmen yalnizdir ve tek istegi uyuyabilecegi giivenli bir yer ile acliktan
O0lmemektir. Es zamanli dogacglamalar baslar. Egitmen el ¢irptiginda herkes durur. Omzuna
dokunulan ¢ift, rollerini degistirerek dogaclamay1 tekrarlar. Tiim gruplarin dogaglamalari

izlendiginde ¢ember olusturularak yasanan durum tartigilir.

C.DEGERLENDIRME VE TARTISMA

5.Etkinlik

Katilimcilar gember bi¢iminde oturur. Her katilimciya A4 kagit ve kalem verilir.
Katilimcilardan kendilerini bir gdgmen olarak hayal etmeleri ve su temalara deginen bir

mektup yazmalar istenir:

e Toplumdaki bireylerin kendilerine yonelik dnyargilari,
e Gogmen olarak topluma uyum saglamak i¢in verdikleri ¢aba,
e Ev sahibi toplumdan beklentileri ve hangi konularda destege ihtiya¢ duyduklari.

Goniilli katilimeilar mektuplarii grup oniinde sesli olarak okur.

6.Etkinlik: Noktamokrasi

Ikinci oturumda kullanilan gégle ilgili gorseller (Ek-2) ya da gazetelerden kesilmis gog¢
temal1 fotograflar mekanin duvarlarina yapistirilir. Egitmen, “Noktamokrasi”nin, nokta
kullanarak yapilan se¢im anlamina geldigini aciklar. Her fotografin altina bos bir A4 kagit
yerlestirilir. Katilimcilara, bir fotograf sergisindelermis gibi davranmalari ve jiirilik
yaparak, go¢menlerin yasadigi sorunlar1 ve duygulari en iyi yansitan fotografa en ¢ok puani

vermeleri istenir.

Katilimcilar, en begendikleri fotografa 5 nokta, en az begendiklerine 1 nokta olacak sekilde

degerlendirme yapar. Oylama sonunda en ¢ok nokta alan ilk ti¢ fotograf belirlenir.
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Katilimeilar, en ¢ok begenilen fotograflarin anlattig1 hikayeler iizerine diisiincelerini
paylasir. Go¢menlerin yasadig1 zorluklar, duygular ve insan haklar1 baglaminda grup

tartismast yapilir.

I11. DERS PLANI

Oturumun Ad1 Gocmenler ve Iletisim

Sinif Diizeyi 5-12. Smflar

Siire 45°+45’ (2 ders saati)

Odaklanilan Ayrimceilik, iletisim, toplumsal katilim, nefret sdylemi, aidiyet.

Kavramlar

Amaclar/Kazamimlar e Ayrimciliga maruz kalmanin olumsuz etkilerini ifade eder.

e {letisimde ve toplumsal yasama katilimda dilin 6nemini
fark eder.

e Toplumda gogmenlere yonelik asagilayici dil
kullanilmasinin etkilerini agiklar.

e Bir gruba ait olmanin 6nemini agiklar.

Yontem/Teknikler Drama/Rol oynama, dogaglama, telefon goriismesi, akiskan
heykel.

Aracg/Geregler Yastiklar, kumas pargalari, farkli biiytikliikteki materyaller,
oyuncaklar, kutular, atik malzemeler (tuvalet kagidi rulosu, eski
gazete), kalemler, fon kartonu, kagitlar, 11 adet plastik sandalye.

Siirec

A.HAZIRLIK/ISINMA

1.Etkinlik: Kalkanim

Her katilimciya yarim tabaka fon kartonu verilir ve kendilerine bir kalkan ¢izmeleri
sOylenir. Her kalkanin i¢inde barinma, meslek, aile, arkadaslar ve giivenlik ile ilgili bes

farkli boliim bulunmalidir. Katilimcilardan asagidaki sorulara yanit vermeleri beklenir:

e Nerede yasiyorum? (evim, iilkem, sehrim)

e Ailemde kimler var?

e En sevdigim arkadaslarim kimler?

e Anne ve babamin meslegi nedir?

e Yasadigim yerde giivende hissetmek i¢in neler gereklidir?
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Tiim katilimcilar kalkanlarin1 tamamladiktan sonra, egitmen katilimeilara kirmizi tahta
kalemi verir. Miizik esliginde mekanda dolasarak bagkalarinin kalkanlarina kirmizi noktalar
koyarken bir yandan da kendi kalkanlarin1 korumaya ¢alisirlar. Miizik durdugunda herkes
durur. Kalkanlarinin herhangi bir bolgesinde {i¢ ya da daha fazla kirmizi nokta bulunan

katilimcilara, o bolgeyi “kaybettikleri” bilgisi verilir.

Ardindan su sorular yoneltilir:

e Bu kalkani ilk olusturdugunuzda neler hissettiniz?
o Hangi bolgeleri kaybettiniz ve bu kayiplar size neler hissettirdi?

2.Etkinlik

Katilimcilar ikiserli gruplara ayrilir (A-B). A’lar ev sahibi, B’ler is gogmenidir. B
grubundaki kisi sayisi, A grubundakilerden bir kisi eksik olacak sekilde ayarlanir. Bu

nedenle egitmenin de oyuna katilmasi1 gerekir.

Ev sahipleri, onlerine birer sandalye alarak ¢cember bigiminde dizilir. Go¢menler, ev
sahibinin 6niindeki sandalyeye oturur. Ancak bir ev sahibinin dniindeki sandalye bos
kalacaktir. Tlim katilimcilarin gozlerini kapatmalari istenir. Go¢meni olmayan ev sahibi lice
kadar sayar. Gozler acildiginda bos sandalyeye bakan gd¢men kosarak oraya geger. Bu

durumda bos kalan ev sahibi yeniden bir go¢men bulmak zorundadir.

Oyun, rollerin degistirilmesiyle birkag kez tekrar edilir.

B.CANLANDIRMA

3.Etkinlik: Cibirca Dert Anlatma

Katilimeilar ikiserli gruplara ayrilir (A-B). A grubundakiler, B’lere cok 6nemli bir olay1
uydurulmus ve anlamsiz bir dil kullanarak anlatmaya ¢alisir. B grubu ise normal Tiirkceyle
sorular sorarak anlatilan1 anlamaya c¢alisir. Es zamanli dogaglamalar baglar. Egitmenin el
cirpmasiyla herkes durur. Omzuna dokunulan ¢ift rollerini degistirerek dogaglamay tekrar
eder. Tiim gruplarin dogaglamalar1 tamamlandiktan sonra ¢ember bi¢ciminde oturulur ve

etkinlik degerlendirilir.

4.Etkinlik

Katilimeilar ikili gruplara ayrilir. Egitmen, katilimcilardan okula basladiklari ilk giin
hissettikleri duygularla ilgili bir hikayeyi diisiinmelerini ister. Bir dakikalik diisiinme

stiresinden sonra, katilimcilar bu duygulart dil kullanmadan, yalnizca sayilar araciligiyla
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ifade eder. (Orn: “Merhaba, nasilsin?” demek yerine “23, 36” gibi say1 kullanabilirler.)
Beden dili, mimik ve tonlama serbesttir. Vurgular, tonlamalar ve jestler anlatimda

Oonemlidir.
Hikaye anlatimlar bittikten sonra su sorular yoneltilir:

e Anlagmakta zorlandiginiz noktalar nelerdi?

e Ne anladiniz?

e Anladiklariniz, anlatilmak istenenle ne kadar Ortiistii?
e Anlatimda dilin rolii nedir?

Cesitleme: Sayilar yerine meyve sebze isimleri, renkler, iilke ya da sehir isimleri de

kullanilabilir.

5.Etkinlik

Katilimcilar gember bigiminde oturur. Bir goniillii ortaya gegerek gozlerini kapatir.
Egitmen, bu kisinin bir gezgin oldugunu sdyler ve nereye gitmek istedigini sorar. Gezgin,
gitmek istedigi lilkeyi hayal ederken diger katilimcilar ¢esitli malzemeleri kullanarak o
iilkeyi canlandirirlar. Her katilimei, o iilkenin bir bireyini (marangoz, pastaci, sekreter vb.)

temsil eden bir pozisyon alir.

Gezgin gozlerini agtiginda herkes roliindedir. Ancak gezgin yalnizca kendi uydurdugu dili
konusabilir. Diger katilimcilar ise onu anlamaz, ¢ilinkii kendi dillerini konusmaktadirlar.
Gezgin, bu iilkeye neden geldigini, ne yapmak istedigini ve ne kadar kalacagini anlatmaya

calisir; ancak iletisim kurmakta zorlanir.

C.DEGERLENDIRME VE TARTISMA

6.Etkinlik

Bir katilime1, sokakta ayrimeiliga ugrayan bir kisinin donuk heykelini yapar. Diger goniilli
katilimcilar bu heykele birer birer eklenir. Tiim figiirler tamamlandiginda heykelin bir adi

olmasi istenir. Katilimcilara su sorular sorulur:

o Bu heykeli nerede sergilemek isterdiniz? Neden?
e Ayrmmcilikla ilgili farkindalik yaratmak icin neler yapilabilir?

Zaman yeterliyse: Is yerinde ya da okulda ayrimcilig1 konu alan baska donuk heykel

calismalar1 da yapilabilir.
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7.Etkinlik

Katilimcilar ikigerli gruplara ayrilir (A-B). A grubundakiler, o giin atdlyeye katilmayan
B’lere atolyede neler oldugunu telefonla anlatiyormus gibi davranir. B’ler, anlatilanlar
sorularla detaylandirir. Es zamanli dogaglamalar baslar. Egitmenin el ¢irpmasiyla herkes
durur. Omzuna dokunulan ¢ift, rollerini degistirerek dogaclamayi tekrarlar. Tiim gruplar

dogaglamalarin1 tamamladiktan sonra ¢cember bigiminde oturulur ve etkinlik tartigilir.

IV. DERS PLANI
Oturumun Adi Gog¢menlerin Sorunlarim Cézme Yollar
Sinif Diizeyi 5-12. Smflar
Siire 45°+45°+45’ (3 ders saati)
Odaklanilan Gogmen, ayrimcilik, 6n yargi, kapsayicilik.
Kavramlar
Amaclar/Kazanimlar e Gogmenlerin endiselerini fark eder.
e Ayrimci sdylemlerin ve dnyargili davraniglarin gégmenler
tizerindeki olumsuz etkilerini siralar.
e (Gogilin/yerinden edilmenin bireyler lizerindeki olumsuz
etkilerini fark eder.
e Gogmenlerin yasadiklar1 sorunlar agiklar.
e Gocmenlerin yasadiklar: sorunlara ¢oziim Onerileri siralar.
Yontem/Teknikler Drama/Dogaglama, rol i¢inde konusma, rol i¢inde yazma,
istasyon.
Arac/Gerecler Fon kartonu, 20 adet kirmiz1 tahta kalemi, kalemler, kagitlar,
miizik ve miizik ¢alar, sirt cantasi, yapiskanl kagitlar, yapistirici,
zimba, battaniye ya da ortii, A3 kagidu.

A.HAZIRLIK/ISINMA

1.Etkinlik: Katilimcilardan bir hulahop (¢ember) hayal etmeleri istenir. “Cemberiniz ne
renk olsun, karar verin.” denir. Ardindan katilimcilardan hayali ¢cemberlerini sirasiyla

belinde, ayak bileginde ve boynunda ¢evirmeleri istenir.

2.Etkinlik: Katilimcilara fon kartonu, kalem, yapistirict ve zimba verilerek kendi
sapkalarin1 yapmalar1 istenir. Sapkalarin iizerine gogmenlerle ilgili toplumda var olan

Onyargilar1 yazmalar1 beklenir. Tiim sapkalar mekanin ortasina birakilir.

Miizik esliginde dans edilir. Miizik durdugunda herkes bir sapka alir ve iizerini okumadan

kafasina takar. Kendi yaptig1 sapkay1 almamalar1 gerektigi vurgulanir. Egitmen,
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hiizlinlii/gerilimli bir miizik agar ve katilimcilardan, digerlerinin sapkalarinda yazan

Onyargilara uygun sekilde onlara davranmalarini ister.

Etkinlik birkag kez tekrarlandiktan sonra katilimcilar ¢gember bigiminde oturur ve
yasadiklar1 ayrimer sdylemler ve onyargili davraniglar karsisinda ne hissettikleri izerine

konusurlar.

3.Etkinlik: Kedi kuyrugu

Katilimcilar, dorder kisilik bes gruba ayrilir. Katilimcilara bes farkli gazetede galistiklart ve
gdecmenlerin yasadigi sorunlara dair bilgi topladiklar1 sdylenir. Her katilimciya A3
kagidindan 60 cm x 5 cm boyutunda kesilmis {icer serit verilir. Her bir seride go¢gmenlerin

yasadig1 bir sorunu yazmalari istenir.

Katilimcilar bu seritlerden birini kuyruk gibi arkalarina takarlar. Herkes, bagkalarinin
kuyruklarini (haberlerini) toplamaya calisirken kendi kuyrugunu da korumaya calisir. Her
katilimcinin ti¢ kuyruk kadar oynama hakk1 vardir. Tiim kuyruklarini kaybedenler oyundan
cikar. Gruplar topladiklar1 kuyruklarla gruplarina doner ve en fazla haber toplayan grup

alkiglanir.

B.CANLANDIRMA

4.Etkinlik

Her gruba bir fon kartonu ve kalem verilir. Kartonlar ortadan ikiye katlanir. Sol tarafa, 3.

etkinlikte toplanan kuyruklardaki sorunlara iligskin bir gazete haberi yazmalari istenir.

Tiim gruplar haberlerini yazdiktan sonra, gruplar saat yoniinde gazetelerini degistirir. Gelen
gazetede yer alan sorunlar incelenir, yeni sorunlar eklenir ve haber zenginlestirilir. Ayn1
islem bir kez daha tekrar edilir. Sonraki turda gazetelere ¢oziim Onerileri yazilir. Bir sonraki

turda ¢c6ziim Onerilerine eklemeler yapilir.

Son turda her grup elindeki gazetedeki sorunlar ve ¢ézlim Onerilerine dair kisa bir
canlandirma yapar. Tiim canlandirmalar izlendiginde gogmenlerin yasadigi sorunlar ve bu

sorunlara yonelik ¢éziimler tartigilir.
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5.Etkinlik

Her grup, goegmenlerle ilgili toplumda sik¢a sdylenen olumsuz, dislayici ya da ayrimci
ctimleleri ve bu ayrimcilig1 doguran gerekgeleri diisiiniir ve her biri farkli bir yapiskan

kagida yazar. (Her kagitta bir ifade yer almalidir.)

Tiim kagitlar yere serilen bir ortii ya da battaniyeye yapistirilir ve bir “duvar” olusturulur.
Iki katilime1 bu ortiiyii kaldirir. Egitmen, “Simdi gd¢menlerle araniza bir duvar 6riildii. Bu

duvarin arkasini goremezsiniz.” der.

6.Etkinlik
Katilimcilardan, duvardaki kagitlarda yazan ayrimcilik nedenlerini siniflandirmalart istenir.

Ornek kategoriler: 1rkeilik, kiiltiirel farklilik, korku, dnyargilar vb.

7.Etkinlik

Bu asamada, katilimcilardan her kdgidin arkasina olumlu bir ifade yazmalar1 istenir. (Bir

giiliiciik, “Merhaba”, “Hos geldin”, “Nasilsin?”, “Benimle oynar misin?” gibi sozler

olabilir.)

Bu yeni kagitlarla bir “koprii” yapilir. Ortii tekrar yere serilir, olumlu ifadelerin yazili
oldugu kagitlar lizerine yerlestirilir. Katilimcilar iki gruba ayrilir ve ortiiniin iki yanina
gecer. Her katilimc1 kopriiden gegerken karsidan gelen kisiyle el sikisir, olumlu ifadeler
kullanir:

“Merhaba”, “Seni seviyorum”, “Hog geldin” gibi.

Etkinlik sonunda katilimcilarin duygu ve distlinceleri paylasilir.

C.DEGERLENDIRME VE TARTISMA

8.Etkinlik

Katilimcilar gember bi¢iminde oturur. 4. etkinlikte olusturulan gazete haberleri mekanin
ortasina konur. Her katilimci, haberlerde yer alan kisileri ve olaylar1 seger. Ardindan

asagidaki sorular yoneltilir:

e Bu haberi kimler okumus olabilir?
o Haberi okuduktan sonra ne yapmis olabilirler?
e Okumadan gegenler olmus mudur?
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o Haberi okurken i¢ sesiniz neler sOylemistir?

Bu sorular ¢ergevesinde toplumsal duyarlilik ve duyarsizlik tartisilir.

9.Etkinlik

Katilimcilara hep birlikte gd¢men bir cocugun dykiisiinii yazacaklari sdylenir. Oncelikle
kahramanin adi, yas1 ve cinsiyetine karar verilir. “Gé¢men Ahmet’in bir ¢anta dolusu
endisesi varmig, bunlar neler olabilir?” sorusu yoneltilir. Her katilimciya kiigiik kagitlar

verilir ve her kdgida bir endise yazmalar1 istenir. Tiim endiseler bir sirt ¢antasinda toplanir.
Sonra su sorular sorulur:

e Bu hikayede baska kimler olacak?
e Bukisiler Ahmet’in hayatinda ne rol oynayacak?
e Ahmet’e endigelerinden kurtulmasi i¢in kim(ler), nasil yardimei olabilir?

Tartisma, gdgmen ¢ocuklarin yasadigi sorunlara ¢éziim liretme amaci tasir.

10.Etkinlik
Katilimecilardan, yapilan dort oturum sonunda diisiindiiklerini 6zetleyenbir tablo

hazirlamalar istenir.

V. DERS PLANI
Oturumun Adi Onyargilarina Meydan Oku
Sinif Diizeyi 5-12. Siniflar
Siire 45°+45° (2 Ders Saati)
Odaklanilan Zorunlu Gog, yerinden edilme, dislanma, 6nyargilar.
Kavramlar
Amaclar/Kazanimlar e Goc¢menlerin yasadiklar1 sorunlari tartisir.
e Kendisinin ve baskalarinin gogmenlere yonelik basmakalip
ve Onyargil tutumlarinm fark eder.
e (Gocmenlerin yasadiklart sorunlara ¢oziim yollar1 6nerir.
Yontem/Teknikler Yaratict drama/Rol oynama, dogaglama, oyun, rol i¢inde yazma,
egitsel oyunlar.
Arac/Geregler Boya kalemleri, kagitlar, fon kartonu, 3 tiip dis macunu, krem,
yapistirict
Siirec

A.HAZIRLIK/ISINMA

1.Etkinlik: Giiven Oyunu
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Katilimcilar, omuzlar bitisik sekilde ¢ember olusturur ve goniillii bir katilimci ortaya geger.
Ortadaki katilimciya, ayaklarinin yere sabitlendigi, ancak haciyatmaz gibi saga-sola, 6ne-
arkaya sallanabilecegi soylenir. Gozlerini kapatan katilimci sallanmaya baglar. Kenardaki
katilimcilar ise yalnizca parmak uglartyla sirtina veya omuzlarina dokunarak onu dengede

tutar.

Ortadaki katilimcinin digerlerine giivenmesi beklenir. Birkag kisinin ortada olma deneyimi
yasamasinin ardindan, “Baskalarina glivenmek nasil bir histi?”” sorusu sorulur ve giivenin

onemi {lizerine bir grup tartigmasi yiritiiliir.

2.Etkinlik: Dedikodu Halkasi

Katilimcilardan 2-3 goniilli segilir ve bu kisilere “yabanci gdgmen” rolii verilir. Diger
katilimcilar, go¢menlerin ¢evresinde oturarak ya da dolasarak kendi aralarinda konusur ve
gocmenler hakkinda dedikodu yapar gibi davranirlar. Bu konusmalar yiiksek sesle ve karst

tarafa iletilecek sekilde olmalidir.

Egitmen el ¢irptiginda herkes durur. Go¢men rolii baska kisilere verilerek etkinlik bir kez

daha oynanir.
Etkinlik sonunda su sorular tartigilir:

e Yabanci bir go¢meni dislamak, onun hakkinda dedikodu yapmak keyifli miydi?
e Dedikodusu yapilan gocmen oldugunuzda neler hissettiniz?
e Yabanci go¢gmenlerle empati kurabildiniz mi?

B.CANLANDIRMA

3.Etkinlik: Bilgi Haritas1

Katilimeilar dorderli gruplara ayrilir. Her gruba bir fon kartonu ve boya kalemleri verilir.

Katilimcilardan bir gdgmenin profilini ¢izmeleri istenir. Profilde yer almas1 gereken bilgiler

sunlardir:
e Yasi,
e Menseli,
o Cinsiyeti,
e Alillesi,
« Fobileri,
e Hobileri,
e Meslegi,

e Duygulari,
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e (G0c¢ sirasinda yasadigi deneyimler.

Hazirlanan kartonlar saat yoniinde degistirilir. Yeni gelen kartondaki profil incelendikten
sonra her gruba bu gogmenin hayatindan dramatik bir an verilerek dogaglama canlandirma

yapmalari istenir.

Ornek dramatik anlar:

e Go¢ etmeye karar verdigi an,

e G06c¢ yolculugunda en ¢ok zorlandigi an,
e Sinir polisi tarafindan yakalandig an,

e (GOc¢men kampina giris yaptigi an,

e Okuldaki ilk giinti.

Tiim gruplarin dogaglamalari izlendiginde ¢ember olusturulur ve gé¢menlerin yagadigi

sorunlar grupca tartigilir.

4. Etkinlik: Acik Oturum

Katilimcilar mekanin bir kdsesine oturur. Alt1 goniillii segilir ve karsilikli olarak oturtulur.
Bu kisilere gogmenlere yonelik 6nyargili haberleri tartisacaklari sdylenir. Her katilimcinin
yalnizca ii¢ kelime sdyleme hakki vardir ve her biri, 6nceki kisinin ciimlesini tamamlamaya

calisir.
Ornek:
A Grubu (izleyiciler):

1. kisi: “Medya nefret soylemi...”
2. kisi: “Yayiyor ve insanlar1...”
3. kisi: “Ayristirmaya ¢alistyor.”

B Grubu (medya mensuplari):

1. kisi: “Bizim isimiz haber...”
2. kisi: “Yapmak ve reytingleri...”
3. kisi: “Artirmak, reklam almak.”

Ug tur sonunda yeni goniilliilerle etkinlik tekrarlanir. Oyunun ikinci asamasinda, her

katilimer yalnizea bir kelimesoyleyebilir.

156




Cesitleme: Egitmen, ikinci asamada katilimcilardan ayrimci bir tutuma yonelik ciimleler

kurmalarini isteyebilir.

C.DEGERLENDIRME VE TARTISMA

5.Etkinlik: Kelimelerin Giicii

Egitmen, katilimcilari ii¢ gruba ayirir. Her gruba bir tiip yapistirici ve bir A4 kagit verilir.
Katilimcilardan, gégmenlere yonelik olumsuz duygu ve onyargilarini dile getirerek
istedikleri miktarda yapistirici stkmalari istenir. Tiim grup iiyeleri bunu ayn1 anda ya da

sirayla yapabilir.

Ikinci asamada egitmen, katilimcilardan yapistiriciyr tekrar tiipe doldurmalarin ister.

Katilimcilar bunun imkansiz oldugunu soyleyecektir. Egitmen su agiklamay1 yapar:

“Yapistiric1 kotii sozleri, Onyargilar: ve olumsuz tutumlari; kagit ise gogmenleri temsil eder.
Bir gé¢men hakkinda dedikodu yapmadan ya da 6nyargili konusmadan 6nce iki kez

diistinmeliyiz. Ciinkii agzimizdan ¢ikan sozler, o kisinin iizerine yapisir ve geri alinamaz.”

6.Etkinlik

Katilimcilar, 4. etkinlikte olusturduklari gruplarla yeniden bir araya gelir. Egitmen, her
gruba bir fon kartonu verir. Go¢menlerin ev sahibi toplumla baris ve huzur iginde

yagsamasini saglayacak onlemleri igeren bir poster hazirlamalar istenir.

Posterlerini tamamlayan gruplar, hazirladiklar1 ¢caligmalar: diger katilimeilara sunar.

VI. DERS PLANI

Oturumun Adi Gitmek mi Zor, Kalmak mi?

Sinif Diizeyi 5-12. Smiflar

Siire 45°+45° (2 Ders Saati)

Odaklanilan Goc, gocmen, gociin zorluklari.

Kavramlar

Amaclar/Kazamimlar e Goc eden insanlarin yasadiklari sorunlari soyler.
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e Goc etmenin gocmenler iizerindeki etkilerini tartisir.
e Gocmenlerin yer degistirirken yasadiklar: duygulari
fark eder.

Yontem/Teknikler Yaratici drama/Rol oynama, dogaclama, oyun, rol icinde
yazma, egitsel oyunlar.

Arac¢/Gerecler Boya kalemleri, kagitlar, fon kartonu, katihmei sayisinin 4-5
kat1 kadar balon.

Siire¢

A.HAZIRLIK/ISINMA

1.Etkinlik: Zorlu Yolculuk

Tiim katilimcilara 3-5 balon verilir ve sigsirmeleri istenir. Balonlar, mekanin iki yanina

yerlestirilir. Katilimeilar iki gruba ayrilir. Gruplar, birbirine paralel sekilde arka arkaya

dizilir. Her gruptan ticer goniilli secilir:

» Birinci kisi yere ¢omelir.
o Ikinci kisi, ondan iki adim uzakta bacaklarini acarak ayakta durur.
o Uclincii kisi, kollarin1 iki yana agarak ayakta bekler.

Gruplardaki katilimcilar sirayla, istedikleri kadar balonu yanlarina alarak ii¢ engeli

asmalidir:

1. Birinci engelin iizerinden atlanir.
2. Ikinci kisinin bacaklarinin arasindan gegilir.
3. Ugiincii engelin etrafinda dolagilir.

Katilimci, elinde kalan balonlar1 kendi grubuna ait koseye birakir ve siradaki kisiye elini

vurarak sirasinin tamamlandigini bildirir. Ardindan siranin sonuna gecer. Ancak balonlar

asla yere diismemeli ve engellere temas etmemelidir. Diisen ya da degdirilen balonlar,

yeniden taginmasi gereken balonlarin arasina konulur.

Tiim katilimcilar tagima islemini tamamladiktan sonra balonlar sayilir. Katilimcilar cember

biciminde oturur ve “Baz1 balonlardan neden vazge¢meniz gerekti?” sorusu etrafinda

tartisma yuriitiiliir.
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Cesitleme
Oyun 6ncesinde balonlara, renklerine gore anlamlar yiiklenebilir:

e Mavi: Oyuncak

e Sari: Kitap

e Kirmizi: Para

e Yesil: Yiyecek

e Mor: Kiyafet

e Beyaz: ilag

e Turuncu: Hatiralar (fotograf, giinliik vb.)

Oyunun sonunda su sorular sorularak farkindalik saglanir:

e En ¢ok hangi renkten tagimaya 6zen gosterdiniz?
e En kolay vazgectiginiz renk hangisiydi?
e Gogmenler yer degistirirken sizce neler hissediyor olabilir?

B.CANLANDIRMA

3.Etkinlik: Hava Alaninda
Katilimcilar ikiserli gruplara ayrilir (A-B).

A grubundakiler: Ulkesinden gitmek istemeyen bir gocugu,
« B grubundakiler: Giivenli bir yere gidilmezse kotii olaylar yasanacagindan endise
eden bir anneyi canlandirir.

A’lar ne olursa olsun iilkesinde kalmak istemektedir. B’ler ise ailenin zarar goreceginden

endiselenmektedir ve mutlaka gitmeleri gerektigini diistinmektedir.

Es zamanli dogaclamalar baslar. Egitmenin el ¢irpmasiyla herkes durur. Omzuna
dokunulan ¢ift, rollerini degistirerek ayni dogaglamay:1 tekrar eder. Tiim gruplarin
dogaglamalar1 tamamlandiktan sonra katilimeilar cember bi¢ciminde oturur ve konular

tartigilir.

C.DEGERLENDIRME VE TARTISMA

4.Etkinlik

Katilimcilar, beser kisilik dort gruba ayrilir. Her gruba fon kartonu ve boya kalemleri

verilir. Katilimcilardan, “gd¢” temasini anlatan bir resim yapmalar istenir. Resimlerin

159




tamamlanmasinin ardindan egitmen, gruplara bu ¢alismalarla bir sergi

acacaklarim belirtir.

Hazirlanan tiim resimler mekanin duvarlarina asilir. Katilimcilar sergiyi gezerek diger

gruplarin ¢aligmalarini inceler.

Egitmen yere biiyiikge bir kraft kdgidi serer ve bunun serginin ¢ikisinda yer alan bir
“ziyaretc¢i defteri” oldugunu belirtir. Katilimcilardan, sergiyi ziyaret eden biri gibi

diistinerek duygu ve diigiincelerini bu kagida yazmalari istenir.

5.Etkinlik: Rol icinde Yazma

Tiim katilimcilara A4 kagidi ve kalem verilir. Katilimeilardan, bu etkinliklere katilamamaisg
bir arkadaglarina hitaben bir mektup yazmalari istenir. Mektupta, etkinlik siiresince gog ve
gocmenlerle ilgili hissettikleri duygulara, kapsayicilik ve dislayicilik iizerine

diisiindiiklerine yer vermeleri beklenir.

Mektuplar tamamlandiktan sonra goniilli katilimcilar, yazdiklart mektuplari grup 6niinde

yiiksek sesle okurlar.
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Ek-5. Aragtirma Uygulama izni Belgesi

1D

MiLLI EGITIM BAKANLIGI EBITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IiZNi BELGESI vOzZvyIL

Bagvuru No: MEB.TT.2025.026323.01
T.C. Kimlik No: 10*****++38
Adi Soyadi: AYCA HATUNOGLU

Arastsrmanin Ads: SINIFINDA MOLTECT OGRENCT BULUNAN TORKGE OGRETMENLERININ KAPSAYICI EGITIME
YONELIK GORUSLERI VE KAPSAYICI EGITIMI SAGLAMAYA YONELIK PRATIKLER

Arastwmanin Niteligi: Yoksek Lisans Texn
Arastirmanin Ornekiem / Caligma Grubu: Ogretmen

Veri Toplama Aracinen Baghgi: Kapsayic Egitim Tutum Olgedi, Goezlem Formu Dinleme Sinawi, Gézlern Formu
Kanugma Sinavi, Goragsme Formu

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 21.05.2025
Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 21.05.2026

Yukanda kimligi yazili aragtwmacs “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen
kapsamda aragtswmasini yapmay taahhat etmigtir. Aragtirmacinin bilgi ve belgelernin uyguniugu kantrol edilmis
olup asagida fade edilen bilgiler kapsaminda aragtrma uygulama izni Milli Egitm Bakanhg: ilgili birimleri
tarafindan onaylanmistir.

I.Dygdam Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapidacak Uygulama Yapilacak
ler

Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
ISTANBUL Crtackul Ikitelli Ortackulu 740927

Not: Okulkururn ydneticileri tarafindan “Aragtirma Uyguiama izni” belgesinin ve veri toplama araglannm
(araglardaki maddelerinin) moddide yer alan belge ve araclarla aynr oldugu kontrol edifmelidir. Belgeler aym
olmadigv dwurnda aragtirma uygulama izni venimeyecektiv.

Dogrulama Kodu: ScOd1e563dc1 TOMILY 187 5200 3200 wecc ) Sec I LabaUiabcIShTab i 168he
Dodrulama Adrest: arastrmatzinlen. meb.gov Irfbeige-dogrula

Serhat Mah. 1290, Sokak No 88 06374 YerumahaluBeokars TURCYE

Tetwlon No: (0312) 413 43 00, Selgegecer No: j0317) 43345 12

.-poata: ttkh ept el ariar lor Qov.tr, e ttich meb.gov

Sayfa 12
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Ek-6. Uygulama izni Belgesi

—
Pl e
ik o """--_, " '|__
Jr'l;.-' .l ':;_:l:i! ]m

feldl o 5 ) Blel T.C.
\e T EGITIMIN
Mt MiILLi EGITIM BAKANLIGI vOzyILI

ikitelli Ortaokulu Midiarliagine

Baswvuru No: MEB.TT.2025.026323.01

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatimin Kurum Kodu: 740927
T.C. Kimlik No: 10#+3g

Adi Soyadi: AYCA HATUNOGLU

Arastirmamin Adu: SINIFINDA MULTECI OGRENCI BULUNAN TURKCE OGRETMENLERININ KAPSAYICI EGITIME
YOMELIK GORUSLER| VE KAPSAYICI EGITIMI SAGLAMAYA YONELIK PRATIELER

Arastirmamn Miteligi: Yiksek Lisans Tezi
Arastirmanin Orneklem / Cahisma Grubu: Ojretmen
Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: |kitelli Ortackulu
Uygulama Yamlacak Birim: Ortackul

Uygulama Yapilacak il: ISTAMBUL

Veri Toplama Aracimin Bashge: Kapsayic Egitim Tutum Olgedi, Gézlem Formu Dinlemne Sinaw, Gazlem Formu
Konusma Sinawi, Gorisme Formu

Arastirma Uygulama lzninin Kabul Tarihi: 21.05.2025

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 21.05.2026

Yukanda kimligi yazih arastirmac "Arasbrma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmay taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunliugu kontrol edilmis
olup arastirma uygulama izni [ISTANBUL |l Milli Egitim MOdardgi tarafindan onaylanmistir.

Not: Okulfkurum yineticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni* balgesinin ve veri toplama araglarmn
{araglardaki maddelerinin) modllde yer alan belge ve araglaria aym oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler aym
olmadiqy durumda arasbrma uygulama izni wverilmeyecektir.

Daogrulama Kodu: 10642l T2ES1ST T atetS S cO Toc30cfnB284 ar8e34b 1 b 1aB0 150 12 B0eab 1 Sk
Dofrulama Adrest arastirmaizinler.meb.gov tribelge-dogrula

Serhat Mah. 1290, Sokak No.E/B 06374 Yenimahalle/Ankars TUREIYE

Telefon No: {0312) 413 43 04, Belgegeger Ma: (312 413 45 12

e-pasta; tidh.egitimarastem alan.arastnmaiz rlersgmeb.goy.ir, intemet adresi: ttioh.meb.goy.tr

Sayta 171
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Ek-7. Etik Kurul Karar Formu

s 2
ATATORK ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplant: Sayma: 03 u
Karar No: 26 Toplant: Tarihi: 28.03.2025

degerdendinlmesi istegi il ilgl husus goeigalda

KARAR BILGILER]

Kurulu oy birlif: ile karar vermigtir.

Amfhda belgileri venlen yiksek lisans tez ihe dlgili alsymanin, ctik ilkeler agesindan

Yapelan gorigmelerden sonra: sdz konusu ydksck hisans tez ile ilgih yapalacak galigma
Kin, anstrmamn gerckge, amag, yaklagim ve yOootemlen dikkate almarak konuyla ilgil
caliymanen gergekicstinlmesinde ctik ve bilimsel yooden salinca bulunmadigma, Etik

Proje Yariticiisii: Ayca HATUNOGLU

CALISMA
BILGILERI

Caliyma Konusu: Sifinda Milkec: Ogrenci Bulunan Tarkge Ogretmenlerinin Kapsaywcs
Egitime Yéanclik Goriiglent ve Kapsayic: Egitimi Saglamaya Yéaclik Pratikler

EGITIM BILIMLERI BIRIM ETIK KURULU IMZA
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK Etik Kurul Baskan c-amza
Prof Dr. [hsan Sabn BALKAYA =
Etik Kurul Bagkan Yardimecisa
Prof. Dr. Mubsine BOREKC Etik Kurul Oyesi T
Prof Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raporteii T

Baddp givend shitromd s b

TN
Degndacne Lot adish T 00 4% 420 M WI2I0N Dudrdane Ao Mg wan takipe o I smatal ans @etonne

163




Ek-8. Dinleme Sinavi Uygulama Ani
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Ek-9. Dinleme Sinavi Uygulama Ani
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Ek-10. Dinleme Sinavi Uygulama Am
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0Z GECMIS

Ik ve ortadgrenimini Istanbul’da tamamladi. Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali Tiirkge Ogretmenligi Programi’ndan mezun
oldu. Halen Istanbul Kiiciikgekmece Tastepe Ortaokulunda Tiirkce dgretmeni olarak gorev
yapmaktadir.
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