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OZET

DOKTORA TEZi

COCUK EDEBIYATINDA OLUM TEMASI OKUR MERKEZLI BIR
ARASTIRMA

Hiiseyin OZTURK
2017, 241 sayfa

Bu arastirma, besinci smif 6grencilerinin 6liim temal1 cocuk edebiyati eserleri
karsisindaki tepkilerini tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. S6z konusu
ogrencilerin okuduklar1 eserlerde kars1 karsiya geldikleri olim olgusuna dair
tecriibelerini, algilarin1 ve bu olguya yiikledikleri anlami ortaya ¢ikarmaya calistigi igin
arastirma, nitel desenlerden olgu bilim (fenomenoloji) ile yapilandirilmistir. Artvin
Merkez Atatlirk Ortaokulu besinci siniflarindan 17 kisilik bir sube, arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Oliim olgusunun bigimlerine gore farkl kategorilerde yer alan
olim temali bes ¢ocuk edebiyati eseri, sinif ortaminda c¢alisma grubuyla birlikte bir
donem boyunca okunmus ve ¢esitli yollarla katilimcilarin eser karsisindaki tepkileri
belirlenmistir. Eserler hastalik, kaza, sebepsiz 6ldiirme, ama¢ ugruna 6liim ve zorunlu
oldiirme kategorilerine ayrilmis; 68rencilerin her bir eser karsisindaki tepkileri gézlem,
goriisme ve yazili anlatimlardan hareketle anlamlandirilmaya ¢alisilmistir. Bu
anlamlandirma faaliyetini gerceklestirmek iizere veriler igerik analizine tabi tutularak
simiflandirilmigtir.  Okur otobiyografileri, kiitiiphane kayitlar1 ve Tiirkge Ogretmeni
tarafindan yazilmis okur biyografileri de verileri giiclendirmek ve c¢esitlendirmek; bu
yolla gegerlilik ve giivenirligi artirmak i¢in kullanilmistir. Sonrasinda tepkileri ortaya
cikaran etkenleri tespit etmek iizere her bir eserle ilgili elde edilen sonuglar,
katilimcilarin okuma aligkanligi diizeyleri, oliimle ilgili yakin zamanli yasantilar1 ve
cinsiyetleriyle iliskisi bakimindan incelenmistir. Okuma faaliyetlerinden bir dénem
sonra eserlerdeki 6lim olgusunun 6grencilerde biraktigr izleri goérebilmek maksadiyla
hatirlama goriismeleri gerceklestirilmis ve buradan elde edilen veriler de yukarida
sayllan degiskenlerle iliskisi bakimindan incelenmistir. Sonu¢ olarak katilimcilarin
6lim karsisindaki tepkileri duygusal kacis, mantiksal kagis, dogrudan kagis, dolayl
kag1s, kabullenme, degistirme gibi kategoriler meydana getirmistir. Bu tepkilerin okuma
aliskanlig1 diizeyi, cinsiyet ve Oliimle ilgili yakin zamanl tecriibelere gore farklilastig
belirlenmistir. Bir bagska sonug¢ da tepkileri ortaya ¢ikaran dinamiklerin, eserlerde yer
alan Olim bigimlerine gore degiskenlik gosterdigidir. Calismanin sonunda biitiin
sonuglardan hareketle arastirmacilara, 6gretmenlere, ebeveynlere ve cocuk edebiyati
yazarlaria Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Cocuk edebiyati, Oliim temasi, Okur tepki kurami



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

DEATH THEME IN CHILDREN’S LITERATURE A READER ORIENTED
RESEARCH

Hiiseyin OZTURK
2017, 241 pages

This research was conducted to determine the responses of fifth-graders to the
death-themed works of children's literature. Qualitative research has been carried out to
understand how they perceive the death they encounter in children's literature.
Phenomenology was used in the research. This pattern is preferred because it is the most
suitable qualitative pattern for the determination of experience and perceptions. The
working group consists of 17 individuals. Research has been done with Atatiirk School
Fifth grade students in Artvin city center. According to the forms of death, the five
death-themed works of art in different categories were read together with the working
group in the classroom for a period and the children’s responses to the work were
determined in various ways. The works are divided into sickness, accident, no-killing,
death for purpose and forced killing; the students' reaction against each piece was tried
to be understood by observing, interviewing and writing expressions of the students.
Then the content was analyzed by content analysis technique. In order to increase the
validity and reliability, literacy autobiographies, library records and literacy biographies
written by Turkish teachers were used. In order to identify the factors that elicited the
reactions afterwards, the results obtained for each subject were examined in relation to
participants’ reading habits, recent experiences related to death and gender.
Remembrance talks were held after a period of readings. These interviews aim to
determine how students remember the works. The study found the following
conclusions: participants' reaction to death led to categories such as emotional escape,
logical escape, direct escape, indirect escape, acceptance, change. It has been
determined that these responses differ according to the level of reading habits, gender,

and recent experience with death.

Keywords: Children’s literature, death theme, reader response theory



ON SOz

Cocuk edebiyatinin ne oldugunu anlamak, ¢ocugun kim oldugunu anlamakla
miimkiin olabilir. Bu anlayistan hareketle Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati aragtirmalarina
Ozgiin bir katk1 saglamak tizere bu arastirma gergeklestirilmistir. Adin1 okurundan alan
cocuk edebiyatinin, s6z konusu okurun duygu ve diisiincelerini kayit altina alan,
irdeleyen, anlamaya calisan ve anladiklarini paylasan arastirmacilara muhtag¢ oldugu
diisiincesi bu satirlarin yazarini harekete gecirmistir. Tasarlanmasindan uygulanmasina,
analizinden yazimia dek emek ve yardimlagsma mahsulii olan bu calisma, cagdas
toplumun hayatin disina tasimak igin gosterdigi biitiin gayretlere ragmen dogas1 geregi
yant basimizda duran bir kavrami, 6liimii, konu edinmistir. Cocuk ve 6liimii yan yana
zikretmek, higbir saglikli zihni hosnut etmez. Beri taraftan bu meseleyi c¢ocuklarin
erisemeyecegi bir yerde saklamanin miimkiin olabilecegini diisiinmek de hayalciligin
sularina dalmak anlamina gelmektedir. Kaldi ki ¢ok islevli iletisim araglarinin
sarmalindaki ¢ocuklar, 6liim de dahil insanligin {irettigi her seye siiratle erisebilmekte;
¢ogu zaman bunlara maruz kalmaktadir. Hal boyleyken edebiyatin bahis dis1 tutulmasi
mimkiin olamaz. Okuma eyleminin kazandirabilecegi zihinsel dinamizm hesaba
katilirsa ¢ocuklarin ¢agdas toplum tarafindan taarruza ugrayan dimaglarin1 miidafaa
edebilecek kudreti kazanmalarinda -¢ocugu anlayan- edebi eserlerin saglayabilecegi
katki anlasilabilir. Bu eserlerin ¢ocuga kas catmayan ve tepeden bakmayan, onu hafife
alip avutmaya ¢alismayan fakat onunla goz hizasina gelerek onu dinleyen eserler olmasi
icap eder. Mesele 6liim oldugunda da bu bdyledir. Umit edilir ki bu galisma, tam bir

kusatma ve saldir1 altindaki cocugun anlasilmasi hususunda bir fayda saglar.

Bes ana boliimden olusan arastirmanin birinci boliimiinde bdyle bir ¢alismaya
nigin gerek duyuldugu ayrmtilariyla izah edilmistir. Ikinci boliimde arastirmanin
kuramsal kaynagini olusturan okur merkezli edebiyat kuramlart ve ¢ocuk edebiyatinda
olim meselesi, Bati’da ve Tiirkiye’deki goriiniimleriyle ele almmistir. Ugiincii bdliim
arastirmanin yiiritiilmesinde tercih edilen yontemi, calisma grubunun ve okunan
eserlerin se¢imine dair ayrintilari, verilerin elde edilmesi ve analizinde izlenen yolu
icermektedir. Dordiincli boliim bulgulart ve yorumlarini, besinci boliim ise bulgularin
analizinden elde edilen sonuclari ve bu sonuclarin literatiirdeki ilgili arastirmalarla

mukayese edilerek tartisilmasini igermektedir. Aymi boliim igerisinde ¢ocuk



edebiyatinin ¢ocuk disinda kalan paydaslarina, arastirmadan hareketle Onerilerde

bulunulmustur.

Bu vesileyle arastirmanin her safhasinda beni cesaretlendiren, iimidimin
kirilmasina miisaade etmeyen, yikici degil onarici bir nazarla arastirmaya rehberlik eden
danismanim Dog. Dr. Lokman TURAN’a, bilgi ve tecriibesini comertce paylasan ve
biitlin gayretimle sinirlarii zorladigim fakat engin sabrini tagirmayir basaramadigim
kiymetli agabeyim Arastirma Gorevlisi Tahir TAGAya, yine deneyimlerinden istifade
etmek tlzere kapisimi asindirdifim saygideger dostum Arastirma Gorevlisi Evren
ERZEN’e, ¢alismanin uygulamalarinda gbzlemci olarak bana refakat eden ve hayat
miicadelesinde de refikam olan sevgili esim Tiirkge ogretmeni Elmas CICEK
OZTURK e, tezin yazim sirasinda yuvamizi tesrif edip zaman zaman babasindan ayri

kalmaya sabreden oglum Mehmet Yusuf’a samimiyetle tesekkiir ediyorum.

Erzurum-2017 Hiiseyin OZTURK
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Cocuk, edebiyat ve oliim kavramlarimi bir arada diisiinmek, felsefeden egitim
bilimlerine psikolojiden teolojiye kadar pek cok farkli disiplinde ve genis bir sahada
derinlik kazanmis terimler iizerinde diistinmek anlamina gelmektedir. Bir arastirma
alan1 olarak cocuk edebiyati, disiplinler arasi bir anlayis gerektiren bu diislinme
faaliyetine imkéan tanimaktadir. Haddizatinda bu arastirma alani, aragtirmacilar1 boylesi
bir anlayisla calismaya zorlamaktadir ¢iinkii edebiyat kavraminin yanina g¢ocuk
kavraminin gelmesi, sanatla pedagojinin bir arada diisiiniilmesi ve bdylesi bir imkanin
var olup olmadiginin tartisilmasi sonucunu dogurmustur. Nitekim g¢agdas anlamiyla
cocuk edebiyatinin, genel edebiyat tarihine gore kisa sayilabilecek dmriiniin 6nemli bir
boliimii bu tartigmayla ge¢mistir. S6z konusu, 6liim gibi yetiskinlerin bile kolayca yiiz
yiize gelemedikleri bir kavram oldugunda pedagojik kaygilarin artmasi, tartismalarin

derinlesmesi kaginilmaz goriinmektedir.

Kaminski (2016, s.19), yukarida isaret edilen pedagojik-estetik cocuk edebiyati
tartismasinin baslangicini Filantropizm kavrami etrafinda diistinmeyi teklif etmektedir.
Insani bir duyarliligi ima eden bu kavram, ¢ocuk edebiyatmin tarihi iginde ¢ocuga
bakista yasanan bir degisime gondermede bulunmak maksadiyla tercih edilmistir.
Filantropik oncesi anlayis, cocugun diinya tasavvurunun biitiinliigline inanmaktadir ve
bu anlayisa gore ¢ocuga 6zel bir yaklasima ihtiya¢ yoktur. Buna mukabil filantropik
anlayista, cocugun akletme melekelerine ve idrak bi¢imlerine uygun bir yaklagima
gerek duyuldugu fikri hakimdir ve ¢ocugun dogasina dogru bir egilim s6z konusudur.
18. ylizy1l disiiniilerinden Jean Jacques Rousseau’nun fikirlerinden beslenen ve
Jochann B. Basedow tarafindan kurulan Filantropizm, edebiyati edebi gayelerin
fazlasiyla disina ¢ikaran bir anlayisla yiiziinii egitime donmiistiir (Kaminsky, 2016,

5.156).



Toplumsal bir kategori olarak ¢ocuklugun insanlik tarihi ag¢isindan oldukga yeni
bir fikir' oldugu (Aries, 1962, 5.33,49) bu fikrin Rénesans doneminde kesfedildigi
(Postman, 1995, s.8) dolayisiyla da gocuk egitiminin modern zamanlara ait bir endise
kaynagi oldugu goz oOniinde bulunduruldugu vakit, bahsi gecen pedagoji-estetik
catismasinin da edebiyat tarihi acisindan yeni bir problem alani oldugu anlasilacaktir.
Kisa tarihine ragmen buradan dogan tartismalar belirli bir derinlik kazanmis ve farkl
gorlsler ortaya ¢ikmistir. Sirin, (2016, s.27,41) bu goriisleri dort farkli kategoride
degerlendirmistir. Bunlardan ilki ¢ocugun edebiyatla ¢ocukluktan sonra karsilagsmasi
gerektigi, ikincisi edebiyatin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi ve ¢ocuk
edebiyat1 ad1 altinda bir tiire gerek olmadigi, liglinciisii bunun ancak bir gecis donemi
edebiyat1 olabilecegi ve genel edebiyatla arasinda derece farki oldugu, sonuncusu ise
cocuga gorelik ve cocuk gercekligi ilkelerine dayali bir edebiyat tiiriiniin miimkiin

oldugu diistincesine dayanmaktadir.

Bir ugta ¢ocuk edebiyatinin varligini imkan dairesi disinda gorenler diger ucta
pedagojik bir edebiyatin miimkiin oldugunu dile getirenler vardir. Bu iki ucun disinda
cocuk psikolojisini, cocuk gergekligini dikkate alan fakat estetik ilkeleri de terk etmeyen
bir anlayisla ¢cocuk edebiyati eserlerinin ortaya ¢ikabilecegi goriisii dikkat ¢ekmektedir.
Birbiriyle pek ¢ok noktada zitlasan bu goriisler, cocuk edebiyatinda 6liim temasiyla

iliskisine binaen orneklerle birlikte asagida kisaca ozetlenecektir.

Sanatkarin kurgu Ozgiirliigline miidahale edilemeyecegini ve eger isin iginde
cocuk varsa kagmilmaz olarak pedagojinin de olacagini, bu durumda edebiyatin
olamayacagini, dolayisiyla ¢ocuklar i¢in bir edebiyattan bahsedilemeyecegini ifade
edenlerin goriislerini Ingiliz yazar Martin Amis (2011)’in keskin bir bigimde sarf ettigi
su sozler temsil etmektedir: “Insanlar bana, ¢ocuklar igin kitap yazmay: diisiiniip
diistinmedigimi soruyorlar. Ben de onlara, ‘Eger ciddi bir beyin hasarim olsayd:
yazabilirdim’ diyorum. Oykiiniin ydnlendirilmesi diisiincesi bana berbat geliyor ¢iinkii
bence kurgu oOzgiirliikktiir ve her tiirlii kisitlama benim i¢in kabul edilemezdir.” Bu

13

anlayigin tam karsisina Goksen’in (1993, s.7) su ciimleleri yerlestirilebilir: ... ilkeleri

! Aries’in cocuklugun dogusu ile ilgili diisiincelerinin ve ona karsi one siiriilen fikirlerin genis bir tahlili
i¢in bk. Tan, M. (1989). Caglar Boyu Cocukluk. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
23(2), 71-88.



olan, kisacasi psikolojinin ve pedagojinin emrinde ayr1 bir edebiyatin gerekliligi ve

zorunlulugu...”

Goriildigii lizere bir yanda okuru herhangi bir bigimde g6z Oniinde
bulundurmay1 kabul etmeyen bir anlayis diger yanda ise edebiyati pedagojinin emrinde
bir faaliyete doniistiirme arzusu... Amis’in goriisiine benzer diisiinceler Tiirkiye’de de
ortaya koyulmustur. Ozellikle 1970 ve 80’li yillarda cocuk ve genglere ozel bir
edebiyatin gerekli olmadigr Yasar Kemal, Cemal Siireya ve Tomris Uyar gibi yazarlar
tarafindan dile getirilmistir (Giiltekin, 2011). Cocuk edebiyatinin bir edebiyat olmayip
edebiyat icin pesrev ¢cekmek anlamina geldigi (Lekesiz, 2005) ve edebiyatin kadin-
erkek, cahil-okumus, sehirli-koylii, yetiskin-gocuk igin ayri tiirleri olamayacagi
diisiiniilmiistiir (Ozgiil, 2005). Bu gibi &rneklerin sayis1 artirilabilir. Sirin (2016,
s.30,31), Tiirkiye’deki ¢ocuk edebiyati tartismalarinda ortaya koyulan goriisleri de dort
farkli grupta degerlendirmis ve ¢ocuk edebiyati kavramina biitiiniiyle karsi ¢ikanlar
arasinda Nurullah Atag, Inci Enginiin gibi isimleri de zikretmistir. Séz konusu
diisiincelerin temelinde, yukarida da kisaca deginildigi gibi ¢ocuk edebiyatina bir islev
yiiklenmesinin yazarin kurgu ozgirliigiinii kisitladigi; ayrica ¢ocuklar icin 6zel bir
edebiyat insa etmeye calismanin ¢ocuklarin genel edebiyati anlamayacagini ima ettigi
ve onlar kiiciimsemek anlamina geldigi diisiinceleri yer almaktadir. Bu goriislere ¢ok
sayida itiraz yiikselmistir. Ancak itirazlarin belki de en gii¢liisii ¢ocuk edebiyati
eserlerinin, bu eserler lizerine yapilmis calismalarin ve bilimsel toplantilarin birer
gerceklik olarak kendilerini ortaya koymalar1 olmustur. Dilidiizgiin (1996, 26) bunu su

cumlelerle ifade etmektedir:

“Aslinda bu tartismalarda sonu¢ ne olursa olsun, ¢ocuklara daha yakin, onlarin
anlamasini ve alimlamasini amaglayan; dil, bigim, bicem, konu, igerik gibi 6zellikler
bakimindan ¢ocukla yakinlik kuran ftriinlerin varligi, ¢cocuk yazini gercegini kabul

etmemizi zorunlu kiliyor.”

Ayrica Dilidiizgiin (1996, 25), ¢cocugun gerceginin yetiskinden farkli oldugunu,
onun yetiskinden farkli imgelerle diislindiigiinii fark etmenin ve buna gore bir edebiyat
olusturmaya calismanin c¢ocugu asagilamak anlamina gelmeyecegini, bilakis onu
yiiceltmek oldugunu dile getirmektedir. Onun bu sozleri ¢ocuk edebiyatinin var

olamayacagim dile getirenlerin goriislerine birer cevap niteligi tasimaktadir. Cocuk



psikolojisi sahasindan bir bagka aragtirmacinin bu goriisleri destekler nitelikteki su

sOzleri de bu baglamda dikkate sayandir:

Gelisim siireci iginde ¢ocuk, kendine 6zgii bir kisilige sahip olan bir bireydir.
Cocugun yetiskinden farkli olusu, sadece bir basamak farkindan degil, ayni
zamanda bir nitelik ve zihniyet farkindan kaynaklanir. Cocuk, ‘eksik bir
yetigkin® degil, fakat zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal olarak
gereksinimlerini tamamlamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla bir kisidir
(‘Yavuzer, 2012: 188).

Cocugu kendine has ihtiyaglar1 i¢cinde tam bir birey olarak goérme anlayisi,
cagdas cocuk edebiyatinin en giiclii egilimi olarak goriilebilir. Zaten pedagojik ve
estetik gorlisler arasindaki ayrimin keskinligi zamanla azalmistir. Cocuga dair bilgilerin
artmasi, genel edebiyat kuramlarinin metin-okur iliskileri hususunda yeni ve 6zgiin
diisiinceler gelistirmesi ¢cocuk edebiyatina bakis agilarini da zenginlestirmistir. Zamanla
didaktizmden uzak durulmasi gerektigi hususunda bir goriis birligine varilmasinin
yaninda hem g¢ocugun psikolojik ihtiyaglarini géz oniinde bulunduran hem de estetik
deger tastyan eserler iiretilmesi gerektigi dile getirilmeye baslanmistir. Ornegin Sirin,
(2016, 71) basarili bir gocuk edebiyatinin hem estetigin hem de pedagojinin bir zaferi

anlamina geldigini sOyle ifade etmektedir.

Konumuz edebiyatsa, belirleyici olan pedagoji degil estetik olmalidir.

Kuskusuz, ¢ocuklar igin yazarken pedagoji edebiyat estetiginin ontolojik alani

icinde yer almalidir. Oznesi gocuk olan edebiyatta, ¢ocugun ve c¢ocuklugun

edebiyat1 ‘cocuga gore’ gerceklesmedikce, eseri c¢ocuk edebiyati olarak

adlandiramayiz. Cocuk edebiyati Oonce edebiyat olmak zorundadir. Daha
belirgin bir ifadeyle sdylemek gerekirse, ¢ocuk 6znenin edebiyati, ¢ocugun,
cocuklugun, edebiyatin, pedagojinin ve estetigin de zaferi olacaktir.

Bu goriise gore 0yle bir ¢ocuk edebiyati insa edilecektir ki bu, hem ¢ocugun
psikolojik yapisini tehdit etmeyecek hem de estetik amaglara hizmet edecektir. Benzer
sekilde Turan (2013, 201,224), yazarlarin kendi gorislerini dikte etmelerinin sanatin
tabiatina ters diisecegini, yazarin otoriter tutumunun elestirel okumaya imkan
tanimayacagimi ve okur-yazar iligkisini ger¢ek bir iletisim olmaktan g¢ikaracagini, bu
durumun cocuklardaki merak duygusunu ve soru sorma cesaretini yok edecegini ifade
etmektedir. Hatta ona gore salt didaktizm, bir siddet uygulama bi¢imidir. Ancak Turan

cocuk edebiyat1 eserlerinde, hayatin i¢indeki siddeti olumlu gdstermeye izin veren



simirsiz bir Ozgiirlikten degil edebiyatin ¢ocugu oOzgiir kilmasindan yanadir. Bu
durumda Turan’in disiinceleri de hem estetigin hem de ¢ocuk psikolojisine ait
Ozelliklerin ¢ocuk edebiyatinda gdézden c¢ikarilamayacagina isaret etmektedir. Ayni
sekilde Dilidiizgiin de (1996, 26), cocuk kitaplarinin egitsel islevlerinin olmasinin
onlarin estetik boyutunu ortadan kaldirmayacagin1 ancak belirli bir goriisii asilama
gayesiyle yazilanlarin estetik olamayacagi gibi egitsel amaclara hizmet etme basarisini
da gosteremeyecegini ifade etmektedir. Bunlara Simsek’in (2016, s.7,8) su sozlerini de

eklemek yerinde olacaktir:

Cocuk edebiyati alaninda nitelikli iiriinlerin sayisiin giderek artmis olmasi

sevindiricidir. Ancak igerikte hald ¢ocuga giivenmeme, ¢ocugu basite alma,

iletiyi dogrudan verme egiliminin az da olsa gecerli oldugu soylenebilir. ‘Cocuk

ne anlar?’ geleneksel yaklasimin biitiiniiyle terk edemedigimiz bir gercek. Bu

kaliplagmis diislinceyi ‘Cocuktur, anlar’ bigimine getirdigimizde ileti ¢ikarmay1

da gocuga birakmis olacagiz.

Yukaridaki paragraflarda anlatilagelenler ¢ocuk edebiyati yazarinin hassas bir
gerilim sahasinda hareket etmekte olduguna isaret etmektedir. Bu gerilim sahast onun
ciddiyet, dikkat ve 6zenle hareket etmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Nitekim Sirin
(2016, 31) Tirkiye’de cocuk edebiyati tartismalari baglaminda bazi yazar ve
arastirmacilarca ¢ocuk edebiyatinin yetiskin edebiyatindan daha =zor oldugu
diisiincesinin paylasildigini ifade etmektedir. Birtakim konular da var ki bu zorlugu

daha derinden yagatmaktadir.

Bilindigi lizere edebiyat iyiyi, kotiiyl, ¢irkini, ilahi olani, insani olani, yiice
olani, alcak olani, ge¢misi, gelecegi, simdiyi Ozetle hayatin biitiiniinii, tabii olarak
Oliimii de icine alan sinirsiz bir yapiya sahiptir. Cocuk edebiyati s6z konusu oldugunda
estetik kaygilarla ¢ocuk okurun psikolojik 6zellikleri arasindaki gerilim, bazi1 konularda
daha fazla ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar 6liim, hastalik, bosanma, savas, kaza, engellilik,
siddet ve cinsellik gibi pedagoglarca dikkatli olunmas1 gerektigi belirtilen konulardir.
Cocuk edebiyat1 aragtirma alaninda bu konular, giderek daha fazla giindeme gelmekte,
arastirmalara konu olmaktadir Mesela Tribunella (2010) travma konusunu, Pugh (2011)
cinsellik meselesini, Little (1986) engelliligi ve Wiseman (2013) 6liim olgusunu yakin

bir zamanda kapsamli bir bigimde arastiran ¢ok sayida arastirmacidan birkagidir.



Cocuk edebiyati s6z konusu oldugunda bir okur olarak kabul etmemiz gereken
cocuk, psikolog J.Pigaet’nin (1999, s.18) ifadesiyle siirekli denge arayan bilissel yapilar
vasitastyla psisik uyum kurma siirecini yasayan bireydir. Bahsi gecen bilissel yapilar,
siirekli onarilmakta ve tamamlanmakta olan zihne ait semalaridir. Oliim kavrami da
belirli asamalardan gegerek tamamlanan semalarindan biridir (Tanhan ve Ari Inci,
2009, s.32,38 ve Yoriikkoglu, 2015, s.259). Edebi okuma faaliyetleri, bahsi gecen
semalarin -dolayisiyla 6liim semasinin da- dogru bir bicimde tamamlanmasina ve
gelistirilip derinlestirilmesine katki saglayabilecek bir nitelige sahiptir. Simsek’in
(2012, s.43,44) ifadesiyle edebiyat, cocugun insani ve ¢evreyi tanimasina dolayisiyla
insana ait olgular1 tanimasina ortam hazirlar ve kendi yasantilariyla kurgusal yasantilar
arasnda ba§ kurarak cikarmmlarda bulunmasina imkéan tanir. Ustelik kurgudaki
yasantilar, oliim olgusu hakkinda derinlemesine tecriibeler edinebilmek i¢in gercek
yasantilara nispetle son derece giivenli bir yoldur. Nitekim edebiyatin 6liim olgusuyla
bas etmede islevsel olabilecegini dile getiren arastirmacilar vardir (Seibert vd. 2003,
s.114,121, Swenson, 1972, Walker ve Jones, 1986). Fakat gercek yasama oranla daha az
tehlike arz eden oliimle ilgili bu dolayl tecriibe edinme siirecinde tam olarak neler
yasanmaktadir? Bu da ¢ocuk edebiyati aragtirmalart agisindan cevap bekleyen
sorulardan biridir. Bu soruya cevap aramak lizere harekete gecildiginde okur-metin
iliskilerini sorgulayan arastirmalara yonelme ihtiyact dogar. Ciinkii ¢ocuk ve edebiyat
iligkisi, son kertede bir okur-metin iliskisidir ve ¢ocuk edebiyatinin tanimlarinda birinci
belirleyici okurdur. Bu sebeple okur-metin iliskisini ele alan edebiyat kuramlarina

kisaca deginilecektir.

Yazarin ve metnin 0n plana c¢iktigr kuramlarin ardindan genel edebiyat
teorilerinin tarihi seyrinin son donemeglerinden biri okur merkezli kuramlar olmustur
(Eagleton, 2014, s.87). Okur merkezli kuramlardan hareketle arastirmalarini
yapilandiranlar temelde su iki diisiinceyi paylagsmaktadirlar: Edebiyatin anlagilmasinda
okurun rolii goz ardi edilemez ve okurlar, edilgen bir bicimde metinde kendilerine
sunulmus nesnel bir anlami tiiketmezler; aksine faal olarak anlami inga ederler (Tyson,
2014, s.170). Ayrmtilarina ilerleyen boliimlerde deginilecek olan okur merkezli
kuramlar, okuma eylemini bir ¢esit yeniden yazma faaliyeti olarak tanimlamaktadir. Bu
kuramlara gore okur, yalnizca kagit iizerindeki bir dizi isaretten ibaret olan metni, kendi

anlamlar diinyasina, bir baska deyisle zihninde gelistirdigi dis diinya tasarimina gore



yeniden iiretmektedir. Okuma faaliyeti ve okurluk, bu bi¢gimde tanimlandigr zaman
cocuk okurun durumunu dikkatle gézden gecirmek zorunlulugu dogar. Ciinkii okuma
faaliyetinde basat rol oynadigi diisiiniilen bireyin ig modeli?, dis diinya ile ilgili
tecriibeleri sayesinde yapilanmaktadir. I¢ modelin geliskinligini belirleyen temel etken
yasant1 zenginligi oldugu i¢in ¢ocuk okurun durumu hassasiyet arz etmektedir. Zira hem
fiziksel ve biyolojik yapisi hem de yasi dolayisiyla kaginilmaz olarak birtakim
tecriibelerden mahrum olan ¢ocuk zihni, dis diinyaya dair i¢ modelini tamamlamak i¢in
mevcut bilissel yapilar1 kullanarak ¢ikarimlarda bulunmaktadir. Gelisim psikolojisinin
temel kavramlarindan olan 6zelden 6zele akil yiiriitme, animizm gibi mefhumlar da bu
duruma isaret eder. Aslinda cocuk edebiyatinin adinin tam da bu yilizden g¢ocuk
edebiyati oldugu soylenebilir. Cocuklara 06zgii bilis ve duyus bicimleri, ¢ocuk
edebiyatin1 yaratmistir ve bu yiizden ¢ocuk edebiyati, pek ¢cok edebiyat dalindan farkl
olarak adin1 okurundan alan bir edebiyat dalidir ve yine bu sebeple okur-metin iligkileri

baglaminda ¢ocuk okurun edebi metinlerle iligkisi dikkatle degerlendirilmelidir.

Tiifek¢i Can (2014, s.318) Cocuk Edebiyati Kuramsal Yaklasim adini tagiyan
calismasinda okurun eserle karsi karsiya gelmesinden sonra isleyen siireci asagidaki

gibi dzetlemistir:

...okur ile eserin bulustugu andan itibaren okuma siirecinin baglamasiyla
birlikte, yazar tarafindan olusturulan kodlarin takip edilerek metindeki anlamin
ortaya ¢ikarilmasi goérevinin okura diistiigii bilinmektedir. Okurun anlam
cikarmasi ise, birgok bilissel islemi sirasiyla gerceklestirmesine baglidir.
Sozgelimi okur, eserde gegen karakterlerin temel ozelliklerini, metnin ana
fikrini, anlaticinin bakis agisini, metinde verilmek istenen iletiyi, anlatida yer
alan 6zel ve 6nemli bagint1 noktalarin1 anlamak durumundadir. Ayrica okurdan,
metin i¢inde yazilmamig kisimlart zihninde tamamlayacak, bosluklari kendi
icinde anlamlandiracak, edindigi yeni bilgileri eskileri ile kiyaslayacak nitelikte

bir okuma yapmasi beklenir.

2 i¢ model (internal model) kavramu, Stanford Universitesi’nde bir nérobilimei olan David Eagleman’dan
odiing alinarak kullanilmistir. Eagleman, insanin zihnindeki dis diinya tasarimini i¢sel model olarak
adlandirmis ve bu modelin algilarimiz {izerinde fazlasiyla belirleyici oldugunu belirtmistir. Birey, bir kez
i¢c model gelistirdikten sonra dis diinyay:1 her seferinde yeni bastan algilamayip séz konusu modelin
kilavuzlugunda yeni yasantilari anlamlandirmaktadir. Bu anlamlandirma sirasinda yeni yasantilarin
Ozgiinliigii nispetinde i¢ model onarilmakta, 6zgiin olmayan yasantilar ise i¢ modelde hazir kavramlar ve
imgeler kullanilarak anlamlandirilmaktadir. Ayrintili bilgi i¢cin bkz. Eagleman, 2016, S.45,82



Gorildiigii lizere metinler, okurlardan belirli 6zellikleri tagimalarini ve belirli
faaliyetleri gerceklestirmelerini beklemektedir. ifade edilen beklentilerin karsilanmasi
okurluk tecriibelerinin ve yasanti zenginliginin bir araya gelmesiyle miimkiin olabilir.
Zira yukarida da belirtildigi gibi insanin dis diinya tasarimi, onun edebiyat da dahil kars1
karsiya geldigi her olay1 ve her olguyu anlamlandirmasinda son derece tesirlidir. Cocuk
edebiyatinda Sliim kavramini da bu baglamda diisiinmek gerekir. Oliim semasimin
insasinda oOliimle ilgili dogrudan yasantilar ve dolayli yasantilar, insan zihninin
istifadesine agiktir. Fakat bunun nasil gerceklestirilecegi 6nemli bir sorun olarak

durmaktadir. Esasinda bu sorun, travma yaratabilecek bagka konular i¢in de gecerlidir.

“Cocuklarla yasamin hangi sorunlari paylasilmalidir?” (Sever 2012, s.29)
sorusuna verilecek cevap ¢ocuk edebiyatiyla ilgilenen herkes igin 6nemlidir. Yetiskinler
tarafindan bilinen fakat ¢ocuklar tarafindan bilinmeyen bilgilerin miktari, ¢ocukluk
(kavrami) ile yetiskinlik (kavrami) arasindaki makasin ne kadar agilacagini
belirlemektedir. Bir baska deyisle ¢ocukluk kavraminin fark edilmesini saglayarak
cocukluk ile yetiskinlik arasindaki farki derinlestiren sey, yetiskinler arasi soyut bilgi
agidir (Postman, 1995, $.26,27). O zaman su tespiti yapmak yanlis olmayacaktir:
Yalnizca yetigkinin bildigi fakat cocugun bilmedigi bilgiler egitim 6gretimin konusu
olmaya adaydir. Bu baglamda oliim kavrami, yetiskinin tam olarak bildigi fakat
cocugun hi¢ bilmedigi kavramlardan biri midir? Bu soruya verilecek evet cevabinda
vurgunun siddeti arttik¢a, oliim temali ¢ocuk edebiyati eserleriyle ilgili pedagojik
kaygilarin da artacagi 6ngoriilebilir ancak oldukg¢a 6zel bir kavram olan 6liim, yetigkinin
de tam olarak bilemedigi bir olgu ise bu mesele pedagojinin konusu olmaktan ¢ikmaya
baglar ve bu durumda edebiyatin kendine has, 6zel bir islev ortaya koymasi bahse konu
edilebilir.

Oliim kavramu {istiine diisiinmek, hem cocuklar icin hem de yetiskinler icin
belirsizlige katlanmayr zorunlu kilmaktaysa da yetiskinlerin zihinlerindeki 6liim
tasarimi ile cocuklarin zihinlerindeki Oliimii tasarimi arasinda, belirsizligin diizeyi
bakimindan, farklar oldugu arastirmalarla tespit edilmistir. Zira g¢ocuklar 6lim
kavramin1 belirli asamalardan ge¢mek suretiyle yetiskinlerin anladigi bicimde
anlayabilmektedir. Bu kavramin geri dondiriilemezlik, sonluluk, kaginilmazlik,
nedensellik, evrensellik gibi alt boyutlarini1 ¢ocuklarin bilissel gelisim diizeylerine gore

asama agsama kazandiklar bilinmektedir (Clark, 1998, s.11,16). Mesela 9-10 yas aralig



O0lim kavramina dair zihinsel sema agisindan kritik asamalardan biridir. Cocuklar,
O0limiin engellenemeyen biyolojik bir siire¢ oldugunu bu yas araliginda

kavrayabilmektedir (Tanhan ve Ar1 Inci, 2009, s.34).

Oliimle ilgili yasantilar ¢ocuklar agisindan bas edilmesi oldukca zor yasantilar
olduguna baslangigcta kisaca deginilmisti. Bazi durumlarda bu vakanin yaratacagi
tahribat cocugun gelecek yillarina da taginarak biiyiiyebilmektedir (Adler, 2009, s.107).
Bu sebeple oliimle ilgili ¢alismalarin sayisi giderek artmis, din egitimi alanindaki
calismalarda 6lim egitimi bashgi goriilmeye (Koylii, 2012), Death Studies® , Death
Education Journal* adli hatr1 sayilir akademik dergiler yaymnlanmaya baslanmustir.
Diinyanin ¢esitli yerlerinde edebiyat alaninda da bu konuya kayitsiz kalinmadigi dile

getirilmelidir (Smith, 1980, Krénova, 2016, Turan, 2006).

Oguzkan’in (1987, 5.92,93) hikéyelerin isleviyle ilgili olarak sdyledigi su sozler

cocuk, edebiyat ve 6liim olgusu iliggeninde yol gostericidir:

Cocuklar, hikdye ve romanlarda cesitli konulara iliskin olarak ¢oziilmesini

gerekli gordiikleri birgok sorunun karsiligini, olaylarin “neden” ve “nigin”ini

aciklayan bilgileri, goriis ve yorumlar1 bulabilirler. Hikayeler ¢ocugun sinirl

hayat tecriibelerini zenginlestirir; tiirlii insan tipleri iizerinde diisiinmelerine

imkan saglar; gelistirmekte olduklar1 deger yargilarinin daha agiklik

kazanmasina yardimci olur.

Deneyimlerin zenginlesmesi ve ‘nigin’lerin acikliga kavusturulmasi, ¢ocukluk
caglarinda gercek bir muamma olan (yetiskinlikte de muamma olmadigini iddia etmek
zordur) Olim olgusu karsisinda c¢ocugun, saglikli bir ruh durumunu muhafaza
edebilmesi acisindan yararli olacaktir. Biitiin bu bilgiler 1s18inda 6liimiin  ¢ocuk
edebiyatindaki yeri hakkinda diisiinmek, ¢ocuk edebiyati arastirma alani agisindan
dikkate deger bir meseledir. Bu meselenin ¢esitli agilardan bir¢ok arastirmanin konusu
haline gelmesi miimkiin goriinmektedir. Okur merkezli bir anlayisla ¢ocuk okurun
goriigleri ve tepkilerini veri kabul ederek Oliim temali g¢ocuk edebiyati eserlerinin
incelenmesi faydadan hali olmayacaktir. Bu maksatla varlik bulan bu arastirmanin

amaci, 6onemi, konusu ve problemi hakkinda asagida ayrintili olarak bilgi verilmistir.

* http://www.tandfonline.com/loi/udst20
* https://www.researchgate.net/journal/0145-7624_Death_education
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, besinci sinif 6grencilerinin 6liim temali ¢ocuk edebiyati
eserleri karsisindaki tepkilerini tespit etmektir. Calismada ¢ocuk edebiyati eserlerinde
yer alan o6lim olgusunun farkli bigimleri karsisinda besinci smif ogrencilerinin

tepkilerinin temel dinamiklerini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Bu c¢alisma ¢ocuk edebiyati arastirma alanindaki bir bilgi eksikliginin fark
edilmesiyle ortaya cikmistir. Cesitli iilkelerde 6liim ve cocuk edebiyati iligkisini
sorgulayan c¢ok sayida arastirmaya karsilik Tiirkiye’de c¢ocuk edebiyatinda oliim
konusunu ele alan arastirmalarin sayisi yok denilecek kadar azdir. Cocuk edebiyatinda
6lim konusunu okur merkezli bir anlayisla, ¢ocuk okurlarin goriislerine bagvurarak
onlarin okuma sirasinda ve sonrasindaki tepkilerini degerlendirmek suretiyle

gerceklestiren bir arastirmaya ise rastlanmamustir.

Cocuk okuru tanimanin, ¢ocuk edebiyati agisindan ne kadar onemli oldugu
aciktir. Cocuk edebiyati eserlerinin yazilmasi, degerlendirilmesi, smif ortamina
taginmast ¢cocuk okurun goriislerinden bagimsiz gergeklestirilemez. Bu bakimdan 6liim
gibi 6nemli bir konuda kaleme alinmis cocuk edebiyati eserleri hakkinda onlarin
gorlislerine bagvurmak ve tepkilerini analiz etmek, Tiirkiye’de c¢ocuk edebiyati
arastirmalarin1  zenginlestirecek; olim temali ¢ocuk edebiyati eserleri konusunda
Tiirkiye’deki ¢ocuk okurun tavrina dair yeni hipotezler iiretilmesi icin bir baslangic
olacak; aile, 6gretmen, yazar ve ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuk disindaki diger paydaslarina
bu edebiyatin asil unsuru olan g¢ocuklart bdylesi 6zel bir konuda yakindan tanima

imkani verecektir.

Ayrica bu ¢alisma, Tiirkiye’de okur merkezli kuramlara ait Tiirkge literatiiriin

genislemesi, derinlesmesi ve daha kullanigh hale gelmesine katki saglayacaktir.
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1.3. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu arastirma,

Artvin Ili Atatiirk Ortaokulunda egitim gérmekte olan 17 besinci smif
Ogrencisi ile,

Yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis bireysel goriigme formlar1 ve yari
yapilandirilmis odak grup goriisme formlarindan elde edilen verilerle,
Bagimsiz bir gbzlemci tarafindan gergeklestirilen gézlemlerden elde edilen
verilerle,

Calisma grubunun okur otobiyografilerinden elde edilen verilerle,

Calisma grubunun Tiirkge 6gretmeni tarafindan tutulan okuma kayitlarindan

elde edilen verilerle sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Ikinci bolim okur merkezli edebiyat kuramlari ile cocuk edebiyatinda 6liim
konusu ele alan iki alt basliktan olugmaktadir. Her iki bashigin hemen altinda ilgili

boliimlerin nasil yapilandirildigr agiklanmisgtir.

2.1. Okur Merkezli Edebiyat Kuramlar

Bu béliimde okur merkezli edebiyat kuramlarinin ortaya ¢ikis siireci, felsefi
zemini, temel oOzelliklerine gore simiflandirilmasi, okur tepkilerini elde etme ve
siiflandirma bigimleri ile s6z konusu kuramlarin Tiirkiye’deki yansimalari ele

alinacaktir.

2.1.1. Okur merkezli edebiyat kuramlarimn ortaya ¢ikisi

Okuma eylemi, yazma eylemi ile baslayan edebi faaliyetin tamamlayicisidir. Bu
bakimdan okuma, yazili edebiyatin ayrilmaz bir parcasidir. Bir eylem olarak okumaktan
bahsedildiginde, ortiik olarak bu eylemin bir 6znesinin var oldugu da kabul edilmis olur:
okur. Edebi faaliyetler agisindan okur gérmezden gelinemez. Cocuk edebiyati sahasinda
ise arastirmacilar, kuramcilar, yazarlar, 6gretmenler ve ebeveynler; okuru -bu baglamda

¢ocugu- gérmezden gelmeyi akillarina dahi getirmezler.

Okurun kimligini tespit etmek, bir baska deyisle okuru tanimak, okuma
siirecinin ayrintilarina vakif olmayi gerektirir. Bu siirecin gozlenmesi, Olciilmesi ve
biitiin unsurlariyla ele alinmasi, okumanin en verimli sekilde gerceklestirilmesi igin
zorunludur. S6z konusu siireci fizyolojik, psikolojik, zihinsel ve ndrolojik bakimdan
irdeleyen ¢ok sayida aragtirma vardir. Arastirmalardan hareketle okuma siirecini
aciklamak tizere modeller ve kuramlar gelistirilmistir. Edebiyat kuramcilar1 da edebiyat
okurunu anlamak {izere pek ¢ok c¢alisma gergeklestirmistir. Burada, okuru

arastirmalarinin merkezine alan edebiyat kuramlarinin tamami igin okur merkezli
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kuramlar® ifadesi kullanilacak ve ilerleyen béliimlerde okur merkezli kuramlarin

adlaryla birlikte birbirinden ayrilan ve birbirine benzeyen yonleri ele alinacaktir.

Eagleton, Edebiyat Kurami adli yapitinda modern edebiyat kuraminin tarihini
kabaca ili¢ asamada ele alir: Yazarin 6ne ¢ikarilmast (Romantizm ve 19. yilizyil), metin
tizerinde yogunlasilmasi (Yeni Elestiri) ve son yillarda dikkatin belirgin bir sekilde
okura kaymas1 (2014, s.87). Bu genel siniflandirmadan da anlasilacag: lizere okuma
siirecinin ii¢ temel bileseni yazar, metin ve okurdur. Arastirmalar, dayandiklar1 kurama
gore bu ii¢ unsurdan birine ya da daha fazlasina odaklanmis ve bu unsurlar1 anlamaya;
aralarindaki iligkileri agiklamaya ¢alismistir. Dordiincii bir unsur olarak da yazar, okur
ve metni kusatan toplum arastirmalara dahil olmustur. Bu unsurlar arasindaki iliskiyi

Moran (2014:10) asagidaki gibi sematize etmistir.6

Hele,

TOPLUM

Sekil 2.1. Edebi metnin temel unsurlari

Adindan da anlasilacag iizere okur merkezli kuramlar, yukaridaki dort unsurdan
okuru one cikarmistir. Bu durumu doguran felsefi sartlardan evvel s6z konusu
kuramlarin temel ortak 6zelliklerinden bahsetmek ve tarihi siirece dair kisa agiklamalar

yapmak yerinde olacaktir.

Oncelikle ifade etmek gerekir ki okur merkezli kuramlar1 agik ve anlasilir bir
hale getirmek {izere zihinsel bir semanin olusturulmasi, birka¢ temel sebebe bagli olarak
ortaya cikan gesitlilikten 6tiirii zordur. Bu sebepler soyle siralanabilir: Okur merkezli
kuramlar, es zamanli olarak hem Alman edebiyat elestirisinde hem de Anglo-Amerikan

edebiyat elestirisinde ortaya c¢ikmis fakat birbirlerinden bagimsiz ve c¢ogunlukla

® Bu adlandirma kapsayiciligi dolayisiyla tercih edilmistir. Oncelikli amag, okur kavramimm 6nemseyen
hicbir kurami digta tutmadan degerlendirmektir. Alternatif bir isim olarak da okur odakli elestiri
(audience-oriented critism) tercih edilebilir. Bakiniz Rabinowitz (1989).

6 Edebiyat teorilerinin siniflandirilmasit konusunda kapsamli bir ¢alisma i¢in bakiniz Caligkan, A. (2012).
Edebiyat Teorisi Uzerine-3: Edebiyat Teorilerinin Siniflandirilmamsi. Journal of International Social
Research, 5 (21).
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birbirinden habersiz gelisme gostermistir. Her iki dilde de yapilan aragtirmalar, okuru
on plana cikartyor olmalart dolayisiyla belirli diizeyde ortiismekte, benzesmektedir
ancak bu ortlisme bir 6zdeslik degildir. Birbirinden farkli ¢ok sayida arastirmaci, okur
merkezli kuramlar i¢cinde 6nemli birer figiir haline gelmis; her biri okuru ve okuma
stirecini anlamak {izere kendilerine 6zgii kavramlar gelistirmislerdir (Benton, 2005,
5.90). Herhangi bir edebi elestiri ekoliinden bahsedilirken bir grup arastirmacinin
birbirine benzeyen yonleri 6n plana c¢ikarilir ve aralarindaki farklar asgariye indirilir
ancak okur merkezli kuramlar i¢in bunu bir ¢irpida gergeklestirmek miimkiin
gorinmemektedir. Zira okur merkezli kuramcilarin ne birlikte ayni1 varsayimlardan
hareket ettigi ortak bir ¢alismanin varligindan ne de miisterek bir metodolojiye sahip
olduklarindan bahsedilebilir (Rabinowitz, 1989, s.82). Rabinowitz, okur merkezli
kuramlar1 bir biitiin halinde gérmenin ancak bir lunapark metaforuyla miimkiin
oldugunu belirtmektedir. Oyle ki bu lunapark olduk¢a karmasik bir yapiya sahiptir ve
burada kendi ekseni etrafinda donen bagimsiz gruplar halinde araglar yer almaktadir.
Kendi ekseni etrafinda donen biitiin gruplar ayrica merkezi bir c¢ekirdegin etrafinda
donmektedir. O c¢ekirdek okur kavramidir. Rabinowitz (1989)’in okur merkezli
kuramlar1 anlatmak tizere kaleme aldigi ¢alismanin bagligi da bu durumu ifade eder

niteliktedir: Sonsuz Bir Karmasa (Whirl without End).

Siralanan biitiin bu gerekgeler, okur merkezli kuramlar1 anlama ve adlandirma
hususunda birtakim zorluklar dogurmus olsa da bu kuramlar1 ortaya ¢ikaran tarihi
siirecin takip edilmesi halinde, konunun anlasilmasi i¢in Onemli bir adim atilmis

olacaktir.

Okur merkezli kuramlarin temelleri, Ingiliz estetik¢i I.A. Richards’mn 1920’lerde
okurun eser karsisindaki duygusal tepkilerini sistematik bir sekilde incelemeye
calismasiyla atilmaya baglanmistir (Tun¢ Oppermann, 1994, s.33). Richards, edebi
eserin kendisinde miindemic¢ bir degeri olmadigini; ancak onun okurda olusturdugu bir
yasantidan bahsedilebilecegini dile getirmistir (Moran, 2014, s.236). Bundan sonra da
okuma siirecine olan ilgi, anlamin yaratilmasinda okurun roliiniin yadsinmasina bir
tepki olarak 1930’larda kismen artmigtir. Bu yadsimanin kaynag1 Yeni Elestiri’dir. Yeni
Elestiri’nin goriiglerini benimseyenler, metnin anlaminin yalnizca metinde sakli oldugu
savini ortaya atarak okurun tepkisine odaklanmanin kafa karistirict oldugunu dile

getirmistir. Bu anlayisa gore okur tepkisini dikkate almak, metnin taniminda bir hata
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yapmak anlamina gelmektedir. Onlara gore bu hata, “Metin nedir?” sorusu yerine
“Metin, (okura) ne yapmaktadir?” sorusunun sorulmasidir. 20. yiizyilin ikinci yarisina
kadar ¢ok fazla ilgi ¢ekmeyen okur merkezli kuramlarin takipgilerine gore “Metin
nedir?” sorusu “Metin, (okura) ne yapmaktadir?”’ sorusundan bagimsiz cevaplanamazdi
(Tyson, 2014, s.170). Yeni Elestiri gelenegi i¢inde dnemli iki Amerikali profesoriin, W.
K. Wimsatt ve Monroe Beardsley’nin (1946 ve 1949), birlikte gergeklestirdigi iki
onemli ¢aligma vardir. Bunlardan ilki Intentional Fallacy (Kasitlh Hata) adli makaledir
ve yazar merkezli anlayislar1 elestiriye tabi tutar; ikincisi Affective Fallacy (Duygusal
Hata) adli ¢calismadir okur merkezli anlayislari elestiriye tabi tutar. Bu aragtirmacilara

gore metin, tek bagvuru kaynagidir.

1940’1ar ve 1950’ler boyunca edebi elestiri alaninda belirleyici bir gii¢ olan
Amerikan Yeni Elestirisi, okuru gérmezden gelmis olsa da 1960°tan sonraki siirecte
egitim bilimlerinin kazandirdigi ivme sayesinde yapilan arastirma ve uygulamalarin
etkisiyle okur 6nemsenmis ve giderek gozde hale gelmistir. Mesela Ingiliz Ulusal
Ogretmen Konseyi’nin yayimladigi 1964 ve 1968 tarihli iki arastirma etkili olmus;
akabinde 1970’lerde Holland, Culler, Iser ve Fish gibi isimlerin katkisiyla okur merkezli
calismalarin sayisinin hizla arttigi goriilmistiir (Benton,2005, s.88). Tyson (2014) da
okur merkezli kuramlarin en 6nemli temsilcileri olarak Benton’un saydig1 isimlerin yani
sira Louise Rosenblatt, Hans Robert Jauss ve David Bleich gibi isimleri zikretmistir
(Tyson: 2014). 1960 sonras1 okur merkezli kuramlarin hizli yiikselisi baz1 arastirmacilar
tarafindan, Anglo-Amerikan Yeni Elestiri’ye bir meydan okuma seklinde

yorumlanmigtir (Connel, 2000, s.30).

Okur merkezli kuramlardan hareketle arastirmalarini yapilandiranlar temelde su
iki diislinceyi paylagmaktadirlar: Edebiyatin anlasilmasinda okurun rolii g6z ardi
edilemez ve okurlar, edilgen bir bicimde metinde kendilerine sunulmus nesnel bir
anlamu tiiketmezler; aksine faal bir bigimde anlami insa ederler (Tyson, 2014, 5.170).
S6z konusu arastirmalarin yoniinii tayin eden birtakim sorular vardir. Okuma sirasinda
ne tlir bir slire¢ islemektedir? Okurlarin metne gosterecekleri muhtemel tepkiler
nelerdir? Hangi tavir ve yonelimler okuru metne gétiirmektedir? Okurun sahip oldugu
metin bilgisi, ait oldugu sosyal ortam, evde ve okulda edindigi okuma tecriibesi okurun
metin karsisindaki tepkisini nasil etkilemektedir? Okur bir edebl metne tepki verirken

ne tilir stratejiler kullanmaktadir? Okurun bilgisi, yeterliligi, tutumu, ilgisi, kisiligi ve
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amaci, onun edebi metne verdigi tepki lizerinde ne kadar etkilidir? (Beach ve Hynds,
1996, s.454) Bu sorular ve okurun roliine dair bakis agisim1 bildiren ciimleler, okur
merkezli kuramcilarin asgari miisteregini ifade ediyor ancak bu durum, bahsi gegen
kuramcilarin bisbiitiin  hemfikir olduklar1 anlamima gelmemektedir. Onlar, okuma
stirecinin unsurlar1 ve ayrintilar1 iizerinde farkli fikirlere sahiptirler ve ¢alismalarinda
farkli aragtirma yontemleri kullanmiglardir. Okur merkezli ¢alismalar belirli bir ¢izgi
lizerine yerlestirilecek olursa kuramcilarin bu ¢izgideki yerini tayin edecek ozellik,
okuma faaliyeti sirasinda okura tanidiklar1 6zerklik olacaktir. Burada iki ug¢ nokta
vardir. Bir ucta metin ve yazarin etkisi altinda kalmis, kendisine verilen pargalari
birlestiren bir okur tipi; diger ugta anlami insa eden, edebi eseri var eden bir okur tipi

yer almaktadir (Sipe, 2008, s.50).

Okur merkezli kuramlar1 benimseyen ve calismalarini bu kuramlar ¢ercevesinde
yiiriiten aragtirmacilarin okuma stireci konusunda biisbiitiin hemfikir olmadig1 yukarida
belirtilmisti. Bu arastirmacilarin  ¢alismalarm1  ve bu ¢alismalarin  dogurdugu
sonuclardan yola c¢ikarak olusturduklar1 yeni kuramsal bilgileri ¢esitli bicimlerde
siiflandirmak miimkiindiir. Mesela Tyson (2014), okur merkezli kuramlar1 asagidaki

sekilde siniflandirmistir:

1. Etkilesimsel Okur Tepki Yaklasimi (Transactional Reader Response)
2. Duygusal Uslupbilim Yaklasimi (Affective Stylistics)

3. Oznel Okur Tepki Yaklasimi (Subjective Reader Response)

4. Psikolojik Okur Tepki Yaklagimi (Psychological Reader Response)
5. Sosyal Okur Tepki Yaklasimi1 (Social Reader Response)

Bir bagka smiflandirmada ise okur merkezli yaklasimlar {i¢ kategoride ele

alinmistir (Khrabe, 2009).

1. Bireyci (Individualist)
2. Deneyci (Experinmenter)
3. Tek Bigimci (Uniformist)

Rabinowitz (1989, s.83,86), daha temel bir ayrima gider Bu ayrim, kuramlarin
‘okur’ tanimlarina gore yapilmistir. Varsayimsal okurlar  (hypothetical readers) ve

gercek okurlar (reel readers) bigimde yapilan bu ayrima gore kuramlar, kuramcilarin
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zihnindeki okurdan hareketle insa edilenler ve gercek kisilerin okuma tecriibelerinden

hareketle insa edilenler olarak siniflandirilmistir.

Biitiin bu smiflandirmalar, anlamin yapilandirilmasinda okura c¢izilen sinirlar;
okur tepkilerinin elde edilme ydntemi; metni tanimlama bi¢imi gibi degiskenlere gore
yapilmistir. Yukaridaki yaklasimlar iginde okuru, anlami insa eden tek yetkin gii¢ olarak
ilan eden anlayistan yalnizca metindeki kodlar1 ¢ozen bir desifreciye indirgeyen
anlayisa kadar c¢esitli bakis agilar1 vardir. Bu yaklagimlardan bazilari, okur tepkilerinin
Olclilmesinde okuma siirecinin ayrintili bir bigimde climle ciimle gozlenmesi gerektigini
One siirerken bazilari metnin okunmasmin akabinde okurun yaptig1 biitiinciil
degerlendirmeleri Onemsemektedir. Tepkilerin yazili olarak alimmasi gerektigi
diisiincesini benimseyenlerin yani sira sesli diisinme  (think aloud) yontemini
benimseyenler de mevcuttur. Bazi arastirmacilar, teorik olarak bir ‘okur’dan
bahsederler. Bu okur, soyuttur. Bir kavram adidir. Baz1 arastirmacilar ise ¢aligmalarini
bizzat bireylerle yiirtitmislerdir. Onlarin arastirmalarinda kastedilen okurlar, kimlik

sahibi sahislardir.

Bu calismada Tyson (2014)’1n siiflandirmasi esas alinacak ancak onun belirli
gerekgelerle disarida biraktigit Alimlama Estetigi de siniflandirmaya dahil edilecektir.
Fakat oncesinde okur merkezli kuramlar1 ortaya c¢ikaran felsefi zemin ele alinacak

akabinde her bir okur merkezli kuramin ayrintilarina temas edilecektir.

2.1.2. Okur merkezli edebiyat kuramlarmin felsefi zemini

Okur merkezli kuramlarin ortak noktasinin ‘okur’ oldugu daha once ifade
edilmis; aralarindaki birtakim farklarin onlar1 birbirine yaklastirmay: hatta ayni bagslik
altinda degerlendirmeyi dahi zorlastirdigi da belirtilmisti. S6z konusu kuramlarin
homojen olduklarin1 sdylemek miimkiin degildir. Onlar1 birbirinden uzak kilan
sebeplerin izlerini, diisiince tarihinde aramak gerekir ¢iinkii aralarindaki mesafenin
kaynagi yalnizca arastirmalarda kullandiklar1 yontem ya da araglar degil diisiinsel
diizeydeki paradigma ayriliklaridir. Okur merkezli kuramlarin felsefi diizlemdeki ayak
izleri takip edildiginde Hermeneutik’ten Fenomenoloji’ye, E. Husserl ve H.G.
Gadamer’den Roland Barthes ve J. Dewey’e kadar pek ¢cok dnemli diisiince gelenegine

ve diisiince adamina ulasmak miimkiindiir.
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Yukaridaki isimlerle edebi elestiri gelenekleri arasindaki baglar oldukga
belirgindir. Onlarin yaninda Kant, Hegel, Nietzsche gibi felsefenin hemen her alaninda
genis bir etki giicline sahip diisiince adamlarinin okur merkezli kuramlarla bagini tespit
eden arastirmacilar da vardir. Peter V. Zima (2015, s.15), Modern Edebiyat Teorilerinin
Felsefesi adli ¢aligmasinda modern edebiyat kuramlarinin, adi gegen ii¢ filozofun insa
ettigi kavramlar1 zemin olarak kullandigini iddia etmektedir. Asagida yer yer Zima’'nin
isaret ettigi bu iliskilere de deginilmis ve okur merkezli kuramlarin hangi temeller

tizerine bina edildigi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Genel anlamda okuma sorunu, 6zellikle de edebi metinleri okuma meselesi, bir
‘anlama’ sorunudur ve bilgi felsefesini ilgilendirir. Anlama faaliyeti, 6zne-nesne
dualizimi baglaminda ele alinmistir. Esasen dualizm, modern Bat1 felsefesinin temel
karakteristiklerinden biridir ve 6zne-nesne dualizmi, insanin bilgiyle olan miinasebeti
hakkinda verilmis bir karari igerir. Bu karar, onun 6zne olarak bilme kudreti hakkinda
verilmig bir karardir. Modernite oncesi Bati diiglincesi, insan1 asan bir hakikatle bag
kurma emelindeyken bilimsel diinya goriisiiniin sekillendirdigi modern diisiince, insanin
kendi disindaki nesnel gercekligi kavrayabilecegine hiikmeder (Kiiciikalp ve Cevizci,
2009, s.144,147). Bu diislinceye gore gerceklik insani agsmaz, onun kavrayabilecegi
niteliktedir. Modern Bati diisiincesinde ortaya ¢ikan (bilen)ozne - (bilinen)nesne

ayrimi, okuma eylemi s6z konusu oldugunuda okur-metin ayrimina doniisiir.

Edebiyat metninin nasil anlasilmas1 gerektigi sorusuna cevap aranmaya
baslanmas1 Bat1 gelenegi igerisinde Antik Yunan’a kadar geri gotiirtilebilir. Homeros’un
metinlerinin anlasilmas: hususunda yasanan zorluklar, bdyle bir konuyu dénemin
diisiince diinyasinin giindemine getirmistir. Baslangi¢cta metinlerin herhangi bir gerekce
ile anlagilirhgmi ya da kabul edilebilirligini yitirmesiyle bdyle bir sorun ortaya
cikmistir. Metinler, okurlarla aralarindaki zaman mesafesi arttik¢a, dilin yahut sosyal
kiltiirel baglamin degismesinden o6tiirii iginde bulunulan toplum ile catisabilir. Bazi
metinler, sosyal gercekliklerle c¢atismalarina ragmen vazgegilmezdirler. Bu
vazgecilmezlik, onlarin baska bir bigimde - aslinda yasana ¢aga uygun bir bigimde-
yeniden okunmasi ihtiyacint dogurur. Bu okuma, hem metnin kelime kadrosunun
giincellenmesi hem de sakinca arz eden bazi boliimlerin alegorik ifadeler olarak ele

alinmas1 seklinde gerceklestirilir. Homeros’un metinleri de Antik Yunan’da
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vazgecilemeyecek kadar 6nemli metinlerdir. Bu anlatilan, bir bakima Hermeneutik’in

de ortaya cikis 6ykiisiidiir (Toprak, 2003, s.10,11).

20. ylizyila gelindiginde modern diisiincenin pek ¢ok 6zelligi, tabii 6zne-nesne
dualizmi de, modernlik sonrasi (postmodern) Bati diisiiniirlerince elestiriye tabi
tutulmustur. Ozellilkle Kita Avrupasi felsefesinin ayirt edici vasiflarinin basinda
Hiimanist diinya goriisiiniin ortaya ¢ikardigi 6znenin 6zgiivenini elestiriye tabi tutmasi

gelir.

Kita Avrupasi felsefesi, pek ¢ok sey yaninda aslinda insana merkezi bir rol
veren, her seyi beseri 6zneye akilci bir bicimde indirgeyen bir metafizikle
miimkiin kilinan bir hiilmanizm elestirisiyle karakterize olur. Onda s6z konusu
hiimanizm elestirisi, hiimanizmi miimkiin kilan 6zne merkezli metafizik
elestirisine ek olarak, modern 6zne ve akil anlayisina yonelik elestiriyi de ihtiva
eder. Sozgelimi, postyapisalci veya postmodernist filozoflara gére, 6zne ve akil,
modern 6zne ve akil anlayislarinin varsaydigi gibi, higbir sekilde saf degildir;
onlar, tam tersine, toplumsal kosullarin bir sonucu olarak olusturulur. Aklin
esaslart toplum igerisinde 6grenildiginden, onun evrensel birtakim esaslarinin
var oldugu tiiriinden bir iddiada bulunmak mimkiin olamaz. (Cevizci, 2015,
5.874)

Gergekligin oldugu gibi kavranamayacagi; esasen Ozneden bagimsiz bir
hakikatin olmadigi; bunun 6tesinde gercekligi var edenin bizzat 6zenin kendisi oldugu
yoniindeki bu elestiriler, edebiyat kuramlari i¢cin okurdan bagimsiz bir metnin var olup
olmadig1 sorusuna doniismiistiir. Bu soruya nasil gelindigini anlamak, edebiyatin
gecirdigi doniisiimii kavramakla miimkiindiir. Akerson (2015, s.147) bu siireci, yazar ile

okur arasindaki uzlagim sorunu ekseninde sOyle izah etmektedir:

Eski metinler, ¢ogunlukla aligilmis imgeleri ve konular1 yineliyordu, okur
bunlar1 biliyordu, bu nedenle alimlama ve yorumlama giigliik yaratmiyordu.
Zaten yorumlar da kaliplagmisti. .. giiniimiize dogru geldikge, bilgiyi veren, yani
yazar 6nem kazandi. Bu, yazarin, ama ayni zamanda da edebiyatin giderek
bireysellesmesi anlamina geliyordu, dstelik bir metnin farkli farkli
yorumlanabilmesine de yol agiyordu. Yani, yazar bireysellestikce, okurlarin

yorumlari da bireysellesiyordu.

Aydinlanma olarak adlandirilan donemle birlikte insanin 6zne haline gelmesi,

ortacag ve oOncesinde adeta anonim bir tekniker olan ve belirli kurallara uygun bir
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bicimde isini yapan sanatkari, ‘kiymetli ve anlasilmaya deger kisi’ konumuna tagimaistir.
Esasen edebiyatgiy1 degerli hale getiren de edebiyatin, felsefe ile birlikte ‘yapay bir din’
gibi kabul gbérmeye baslamasidir (Schneider’den aktaran Toprak, 2003, s.37). Bu
durum, yazarin niyetinin onemli goriilmesi ve kesfedilmeye calisilmasi sonucunu
dogurmustur. En ¢ok Almanya’da etkisini gosteren Romantik akim, temelde
aydinlanma karsitidir ancak bu akimda da donemin ruhuna uygun bigimde edebi eseri
anlamanin sanatkari anlamakla miimkiin olabilecegi diisiincesi hakimdir (Akerson,
2015, s.133). Yazara odaklanan bakis, 20. yiizyilda farkli bir bi¢im kazanmis ve
psikoloji bilimi ile isbirligi igerisinde yazarin psikolojik siireclerine ve yine onun bir
yansimast olan eserlerdeki kahramanlarin psikolojik siireclerine odaklanmistir

(Akerson, 2015, s.156).

Yazardan sonra metin de kuramlarin merkezi haline gelmistir. Rus Bi¢imciligi,
Yapisalcilik ve Gostergebilim gibi akimlar, yine 20. yilizyilin baslarinda yazar1 ve dis
diinyay1 géz ardi ederek yalnizca metne odaklanan ¢aligmalar yiiritmiislerdir (Akerson,
2015, 5.161). Zima (2015, s.24), bu akimlara Anglo-Amerikan Yeni Elestirisini de dahil

ederek hepsinin bir bi¢imde Kant estetiginden etkilendigini ifade eder.

Okuma faaliyetinin {i¢ ana unsurundan (yazar-metin-okur) her biri, edebi elestiri
tarthi boyunca zaman zaman 6n plana ¢ikmistir. Bu ¢ikislarin kronolojik bir sira takip
ettigi sdylenemez. Ozellikle 20. yiizyilda es zamanli olarak hem metni hem de okuru

anlamin kaynagi olarak goren akimlar ortaya ¢ikmuigtir.

Bu c¢alismanin ana eksenini olusturan okur kavraminin edebi elestiri sahnesine
tam olarak c¢ikist 20. ylizyilda gerceklesmistir. Edebiyat kuramlarmin felsefesini genis
bir bicimde ele aldig1 kitabinda Peter V. Zima, okur merkezli kuramlarin ortaya ¢ikisini

‘tek ve milkemmel yorum’ ve ‘sabit anlam’ arayisinin reddine baglar:

Edebiyat tarihinde okuru igine alan biitiin girisimler edebi eserin belirli bir
anlama sahip oldugu fikrinden hareket ederek, anlamimn miikkemmel bir
yorumlama ile {iretilen sistematik yorumlar tarafindan bir kez sabitlenebilecegi
seklinde Ozetlenen geleneksel diisiincenin reddine isaret eder. (Zima, 2015,
s.91)
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Kostence okulunun iki onemli isminden biri olan Hans Robert Jauss’un
yaklasimint Hermeneutik gelenegin bir devami olan Gadamer’e, ayn1 okulun diger
onemli ismi Wolfgang Iser’in yaklasimini ise E. Husserl’in fenomenolojisine baglayan
Zima (2015, $.96), bu iki yaklasimin okuma siirecinin tarihsellestirilmesi hususunda bir
farklilik arz ettigini sdyler. Bir sonraki boliimiin ilgili baglig1 altinda goriilecegi iizere
Jauss, edebiyat tarihinin okur tepkilerine gore yeniden yazilmasi gerektigi kanaatindedir
¢linkii onun nazarinda eser, her okunusunda yeniden yazilmaktadir. Bu anlayis,
Gadamer’in etkisiyle ortaya ¢ikmistir ¢iinkii o, anlayan 6znenin dolayisiyla anlamin

tarihselligine vurgu yapmaktadir (Ergiydiren, 2007, s.44).

“Gadamer’e gore anlama yonelimi i¢indeki (6zne), nesneyle birlikte ayni
zamanda kendini kavrar... bir edebi eseri anlamak demek, o eserde kendi tarihselligini

anlamak demektir.” (Ergiydiren, 2007, s.44,45)

Metni bir kodlar sistemi olarak goren ve okura bu kodlar1 ¢ozme gorevi veren
Wolfgang Iser ise tarihten yalitilmis bir okur-metin iliskisi 6ngériir. Ergiydiren (2007,
S.72), bunu su sekilde ifade etmistir:

13

. Iser’de Gadamer’in tarihsellik anlayis1 yoktur. Okurun tarih igindeki
konumunu -ki yorumlama etkinlikleri bu konuma baglidir- gérmezden gelerek ilgisini

meselenin estetik boyutuna gevirir. Eser-okur karsilagmasi tarih dis1 bir boslukta olur.”

Bir baska okur merkezli kuramci olan L. Ronsenblatt’in teorisi ise John
Dewey’in epistemolojik goriisleriyle iligskilendirilmistir. Etkilesimsel (Transactional)
Analiz olarak adlandirilan bu teorinin temel terimi olan ‘transaction’ kavrami, Dewey’in
caligmalarindan uyarlanmistir (Connel, 1996, $.395). Dewey, bilen ile bilinen arasindaki
iliskiye dair geleneksel felsefenin kabullerini sorgulamis ve 6zne-nesne dualizmini
elestirmistir. Hem ©6znede hem de nesnede degismeyen bir 6z oldugu yoniindeki
kavrayist hatali bulan ve bilmeyle yapmanin birbirinden ayrilamayacagini ifade eden
filozofa gore diistinme, insanin kendisini c¢evreye uyarlamasi ve c¢evresini de
doniistirmesini miimkiin kilan bir eylemdir (Cevizci, 2015, 5.919). Bilen ile bilinenin
birbirinden yalitilamayacagi gercegi, hem bilenin hem de bilinenin duragan varliklar
olmadig1 gerceginden dogmaktadir. Cevizci, (2015, s.919) bu durumu su sekilde ifade

etmistir:



22

“Zihnin kendisi ya da daha dogrusu zeka, Dewey’in bakis agisiyla sabit bir t6z

olmadig gibi, bilgi de statik kavramlar kiimesinden olusan bir sey degildir.”

Rosenblatt, okur ile metin arasindaki etkilesimi Dewey’in bilgi anlayisiyla
ortiisen bir bicimde dinamik bir iligki olarak ele almistir ve onun bilme ile yapmay1
birbirine yaklagtirmasi gibi Rosenblatt da okumay1 okurla metnin karsilikli bir eylemi

olarak nitelemistir.
2.1.3. Okur merkezli edebiyat kuramlarimn simflandirilmasi

2.1.3.1. Etkilesimsel Okur Tepki Yaklasini  (Transactional Reader

Response)

Bu yaklasimin kurucusu Louise M. Rosenblatt’a gore anlam, metinde yahut
okurda hazir olarak bulunmaz ancak metinle okur arasindaki karsilikli etkilesim
sirasinda meydana gelir. Bu anlayisa gore metin, kagit tizerindeki birtakim sozli
sembollerden ibarettir ve bu haliyle bir okur onunla etkilesime girene dek herhangi bir
tesir kudretini haiz degildir. Anlam, metin-okur etkilesimi sirasinda meydana gelir. Bu
vakadan bagimsiz bir anlamdan s6z edilemez (Rosenblatt, 2013, 5.929). Arastirmacinin
edebi elestiri literatlirine kazandirdigi transaction kavrami, bu yaklagimin
anlasilabilmesi bakimindan onemlidir. Tiirk¢eye tam olarak terciime edildigi vakit
karsilikli eylem denilebilecek transaction, okur ile metnin karsilikli belirleyiciligine

vurgu yapmaktadir.

Rosenblatt, yukaridaki sozleriyle edebi elestirinin okur dgesine gii¢lii bir vurgu
yapmaktaysa da metni biisbiitiin g6z ard1 etmis degildir. Ona gore okur ile metin, edebi
eseri birlikte insa ederler. Okur metni okudukc¢a duygular, ¢agrisimlar ve bellegindekiler
harekete gecer. Bu ise okuma siirecinin yoniinii tayin etmeye baslar. Onceki edebi
okumalar, bilgi birikimi ve okuma anindaki fiziki sartlar okuru (dolayisiyla okuma
faaliyetini) etkiler. Okuma siirecinde metin, bir taslak (blueprint); bir tiir harita vazifesi
goriir ve okurun, kagit tizerinde yazilanlardan ¢ok fazla uzaklasmasina miisaade etmez.
Okuma yolculugu sirasinda okur sik sik zihinsel diizeltmelere gider ve bunu, metin
lizerindeki geri doniisleri ve yeniden okumalar sayesinde yapar. ilk okumanin sagladig1
gelisimin 15181inda yeniden yapilan bu yolculuklar, metin-okur etkilesimini adim adim
yapilandirir. S6z konusu 6z diizenleme siireci, bir bakima metnin yeniden

yapilandirilmasi anlamina gelmektedir (Tyson, 2014, 5.173).
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Okur-metin iliskisini, dolayisiyla da anlamin iiretilme siirecini belirleyen 6nemli
bir degisken de okurun metin karsisindaki tavridir. Rosenblatt, iki tiir okur tavrindan
bahsetmektedir. Ilki okuma sonunda elde edecegi bilgiye odaklanmis okurun tavridir.
Bu okur, metindeki sézciiklerin temel anlamlarini esas alir ve onun i¢in metinden elde
edecegi veriler onemlidir. Bir resmi evrak, gazete vb. metinleri okuyanlarin durumunu
ifade eder. Arastirmaci bu okur tavrina efferent stance (amaghi okuma tavri) adini
vermistir. Diger okur tavri i¢in aesthetic stance (estetik tavir) kavramini tercih etmistir.
Estetik tavirli okur ise okuma eyleminin sonucunda elde edecegi malumata degil de
okuma eylemi sirasinda neler olup bittigine odaklanmistir ve kelimelerin yalnizca temel
anlamlarina degil ¢agrisimlarina, sembollerine de dikkat eder. Rosenblatt, estetik
kelimesini tercih edisini, bu kelimenin Eski Yunan’daki kullanimiyla iligkilendirir.
Estetik, duyular ve sezgilere gonderme yapmaktadir. Estetik tavirli okurun dikkati,
mesela bir siiri okurken, kelimelerin timisinda ve ezgisindedir. Onun metindeki
sembolleri algiladigt bir i¢ kulagi vardir (Rosenblatt, 2013, 5.933). Elbette ki s6z konusu

bu okur tavri, kesin bir ¢izgiyle birbirinden ayrilmis degildir.

Bu iki tavir, okur i¢in metne farkli yollardan yaklagsma imkan1 demektir. Cogu
zaman okurun tavri, gecisken olabilmektedir. Ornegin Becker (1990)’in Student
Develop Text Understanding adli ¢alismasinda, temel egitim diizeyindeki 6grencilerin
bir tavirdan digerine gecisi ve bu gecisin metinle ilgili 6grenci yorumlarini nasil
etkiledigi arastirilmistir. Estetik okuma ile amagli okuma tavri ne, ne zaman ve nigin

sorular1 etrafinda Wolf (2014, s.32) tarafindan asagidaki gibi sematize edilmistir:

NE NE
Aciklayict metinler, formiiller, Edeb{ metinler: siir, tiyatro oyunu,
yemek tarifleri, gazete fantastik ve gercekei kurgu vd.

makaleleri vd.

AN

NE ZAMAN Amach Okuma I Estetik Okuma| NE ZAMAN
Okuma sonrasi ! Okuma siras1

NICiN NiCiN
Okur, muhafaza edilecek bilgiye ve Okur; an be an sesin ve duygularin
okuma faaliyetinden elde edilenle tadmi alarak metni yagar.

yapilacak ise odaklanir.

Sekil 2.2. Okur Tavri
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2.1.3.2. Duygusal Uslupbilim Yaklasimi (Affective Stylistics)

Bu anlayisa gore edebi metin, bir uzamda bulunan nesne degil bir siirecte
yasanan vakadir; okurun deneyimidir. Duygusal Uslupbilim yaklasiminin
uygulamalarinda okuma siireci yakindan incelenir ve metnin okur lizerindeki etkileri
satir satir, kelime kelime takip edilir. Bu anlayis, 6zerk bir metnin varligini kabul etmez;
metin, dogurdugu sonuglardan yani okur iizerindeki etkilerinden ibarettir. Yoksa bunun
disinda bir metnin varlig1 s6z konusu degildir. Yaklasimin en Onemli ismi olan
Amerikali edebiyat kuramcisi Stanley Fish, bir metnin yapisini tarif etti§i zaman,
aslinda an be an ortaya ¢ikan okur tepkisinin yapisini tarif eder. Ona gore metin budur.

Okurun tecriibesinden bagimsiz bir metin yoktur (Tyson, 2014, s.175).

Boylesi bir metin tarifinin biiyiik bir basibosluk doguracagi, ¢dziimlenemez bir
Oznellik sorunuyla aragtirmacilar1 bas basa birakacagi yoniinde elestirilerinin gelmesi
kacinilmaz olmustur. Nitekim Eagleton (2014, S.98), metnin varligini biitiiniiyle okura
baglamanin, bir yorum anarsisi algis1 doguracagini dile getirir. Bununla beraber Fish’in
bu algiya kars: gelistirdigi bilgili okur kavramindan da bahseder. Oyle ki bu okur, belirli
bir birikimi haiz oldugundan metne karsi biisbiitiin basibos tepkiler vermeyecektir.
Fish’e gore bu okuru bigimlendiren ve basibos tepkilerden alikoyacak olan sey
toplumsal aidiyetleridir. Kendisi gibi okurlardan olusan bir ¢evrenin denetimine tabi
olan okur, rastgele yorumlar yapmayacaktir. Fish’in interpretive comunity kavrami bazi
arastirmacilar tarafindan Tiirk¢eye yorum cemaati olarak ¢evrilmistir ve yorum cemaati
yukarida ifade edildigi gibi okurun ait oldugu ¢evreyi ifade etmektedir (Basci, 2008,
s.47). Okuru smirlayan bir yorum cemaati aidiyeti diislincesi, Fish’i yorum anarsisi
ortaya c¢ikarmakla su¢lanmaktan kismen kurtariyorsa da bir baska celiskiye
diistirmektedir. Bu ¢eliski okurun bagimsizligina yaptig1 1srarli vurguda saklidir. Yorum
cemaatine ait olma durumu, s6z konusu vurguyu zayiflatmistir. Zira artik okur, belki
metin ve yazar tarafindan de8il ama kendisi gibi baska okurlar tarafindan
sinirlandirilmaktadir.  Sonu¢ olarak gelistirdigi bilgili okur ve yorum cemaati
kavramlari, Fish’in kuramimin “agir1 goreceli ve asir1 6znelci” olarak elestirilmesinin
Online gecememistir. Hatta biraz alayci bir islup kullanarak kendisinden bahisle

‘sofistler yeniden aramizda’ ifadesi kullanilmistir (Nussbaum, 1992, 5.220).
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Dikkat cekilmesi gereken hususlardan biri de Stanley Fish’in yalnizca yazar
yahut metin merkezli okumalara degil, okuru 6nemseyen ve On plana ¢ikaran diger
bakis agilarina da -zzimnen okuru géz ardi ettikleri iddiasiyla- karsi ¢ikiyor olmasidir.
Ornegin Wolfgang Iser okura, edebiyat metnindeki bosluklar1 kendi 6n bilgisine gore
belirleme roliinii bigmistir. Iser, metnin belirli diizeyde nesnellige sahip oldugundan
bahseder ancak Fish’e gore bu mutlak bir nesnellik degildir ve metinde yer almasi
ka¢inilmaz anlam bosluklarini okur doldurmaktadir (Sayin, 1999, s.58,59). Metinde bir
nesnellik olabilecegi diisiincesi, Fish’in goziinde bir yanilsamadan ibarettir (Eagleton,

2014, 5.98).

Son olarak sunu eklemekte yarar vardir: Bazi arastirmacilar, 6rnegin Moran
(2014: 5.248), Stanley Fish’i Alimlama Estetigi bashg altinda degerlendirmistir. Ileride
Alimlama Estetigi i¢in ayr1 baslik agilacak ve kuramin 6nde gelen iki temsilcisi Hans R.

Jauss ve Wolfgang Iser’e deginilecektir.

2.1.3.3. Oznel Okur Tepki Yaklasimi (Subjective Reader Response)

David Bleich, bu yaklagimin en énemli ismidir. Ona gore bir okur, bir metinden
bahsettiginde kagit tlizerindeki ger¢ek metinden degil aslinda zihnindeki metinden
bahsediyordur. Bu diisiince, metin kavramina yeni bir tanim getirme ¢abasini da birlikte
getirmistir. Bu tanima ulasabilmek i¢in Bleich’in sembollestirme (Symbolization) ve
tekrar sembollestirme (re-symbolization) adin1 verdigi siirece deginmek icap etmektedir.
Arastirmaci, biitlin nesneleri gercek nesneler ve sembol (zihinsel) nesneler olarak temel
bir ayrima tabi tutar. Fiziki varligi olan kagit, kalem, ¢anta, otomobil vb. nesneleri
gercek nesneler olarak adlandirirken bunun karsisina zihinsel diinyadaki varliklari
koymaktadir. Kagit iizerindeki basili harflerin belki fiziki bir varligit mevcuttur ancak
birisi bu metni okudugunda ortaya c¢ikan tecriibe biitiiniiyle semboliktir. Okurun
zihninde olup bitmektedir. Iste okuma sirasinda gerceklesen bu tecriibeye Bleich,
sembollestirme adini1 vermektedir. Okurun bir metni yorumlamasi, aslinda onun kendi
sembollestirme silirecini yorumlamasindan baska bir sey degildir. Bu ise Bleich
tarafindan tekrar sembollestirme (re-symbolization) olarak adlandirilmaktadir.
Dolayisiyla bir okur, bir metni degerlendiritken o metni begendigini yahut
begenmedigini ifade ettigi vakit kendi sembollestirme silirecini begendigini ya da

begenmedigini dile getirmis olur (Tyson, 2014, 5.178).
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Yaygin kanaatin aksine Bleich, edebi eser hakkinda her yorumu miibah kabul
eden bir kuram olusturmak amacinda degildir. O, bu yaklasimin sinifa taginmasi halinde
egitim maksatli kullanilabilecegi kanaatindedir ve bununla ilgili baz1 yontem teklifleri
vardir. Ancak oOncelikle onun nesnel bilgi hakkinda sdylediklerini ayrintilandirmak,
yonteminin dayandigr diisiince alt yapisim1 kavramak gerekmektedir. Bleich, okuma
stireci baglaminda bilgi iiretimi meselesine deginmis ve algilayan ile algilananin yani
algi nesnesi ile algi Oznesinin birbirinden ayrilamayacaginin yillar i¢inde kabul
gordiigline isaret etmistir. Tarih boyunca belirli donemlerde ‘nesnel’ olarak tanimlanan
bilgilerin aslinda yalnizca belirli topluluklar onu dogru kabul ettigi icin nesnel olarak
tanimlandigini; dogrunun kesfedilmeyi bekleyen nesnel bir hakikat (objective reality)
olmaktan ziyade insanlar tarafindan, tarihi, toplumsal ve psikolojik sartlarin dogurdugu
belirli ihtiyaglar1 karsilamak iizere insa edildigini ifade etmektedir (Tyson, 2014, s.179).
Ozetle Bleich’e gore nesnellik bir algi yanilsamasindan ibarettir. Onemli olan,

topluluklarin kendi insa ettikleri bilgi ile 6z ihtiyaglarini karsilayabilmesidir.

Bu yaklasimla sinifta kullanmak iizere gelistirilen yontemde oncelikle sinifi,
bilgi iiretilen bir topluluk olarak kabul ederek ise baslamak; sonra sinifta yasanacak
stire¢ araciligi ile bir toplulugun bilgiyi nasil lirettigini, bu siirecte bireylerin islevinin ne
olabilecegini 0grencilere 6gretmek hedeflenmektedir. Siirecin basamaklarinda ilkin bir
metinle karsit karsiya gelen Ogrenciler, metinle ilgili tepkilerini yazili olarak ifade
etmekte sonra kendi yazil tepkilerinin analizini yapmaktadirlar. Ogrencilerin bu okuma
stirecinde gerceklestirdikleri 6zdegerlendirmeler, simif adi verilen toplulugun okuma
sireci hakkinda {rettigi bilgilerin toplamimi olusturmaktadir. Bu bilgiler grup
tartismalar1 esliginde yorumlanmalidir. Bu tartismalar, toplulugun okuma siireci
hakkindaki bilgilerinin insa edilmesini saglayacaktir. Ancak dikkat edilmesi gereken bir
mesele vardir: Topluluk {iyelerinin degerlendirmeleri kendi sahislar1 yahut dig
diinyadaki ger¢eklik hakkinda degil, yasadiklar1 okuma tecriibesi hakkinda olmalidir.
Aksi takdirde grup tartismasinin yonii bagska mecralara kayacaktir. Belki farkli bilim
alanlar1 agisindan, 6rnegin psikoloji agisindan, islevsel olabilecek bu tip tartigmalar okur
odakli elestiri acisindan islevsizdir. Isin 6zii okuma siirecinin tartismaya tabi
tutulmasidir ki bu tartigmalar, okuma siireci hakkinda bir topluluk bilgisinin insa
edilmesine olanak tanmisin. Topluluk iiyeleri -bu baglamda smiftaki O6grenciler-

metindeki olaylarin, karakterlerin, kelimelerin kendi iizerlerinde biraktig1 etkileri dile
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getirip bunlar {lizerine tartistik¢a toplulugun tamami, bir metnin bir okur tizerinde hangi
yollarla hangi etkileri uyandirabilecegi hususunda bir kanaate varmaya baglarlar. Mesela
bir okurun, metinde yer alan bir ifadeye tepkisi sinif ortaminda tartisilirken s6z konusu
ifadenin kaynaginin yazarin biyografisi yahut metnin yazildig1 tarihsel sartlar
olabilecegi hakkinda fikirler ortaya atildik¢a bir metnin nasil degerlendirilebilecegine
dair ortak bir dil, ortak bir baglam da olusmaya baslar. Bleich’in isaret ettigi temel

husus da budur (Tyson, 2014, s.179,181).

2.1.3.4. Psikolojik Okur Tepki Yaklasimi (Psychological Reader Response)

Psikanalitik kuramct Norman Holland, okurun giidii ve diirtiilerinin okuma
faaliyetini giiglii bir bicimde etkiledigini diisiinmektedir. Erken donem c¢aligmalarinda
nesnel bir metnin varligin1 kabul eden diisiincelerinin aksine Holland, sonraki
calismalarinda okurlarin yorumlarini ortaya ¢ikaran etkenlerin metinde degil okurun
kendisinde bulundugu goriisiindedir. Okurlarin 6znel elestirilerini analiz ediyor olmasi
dolayistyla 6znel okur tepki yaklagimi basligi altinda ele alinabilecek olan Holland’in
kurami1 psikanalitik kavramlar1 ve okurlarin psikolojik tepkilerini ise kosuyor olmasi
dolayisiyla psikolojik okur tepki yaklasimi olarak kabul gérmiistiir (Tyson, 2014,
s.182). Nitekim Eagleton (2014, s.190) da Norman Holland’1 Freudcu bir edebiyat

elestirmeni olarak tavsif etmistir.

Holland, edebi eserlere gosterilen tepkilerin, giinliik hayattaki olaylar karsisinda
gosterilen tepkilerle ayni psikolojik dinamiklere bagli olduguna inanmaktadir. Kisiler
arast iligkilerde bireyin savunma mekanizmalarini harekete geciren durumlarin bir edebi
metni okurken de ayni siirecle harekete gececegini iddia etmektedir. Bu iddiasin1 somut
birkag 6rnekle agiklamaya calisir: Bir kisi gilinliik hayatinda kendisine, alkolik olan -
muhtemelen pek sevmedigi- babasini hatirlatan bir tanidikla karsilaginca nasil ondan
hoslanmazsa kurgusal bir metinde de kendisine onu hatirlatan karakterden hoslanmaz.
Eger bir okurun agir basan ruhsal 6zelligi kendi diinyasini kontrol altina almaksa bu
okur, okudugu metinde kontrol duygusunu sarsan bir durumla karsilastiginda yahut
kendini 6zdeslestirebilecegi giiclii bir karakter bulamadiginda benligini tehdit altinda
hissedebilir. Bdyle bir durumda okurun savunmasi metinden hoslanmamak, onu yanlis
anlamak ya da okumay1 durdurmak olabilir. Biitiin edebi metinler, biling dis1 korkulara

yahut gizli kalmis tutkulara temas ederek okurun savunma mekanizmalarin1 harekete
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gecirebilir. Eger bu okur, bir edebl metni okuyacaksa onunla bas etmenin bir yolunu

bulmalidir. Holland’a gore bu siireg, yorumlama siirecidir (Tyson, 2014, s.182).

Giinlik yasantimizin hedefinde ne varsa bir metni yorumlama faaliyetimizin
hedefinde de o vardir; psikolojik arzu ve ihtiyaglarimizi karsilamak. Psikolojik
dengemizi tehdit eden, sarsan bir metinle karst karsiya geldigimizde bu dengeyi
onaracak bir yorum yapmak durumunda kaliriz. Holland, psikolojik ¢atismalarimizin ve
bunlarla bas etme stratejilerimizin yapisin1 kimlik temasi (identity theme) olarak
adlandirmaktadir. Biz diinyay1 bu kimlik temasinin merceginden goriiriiz ve edebi bir
eseri okudugumuzda da bu temay1 o esere yansitiriz. Cesitli yollarla bilingsiz olarak
kendi zihnimizde metni yeniden yaratiriz. Yorumlama siireci korkularimizin, arzu ve
ithtiyaglarimizin metne yansitilmasi siirecidir ve bu siire¢, entelektiiel olmaktan ziyade
psikolojiktir. Bir edebiyat eserinin yorumu metnin anlamimi agiga ¢ikarsin ya da
¢ikarmasin, o yorumda mutlaka okurun psikolojisi kendisini gosterecektir (Tyson, 2014,
5.183).

2.1.3.5. Sosyal Okur Tepki Yaklasimi (Social Reader Response)

Stanley Fish’in, gelistirdigi Duygusal Uslupbilim baghg altinda ele alinan
yorum cemaati (interpretive community) kavramindan hareketle Tyson (2014, s.185),
okur merkezli kuramlar1 tasnif ederken Sosyal Okur Tepki Yaklagimi bashigini da
acmistir. Fish’in kariyerinin ilerleyen basamaklarinda yaptigi ¢alismada dile getirdigi

goriisler, bu konuda yeni bir baslik agmay1 gerekli kilmistir.

Edebi eser karsisindaki tepkilerimizi belirleyen sey, etrafimizdaki yorum
cemaatinden 6grendigimiz ve farkinda olarak ya da olmayarak -istesek de istemesek de-
kullandigimiz yorumlama stratejileridir. Bu stratejiler, kurumsallasmis varsayimlara
dayali olarak gelisir. S6z konusu varsayimlar, belirli kiiltiirel tutum ve diisiincelerin
hakim oldugu -okul, kilise, kolej vb.- alanlarda insa edilir. Bu varsayimlar, metni var
eden okurun metinden beklentilerini ve anlami nasil yapilandiracagini belirler.
Okurlarin ait olduklar1 yorum cemaatleri duragan degildir. Ayrica bir okur, bilingli ya

da bilingsiz, birden fazla yorum cemaatiyle iliskili olabilir (Tyson, 2014, s.185).

Her durumda okur metnin karsisina belirli bir yoruma meyilli olarak

gelmektedir. Bu yatkinligi ortaya ¢ikaran yorum cemaatinin otoritesinin (communal
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authorities) nasil olustugu konusunda Bleich ile Fish’in goriisleri farklilasmaktadir.
Bleich, s6z konusu otoritenin okuma faaliyeti sonrasi gerceklestirilen tartismalardan
dogan bir anlasmayla ortaya ¢iktigina inanirken Fish bu otoritenin okurun énceden bagl
bulundugu bir otorite oldugunu ve ilk okumay1 da yonlendirdigini iddia eder (Tyson,
2014, s.185). Ozetle Bleich, yorum cemaatinin yoniinii okuma sonrasi tartigmalarin
belirledigini diisiinmektedir ancak Fish, ilk okumanin da bir yorum cemaati otoritesine
bagli olarak sekillendigi fikrindedir. Yavuz (2010, s.12,13), ayni karsitligin Gadamer ile

Fish arasinda da bulundugunu ifade etmektedir.

Sosyal Okur Tepki Kurami yepyeni bir okuma yontemi dnermedigi gibi zaten
mevcut olan teorileri destekleyici de degildir. Bu kuram higbir yorumun, dolayisiyla da
hicbir edebiyat teorisinin, metinde ne oldugunu ortaya ¢ikarmaya yetmeyecegi iddiasini
icinde tasimaktadir. Her bir yorumda, yorumlama stratejilerinin basitlestirilmis bir
halini gérmenin miimkiin oldugu, dahasi her bir yorumun bu stratejiler tarafindan
simirlandirildigr diigiincesi vardir. Bu kuram, bir metni okurken ve dolayisiyla
yorumlarken hangi sartlar altinda hareket ettigimize dair bir farkindalik gelistirmeye

cabalamasi dolayisiyla 6nemli sayilabilir (Tyson, 2014, 5.186).

2.1.3.6. Almlama Estetigi (Reception Theory)

Alimlama Estetigi’nin adi ¢ogunlukla Konstanz Universitesi ve Poetik und
Hermeneutik adl1 dergiyle birlikte anilmaktadir (Cuddon, 2013, s.593). Hans R. Jauss ve
Wolfgang Iser, bu kuramin en taninmis iki ismidir. Bu kuram, okur-metin iliskisini
edebi elestirinin merkezine yerlestirmektedir ancak yasayan okurlarla ve okuma

deneylerinden degil teorik bir okur kavramindan hareketle insa edilmistir.

Wolfgang Iser, Alman bir arastirmaci olmasina ragmen eserleri Ingilizceye
cevrildigi zaman Anglo-Amerikan edebi elestiri geleneginde oldukga ses getirmis ve
Alimlama Estetigi’nin Amerika’da sohret kazanmasini saglamistir. Bu durumun
kaynag, Iser’in Ingiliz edebiyati iizerine ¢alismis olmasidir (Tung¢ Oppermann,1994,
5.36).

Konstanz ~Universitesi akademisyenlerinden olan Hans Robert Jauss

Literaturgeschichte als Provokation adli eserinde alimlama konusundaki goriislerini
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yapilandirmis ve eserleri olduk¢a erken bir tarihte Fransizcaya cevrilmistir (Rifat,

2013b, 5.137).

Jauss, edebiyat tarihinde yapisal bir sorun oldugu kanaatindedir. Ona gore
mevcut edebiyat tarihleri, metinleri tek bir anlama indirgeyip sabitlemekte ve kronolojik
siraya gore pes pese siralamaktadir. Oysa eserler, her alimlanislarinda yeniden
yazilmaktadir. O halde edebiyat tarihi bir alimlama tarihi olmalidir (Sayin, 1979, s.112).
Bir bagka ifadeyle edebiyat tarihinin ancak alimlama siireciyle tanimlanabilecegini
belirten Jauss, klasik anlamdaki edebiyat tarihlerinin yalnizca siniflandirilmis ve
donemlere ayrilmis bir ‘ge¢mis’ olabilecegini ifade etmektedir ki ona gore bu gecmis de
zaten alimlama ve iiretim siireglerinin bir tortusundan baska bir sey degildir. Bu yiizden
Jauss, klasik anlamda edebiyat tarihlerini yalanci tarih olarak adlandirmistir (Jauss’tan

aktaran Tunali, 2011, s.125).

Beklenti ufku (horizon of expectations) kavrami, bu kuramin anlasilmasi
acisindan son derece ehemmiyet arz etmektedir. Daha Once yorumbilim alaninda
Gadamer ve Heidegger tarafindan kullanilan bu kavram, H.R. Jauss tarafindan okur
merkezli kuramlarin giindemine getirilmistir. Edebiyat sahasinda okurun metinle karsi
karsiya gelirken sahip oldugu kodlar sistemini ifade eder. Okurun metin tiirleriyle ilgili
tecriilbe ve bilgisi, okuma faaliyetinden 6nce metnin gerektirdigi gegmis eserlere dair
bicim ve tema bilgisi eserlerdeki giinliik dilden sapmalar beklenti ufkunu
belirlemektedir (Rifat, 2013a, 5.43,44).

Okuyucu, eserin karsisinda salt bir algilayici degil, kendine 6zgii beklentilerden
olusan bir varliktir ve bu beklentiler, bir ufuk meydana getirirler. Bu ufuk ile edebi eser
arasindaki mesafe alimlama siirecinin gidisatin1 tayin eder ve bu gidisat, edebi eserin
sanat karakterinin de belirleyicisidir. Oyle ki beklenti ufkuyla metnin biisbiitiin
Ortlismesi, okurun yeni bir estetik deneyimle karsilasmayip hélihazirda sahip oldugu
giizel anlayisina uygun bir yasanti gecirdigi anlamina gelmektedir. Bu durumda okur,
bilinen estetik duyumlarin tekrarini yasamis olur (Jauss’tan aktaran Tunali, 2011,
s.124). Bu durumda beklenti ufku ile metin arasindaki mesafenin artmasi ise
okuyucunun yepyeni deneyimler yasadigi anlamina gelmektedir. Zaten Iser tarafindan

makbul bulunan edebiyat eseri de bizi alistk oldugumuz birtakim kodlardan ve
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beklentilerden uzaklagmaya, acik veya oOrtiik inaniglarimizi sorgulamaya ydnelten

eserdir (Eagleton, 2014, s.91).

Alimlama Estetigi agisindan bir bagska Onemli kavram da Wolfgang Iser
tarafindan bu alana kazandirilan ortiik okur (implied reader) kavramidir. Bir metnin
yaratilirken olast okurlarina belirli roller verdigi varsayimindan hareketle
olusturulmustur. Buna gore her metnin diizenlenis bi¢cimi, o metnin hangi sartlarda
okunacagini belirler ve bu okuma faaliyeti, metnin istii kapali temayiillerinin okur-
metin etkilesimi sirasinda ortaya ¢ikarilmasi anlamina gelir (Rifat, 2013a, s.171,172).
Gergek okur (actual reader) ise metnin varsaydigiin disinda, dis diinyadaki okurdur.
Bu okur, kendi bilgi ve tecriibesi ile sekillenmis olan zihinsel imgelerle metne yaklasir

(Cuddon, 2013, s.358,359).

Okur merkezli kuramlar i¢inde metni en ¢ok 6nemseyen ve 6ne ¢ikaran kuram,
Alimlama Estetigi’dir. Bu anlayista metin, okuma faaliyetinin bir nevi kural
koyucusudur. Okur i¢in bos alanlar birakir, okurdan bu alanlar1 iiretim yaparak

doldurmasini talep eder (Sayin, 1979, s.116).

Hem ortiik okur kavrami hem de metni 6ne c¢ikarmis olmasi dolayisiyla
Wolfgang Iser’in diisiincelerinin okur merkezli kuramlar icinde yer alamayacagi
yoniinde elestiriler vardir. Rabinowitz (1989, s.84)’e gore ortiikk okur kavrami, metnin
ozerk bir yapiya sahip oldugu diislincesini desteklemektedir ve bu durum Alimlama
Estetigi’ni bigimci (formalist) elestirinin kilik degistirmis bir haline doniistiirmektedir.
Nitekim Tyson (2014) da Alimlama Estetigi’ni okur merkezli kuramlar arasimna dahil

etmemistir.

Alimlama Estetigi, sathi ve smirli uygulamalar géz ardi edilirse, diger okur
merkezli kuramlara gore fazlasiyla teorik diizlemde kalmis goriinmektedir. Ote yandan

diisiince diizeyinde edebi okuma faaliyetlerine 6zgiin agilimlar getirmistir.

2.1.4. Okur tepkilerinin elde edilmesi, simflandirilmasi ve yorumlanmasi

Edebi eser karsisindaki okurun tepkilerini anlamaya calisan arastirmacilar pek
cok sorunun cevabini aramislardir. Bir bagka boliimde de deginilmis olan bu sorular su
sekilde siralanabilir: Hangi silirecler okumay1 yonlendirmektedir? Okurlar edebiyat

eserlerine hangi tipte tepkiler vermeye egilimlidir? Hangi yaklasim, yonelim ve
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birikimler okuru metne yaklastirmaktadir? Okurlarin metne dair bilgisi, toplumsal
aidiyetleri, metni deneyimledigi ortam onlarin tepkilerini ne derecede etkilemektedir?
Bilgi, yetenek, ilgi, tutum, kisilik ve okuma amaci gibi degiskenlerin okur tepkileri
tizerindeki etkileri nelerdir? (Beach ve Hynds, 1996, s.454)

Biitiin bu sorulardan hareket eden okur tepki arastirmacilari, calismalarinin
tasarimi konusunda temelde iki farkli egilime sahiptirler. Bunlardan biri bilis (zihin) ve
psikoloji bilimi bakis ag¢isini, digeri edebiyat arastirmalart bakis agisini tercih
etmektedir. Arastirmacilar okur tepkilerini agiklarken biitlin okurlar i¢in gegerli kesin ve
tutarli yapilar tespit etmeye ¢aligmakta ancak bir yandan da her bir okurun kendine 6zgii
yonlerini gozden kagirmak istememektedir. Bu durum, okurun tepkisinin tespit
edilmesinde ve agiklanmasinda hangi yontemin gegerli oldugu hususunda bir tartigmaya
sebep olmaktadir. Bir tarafta her bir okurun essiz oldugu savi, diger tarafta bir yetkin
okumanin var oldugu; yetkin okurluga giden basamaklarin oldugu iddiasi vardir. Bu iki
anlayis arasindaki fark, arastirma yontemlerine de yansimistir. Her bir okurun essiz
oldugu saviyla hareket edenler, durum ¢alismas1 yontemini benimsemekte ve onu en
gecerli yontem kabul etmekteyken yetkin okurlugun basamaklarini belirlemeye calisan
arastirmacilar, grup i¢i okuma c¢alismalariyla veri elde etme yOntemini
benimsemektedir. Her iki yontemin de belirli zaaflarinin oldugu goriilmektedir. Her bir
bireyin 6zglin bir okur oldugunu One siiren anlayisla gergeklestirilen caligsmalar,
genelleme yapmaya imkan tanimamakta; okurlar1 grup i¢i degerlendirmeye tabi tutan
anlayisla yapilan ¢aligmalar da okurun kendine has bazi yonlerini gézden kagirmaktadir.
Bu iki ucun ortasinda yer alanlar cesitli tiir ve basamaklardan, ¢esitli degiskenlere gore
(cinsiyet, biligsel diizey, tutum vb.) okurlardan temsil edici segimler yaparak
gerceklestirilecek arastirmalarla sinirli da olsa bir genellemenin miimkiin olabilecegini
one siirmektedir. Belirli bir okur 6zelligine odaklanarak yapilan ¢alismalarin zayif yonii
ise ayni tipte okurlart dogal okuma ortaminda bulma zorlugudur (Beach ve Hynds,
1996, s.454).

Ozetle ifade edilecek olursa okur tepkilerini elde edebilmek igin mutlak
yontemler belirlenmis degildir ancak okuma siirecinin gozlenmesi, okurlara okuma
sirasinda ve sonrasinda sozlii ya da yazili birtakim sorularin yoneltilmesi, okunan
metinle ilgili grup tartigmalarinin yiiriitiilmesi gibi birtakim yontemlerin var oldugu

ifade edilmelidir. Bu yontemlerin tamami okuma eyleminin yakindan incelenmesi ve bu
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incelemeden elde edilen verilerin tasnif edilip yorumlanmasma dayanmaktadir.
Verilerin kayit altinda alinmasi islemi bazen ses kaydi, bazen gézlem notlar1 bazen de

dogrudan okurlarin yazili anlatimlar1 yoluyla olabilmektedir.

Okur tepkilerinin elde edilmesi i¢in Dobie (2012, s.132,141)’nin birtakim soru
teklifleri ve tepki elde etme siirecine dair Onerileri vardir. Dobie, soru tekliflerini
yaparken hangi okur merkezli bakis agisini kullandigimizin 6nemli olduguna isaret eder.
Ona gore arastirmact eger okuma siirecini yoneten birincil paydasin metin oldugu

varsayimindan hareket ediyorsa su tip sorular1 tercih edecektir:

e Bu metni okurken yazarin size hissettirmek istedigi neydi ve yazar bunu nasil
yapt1?

e Okudugunuz metne sizi baglayan ve okudugunuzu anlamaniza yardime1 olan
Ogeler nelerdir? (Betimleyici pasajlar, anlaticinin sesi, ¢atismalar,
karakterlerin bakis ac1s1?)

e Olaylarin akisi, daha dnce bildiginiz veya tanidiginiz bir yapida midir?

e Metinde vuku bulabilecekleri tahmin etmekten sizi alikoyan; sizi sasirtan
karsitliklar var midir?

e Bu tiire iliskin okuma Oncesi tecriibeleriniz, bu metne dair beklentilerinizi
nasil etkiler?

e Metinde yer alan imge ve olaylardan, onayladiklariniz ve onaylamadiklariniz
nelerdir?

e Eser, daha sonra gézden gegirme ihtiyact duydugunuz bazi yorumlarda

bulunmaniza sebep oldu mu?

Yukaridaki sorularin miisterek 6zelligi, her birinde okuma eylemini ydneten
Oznenin okur degil metin oldugu ongoriisiinden hareketle hazirlanmis olmasidir. Yine
Dobie’ye gore bir arastirmaci okuma siirecinin idaresinin metinde degil de okurda
oldugu fikriyle hareket ediyorsa bu kez asagidaki sorulardan hareketle metin

degerlendirmesi yapmak isteyecektir:

e Bu eseri okurken hangi duygular1 yagamay1 bekliyordunuz?
e Okudugunuz metinde diizeni bozan, ¢atigma yaratan sarsici unsur neydi?
e Okuduklarinizda sizi rahatsiz eden unsurlara nasil uyum sagladiniz da onlar

sizin arzulariniza uygun hale gelebildi?
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e Kendi kimliginizi eserde kiminle ya da neyle daha ¢ok 6zdeslestirebildiniz?

e Eser, hayata bakis aginizla uyumlu muydu?

e Eserin zihninizdeki dis diinya tasarimina meydan okuyan yonlerine karsi

hangi zihinsel diizenlemeleri yaptiniz?

e Bu eser size hangi hatiralart animsatt1?

Bu sorular ise okuma eyleminin asil failinin okur oldugu, metni insa edenin de o

oldugu varsayimindan hareketle hazirlanmistir.

Uygulamada yukaridaki iki soru grubundan yalnizca birini tercih etmek, bazi

arastirmacilarca dogru bulunmamistir. Ornegin Rosenblatt, edebi eserin anlammin

yalnizca metne ya da yalnizca okurun yorumuna indirgenemeyecegini; anlamin, okur-

metin ikilisi arasindaki bir etkilesimden dogdugunu ifade eder. Metin, okuma siirecini

yonlendiren bir yapt ya da model islevi goriirken okur da varsayimlari, hayalleri ile

metnin liretimine dahil olur. Bu tip bir anlayisla yiiriitilecek arastirmalar igin ise Dobie

(2012, 5.138), asagidaki sorular1 6nermektedir:

Bu metin ne tiir bir okura ulasmay1 amaglamaktadir? Okuruna zeki ve bilgili
biri gibi mi yoksa saf ve tecriibesiz biri gibi mi hitap ediyor?

Bu metin hangi yonleriyle size ulagsmay1 amaclamakta ve sizi, kendisine
tepki vermeye davet etmektedir?

Gergek bir okur olarak, metnin amacladig1 okurla sizin aranizdaki fark
nedir?

Metindeki hangi bosluklar1 ve belirsizlik iceren ana hatlar1 doldurdunuz?
Eser ilerledikce algilariniz ve tepkileriniz nasil bir degisim gosterdi? Bu
degisimin sebepleri nelerdir?

Eserde hangi ¢eliskileri algiladiniz? Karakterlerin bakis acilarindaki
degiskenlikler vd. gibi... Bu ¢eligkileri nasil ¢6zdiiniiz?

Yazarin niyeti hakkinda ne biliyorsunuz?

Metinden hatirladiginiz en canli imgelerin bir listesini yapiniz. Bu imgeleri
yeniden yapilandirirken sahsi tecriibelerinizden nasil faydalandiniz?

Metni gorsellestirmek ve anlamak i¢in kendi deneyimlerinizden hangilerini

kullandiniz?
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Okura yazili veya sozlii olarak soru sormak ve cevaplari kayit altina almak, okur
odakli anlayigin kullandigi temel yontemdir. Yukarida da ifade edildigi iizere okur
tepkilerini yazili olarak almanin yan1 sira ses kaydi ve gozlem yaparak elde etmek de
miimkiindiir ancak verileri toplamada kullanilacak her aracin siirliliklar1 vardir. Mesela
ilkokul diizeyinde gerceklestirilecek bir calismada katilimcilarin tepkilerinin yazili
olarak alimmaya calisilmasi, bu diizeydeki 6grencilerin yazma konusundaki gelisimine
bagli olarak verimliligi artan ya da azalan bir yontem olacaktir. Yine yetiskin olmayan
okurlarla yiiriitiilecek arastirmalarda, okurlardan herhangi bir eser hakkindaki duygu ve
diistincelerini serbest bir bicimde yazil1 olarak dile getirmeleri istendiginde katilimeilar,
yazma tecriibelerindeki eksiklikten Otiirii metinle temas ettikleri an gerceklesenleri
betimlemekte zorluk yasayabilirler ancak onlara duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmeleri i¢in birtakim sorular yoneltmek, verimliligi artirabilir. Bazi1 aragtirmacilar,
Ogretmen yoOnetimi altindaki tartisma gruplarindan verilerini toplarken bazilar1 da bir
yoneticinin olmadig1 tartigmalar1 kaydederek verilerini elde etmislerdir (Barnes,
Churley ve Thompson, 1971). Ydneticisiz tartisma gruplari olusturarak okur tepkilerinin
toplanmasinin da yine yetiskin olmayan okurlarla gerceklestirildiginde birtakim fiziki
sorunlar dogurabilecegi goz Onlinde bulundurulmalidir. Bazi aragtirmalarda
standartlastirilmis 6l¢gme araclarinin tercih edildigi de goriilmektedir. Mesela aralarinda
Sili, Yeni Zelanda ve Iran’in da yer aldig1 10 farkli {ilkede yiiriitiilen bir arastirmada
anket, ol¢ek, kontrol listesi, ¢oktan se¢meli test gibi veri toplama araglar1 kullanilarak
14 ve 18 yasinda iki grup 6grencinin egitsel gegmisleri, edebiyat okuma yeterlilikleri ve
edebiyata olan ilgileri hakkinda bilgi toplanmis daha sonra edebi eserlere verdikleri

tepkilerin kaynagi bu bilgiler 1518inda anlagilmaya calisilmistir (Purves, 1973).

Ozetle okur tepkilerinin elde edilmesi konusundaki ydntemler iizerinde su iic
faktor belirleyicidir: verilerin elde edildigi okur grubunun 6zellikleri, okuma ortaminin
ozellikleri, okunacak metnin yapisi. Nitekim Beach ve Hynds (1996) okur tepki
arastirmalarini siiflandirirken bu {i¢ kategoriyi de goz onlinde bulundurmustur. Okur
grubunun yasi, cinsiyeti, egitimi, sosyal aidiyeti; okuma ortaminin okurlar arasi
iletisime uygun olup olmamasi; aragtirmaya konu olan metnin tiirii ve uzunlugu; okur

tepki arastirmalarinda veri elde etme bicimini tayin etmektedir.

Edebi esere verilen tepkinin ortaya c¢ikmasimi saglamak {izere yapilacak

uygulamalar, okuma sonunda ya da okuma sirasinda gerceklestirilebilmektedir. Okuma
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sonunda okurdan, esere dair biitlinciil bir degerlendirme istenebilecegi gibi okuma
sirasinda zaman zaman ara verilip sesli bir bicimde diisiincelerindeki degisimi dile
getirmeleri talep edilebilir. Bunun yami sira yine okuma sonunda belirli tepki
secenekleri arasindan bir ya da daha fazlasimi tercih etmesi okurlardan istenebilir. Her
bir yontemin, gecerlilik ve giivenirlik acisindan getirileri ve gotiiriileri vardir. Okuma
sonunda sorular sorulmasi, okuma sirasinda meydana gelen duygu ve diisiincelerden
bazilarmin gdzden kacirilmasina sebep olabilir. Ote yandan okuma sirasinda sorular
sorulmasi, eseri kesintiye ugratarak edebi tepkinin dogasini tahrip edebilecegi icin
smirhidir. Tepkiyi elde etmede izlenecek ydntem verilerin niteligini onemli 6lgiide
etkilemektedir. Nitekim bazi arastirmacilar (Beach ve Hynds, 1996, s.475,476), bu
konuyla ilgili cok sayida bulguya ulasmistir. Mesela ses kaydiyla yapilan arastirmalarda
okurlarin daha ¢ok katilimci olduklar1 ve kendilerini eserle biitiinlestiren tepkiler
verdikleri goriiliirken yazili tepkilerin alindig1 ¢calismalarda okurlarin yorumlayici olma

egilimi gosterdikleri gorilmistiir.

Okur tepkilerinin elde edilmesi konusunda deginilmesi gereken bir diger husus
da tepkilerin tek bir okuma sonucunda m1 yoksa birden fazla okumanin ardindan mi
alinacag1 meselesidir. Zira okurlarin bir metni tek bir kez okuyarak verdikleri tepkiyle
sonraki okumalarinda verdikleri tepkiler degiskenlik gosterebilmektedir. Okurun ilk
okumada metne kars1 gosterdigi direng, sonraki okumalarda azalabilmektedir. Ayrica ilk
okumada metni kavrama ve metnin diinyasina odaklanma ¢abasi 6n plandayken sonraki
okumalarda yorumlama ve yargilama i¢in imkanlar dogabilmektedir. Bu sebeple eger
metnin uzunlugu el veriyorsa tekrar okumalar yapmak, arastirmanin verilerinin
derinligini artiraca@ igin arastirmacilarca tercihe sayan bulunabilmektedir. Ozellikle

kisa metinlerle yiiriitiilen ¢caligmalarda yeniden okumalar iglevsel olabilir.

Okur Tepki Kuramindan yola c¢ikilarak yapilan ¢alismalarda temel sorunlardan
biri de okurun yazili yahut sozlii tepkilerinin siniflandirilmasinda izlenecek yoldur.
Okurun edebi metne verdigi tepkinin siniflandirilmasinda arastirmacilarin  gesitli
tercihleri olmustur. Ornegin Purves tarafindan yapilandirilan kategoriler, oldukca
kullanishi bulunmus ve pek c¢ok aragtirmaci tarafindan tercih edilmistir. Dort temel
basliga sahip kategoriler su sekildedir: Kisisel Ifadeler- Katilimei / Biitiinlesik Tepkiler,
Betimleyici Tepkiler, Yorumlayicit Tepkiler, Degerlendirici Tepkiler. Daha sonra bu
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kategoriler arastirmacilar tarafindan asagidaki gibi ayrintilandirilmistir (Cooper, 1976,

5.80).

1. Kisisel ifadeler- Katilime1 / Biitiinlesik Tepkiler
a. Okurun kendi yasamoykiisii hakkindaki ifadeleri

b. Okurun eserle arasindaki kisisel baga doniik ifadeleri

2. Betimleyici Tepkiler
a. Eserin bir boliimiiniin yeninden anlatilmasi

b. Eserin 6zel bir yoniiniin betimlenmesi

3. Yorumlayici Tepkiler
a. Eserin bir bolimiiniin yorumlanmasi

b. Eserin biitiiniin yorumlanmasi

4. Degerlendirici Tepkiler
a. Eserin ¢agristirdiklari iizerine degerlendirmeler
b. Eserin yapilandirilmasi {izerine degerlendirmeler

c. Eserin anlamlilig1 {izerine degerlendirmeler
Konuyla ilgili ¢alismalar yapan bir baska arastirmaci olan Sipe (2009, s. 85,86),
cocuk okurlarin tepkilerini besli bir tasnife tabi tutmustur. Bu kategoriler asagidaki
gibidir:
. Coziimleyici (Analitik) Tepkiler
. Metinler aras1 (intertextual) Tepkiler

1

2

3. Kisisel (Personal) Tepkiler

4. Saydam (Transparent) Tepkiler
5

. Edimsel / Gergeklestirici (Performative) Tepkiler

Analitik tepkiler, metnin yapisin1 kavramaya ve ¢oziimlemeye doniik tepkilerdir.
Icerik ve resim iliskisi; resimlerin diizenlenisi; kurgu, karakter ve tema gibi anlatinin
temel 6geleri ve anlati teknikleri gibi konularda 6grencilerin ifadelerini iceren analitik

tepkiler, Sipe’nin ¢aligmasinda en genis yeri kaplamaktadir.

Metinler aras1 tepkiler kategorisi, katilimcilarin okuduklari metinle baska
metinler ve kiiltiirel iirtinler arasinda kurduklar iligkileri igermektedir. Bu tirtinler

arasinda resimler, videolar, reklam ve televizyon programlar1 da yer almaktadir. Bu
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kategorideki tepkiler, ogrencilerin metni genis bir kiiltiirel baglamin iirlinii olarak

gordiiklerine isaret etmektedir.

Kisisel tepkiler, ¢ocuk okurun metin ile dogrudan kendi hayat1 arasinda kurdugu
iliskileri icermektedir. Bu tepkilerin iki yonii vardir: Okurun hayatindan metne,
metinden okurun hayatinda dogru kurulan iligkiler. Cocuklar, hayatlarindaki bir
tecriibeden hareketle metni anlamlandirabildikleri gibi, metinden hareketle

hayatlarindaki bir meseleyi de anlamlandirabilmektedirler.

Saydam tepkiler ise c¢ocuklarin kendilerini metindeki olaylarin iginde
hissettiklerini, metnin diinyast ile kendi diinyalarmin 6zdes oldugunu diisiindiikleri
tepkileri igermektedir. Bu kategorideki tepkiler, Sipe’nin arastirmasinda olduk¢a nadir

goriilmektedir.

Edimsel tepkiler ise ¢ocuklarin yine metindeki diinyaya kendilerini dahil ettikleri
bir tepki tiiriidiir ancak bir farkla; bu tepki bigiminde g¢ocuklar, edilgen bir bigimde
metnin bir par¢asi olmuyor; kendi amaglari dogrultusunda metinde degisiklikler
yapmay1 deniyor. Bu acidan bakildiginda metnin okur iizerinde degil, okurun metin

uzerinde bir otorite kurmasi s6z konusu olmaktadir.

Sipe (2009), yukarida adlar1 gegen kategorilerin her birine dair 0Ogrenci
tepkilerini Orneklendirmistir. Onun ¢alismasinda Ogrencilerin tepkileri arasinda en
bliylik payi, analitik tepkiler almaktadir ki arastirmaci, analitik tepkileri kendi icinde bes

kategoriye daha ayirmak durumunda kalmistir.

1929°dan 1989’a kadar yapilmis pek ¢ok calismanin okur tepki kategorilerini iki
tablo halinde bir araya getiren Beach ve Hynds (1996, s. 457,458), kategori
sistemlerinin genel bir degerlendirmesini de yapmistir. Kategoriler arasinda bir hiyerarsi
olup olmayacagint meselesine de deginen arastirmacilar, gelistirilen okur tepki

taksonomilerinin gegerliliklerinin sorgulanabilir oldugunu da ifade etmistir.

Bir de okurun metni nasil yargiladigini, bunu yaparken hangi Olgiitleri
kullandigini tespit etmeye calisan aragtirmalar alanyazinda 6énemli bir yer tutmaktadir.
Ozellikle ¢ocuk okurun metne dair yargilarinin gelisimini dikkatle analiz eden
calismalar mevcuttur. Bu caligsmalardan biri de Protherough tarafindan yapilmistir. Bir
eser hakkinda hiikiim verirken bir yetiskinle bir cocuk okur arasindaki farklar iizerine

Protherough’un goriisleri su sekilde 6zetlenebilir:
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Yetiskin okurlarin bir eser hakkindaki yargisi ile o eseri okurken gecirdigi
yasantilar hakkindaki yargist birbirinden ayrilabilir. Bu iki yargi 6zdes olmak zorunda
degildir. Edebi degerinin yliksek oldugunu bildigimiz ve anladigimiz bir eseri okurken
cok az keyif almamiz miimkiin olabildigi gibi o anki ihtiyag¢larimizi karsiliyor
olmasindan otiirii edebi anlamda nitelikli olmadigini1 bildigimiz bir eseri sevmemiz de
miimkiindiir. Ancak ¢ocuklarda bu ayrisma yaygin degildir. Onlar bir eseri yargilarken
aslinda okuma yasantilar1 sirasinda hissettiklerini dile getirirler. Okuduklar kitaplari
hatirlamalarini saglayan sey, oncelikle iizerlerindeki duygusal etkidir. Cocuk okurun

Oykiileri degerlendirme siirecinin gelisimi ana hatlariyla li¢ asamada gergeklesmektedir:

1. Ben bir hikayeyi sevmigsem o iyi bir hikayedir anlayis1 hakimdir.

2. Bir hikayenin bagkalarin1 farkli etkilemis olabilecegi konusunda bir
farkindalik gelisir.

3. Bagkalarinin da tizerinde diisiinmesine ve tartismasina imkan veren terimlerle
gerceklestirilen nesnel bir yargilama s6z konusudur (Protherough, 1983, s.
4,7).

2.1.5. Tiirkiye’de okur merkezli edebiyat kuramlari

Ulkemizde edebi elestirinin sistematik hale gelmesinin tarihi II. Mesrutiyet’e
kadar geri gotirilmektedir (Solak, 2014, s. 29) ancak elestirinin yontembilimi
konusunda ayni1 maziyle karsilasilmamaktadir. Sistematik edebiyat elestirisi s6z konusu
oldugunda Istanbul Universitesi Tiirkoloji Béliimiince agilan 6nemli bir ¢igirdan
bahsetmek gerekir. Bu ¢igirda elestiriyi edebiyat tarihiyle biitlinlestiren; metinlere
yazar/sair biyografisi ve toplumsal kosullarin mercegiyle bakan bir anlayis hakimdir
ancak elestiride takip edilen yontemlere dair bilgiyi, miistakil ydntembilim’
Kitaplarindan degil ancak elestiri metinlerinin satir aralarindan takip edebilmek
mimkiindiir (Bek, 2008, s. 81). Bugiin de ¢agdas Tiirk edebiyat bilimcileri arasinda
bilimsel edebiyat elestirisi konusunda hem terminoloji hem de yontem bakimindan bir
goriis birliginden bahsetmek zor goriinmektedir. Bu durumu ortaya ¢ikaran bas amil,

hem Tiirkoloji’nin ¢esitli sahalarindan hem de birbirinden farkli filoloji okullarindan

’ Recdizdde Mahmud Ekrem’in Talim-i Edebiyat’1 ve Siilleyman Fehmi’nin Edebiyat adli ¢alismasi bu
konuda bir baglangi¢ kabul edilse bile bir devamliligin saglanabildigi sdylenemez. Konuyla ilgili ayrintil
bir degerlendirme i¢in bk. Kazim Yetis, Islam Ansiklopedisi Belagat maddesi, yil: 1992, cilt: 5, sayfa:
384-387
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gelen aragtirmacilarin kendilerine 6zgli yontem ve terimleri benimsemesidir (Solak,
2014, s. 29,30). Edebiyat teriminin kendisi bile bu durumdan nasibini almistir. Sonug
olarak okur merkezli kuramlarin iilkemizdeki yansimalari iizerine diisiinlirken bu
kuramlarin diinyanin geri kalaninda da geleneksel edebiyat kuramlarina gore yeni
oldugunu unutmamak ve konuyu geleneksel edebiyat kuramlarinin Tiirkiye’deki gelisim

seyrinden bagimsiz diisiinmemek gerekir.

Edebi elestirinin yontembilimine dayali ¢alismalarin iilkemizde olduk¢a sinirh
bir ¢evrede ve ¢ogunlukla gevirilere bagli olarak baslamasi dolayisiyla okur merkezli
kuramlarin da dar bir alana sikismasi kaginilmaz olmustur. Daha ¢ok yabanci diller
boliimlerinden akademisyenlerin gayretleri, sozlii edilen kuramlarin Tiirkiye’de
taninmasini saglamistir. Baslangigta ozellikle Istanbul Universitesi Alman Dili ve
Edebiyat1 ile Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimlerinden yetisen arastirmacilarin
katkilariyla genelde edebiyat kuramlari, 6zelde okur merkezli kuramlar hakkinda
yapilan c¢alismalar ivme kazanmistir. 1933’te Almanya’daki siyasi sorunlar, Alman
akademisyenlerden bazilarinin Tiirkiye’ye gelmesine sebep olmus ve gelen
akademisyenler, Istanbul Universitesinde Romanoloji Béliimiinii kurmustur. Bir miiddet
sonra 1942°de Alman Filolojisi bagimsiz bir kiirsiiye donilismiis; Traugott Fuchs,
Gerhard Fricke gibi isimler, yeni dgretim tiyelerinin yetistirilmesinde tesirli olmugtur.®
Konuyla ilgili ilk Tiirk¢e yayinlardan bazilarinda imzasi olan Sara Sayin da bu siirecte
yetismis arastirmacilardandir. Ayni {iniversitede Aksit Goktiirk ve Berna Moran’in da
ilk kusak dgretim iiyeleri arasinda yer aldigi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dal1 da
Tirkiye’de edebiyat kuramlariyla ilgili caligmalarin yayginlagmasina dikkate deger
katkilar sunmustur. Daha erken bir tarihte Istanbul Universitesi Fransiz Dili ve
Edebiyati Anabilim Dalindan Adnan Benk’in 1949 tarihli Fransizca olarak yayimlanan
ve sonra Sema Rifat tarafindan Tirkceye cevrilen Yaratim Egrisi: Edebiyat
Yontembilimi Denemesi baslikli yazis1 okur-metin iliskisine deginen ilk ¢alismalardan

biridir (Rifat ve Rifat, 2008, s. 179).

Yukarida ismi zikredilen arastirmacilar bir edebiyat kurami olarak okur merkezli
anlayislar hakkinda g¢alismalar yayimlamiglarsa da meselenin Avrupa’da 1960’larda
yiikselmeye baglayan egitim bilimsel boyutu ile ilgili arastirmalarin {ilkemizdeki

yansimalar1 daha geg tarihlerde goriilmiistiir. S6z konusu yansimalara asagida ayr1 bir

® Siirecin ayrintilari igin bkz. http:/edebiyat.istanbul.edu.tr/almandili/?p=7280 (Erisim tarihi 11.04.2017)
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baslik altinda deginilecektir ancak bundan evvel genel olarak okur merkezli anlayisin

Tiirkiye’deki gelisim seyrine kisaca isaret etmek yerinde olacaktir.

Ulkemizde edebi elestirinin yontembilimine dair derli toplu ilk ¢alismalardan
birine imza atan Moran (2014)’in yillar icinde kitabina yazdig1r 6n sozlerden, okur
merkezli kuramlarin 6neminin nasil arttigimi takip etmek miimkiindiir. S6z konusu
calismanin ilk baskist 1972 tarihlidir ve bu tarihten itibaren 2014’e kadar 25 baski
yapmis olan esere 1972, 1981, 1988 ve son olarak 1991°de dort ayr1 6n s6z yazilmistir.
On sozlerden anlasilmaktadir ki okur merkezli kuramlara ait boliim, her baskida biraz
daha genisletilmis; giincellenmis ve arastirmacilardan ilgi gormiistiir. Ornegin 1991

tarihli 6n s6zde sOyle denilmistir:

“Son zamanlarda okur kavramina iliskin goriislerin degismesi ve okura yonelik
kuramlarin 6nem kazanmasi da ‘Okur Merkezli Kuramlar’ boliimiiniin genigletilmesini

gerekli kildi.” (Moran, 2014, s.14)

Istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Almanca Boliimiiniin
cikardigr Baglam Dergisi’nde, okur merkezli kuramcilardan hatir1 sayilir ¢eviriler ve
yine alana ait kuramsal arastirmalar yaymlanmistir (Saym, 1979). Konuyla ilgili bir
baska arastirmaci da yukarida ismi zikredilen Aksit Goktiirk’tiir. Goktirk hem
Ingiltere’de Nothingam Universitesinde hem de Almanya’da Konstanz Universitesinde
arastirmact olarak bulunmus ve Tiirkiye’de alaninda Oncii caligmalardan biri olan

Okuma Ugras1 (2001) adli eserini ilk olarak 1979’da yayimlamuigtir.

llerleyen tarihlerde yazarlar, sairler ve arastirmacilar okur merkezli kuramlara
cesitli calismalarinda yer vermislerdir. Ornegin Ismail Tunali’nin (2011) Estetik adli
kitabinin bir boliimii Alimlama Estetigi’ne ayrilmistir. Tung Oppermann (1994) yine
Alimlama Estetigi’ne dair Kuram dergisinde teorik anlamda istifadeye agik bir makale
yayimlamistir. Ozbek (2013), Post Modernizm ve Alimlama Estetigi adini tasiyan
calismasinda hem kuramsal bilgilere yer vermis hem de uygulamalarim1 paylasmistir.
Yavuz’un (2010) da Okuma Bigimleri baslig1 altinda yayinladig ve cesitli donemlerde
kaleme aldig1 yazilarini bir araya getiren kitabinin bir boliimii okur merkezli okumalara
ayrilmistir. Polat’in (1995), yazin metni ile okur iliskisi lizerine kaleme aldig, teori ve
uygulamalar birlikte ihtiva eden makalesi yine burada zikredilmelidir. Bu alanda

doktora diizeyinde iki giincel ¢alismadan daha s6z etmek gerekir. Bu ¢aligsmalardan ilki
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Tang (2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Tang, ¢alismasinda Hiisn i Ask’in tahlil ve
tenkidini Alimlama Estetigi 1s18inda yapmaktadir. Ikincisi Yilmaz (2014) tarafindan
gergeklestirilmistir. Diinya edebiyatinin {i¢ 6nemli eseriyle ¢esitli 6zelliklere sahip Tiirk
okurlar1 bu metinlerle kars1 karsiya getiren Yilmaz, okurlarin anlama pratiklerini
aciklayan bir model gelistirmistir. iletisim bilimleri alaninda hazirlanmis olan bu tezin
merkezinde edebiyat oldugu i¢in burada zikre deger bulunmustur. Az sayida uygulamali
calismadan biri de Ulsever’e (2005) aittir. Nazli Eray’in Monte Kristo adli dykiisiinii
farkli egitim diizeylerinde iki 6grenci grubuna okutan arastirmaci, metni kavramada
yazar gayretinin kafi gelmeyecegi okur tecriibesinin belirleyici oldugu neticesine

ulagmustir.

Okur merkezli kuramlara dair kaynaklardan biri de yakin zamanda yapilmis bir
ceviri caligmasidir. Zima’nmin  (2015), kaleme almis oldugu Modern Edebiyat
Teorilerinin Felsefesi basligini tasiyan eserin bir boliimii Okur Tepkisi Elestirisinin
Sorunlar1 baghgini tagimakta ve ilgili bolimde okur merkezli edebiyat teorilerinin

felsefi zemini genis bir bi¢imde tartisilmaktadir.

Tiirkiye’de 1990’11 yillardan itibaren konuyla ilgili yayimnlarin sayisinin ve alan
ile ilgili birikimin giderek arttigi goriilmektedir. Bu birikimin tamamindan burada
bahsedilmesi miimkiin olamayacagindan bu kadarla yetinilecek ancak tezin konusu
geregi edebiyat egitimi baglaminda okur merkezli kuramlara temas eden g¢alismalara
deginilecektir. Giderek genisleyen ve yukarida bazilarina deginilmis olan okur merkezli
kuram literatiirlinde ¢aligmalar ¢ogunlukla Alimlama Estetigi’ne bagl olarak ortaya
citkmistir ve daha c¢ok Wolfgang Iser, H.Robert Jauss ¢izgisinde arastirmalarin
yayinlandigi; Rosenblatt, Fish vd. kuramcilarin ¢aligmalarinin iilkemizde pek fazla
yanki bulmadig: ifade edilebilir. Veritabani taramalar1 gostermektedir ki sinirli sayida
calismanin diginda egitim bilimleri alaninda s6z konusu kuramlara deginilmemistir.
Baslangicta ¢ocuk edebiyati kavraminin tanimiyla ilgili ortaya cikan ihtilaflar, bazi
aragtirmacilarca edebi elestiri alanindaki sorunlara baglanmistir (Temizyiirek, Sahbaz ve
Giler, 2016, 18). Okur merkezli elestiri bahis konusu oldugunda edebi elestiri
alanindaki sorunlarin ve eksiklerin doruga ¢iktigimi ifade etmek gerekir: Zira okur
merkezli elestirinin yazar ve eser merkezli elestiriye oranla ¢ok daha az ragbet gordiigii

aciktir. Bu durum g6z oOniinde bulunduruldugu zaman az sayidaki calismanin da
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ehemmiyetinin arttigim1 sdylemek yanlis olmayacaktir. Asagida bu calismalardan
bahsedilecektir.

2.1.6. Okur merkezli kuramlarin Tiirkiye’de egitim bilimlerine yansimalari

Egitim bilimleri alaninda okur merkezli kuramlara ya edebiyat egitimi ve ¢ocuk
edebiyati ¢calismalarinda ya da okuma egitimi arastirmalarinda yer verilmistir. Bir baska
deyisle Tiirkiye’de okur-metin iliskisini sorgulayan ve inceleyen arastirmalari tespit
etmek lizere harekete gecildigi vakit istifadeye en agik kaynaklarin Tiirkce egitimi,
edebiyat egitimi ve ¢ocuk edebiyati bibliyografyalar1 oldugu goriilecektir. Aslinda bu
alanlarin birbirinden hangi noktalarda ayrildigini ifade etmek olduk¢a zordur. Cogu
zaman okuma egitimi ¢alismalari, eger bilgiye dayali metinlerle yapilmiyorsa ¢ocuk
edebiyati metinleriyle yiiriitiilmektedir. Cocuk edebiyat1 alaninda yapilan okur merkezli
calismalar ise bir yoniiyle edebiyat egitimi hiiviyeti tasimaktadir ¢iinkii cocuk edebiyati
hakkinda s6z sdylemek, bir anlamda cocuklar ile edebl metinler arasindaki bag iizerine
konusmak anlamima gelmektedir. Yukarida da ifade edildigi iizere Tiirkiye’de egitim
bilimcilerin egitsel maksatlarla okur merkezli kuramlara dayali olarak yiiriittigi
calismalar sinirh sayidadir. Hem bu smirlilik hem de alanlarin geciskenligi goz oniinde
bulunduruldugu zaman bu ii¢ alana ait calismalarin tek bir baslik altinda ele alinmasinin

dogru olacagi kanaati olusmustur.

Arastirmacilardan bazilar1 teorik dilizlemde okur-metin iligkisi {izerinden
edebiyat egitimi konusunda diisiinceler beyan ederken bazilar1 okurlarla metinleri bir
araya getirip uygulamali olarak okur merkezli kuramlarin ¢esitli yontemlerinden istifade
etmisler ve birtakim sonuglara ulasmislardir. Bu noktadan itibaren bu ¢alismalarin

iceriginden kisaca bahsedilecektir.

Konuyla ilgili son donemde yapilmis en kapsamli ¢alismalardan biri Muhlise
Coskun Ogeyik (2004) tarafindan hazirlanmis olan doktora tezidir. Yazm Egitiminde
Kuramlar ve Uygulamalar basligin1 tasiyan tezin bir boliimii Alimlama Estetigi’ne
ayrilmig bir bagka boliimii ise edebiyat okuru olusturma sorununu ele alarak edebiyat
egitiminde okura bigilen rolii tartismig ve diinyadaki edebiyat egitimi modellerinden
bazilarini tanitmigtir (2004, s. 69,129). Yazin Egitimi ile Dil Egitimi adini tasiyan ve dil

Ogretimi ile edebiyat 6gretimini bir arada ele alan Biilbiil’e (2011) ait kitabin bir boliimii
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okur odakli edebiyat egitimine ayrilmistir. Bu konuya yer veren bir diger doktora tezi
ise Silahsizoglu (2011) tarafindan hazirlanmistir. Tiirk¢e egitimi alaninda yazilan bu tez,
edebiyat kuramlarmin edebiyat egitimindeki yerini betimlemeye ¢alismanin yani sira
Istanbul’daki devlet okullarinda gorev yapan 220 Tiirkge Ogretmeninden edebiyat
egitiminde kuramlarin yeri hakkindaki goriislerini almistir. Silahsizoglu’nun ¢alismasini
arastirmamiz agisindan onemli kilan nokta okur odakli kuramlarin metin ¢oziimleme
hususundaki tekliflerinden arastirmacilari haberdar ediyor olusudur (2011, s.160,110).
Bir bagka ¢alisma da Polat’a (2006) aittir. Polat (2006), Okur Odakli Bir Yaklasimla
Yazin Egitimi baglhigmi tasiyan ve okur merkezli yaklagimin edebiyat egitiminde
kullanilabilirligini sorgulayan makalesinde, geleneksel edebiyat egitimiyle okur odakli
edebiyat egitimini Bernd Kast adli Alman arastirmaciya atifla sekiz maddede

karsilastirmistir.

Bu maddelerden yola c¢ikarak okur odakli yaklasimin edebiyat egitiminde
gerceklestirilmesini  ongordiigii  yenilikler kisaca sodyle Ozetlenebilir: Edebiyat
egitiminde metin secimi yaparken Ogrenci goriislerine basvurmak gerekecek; egitici
bakis acis1 terk edilerek yasam deneyimi kazandirmak hedeflenecek; 6grenci egitim
stirecinin nesnesi olmaktan ¢ikip bu siirecin 6znesi haline gelecek; yazarin amacina olan
vurgu zayiflayacak okurun ne anladigina odaklanilacak; metin kapali ve 6zerk bir yap1
olarak kabul edilmeyip metnin acik bir yap1 oldugu kabulii ile hareket edilecek; tek
anlamlilik degil ¢ok anlamlilik s6z konusu olacak; metinleri tarihsel baglaminin disinda

da degerlendirebilme imkani sunulacaktir (Kast’tan aktaran Polat, 2006).

Cocuk edebiyatt alanin1 edebiyat kuramlari baglaminda ele alan nadir
calismalardan biri Tiifek¢i Can’a (2012) aittir. Okur merkezli kuramlar arastirmacinin
tezinin ana basliklarindan biridir. Daha sonra Cocuk Edebiyati- Kuramsal Yaklagim
adiyla miistakil bir kitap da yayimlayan arastirmaci, bu alana olduk¢a énemli bir katki
saglamistir. Yazarin da on sozde belirttigi iizere Tiirkcede ¢ocuk edebiyatina ozel,
kuramsal yaklasimlarin tamamini kapsayan bir kitabin bulunmayis1 dikkate degerdir.
Arastirmaci1 da bu eksigi kapatma gayretinde oldugunu ifade etmistir. Bu tez icin ifade
edilmesi gereken bir diger ayrinti da yabanci kaynaklar bakimindan olduk¢a zengin

olmasidir.
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Tiizel ve Kurudayioglu (2013) tarafindan Tiirkge Ogretmeni adaylariyla
gerceklestirilen ve okur 6zelliklerine odaklanan bir ¢aligmada 38 okurun beklenti utku
tespit edilmeye calisilmistir. Bilindigi {izere beklenti utku Alimlama Estetigi’nin temel
kavramlarindan biridir. Iser, Jauss ve Fish’e de atiflar yapilmis olan bu makalede M.
Sevket Esendal’in Bir Kucak Cigek adli hikayesi kullanilmistir. Bu arastirma,
okuyucularin ayni yas grubunda olmalari ve ortak bir zaman diliminde metni
okumalarina ragmen metinden beklentilerinin farklilastigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
arastirmanin bir diger sonucu da cinsiyet degiskeninin beklentiler iizerinde etkili

oldugudur.

Dikkat ¢eken bir baska metin Munazza Yaqoob (2014a, 2014b) adli Pakistanl
bir aragtirmacinin yirmi birinci yiizyilda edebiyat teorisi ve okur-metin iligkilerini ele
alan cevrilen bildirisidir. Tiirtkgeye ¢evrilmis olan bu bildiri, Tiirkiye’deki ¢aligmalarda
heniiz atif yapilmamis ve taninmamis isimlerden konuya ilgi duyan arastirmacilari

haberdar etmesi bakimindan istifadeye agiktir.

Ugurlu’nun (2010) Cocuk Edebiyati Elestirisi bash@ini tasiyan makalesi de
oncelikle ¢ocuk edebiyati elestirisini, bir alt basglik olarak da okur merkezli elestiriyi
cocuk edebiyat1 ¢caligsmalarinin giindemine tastyan bir metin olarak zikredilmelidir. Okur
merkezli elestirinin dayandig1 temelleri Michael Benton’dan aktararak siralayan Ugurlu
(2010, s. 1941), bu konuda Tiirkge ile yapilmis ¢aligmalara kuramsal anlamda zenginlik

katmustir.

Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2016)’in okuyucu inanglartyla okudugunu anlama
basaris1 arasindaki iliskiyi arastirdiklari calismalari, Rosenblatt’in Etkilesimsel Okur
Tepki Kuramina atiflar icermektedir. 241 sinmif 6gretmeni adayiyla yiiriitiilen ¢alismada,
veri toplama araci olarak okuyucu inanglarini 6lgen bir anket ile okudugunu anlama testi
kullanilmis. Arastirma sonucunda pozitif okuyucu inanglarinin okudugunu anlama

basarisin artirdig tespit edilmistir.

Ulusoy (2016)’un Resimli Cocuk Kitaplar1 ve Okur Tepki Teorisi basligini
tastyan calismasina, 60 ilkokul 2. smif 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin resimli
kitaplara verdikleri yazili cevaplarin analizi aragtirmanin temelini teskil etmektedir.
Arastirmanin sonuclar1 ikinci sinif 6grencilerinin resimli kitaplar karsisinda kisisel

tepkilerini gelistirebildikleri, hikadyelere katilma istegi duyduklari, hikayeler arasi
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baglantilar kurabildikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindan
orneklerle desteklenen arastirma sonuglari, iki ana baslik altinda smiflandirilmistir;
ogrencilerin metin odakli tepkileri ve okur odakli tepkileri. Arastirma bu haliyle
Tirkiye’de nadiren tercih edilen konulardan birini ele almasi ve yine yaygin olmayan

yontemlerden birini benimsemis olmasi dolayisiyla ilgiye deger goriinmektedir.

Karatag, Agil ve Bagkal’in (2005) birlikte yaptig1 okur merkezli uygulamali
arastirma, 150 6grenciyle birlikte gergeklestirilmis ve bu 6grenciler tarafindan Sait Faik
Abasiyanik’in Dort Zait adli Oykiisiine verilen tepkiler belirlenmeye calisiimistir.
Okuma atmosferi ve okuma mekaninin yani sira (sesli-sessiz) okuma bicimlerinin
okuma siiregleri tizerindeki etkisini tespit etmeye calisan arastirmacilar, verilerini bir
anket yoluyla toplamislar; daha sonra topladiklar1 verileri siniflandirip Sait Faik

Oykiileriyle okur davranislar arasindaki iligskiye dair sonuglara ulagsmislardir.

Bu boliimiin amaci Tiirkiye’de okur merkezli kuramlarin durumuna dair bir
tespit yapmaktir. Burada adi zikredilmemis arastirmacilarin var olabilecegini goz
oniinde bulundurarak sunlar ifade edilebilir: Okur merkezli kuramlar {ilkemizde
cogunlukla yabanci diller egitimi boliimlerinden arastirmacilarin, 6zellikle de Alman
dili ve edebiyati egitimi boliimlerindeki akademisyenlerin ¢alismalariyla bir varlik
gosterebilmigtir. Calismalarin 6nemli bir kismi teorik diizlemde ilerlerken bir kismi da

uygulamali olarak gergeklestirilmistir.

2.2. Cocuk Edebiyatinda Oliim Temasi

Bir kavram ve bir vaka olarak Oliimiin, ¢ocuklarin ulasamayacagi bir yerde
saklanmasinin imkéansiz oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Nitekim birtakim bilimsel
arastirmalar da buna isaret etmektedir. Mesela Yildiz’in aktardigi bir aragtirmanin

bulgulart su sekildedir:

TV ve sinemalarda insanlarin Oldiiriildiigiinii yetiskinler kadar cocuklar da
goriiyorlar. Amerikan Pediatri Akademisinin 1971'de yapilan bir toplantisinda
bildirildigine gore, Amerika Birlesik Devletlerinde 14 yasina basmis bir
¢ocugun, ortalama olarak televizyonda 18.000 kisinin oldiriildigiini g6érmiis
olabilecegi tahmin ediliyor (giiniimiizde bu oran daha yiiksektir). (Hick’ten akt.
Yildiz, 1996, 4)
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Ayrica Yildiz (1994, 4,5) bu durumun Tiirkiye’de benzer bir sekilde cereyan

ettigini gosteren veriler de paylasmistir.

1993 tarihli Milliyet Gazetesi'nde mansetten yayinlanan bir haberde, televizyon
programlarinin izleyiciler, 6zellikle g¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkisine
deginilmektedir. Haberde, TV. kanallarinda haftada ortalama 600 filmin hi¢ bir
denetime tabi tutulmaksizin yayinlandigi ve sadece 11 Aralik 1993 Cumartesi

giinii, saat 9.00- 23.00 arasinda yedi ayr1 kanalda yayimlanan programlarda

500'e yakin kisi oldirildiigli, 600'den fazla yaralanma oldugu ifade

edilmektedir.

Haddizatinda -asagida kaynaklariyla beraber agiklanacagi lizere- uzak ge¢miste
cocuklardan oliimii saklamak gibi gayret de gosterilmemistir fakat ¢ocukluk hakkindaki
bilgilerin artis1 ve diinyanin bir boliimiinde yiikselen toplumsal refah diizeyi; 6liim,
hastalik, engellilik ve benzeri konularda ebeveynlerin ¢ok daha hassas bir tavir
gdstermesine ortam hazirlamistir. Ote yandan ¢ocuklar i¢in bu meselelerden biisbiitiin
arindirilmis bir hayat insa edilmesi s6z konusu olamayacagindan asir1 korumaci
olmayan fakat ayn1 zamanda ¢ocugu orselemeyen bir tutumda karar kilinmas1 gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Bunun boylece tespit edilmesi, elbette ki bu sorunun ¢oziilmesine
kifayet etmemistir. Zaman zaman travmalar yaratan ve ¢ocuklarin hayatlarmin dogal
isleyisini bozabilen bu sorunlarin cocuklarla nasil paylasilmasi gerektigi meselesi,
bilimin aragtirma ve tartigma konularindan biri olmaya devam etmektedir ve agik bir
bicimde ¢ocuklugun tarihini takip eden ¢ocuk edebiyati, bu meselenin tam ortasinda
durmaktadir. Burada ¢esitli kaynaklardan ¢ocuk edebiyatinda 6liimiin tarihi takip ve
tespit edilmeye calisilacaktir. Bati1 diinyasinda ve iilkemizde tarih boyunca ¢ocuklarla

kars1 karstya gelen metinlerde bu sorunun ele alinisi belirlenmeye ¢aligilacaktir.

2.2.1. Bat1 diinyasinda ¢ocuk edebiyati ve 6liim temasi

Cocuklar i¢in ve yetiskinler i¢in yazilan eserler arasinda bir ayrim yapilmaya
baslanmadan evvel hem cocuklar hem de yetiskinler ayni edebiyat iirlinlerini (halk
hikayeleri, masallar, tiirkiiler, efsaneler vb.) tiiketir ve o {irlinlerdeki Olim olgusu
karsisinda benzer bir konumda yer alirlardi (Butler, 1972, s.104). Butler, s6z konusu
ayrimin ortaya ¢ikiginin iktisadi gerekceleri oldugunu iddia eder. Ona gore bahsi gegen

ayrimin baslangici 17. yiizyilda ticari kaygilarla yazilan Warnings to Apprentices
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Tiirk¢e adiyla Ciraklara (Migolara) Uyarilar adini tagiyan eserlerdir. Butler bu eserlerin,
piiritenler arasinda yaygin olan ve ahlaki kurallara uymay1 reddeden ¢ocuklara uyari
niteligi tasiyan death bed confessions adli 6liim dosegi itiraflarina ¢arpici bir bigimde
benzedigini ifade etmektedir. Piiritenler arasinda Pazar Okullari olarak bilinen okullarda
okutulan ve piiriten bir tiiccar olan armator Raikes tarafindan da ticari maksatlarla
kullanilan Ciraklara (Migolara) Uyarilar, yetiskinden ayr1 olarak ¢cocuklara 6zel kaleme
alan ilk eserlerdendir ve maksadi gemilerde calisan ¢ocuklarin disipline edilmesidir.
Bahsi gecen oliim dosegi itiraflari, 6liim konusunda cocuklara oldukca sert uyarilar
icermektedir ve onlart giinahlardan uzak bir hayata davet etmektedir. Butler ayrica
cocuk edebiyatinin babasi olarak kabul edilen Newbery’nin de Raikes’in ailesi ile
baglantili oldugunu ifade etmektedir. Boylece o ¢ocuk edebiyatinin ayri bir alan olarak
ortaya ¢ikisini da iktisadi sebeplere baglamistir (Butler, 1972, s.104). Arastirmacinin
verdigi bilgiler, bu iddiasini ispatlama agisindan ikna edici bulunmayabilirse de ¢ocuk
edebiyatinin dogusuna 0zgiin bir bakis getirdigi belirtilmelidir. Postman (1995) bu
konuda matbaanin icadinin etkisini 6ne ¢ikarmakta ve matbaayla birlikte yetiskinler
arast soyut bilgi aginin giliclenmesi neticesinde toplumsal bir kategori olarak
cocuklugun ve bununla birlikte ¢ocuk edebiyatinin ortaya c¢iktigina isaret etmektedir.
Indirgemeci bir tutumdan sakinilarak ifade edilecek olursa sanayi devrimi ve kentlesme
(Turan, 2013, s.205) dahil olmak tizere pek c¢ok faktoriin bir bileskesi olarak varlik
sahasindaki yerini almig goriinen ¢ocuk edebiyati, 6liim meselesini ¢ocuga sunarken
yasanan ¢agin sosyoekonomik vaziyetinin belirgin bir bi¢cimde tesiri altinda kalmistir.
Mesela bebek ve ¢ocuk 6liim oranlar1 veya saglik hizmetleri, 6liim olgusunun gocuklara
yonelik eserlerde yer alis bigimini belirlemis goriinmektedir. Gibson ve Zaidman’in

(1991), bu konuda soyledikleri dikkate sayandir.

Gibson ve Zaidman’a gore gectigimiz ylizyillarda ¢ocuk Oliim oranlarmin
yiiksekligi, ¢ocuklara yonelik eserlerde 6liim temasina sikg¢a rastlanmasina yol agmaistir.
Ancak ilerleyen zamanlarda hem yetiskin hem de ¢ocuk 6liim oranlarinin azalmasi,
Olim temasini bir tabu haline getirmeye baglamistir. 17 ve 18. yiizyilda donemin
toplumsal ve dini degerleri dolayisiyla 6liim temali eserlerde hayatin belirsizligine ve
giinahlardan kurtulmanin 6nemine vurgu yapilmistir. Bu kitaplar, ¢ocuklari 6liim
karsisinda hazirlikli kilma ve bu yolla kat1 bir bigimde ¢ocuklarda davranis degisikligi

yaratma amacini tagimaktadir. Bir sonraki yilizyila girerken bebek oliim oranlarinin
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azalmasi, dini ve sosyal alanda yasanan degisiklikler sebebiyle ¢ocuklar i¢in yazilan
eserlerde bir tema olarak oliim giderek belirginligini yitirmeye baglamistir fakat
biitlinliyle ortadan kalktig1 sdylenemez. Beri taraftan 6liim olgusu daha ¢ok kurgusal bir
araca donlstiirmiistir denilebilir. Yillar ic¢inde sosyal refahin artigi, saglik
hizmetlerindeki gelismelerle birlikte 6liim vakasinin evden hastaneye dogru taginmasi,
Olimiin ¢ocuk edebiyati eserlerinden uzaklasmaya baslamasi sonucunu dogurmustur

(1991, 5.223).

Cocuklarin iletisim kurduklar1 metinlerde 6liimiin yeri hakkinda diisiinebilmek
icin geriye dogru donmek icap etmektedir. Yukarida Bati halk edebiyatinda 6liimiin
siklikla iglenen bir tema olduguna deginilmisti. Butler (1972), bu durumu gdstermek
lizere Cocuk Edebiyatinda Oliim (Death in Children’s Literature) adli calismasinda pek
cok farkli cografyaya ait halk hikayelerinden ve masallardan Ornekler vermistir.
Arastirmaci, bu edebi iirlinlerin 6liimden sonra yasama dair umut igerdigini de ifade
etmistir. En ¢ok bilinenlerinden biri Grimm Kardesler’e ait Ardi¢ Agac1 masalidir. Uvey
annesi tarafindan oldiriilerek eti ve kani babasina yedirilen bir ¢ocugun bir kus olarak
hayata donmesi ve intikam almasini anlatan bu masal ¢arpici bir 6rnektir. Yine bu halk
hikayelerinde ve masallarda Oliimii yenebilecek yegane giiclin sevgi olduguna dair
emareler de tespit eden Butler, 6rnek olarak Uyuyan Giizel masalin1 vermistir. Bilindigi
gibi bu masalda prens tarafindan Opiilen prenses hayata geri donmiistiir. Arastirmaci
6limii yenen sevgi giiclinlin bir cinsellik icermek zorunda olmadigini da Prens Ivan,
Ates Kusu ve Gri Kurt adli bir Rus masaliyla 6rneklendirmistir. Bu masalda da dlen

prens, gri kurdun yardimiyla hayata donmiistiir (Butler, 1972, 5.105,107).

20. yiizyila gelindiginde -fantastik hikayeler ve hayvan Oykiilerinden sarfi nazar
edilirse- 6liim temasinin ¢ocuklar igin yazilan kurgu eserlerde, 6zellikle de gercekei
edebi eserlerde nadiren yer bulabildigi goriilmektedir (Swenson, 1972, s.402). Ancak
20. yiizyihn ikinci yarisinda durum degismistir. Ozellikle 1960’lar boyunca ¢ocuklar
icin yazilan eser sayisinin dikkate deger bir bi¢imde artisina paralel donemin toplumsal
sarsintilar1 ¢ocuk kitaplar1 iizerinde etkili olmustur. Bu donemin gergek¢i cocuk
edebiyatinda -6zellikle de sorun odakli eserlerde- cinsellilk, uyusturucu, kiirtaj, 6lim,
irkeilik, bosanma ve escinsellik gibi daha once tabu haline gelmis konular yazarlar

tarafindan kolaylikla tercih edilebilir vaziyete gelmistir (Moore ve Mae, 1987, 5.52).
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Alman g¢ocuk edebiyati yazar1 Peter Hértling’in su sozleri ilerleyen yillarda

Almanya’da da bu siirecin yasandigina isaret etmektedir:

70 yillarda toplumsal sorunlarla gercek¢i olarak hesaplasan bir yazin var.
Elbette savas ve baris temalar1 da yogun olarak ele aliniyor. Bunun yan sira,
benim de iginde bulundugum bir tiir var ki, aslinda burada da gercekgi bir
toplum elestirisi s6z konusu. Farkli olan ise yasamin igerdigi olanaklarin
taslaklar biciminde cocuga sunulmasidir. Ornegin bir ¢ocuk babasini
yitirdiginde neler duyar, nasil ac1 ¢eker, bu arada baskalartyla iliskisi nasildir.
'Burada yine toplumsal elestiri de var; ancak cizilen taslaklar bir insanin
kendisine neler yapabilecegini, kendi kendine nasil yetebilecegini gostermeye
yoneliktir. (Hértling’den aktaran Dilidiizgiin, 1996, s.84)

Cocuk, edebiyat ve 6liimiin bir araya gelisinin Bati’daki tarihine bu kisa bakigin

ardindan konunun Tiirkiye’deki boyutu asagida ele alinacaktir.

2.2.2. Tiirkiye’de cocuk edebiyati ve 6liim temasi

Tiirkiye’de, tarih boyunca ¢ocugun bir kavram ve vaka olarak dliimle yiiz yiize
gelisini ¢ocuklar i¢in yazilan eserler yoluyla dogrudan ve derinlemesine ele alan bir
calisma tespit edilemediginden bu konuda Bati diinyasindaki kadar ayrintili bilgi heniiz
verilemez ise de ana hatlariyla bazi malumatlar verilebilir. Sozlii gelenege ait,
cocuklarla yetigkinlerin birlikte tiikettikleri halk edebiyati iriinlerinden baslayarak
cagdas cocuk edebiyatina kadar ¢ocuklar icin yazilmis metinlerde 6liim kavramina ne
kadar ve nasil deginildigine dikkat etmek, bu malumatlarin derinlestirilmesini
saglayacaktir. Asagida bu yonde yapilmis miitevazi bir ugrasin neticeleri
paylasilacaktir. Ancak hemen ifade edilmelidir ki birtakim folkorik 6geler (Ornek,
1971), masallar (Celik, 2000) ¢ocukluk tarihi (Onur, 2007) ve belirli bir doneme ait
edebi eserler (Karaca, 2013) ¢izgi filmlerdeki biling alt1 iletiler (Temizylirek ve Acar,
2014) hakkinda yapilan aragtirmalar igerisinde yer yer bu meseleye temas edildigi
gOriilmiis; ayrica bir arastirma konusu olarak cocuk edebiyatinda 6lim meselesine
sinirhi alanlarda fakat kiymetli katkilar sunulmustur (Turan, 2006; Giiney, 2007;
Aytekin, 2008; Daglioglu ve Cakmak, 2009; Aksehirli, 2011, Oztiirk, 2015, Sen, 2016).
Bu ¢alismalarin ayrintilarina ilgili arastirmalar boliimiinde deginilecektir ancak yukarida

da ifade edildigi lizere sozlii edebiyat geleneginden baglayarak cocugun karsi karsiya
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geldigi metinlerde Oliim konusunun nasil islendigi derinlemesine incelenip

tartisilmamastir.

Asagida ninni, masal, bilmece gibi geleneksel tiirlerden baglanarak Dede
Korkut’tan Nabi’ye Tevfik Fikret’ten Omer Seyfettin’e Kemalettin Tugcu’dan Cahit
Zarifoglu’na oradan da bugiiniin ¢ocuk edebiyati yazarlarindan Mustafa Ruhi Sirin,
Sevim Ak, Filiz Ozdem ve Mevlana Idris gibi isimlere uzanan siiregte &liimiin
goriiniimleri temsil edici orneklerle tespit edilmeye c¢alisilacaktir ancak miistakil bir

arastirmada bu meselenin derinlemesine arastirilmasi gerektigi de belirtilmelidir.

Sozlii edebiyatin dogusu ile bu edebiyata ait iirlinlerin toplumun bir parcasi olan
cocuklara ulagmasinin es zamanli oldugunu diisiinmekte bir sakinca olmadigi ifade
edilebilir. Bu sebeple c¢ocuklarla 6lim kavraminin edebiyat yoluyla karsi karsiya
gelmesi hususunda halk edebiyatinin biitiin tiirleri arastirmaya agiktir ancak burada
cocuklarla yetiskinlerin ortak iletisim zemini olmalar1 bakimindan masal, ninni ve
bilmecenin daha fazla temsil giiciine sahip olduklar1 diisincesinden hareketle bu tiirler
tizerinde durulacaktir. Ayrica bir smirlandirma yapmak, meseleyi tartisma imkanini
artiracagindan boyle bir yola gidilmistir. Bu minvalde s6z konusu halk edebiyati
tiriinlerini konularina gore tasnif eden ¢alismalardan istifade ederek asagida bu husus

ele alinacaktir.

Insanin dogumundan sonra kars1 karsiya geldigi ilk edebiyat iiriinii sayilabilecek
olan ninni, toplum hayatina ait pek ¢ok konuyu ihtiva etmektedir ve 6liim bunlardan
biridir. Ninnilerin 0-6 yas arasindaki ¢ocuklari egitme islevi oldugunu ifade eden Demir
ve Demir (2010, s.7), yaptiklar1 derleme ve tasnif ¢aligmasinda konusu 6liim acist olan
24 ninni (2010, s.279, 283) ve konusu agit olan 105 ninni (2010, s.301,317) tespit

etmistir. Asagida iki drnek yer almaktadir:

Akar su da testim susuz

Eve geldim evim 1ss1z

Bir kuzu meledi babasiz
Tanr1 sana 6miir versin ninni

Ninni yetimim ninni (Demir ve Demir, 2010, s.279)

Kara koyun etli olur,

Kavurmasi tatli olur,
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Annesiz kalan yavru,
Olmez ama dertli olur,
Nenni kuzum sana nenni!

Nenni yavrum sana nenni! (Demir ve Demir, 2010, s.281)

Heniiz ¢ocukluk ¢aginin basindaki ¢ocuklarin basucunda bu sozlerin telaffuz
edilebiliyor olmasi, toplumun cocuklarin yaninda Oliim {izerine s6z sOylemekten
cekinmedigi sonucunu dogurmaktadir. Yukaridaki 6rnekler ebeveyn kaybi iizerinden
cocuklart oliimle yiiz yiize getirmistir. Denilebilir ki bu ninnilere muhatap olan ¢ocuklar
heniiz tam bir biling durumuna erigsmediklerinden sozlerin sahibi olan ebeveynin bir
tedirginlik yasamamasi dogaldir. Yukarida ismi zikredilen aragtirmacilarin, ninnileri 0-6
yas araliginda islevsel olarak kullanildigin1 kabul etmelerinden yola ¢ikarak bu
diisiincenin dogru olmayacag ifade edilebilir. Bunun yanina su da eklenebilir: Cocuk
heniiz bir biling durumuna ermemis olsa bile bir ebeveynin ¢ocugunun yani basinda
6limden bahseden ezgili sozler sdylenebilmesi, bunu miimkiin kilan psikolojik bir
baglami gerektirir. O halde 6liimiin bugiinkii kadar dehset yaratan bir konu olmadig1 ve
bu ninnilerin, ¢ocuklarin 6liim olgusuyla ilgili ilk imgelerinin olusmasinda etkili oldugu
dile getirilebilir. Bu durumu ortaya ¢ikaran bas etken, ge¢cmiste anne, bebek ve ¢ocuk

6liimlerinin sayica ¢oklugunun yarattig1 psikolojik baglam olabilir.

Mensei itibartyla mitolojiye, ilkel merasimlere, insanligin ortak bilingaltina hatta
rilyalara dayandigi (Seyidoglu, 1987, s.125,126) one siiriilen masallar, tarih boyunca
cocuklarin siklikla muhatap olduklar1 bir edebi tiirdiir. Bazen erkek bazen kadin olan
masal anlaticilari, cocuklarin da dinleyebilecegi ortamlarda islerini icra etmekteydiler
(Boratav, 1987, s.121,122). Bazen de yalnzca erkeklerin gidebildigi divanhanelerde
anlatilan masallar, dinleyici erkek kimse tarafindan, eve doéniiliince, tekrar es ve
cocuklara anlatilird1 (Kasimoglu, 2011, s.175). Bu durumda masallardaki 6liimiin, tarihi
siirecte cocuklara yabanci olmadigini ifade etmek gerekir. Oliimiin masallarda genis yer
buldugunu ¢ok sayida drnekle gosteren bir ¢calisma Celik (2000) tarafindan yapilmistir.
Tiirk masallarindan Ilik Sultan (Boratav, 1969, s$.228) masalmin bir béliimii bu
bakimdan ilgiye deger goriinmektedir. Masalda askina karsilik vermeyen Yemen
sehzadesinden intikam almak isteyen ve onu kendine asik etmeyi basaran Misir

sultaninin kizi, evlenme karsiliginda sehzadeden sira dis1 bir talepte bulunmustur:
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...Oglunuza sdyleyin, eger beni istiyorsa, yalanciktan Olsiin, tenesire yatsin.
Hocalar onu yikayip kefenlesin. Bir tabut igine koysunlar. Musallaya
gotiirslinler. Sag tarafinda, kulaginin yaninda agik bir yer biraksinlar, gidip
kulagina bir ¢ift soz soyleyecegim. Eger bu sartima razi olursa belki o vakit

varirim.

Valide Sultan: “Aman kizim, bu nasil s6z? O benim bir tanecik evladim. Onu
6lmeden nasil tabuta koydurabilirim ?” diyecek olur... Kiz dayatir: “Isinize
gelirse! Benim teklifim budur.” Valide Sultan gelir, ogluna bunlar1 anlatir:
“Oglum, bu olmayacak sey. Sen bu kizdan vazge¢?” “Aman anne, yalanciktan
olmek bir sey mi? Ben bu kizi almazsam sahiden o6lecegim. Istediklerini
yaparim.” der. Hasili, kizin sOylediklerinin hepsini yaparlar: Oglant musalla
tagina koyarlar... Beride hekim evdeki kizlari, cariyeleri hazirlar. Geminin
hareketi i¢in biitlin hazirliklar1 da yaptirir. Kiz tabutun basma gider. Oglanin
kulagina egilip:

“Olsen tenesire yatsan,

yikanip kefenlere sarilsan,

tabuta girip musallaya konsan,

yine de varmam, yine de varmam
Cek kaptan Misir'a.” der.

Bir insanin heniiz canliyken kefenlenmesi ve oliimle ilgili biitlin ritiiellerin
yerine getirilmesi bu masali dinleyen ¢ocuklarin, 6liim tlizerine diisiinebilmesine olanak
taniyacaktir. Dahasi 6liim sonrasi adetlerini de burada ayrintilartyla isitmis olacaktir.
Beri yandan bazi masallar da vardir ki yetigkinlerde dahi korku ve iirperti olusturma
thtimali kuvvetlidir. Eski ¢aglarin sartlarinda c¢ocuklarin da bulundugu anlatim
ortaminda masallarin bir sansiire ugrayip ugramadigini kesin bir bi¢imde belirlemek zor
olmakla birlikte Boratav’in (1987, s.122) boylesi bir durumu akla getiren bazi

belirlemeleri oldugunu ifade etmek yerinde olacaktir:

Cocuklarin kendi masallart vardir: ‘midik’ ¢esidinden, devleri veya baska, kotii
oldugu kadar aptal, ama giiclii varliklar1 alt eden kii¢iik oglan ‘Nohut Bebe’
tipinde, oyuncak Olciisiinde kahraman c¢ocuklarin, hayvan &zelliklerini
yitirmeden insan maceralari yasayan ya da insanlarla aligveris halinde
hayvanlar1 konu edinen, ¢okluk zencirleme denilen 6zel bir anlatma
mekanizmasi olan masallar... Cocuk masallarin1 daha ¢ok kadinlar: Analar,

nineler, baz1 da biiyiicek ¢ocuklar -¢ogu kizlar- kiigiiklere anlatirlar. Masal
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meclisleri dinleyicilerin yaslarna, cinsiyetlerine gore ¢esitlenir; konular da

oyle...

Son olarak bu belirlemelerin uzak ge¢miste cocuklar ile 6liim temali masallar arasinda
bir mesafe oldugunu; 6liimiin sansiirlendigini iddia eden ve kesin olarak kanitlayan bir
yonii olmadigini eklemek lazim gelir.

Bilmeceler de ¢ocuklarla yetiskinleri bir araya getiren ve aralarinda bir iletisim
zemini olugsmasina yardimci olan tiirlerden biridir. Bu tiir, gegmiste diistinme faaliyetine
kap1 aralayan, kelime hazinesini zenginlestiren, insanin nesne ve kavramlara bakarken
yeni yollar kesfetmesini saglayan bir edebi iiriin olmanin yaninda bir sosyallesme ve
eglence araci olarak da is gormekteydi. Celebioglu ve Oksiiz (1995, s.9,10),

bilmecelerin soruldugu ve cevaplandigi ortama dair su bilgileri paylasmaktadir:

Bilhassa uzun kis gecelerinde komsular, bir evde toplanir, bir yandan ¢erezler

yenirken, bir yandan sohbetler edilir... bilmeceler sorulurdu... Bilmecelerin

sorulmasi karsilikli olarak devam eder, ¢ocuklar da bu soru sormaya veya cevap
vermeye rahat¢a karisir, biiyiik bir nezaket ve terbiye igerisinde bu eglence,
nihayete ererdi.

Bilmecelerdeki oliim olgusunun cocuklarla karsi karsiya gelmesi hakkinda
diisiiniirken bu tespitten hareketle akil yiiriitmek faydali olacaktir. Zira Celebioglu ve
Oksiiz, Tiirk bilmeceleri {izerine yaptiklari kapsamli derleme ve tasnif galigmasinda
cevabi Olii ya da 6liim olan ¢ok sayida bilmece tespit etmistir. Ayrica cevaplart yine
olimle ilgili kavramlar olan kefen, tabut, mezar, mezar tasi, ecel ve ruh gibi
bilmecelerin de sayis1 azimsanamayacak diizeydedir (1995, $.56,59). Ornek olarak

sunlar verilebilir:

Alt1 toprak, {istii toprak
I¢inde bir sar1 yaprak
Cevap: Olii

Kas ile gdzden yakin
Soylenen sdzden yakin

Cevap: Ecel

El ustiinde tahta at
Cevap: Tabut
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Oliim ve 6liimii ima eden kavramlar etrafinda 6riilen bilmeceler, cocuklarin bu
olguyla ilgili imgelerinin olusmasinda etkili olmamistir denilemez. Esasen dolayli
betimlemelerle kurulan bu bilmeceler, giliclii benzetmelerle 6limii ve Oliime dair
kavramlar tarif etmektedir. Bu bilmecelerin ¢ocuklarin yaninda sorulmasi hususunda
bir sakinca goriilmemisgse -ki bunu ima eden herhangi bir bilgiye rastlanmamigtir-
bilmecelerin ¢ocuklara 6liim hakkinda diistinme imkéani tanidigini ifade etmek yanlis
olmayacaktir. Tipki ninnilerin gosterdigi gibi bilmeceler de gostermektedir ki gegmiste
cocuklarin yani basinda Oliimden s6z etmek, Sliimii tarif etmek toplumun titizlikle

kagindigi bir eylem degildir.

Destansi anlatilardan Dede Korkut Oguznameleri’nin sozlii gelenegin bir pargasi
oldugu ve anlaticilar tarafindan dinleyicilere aktarildigi bilinmektedir (Ekici. 1998).
Sayet bu anlatilar1 dinleyenler yalnizca yetiskinler degildi ise ¢ocuklarin uzun bir
donem boyunca bu metinlerdeki 6lim olgusuyla ylizylize geldiklerini diistinmek
mimkiindiir. Savas ve catigmalari konu aliyor olmasi dolayisiyla oliimle ilgili ¢cok
sayida yasanti icermesi zaten beklenen bu metinlerden biri, biitiinliyle 6liim temasin
islemektedir. Bu anlati, Duha Koca Oglu Deli Dumrul anlatisidir. Anlatinin kahramani
Azrail’e meydan okumus ve bu durum Allah’in hosuna gitmemistir. Sonra ceza olarak
kendi cani alinacaginda yalvarmig ve bir sartla affedilmistir. Kendi cani1 yerine bir
bagskasinin cani alinacaktir ancak bunun i¢in birini ikna etmesi gereklidir. Anne ve
babasini ikna edemeyen Deli Dumrul i¢in esi canini vermeyi kabul eder. Bu cift
affedilir, canlar1 bagislanir. Anne ve babanin cani alinir. Duha Koca Oglu Deli Dumrul
anlatist burada sonra erer. Oliim konusunda ¢ocuklarda birakabilecegi tesirler

bakimindan dikkate sayan kisa bir boliim (Ergin, 2003, s.75,76) asagida verilmistir:

‘Bre, Azrail dediginiz ne kisidir ki adamin canimi aliyor, ya Kadir Allah ,
birligin varligin hakki i¢in Azrail’i benim goziime goster, savasayim,
cekigseyim, miicadele edeyim, giizel yigidin canini kurtarayim, bir daha giizel
yigidin canini almasin, dedi. Cekildi dondii Deli Dumrul evine geldi. Hak
Taala’ya Dumrul’un s6zii hos gelmedi. ‘Bak bak, bre kavat benim birligimi
tanimiyor, birligime siikiir kilmiyor, benim ulu dergdhimda (esigimde,
huzurumda) gezsin benlik eylesin.” dedi. Azrail’e buyruk eyledi kim ‘ya Azrail,
var ve o deli kavatin gézline goriin, benzini sarart.” dedi. ‘Canim1 hirnldat al.’

dedi.
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Oyle goriiniiyor ki en azindan destanin yaziya gegcirildigi donemlerde dliimden
en agik haliye ve herhangi bir sansiire, hafifletmeye gerek duyulmaksizin
bahsedilebilmektedir. Destansi anlatilarin 6liimle yogrulmasimin dogal oldugu gergegi
bir yana 6liimiin biitiin bir metne yayilmasi, hatta metnin 6liim {izerine insa edilmesi, bir
kisinin baskasinin yerine can verebilecegi fikri ¢cocuk dinleyici ya da okura oldukca
ilging gelebilir. Ayrica Azrail’le iletisim kurulan sahnelerin canliligt bu bakimdan
dikkat ¢cekmektedir. Halihazirda Dede Korkut Hikayeleri adiyla bu metnin de dahil
oldugu anlatilarn Ilkégretim Yiiz Temel Eser listesinde yer aldigin1 ve g¢ocuklar
tarafindan okundugunu da belirtmek gerekir (Ergun, 2008, s.105,114). Dede Korkut’ta
olim ve yas siireci ile ilgili kismen daha ayritili bir degerlendirme Celik (2000,

5.39,41) tarafindan yapilmstir.

Halk edebiyatindan verilen 6rneklerden sonra divan siirinde ¢ocugu konu alan
ve cocuga seslenen az sayida eserden birine asagida deginilecektir. Bu arada Sirin’in
(2015, s.80,81) divan siirinde ¢ocugun yer almayisina dair tespitini de burada ifade
etmekte yarar vardir. Sirin, o donemde cocugun toplumsal anlamda heniiz bir 6zne
olmayip bir nesne konumunda oldugunu; bu yiizden edebiyata yansimadigini fakat bu
durumun diinyanin geri kalaninda da benzer sekilde cereyan ettigini ifade etmektedir.
Bu durumda divan siiri lizerinden ¢ocuk-6liim iligkisi iizerine diisiiniirken bu tespiti de
g6z oniinde bulundurmak, akil yiiriitmelerde hata yapma tehlikesini bertaraf edecektir.

Okurlarindan egitimli ve birikimli olmalarin1 isteyen divan siirinde az da olsa
yiizlinii ¢ocuklara donmiis eserlerin oldugu bilinmektedir. Tiirkiye’de yayinlanan
akademik cocuk edebiyat1 kitaplarinda isminden sik¢a bahsedilen, (Goksen, 1993, s.14
ve Oguzkan, 1987, s.216) ve yedi yasindaki ogluna hayat tecriibesini aktarmak isteyen
Nabi tarafindan kaleme alinan (Simsek, Arslan ve Yakar 2012, s.50,51) Hayriyye adli
pendnamede bir insanda bulunmas: istenmeyen davraniglardan biri olarak tarif edilen
tal-i emel bahsinde (Kaplan, 1990, s.85) dliime ¢arpici bir bigimde deginilmistir:

Emel oldur ki zikr itmez memati

Bekayle reca eyler hayati

Hayatin sonsuz olacagi imidiyle 6limii hatirlamamay1 kinayan sair, sonraki
beyitte bunun kaba kimselere yarasir bir tavir oldugunu; 6liimii hatirlamak gerektigini
ifade etmektedir. Bu anlayis inan¢ kaynaklidir. Bir yoniiyle Bati’da ortaya c¢ikmis ilk

eserlere benzemektedir ancak Piiriten anlayistaki gibi korkutucu bir atmosfer insa
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edilmeyip incelmis, terbiye bakimindan belirli bir mesafe kat etmis insana yarasan

6zelligin bu oldugu ifade edilmistir.

19. yiizylla gelindiginde ¢ocuklar i¢in pek c¢ok eserin c¢evrildigi, ¢ocuklara
yonelik siireli yayinlarin nesredilmeye baslandigi, sayica daha az olmakla birlikte telif
eserlerin de verildigi gorilmektedir (Simsek, Arslan, Yakar 2013, s.54,55). Bunlardan
biri, Muallim Naci tarafindan kaleme aliman ve Milli Bakanliginca tavsiye edilen
[lkogretim 100 Temel Eser listesinde kendine yer bulan 1890 tarihli Omer’in Cocuklugu
adli hikdyedir. Aslinda Omer’in Cocuklugu ani1 bigimde diizenlenmistir. Eserin bir
boliimiinde 6liim temast onemli bir yer tutmaktadir. Kitabin kahramani Omer’in
babasin1 kaybetmesini miiteakip yasanan acinin ayrintilariyla betimlendigi bu bolim

asagida alintilanmistir:

Babam oliimiinden bir giin 6énce dayimmi yanina cagirarak kimlerde ne kadar
alacagini, kimlere ne kadar verecegini sdyledikten sonra su vasiyette bulunmus:
"Ben oldiiglimde Edirnekapi1 disina gotiiriin. Annemin ve ninemin mezari da
oradadir. Beni de onlarin yanina gémiin. Bedenim agirdir. Tasiyanlar sikinti
cekerler. Kuvvetli arkadaglarim var. Onlar1 ¢agirin. Beni onlar tasisinlar. Sen de
yanimda ol. Esimi ve ogullarimi1 da yanina al, Varna'ya gotiir. Birlikte oturun.
Onlar burada tek baslarina yasayamazlar. Ev ile diikkani da kiraya verirsiniz.
Ogullarima babalik et. Senden baska kimseleri yok sayilir." Babam hastayken
bile beni okula génderirlerdi. Bir giin erkenden okula gitmistim. Ogle yemegini
yemek i¢in eve geldim. Sokagmn kosesini doniince bizim kapinin 6niinde bir
kalabalik gordiim. Telaglanarak yii-riidiim. Yaklaginca kalabaligin arasinda
hayal meyal babamin tabutunu gordiim. Kapinin Oniindeki yliksek yere
konulmustu. Yasamimda hi¢ boyle bir aci duymadim. Aglayip sizlamaya
bagladigim sirada karsi komsunun evi acildi. Kapi araligindan bir kadin
goriindii: "Buraya gel oglum buraya gel !"dedi. Gittim. Beni igeri aldi. Ev ii¢
katliydi. Beni ikinci kata g¢ikardi. Soka-ga bakan bir odaya girdik. Orada
bulunanlarla birlikte pencereden sokaga baktik. Tabutu gotiiriiyorlardi. Simdiye
kadar bu denli acili bir manzara gérmemistim. Gézlimiin 6niinden hi¢ gitmez.
Tabut koseyi doniinceye kadar siirekli yas akan gozlerimle izledim. Ah

babacigim!
Bir ebeveyninin cenaze merasimine tanik olmanin cocuk ruhunda yarattigi
kederi ve yas siirecini Muallim Naci, kendi duyus ve diisiiniis bicimiyle kaleme almistir.

Vasiyet, telas, gozyasi ve aci 6liim kavraminin etrafinda kullanilan kelimelerdir. Bir de

yazarin bu aciy1 din kaynakli duygular1 dile getirerek onarmaya ¢alismis goriinmektedir:
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“Ey oliimii ve yasami yaratan Allah'im ... Bizim o i¢ten aglayisimiza m
acidin da sonradan bizi bu kadar giizel seylere layik buldun? Bizim size hos
gelecek ne yonlerimiz vardi ki?”
Goriildugi gibi kahraman 6liim acisina mukabil ¢ok giizel yasantilar gecirdigini
ifade etmektedir. Yazarin bu tercihi Aytekin (2008, s.95) tarafindan edebi deger

tagimayan teselli edebiyat1 olarak tavsif edilmistir.

Mesrutiyet donemi sairlerinden Tevfik Fikret’in 1914 tarihli Sermin adli siir
kitab1 ¢ocuk siirimizin 6nemli bir merhalesi sayilmaktadir (Simsek, Arslan ve Yakar,
2012, 59). Milli Egitim Bakanliginca tavsiye edilen Ilkogretim 100 Temel Eser
listesinde bulunan bu kitapta yer alan Kor ile Kotiirim ve Kig Baba siirlerinde 6lim
lizerine soylenenler, gercekei bir egilimle kaleme alinmis goriinmektedir. Kor ile
Kotiirim’de iki engelli kisinin hayatin acilar1 karsisinda 6liimii arzu etmeleri fakat
isteseler de dlemeyeceklerini ifade etmeleri dikkate sayandir. Bu siir, bu iki engellinin
birbirlerine destek olmalar1 halinde hayati yasanilir kilabilecekleri ve teselli bulacaklar
diisiincesiyle noktalanmistir. Kis Baba siirinde de kis mevsiminde soguk havalarin
yarattig1 kitlik, hastalik gibi durumlar tasvir edilmis; bu mevsimin sebep oldugu 6liimler

vurgulanmistir. Asagida her iki siirin ilgili boliimleri alintilanmistir.

Kor ile Koturim

Boyle yasamak pek agir

Bir yiik; sundan kurtulaydim!
-Ben de giinlerimi saydim,
Bitip tiikkenmedi gitti.
Diinyaya geldigin gibi
Gitmek de elinde degil.
Cekmek kolay, 6lmek miigkiil!

Neyse kismet, ¢ekecegiz.

Kis Baba
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O, bembeyaz bir adammus.
Beyaz kebe, beyaz kalpak,
Sag, sakal, biyik hep ak.
Yalniz ¢irkin, korkung yiizi,
Bir de 6liim sacan gozii.

Kara, zifir gibi kara

O hep, ugursuzluk tasir.
Aclik onun heybesinde,
Oliim onun kebesinde,
Mezarlik onun ortag,
Yikar o bir¢ok ocagi.
Aramizdan o her sene,
Birkag baba, birkag nine,
Birka¢ ¢ocuk alip gider.
Topraklara teslim eder.
Ben bunlari isittikge,
Usiiyorum biitiin gece.
Yatagimda kislar, karlar
Odii koparan riizgarlar,
Gorliyorum, duyuyorum

Titreyerek uyuyorum...

Mesrutiyet doneminin énemli yazarlarindan biri de Omer Seyfettin’dir. Cocuklar
tarafindan bugiin de ilgiyle okunan yazar, pek ¢ok eserinde Oliim temasi sik sik
kullanmistir. Turan (2006), Omer Seyfettin’in savas donemi Oykiilerinde siddet ve
oliimii inceledigi arastirmasinda bu konuda ¢ok sayida tespitte bulunmustur. Oliim
temasinin islenmesi bakimindan Ik Cinayet adli hikdye temsil giicii yiiksek bir eserdir.
Bu eser, Omer Seyfettin’in 6liimii isleyis bicimini gérmek adina énemli bir 6rnektir.
Hikayede bir ¢cocugun bir mart1 yavrusunu avuglarinda sikistirarak o6ldiirmesi tasvir
edilmistir. Cocugun martiy1 6ldiiriirken hissettiklerinin dogal bir bigimde sezdirildigi,
sonrasindaki yas siirecinin bir dmiir boyu devam ettigi goriilmektedir. Omer Seyfettin,
her seyin sanata konu olabilecegi (1998, s.111) ve edebiyatta dilin dogal olmasi
gerektigi (1998, s.215) kanaatindedir. ilk Cinayet hikdyesi tam olarak bu anlayisa uygun
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bir bi¢imde yazilmig goriinmektedir. Bir ¢ocugun kendinden giigsiiz bir canliy1, bir
merak saikiyle -kuvvetle muhtemel davranisinin sonucundan tam olarak haberdar
olmaksizin- oldiiriirken betimlenmesini igeren bu eseri simdiye kadar cok sayida
cocugun okudugu varsayilabilir. Omer Seyfettin, bu eserinde, milli cereyanlarin hakim
oldugu ve milli karakter insa etme egiliminin gili¢lii oldugu kendi donemine gore
(Karaca, 2013) didaktizmden eser olmayan, oldukg¢a gerg¢ek¢i bir yol tutturmustur
denilebilir. Esasen Omer Seyfettin’in de milli kimlik insasin1 amaglayan eserlerinde

Oliimiin ¢okca yer aldig1 da belirtilmelidir.

“Primo da Aleko da kendi hayatlarini vatanin idamesi i¢in degersizlestirerek
vatan icin canlarimi hige sayarlar. Ali, Aleko kimligiyle kendisine verilen gizli gorevi
vataninin yararina doniistiirmeyi hedefler ve giinlerce diisman askerlerine yakalanmadan

Tiirk karargahina ulagsmak igin ¢aba sarf eder.” (Karaca, 2013, 138).

Milli gayeler i¢in can vermenin kutsiyetini dile getiren ve ¢ocuklar1 buna tegvik
eden eserlere, Mesrutiyet devrinde ve Cumhuriyet doneminin baslangicinda siklikla
rastlanmaktadir. Savas ve topyek(in toplumsal miicadele devirleri olan bu zaman
dilimlerindeki ac1 ve 6liimiin eserlerde yansimasini1 buldugunu, bunun yani sira baskin
bir didaktizmin eserlere hakim oldugunu ifade etmek gerekir. Biiyiik toprak kayiplarinin
yasanmasina sahit olan donemin yazarlari, ¢ocuklara intikam 6giitleyen ¢ok sayida siir
kaleme almistir (Karaca, 2013, s.240). Ali Ulvi Elove’nin Cocuklarimiza Nesideler adli

kitabinda yer alan su dizeler gii¢lii bir 6rnektir:

“Ahdim olsun alayim, alayim milletimin 6ciinii
Olmeyeyim, o6ldiirmeden ikisini, iiciinii” (Elove’den aktaran Karaca, 2013,

5.240)

Bir bagka ornek de Aka Giindiiz’iin ¢ocuklara bir 6giit olarak yazdig1 Ogluma
adli siirdir. Bu siirde Giindiiz (Aktaran Karaca, 2013, 5.240) ¢ocuklardan diigmani1 yok
etmelerini talep etmektedir:

Sana diismen olanlan kir gecir
Ateste de olsa zalim durma gir
Sana afyon sunanlara zehr icir

Oliim sagsa kagma 6ldiir, yik, devir.
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Bu tip o6rneklerin sayisi olduk¢a fazladir ve 6liim bu dénemde biiyiik dl¢lide bu
yoniiyle islenmis goriinmektedir. Donemin savaslar tarafindan belirlenen glindeminin
cocuklara doniik edebiyat lizerinde oldukg¢a belirleyici oldugu ve bir tema olarak
Oliimiin, ¢ogunlukla bu baglamda kullanildigi belirtilmelidir ancak 6liim temasinin
yalnizca bu yoniiyle islendigini sdylemek dogru olmayacaktir. Zaten doneme ait aksi bir
ornek yukarida Omer Seyfettin’in bir hikdyesiyle verilmisti. I. Aldeddin Gévsa’nin
Cocuk Siirleri kitabinda Fukray: Seviniz baslikli siirinin bir dortliigii de donemin genel
anlayisinin disinda bir ornektir. Sair, fakir bir ¢ocuk karsisinda nasil davranilmasi
gerektigine, daha Gtesi onunla alay etmenin yanlighgina dikkat ¢ekerken dliimii de bir

uyar1 araci olarak kullanmay1 tercih etmistir:

“Belki onun babas1 da 6lmiistiir
Yaralidir mini mini yiiregi
Incitme ki bir giin bakarsin gelir

Babani da alir 6liim melegi” (Govsa, 2008, s.50)

Cocuk edebiyati tarihlerinde ismi mutlaka zikredilen yazarlardan biri de
Kemalettin Tugcu’dur. 20. yiizyilin ikinci yarisinda ¢ok sayida eser kaleme alan, bu
nispette de elestiri alan (Simsek, 2005, s.33,44; Giiney, 2007, s.14,16) fakat beri yandan
cocuklar tarafindan ¢ok okunmus ve okunmaya devam eden bir yazar olan Tugcu’nun
eserleri, 6liim olgusu bakimindan oldukga zengin goriiniimler arz etmektedir. Iki kitab
100 Temel Eser Listesi’nde yer bulan Tugcu’nun eserleri iizerine hazirlanan tezlerde
(Simsek, 2005 ve Giiney, 2007) bu konu bir baslik haline doniisebilecek kadar veri
saglamis goriinmektedir. Giiney’in (2007) Tugcu’nun ellli romaninin analiziyle ortaya
koydugu verilerde 6liimle ilgili li¢ baslik yer almaktadir: intihar, idam ve sebebi belli
olmayan Oliimler. Bu calismada incelenen elli romanin kirk dokuzunda degisen
oranlarda nedeni belli olmayan 6liimlerle karsilagildigi tespit edilmistir(2007, s.78,80).
Tugcu’nun eserlerinde 6liimiin ¢ok¢a vuku bulmasina mukabil bu eserlerin pek cogunda
bu vakalar uzun uzun tasvir edilmek ve genis bir tema olarak kullanilmak yerine daha
kisa ve bir anda gerceklesen bir karakter arz etmektedir. Zaten Tugcu’nun yazma bigimi
de buna uygundur. Zira o cogunlukla kisa ciimleleri ve yalin bir anlatimi tercih etmistir.
Haddizatinda onun ¢ok okunmasimin gerekcelerinden biri de budur. Asagidaki érnekte

oldugu gibi Tugcu, ¢abuk ve kisa ciimlelerle ve apagik big¢imiyle bir kahramanin
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oldiigiinii sik sik ifade etmektedir. Bu durum, onun 6liimden bahsederken bir tereddiit
gecirmedigini ve her zaman bir 6lim gerekcesine ihtiyag duymadigini gosterdigi gibi

Oliimii uzun uzun betimleme egiliminde olmadigini da gostermektedir.

“Zavalli ablami, bu enistem olacak para canlis1 Remzi, el kapilarinda

calistirmis, zora alisik olmayan ablam, gurbet elde Sliip gitmisti.” (Koylii Cocuk, s.7)

Yukarida Bati1 diinyasi ¢ocuk edebiyatinda o6liim konusuna deginilirken
toplumun o6liimle iligkisinin, ¢ocuklar i¢in yazilan eserlere yansidigindan, toplumdaki
Oliim oranlarinin artis1 ya da azal 1sinin eserlerde goriilebildiginden bahsedilmisti. Bu
anlamda Tugcu’nun dikkat ¢eken bir 6zelligi gergeklikle kurgunun siklikla kesigmesi ve
Bati diinyasindakini andirir sekilde 6liimiin sosyal meselelere paralel olarak eserlerine
yansimas1 s0z konusudur. Mesela Dilenci Baba romani Kore Savagi’ndaki 6liim ve
yaralanmalarin gercekei izlerini tagimaktadir (Yalaniz, 2013, s.185). Aslinda Tugcu bu
hususta yalniz degildir. Asagida benzer bir durumun Cahit Zarifoglu’nun eserlerinde de

yer aldigina isaret edilecektir.

Cocuk edebiyati alaninda gelenekten istifade ederek eserlerini kaleme alan bir
yazar olarak taninan (Simsek, Arslan ve Yakar, 2012, s.65) Zarifoglu hakkinda yapilan
tezlerde onun ¢ocuklara yonelik eserlerinde Sliimii, aciy1 ve savasi birer tema olarak
kullandigina isaret edilmistir (Kaya, 2007, s.48; Sagman, 2016, s.205,208; Isnas, 2011,
5.96). Siklikla dini duyarliliklarin baskin bir karakter arz ettigi bu eserlerde didaktik bir
dilden kag¢inilmis ve ¢ocuk duyarliligi ihmal edilmemistir. Asagida Sercekus (Zarifoglu,

2016, s.70,80) adli kitaptan 6liimiin islenisini 6rneklendiren bir boliim yer almaktadir.

Sergekus disiiniiyordu. Yine konusmak istedi. Agzin1 agtigi vakit kan
akmaya bagladi. Korkudan cigeri patlamisti. Yine de, “yarar1 olmayacak™ diye

seslendi avcisina. Avcinin surati degismisti. “Kizdirdim onu herhalde”...

Ne yapacagini sasirmisti. Ugmak istiyor, ugamiyor; konusmak istiyor,
konusamiyordu. Tiim cesaretini topladi, daha yakin bir dala kondu. Ne olacaksa
olsundu artik. Avcr tiifegini tekrar dogrultup nisan aldi. Sonra da giildii. Sesine
arkadagslar1 bile uyandilar. Sercekus Olimii diistiniiyordu. Simdiye kadar
yasadiklari, gordiikleri ger¢ek degil miydi yoksa? Neydi bu diinya, bir oyun
muydu? Peki kim yapiyordu bu oyunu? Su an 6lebilirim de, dlmeyebilirim de.
O zaman, irademi sonuna kadar kullanmam mi1 gerek? “Beni 6ldiirme, ben de
bir glin senin hayatim1 kurtaririm” dedi avciya. Aveinin kahkahalar yeri gogii
sarsacak kadar siddetliydi. “Peki” dedi, “farz et ki su an Azrail gelmis canimi
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almaya, beni nasil kurtaracaksin?” Bilgisizliginden iiziildii, Sergekus. Belli
etmedi. Cesaretle: “Olabilir” dedi. Ancak, avci silahini ateslemisti. Fakat
havaya... Bir yi1gin kus, sincap saga sola kagistilar. Sergekus “6ldiim herhalde”
diye diisiindii. “Demek ki 61iim boyle bir seymis.”

“Yanlis anladin” dedi avciya. “Olur ya, golde batakliga diisersin,
yakininda kimse yoktur. Ben ugar gider, esine, ¢ocuklarina haber veririm”

demek istemistim.”

Avci sanki korkmustu. Nedir bu korkunun sebebi? Bu insanlar mademki
Olimden korkuyorlar, neden o zaman kendileri de baska bir canliy1
oldiiriiyorlar? Ve bizim kus geldi aveinin namlusunun tizerine kondu. Avci kusu

eline aldi. Hayret, hi¢ korkamamig ve kagmamusti.

Anlatinin bagkahramani ser¢enin yasam ve Oliimle ilgili i¢ muhasebesi, ¢ocuk
okurun kendini i¢ine dahil edebilecegi bir diisiinme faaliyetidir. Serceyle 6zdesim
kurabilen bir ¢ocugun, Sliim tehlikesi lizerine diislinebilmesine ve hayvanlarin hayat
hakkin1 fark edebilmesine zemin hazirlayabilir. Ayrica belirtmek gerekir ki eserin bu
islevi yerine getirebilecek durumda olmasi, didaktik bir anlatimin benimsendigi
anlamima gelmemektedir. Asagida yine Zarifoglu’nun cocuklara yonelik siirlerinden
olusan Aga¢ Okul kitabinda yer alan dizeler alintilanmistir (1989, s.23,24). Siirin

konusu savas ve dolayistyla 6liimdiir.

Savasta
En kétiisti
Olmek degil

Yaralanmaktir

Caput sararlar
Yarali bacagina
Baglarlar

Bir katirin sirtina

Daglar asacaksin boyle

Kim bilir kag giin
Kag gece
Bir alev basar yanarsin

Bir
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Buz gibi olur alnin

Yanaklarin

Catlar dudaklarin
Dualar mirildanir
Kan akar akar
Caput kan olur
Eyer kan olur

Urganlar kan olur

Medet Allah’1im medet
Kuru dudakta

Son bir kelime
Kelime-i Sehadet

Ve sehadet

En zoru

Olmek degil

Yaralanmaktir savasta?

Gorildiigii gibi Zarifoglu hem dini terminolojiyi etkili bir bicimde kullanmis
hem de didaktik bir tavr1 benimsemeksizin 6liim tizerine yazmak konusunda bir ¢ekince
gostermemistir. Yazarin savast ve siddeti olumlu gosteren bir dil benimsemedigi de
ifade edilmelidir. Oliimiin zaman zaman arzu edilebilecek bir seye doniisebilecegi ima
edilmektedir ki bu, ¢ogunlukla fantastik ve masals1 ¢ocuk edebiyat1 eserleri yazmay1
tercith eden yazarin, burada gergekci ¢ocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilebilecek
bir esere imza attig1 belirtilmelidir. Bu noktada Tugcu i¢in yukarida Kore Savasi
baglaminda yapilan yorum, Zarifoglu i¢in Afganistan ile ilgili olarak dile getirilebilir.
Zira Zarifoglu’'nun Aga¢ Okul’daki siirleri onun, kendi doneminde Afganistan’da
yasanmakta olan savagla ilgili duyarliliklarin1 dile getirmektedir. Bu hususta Tugcu ile
Zarifoglu arasinda su farkin varligi belirtilmelidir: Zarifoglu, belirli bir diisiinsel
duyarliliktan hareketle ve bu duyarliliga dikkat cekmek iizere yazarken Tugcu i¢in savas
ve Oliim hayatin bir gercegi olarak malzeme vazifesi gormiistiir. Beri yandan her iki
yazarin da durumu, toplumsal sorunlarla es zamanli olarak Oliimiin de edebiyata

tasindigr tezini dogrular niteliktedir. Esasen Zarifoglu’nun Afganistanla ilgili siiri,
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Nazim Hikmet’in, ¢ocuk siirleri antolojilerinde (Yurdakul, 2015, 10) kendine yer bulan
Kiz Cocugu adl siiri ile karsilastirilmaya miisaittir. Her ikisi de uluslararasi savaslarda
agir magduriyet yasayan insanlara, Ozellikle de c¢ocuklara dair bir hassasiyeti dile
getirmektedir. Kiz Cocugu siirinin 6liimle ilgili ¢arpici bir bolimii su sekildedir:
“Hirogima'da 6leli
oluyor bir on y1l kadar.

Yedi yaginda bir kizim,

biiylimez 6lii gocuklar...”

Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik olarak kaleme alinan, ¢ok sayida baski yapmis
eserlerden biri de Cetin Oner’in Giilibik adl1 eseridir. Yoksullukla birlikte 6liim eserin
en Onemli temalarindandir. Kitap ilk baskisini 1975’te yapmis ve sOhret bulmayi
basarmustir. Eserde fakir bir ailede biliylimekte olan kii¢iik bir cocugun en yakin arkadasi
olarak gordiigli horozun trajik bir bicimde 6limiine sahit olmasi s6z konusudur. Bu
6liim, dolayli olarak yoksullugun sebep oldugu bir 6limdiir ancak hikdyede Giilibik
adindaki horoz, ¢ocugun babasi tarafindan para kazanmak maksadiyla doviistiiriilmiis;
horoz Once yaralanmis daha sonra da doviis meydaninda Slmiistiir. Bu vaka ¢ocugun
gozleri Oniinde cereyan etmis ve eserde ayrintilariyla tasvir edilmistir. Toplumsal
sorunlarin, bilhassa da yoksullugun eserde giicli bir bi¢imde goriildigi ifade
edilmelidir. Tekrar belirtmek gerekirse Giilibik’in 6liimiiniin de hakiki miisebbibi
yoksulluktur. Asagida ¢ocugun riiyasinda Giilibik ile konustugu ve oliimiin islendigi

boliim alintilanmigtir:

Giilibik, doviise hazirlaniyordu. Gagasimi temizliyor, tirnaklarimi parlatiyordu.
Esinip uzun uzun 6tiiyordu sonra da. Yaklasip sordum:

“Son kanli doviise hazirlantyorum.” dedi.

“O da ne demek?” dedim.

“Senin i¢in doviisecegim” dedi. “Senin i¢in, baban i¢in, tim yoksul ¢ocuklar,
tiim yoksul babalar i¢in...”

“Ne geregi var bunun?” dedim.

“Siz yoksullar yasam kavganiz1 iistleninceye kadar horozlar yiiklenecektir bu
gorevi” dedi.

“Ama sen doviis horozu degilsin ki. Yenilirsin. Dilim varmiyor ama belki

Olirsiin Yapma Giilibik!” dedim...
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Otobiisten iner inmez dogru doviis alanina vardik. Yine toplanmigti kalabalik.
Yine iki horoz doviisiiyordu. Babam, kucaginda Giilibik, beklemeye basladi.
Ben uyurken onu kucagma almis, gozlerini bir mendille baglamisti nedense.
Déoviisen horozlar goriip korkmasin istiyordu belki de, kim bilir? Kolunu tutup,
“Ne olur Baba, ne olur déviistirme onu!” dedim. “Korkma” dedi babam. “Cok

para var bu iste. Bir kazanirsa neler alacagim sana bir bilsen neler...”

Istemiyordum, hicbir sey istemiyordum artik. Okula kasketsiz bile gitmeye
katlanirdim. Yeter ki Giilibik doviismesindi. Aglamaya basladim. Sus diye
bagirdi babam. Ilk kez susmadim. Giilibik’in gozlerini ¢dzdii babam,
tirnaklarimi temizledi, tliylerini oksadi. Seyirciler ilgiyle izliyorlardi babamin

hazirliklarini. Sonra da okuyup iifledi onu, saliverdi doviis alanina...

Babam, “Dayan!” diyordu. “Dayan Giilibik!” Giilibik dayanamadi. Yanagini
kaptirmist1 horoza. Horoz, Giilibik’i sallad1 salladi g¢arpiverdi yere. Giilibik, bir
daha ayaga kalkamadi. Tirnaklari, gagasi, ibigi kan i¢indeydi. Zorlukla soluk
aliyor, hirliyordu. Pazar yerindeki kalabalik bir siire sonra dagildi... Giines
batmak iizereydi... Giilibik’in kopmus tliyleri ugusuyordu yerlerde. Artik
hiriltis1 da kesilmis, gozleri acik, agz1 acgik, Oylece yatiyordu diistiigii yerde.

Bogazima bir seyler diigiimlenmisti. Aglayamiyordum...

Yukaridaki alintida goriildiigii tizere 6liim ve 6liim acisi, ¢ocuklarla apacgik bir
bicimde yiiz yiize getirilmistir. Pedagojik bakis acisiyla yapilacak bir okuma, bu eseri
cocuk edebiyat: raflarindan men etmek isteyebilir. Estetik egilimlere sahip bir bakis
acisiyla bu eser, kabul gorebilir ancak fazlasiyla trajik bulunmasi da beklenmelidir. Eser
boyunca okurun karsisina ¢ikan yoksulluk vurgusu, zaman zaman okurda rahatsizlik
yaratabilecek kadar tekrar etmektedir. Eserde herhangi bir bi¢cimiyle siddetin olumlu
gosterildigini sdylemek dogru olmaz. Eserde ideolojik bir bakis agisinin yer yer
hissedildigini de ifade etmek gerekir. Karakaya (2006, s.31) bununla ilgili su

aciklamalar1 yapmustir:

Yazar varlik miicadelesini materyalist felsefe cercevesinde islemistir. O yokluk,
fakirlik, yoksulluk motiflerinin yaninda simif catismasini, yabancilagmaya ve
sOmiiriiye karsi bir miicadeleyi dile getirmistir. Bu miicadele bazen birey ile
toplum (sistem) bazen de bireyin kendi iginde diyalektik bir sekilde devam
etmektedir.
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Gergekten de zenginleri yoksullarla mukayese edisiyle, sosyal meseleleri
giindeme getiris bi¢cimiyle ideolojik goriiniimler arz eden eserde, bu goriiniimler zaman
zaman estetik anlayis1 yaralayabilecek kadar belirginlesmistir. Cocugun riiyasinda

horozun su sdyledikleri bunlardan biridir ve adeta bir sdylev niteligi tasimaktadir:

“Ben o6lii bir horoz degil, bir amag¢ ugruna doviiserek 6lmiis bir horoz olmak

istiyorum... Bir ama¢ ugruna Oliim, bir salgin hastalikta 6lmekten ya da bir

kagn1 tekeri altinda kalip can vermekten, ya da yakalanip diri diri kesilmekten

¢ok daha onur verici bir 6liimdiir.”

Tugcu ve Zarifoglu icin yukarida ifade edilenler, bir yoniiyle Oner igin de
gecerlidir. Onun eserinde de o6liim, toplumsal meselelere eslik etmektedir. Ancak tekrara
diismek pahasina her iicilinlin de okura hitap edis bigcimlerinin degiskenlik arz ettigini

burada ifade etmekte yarar vardir.

Sirin (2016, S.136), cocuk edebiyati anlayisinda yasanan koklii degisikliklere
bagli olarak Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet donemi 1980’e kadar ve 1980 sonrasi
seklinde donemsel bir siniflandirma yapmistir. Yukarida halk edebiyati iiriinlerini de
igine alarak s6z konusu tarihsel siiregte Oliimiin goriinimleri, temsil giicline sahip
oldugu diisiiniilen yazarlarin eserleri takip edilerek 1990’lara kadar getirilmistir. Bu
noktadan sonra ¢agdas ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuk gercekligi ve cocuga gorelik gibi en
temel Ozelliklerini tasidigl diisliniilen eserlerde dliimiin islenisine yer verilecektir. Bu
eserlerin en belirgin Ozellikleri arasinda ¢ocuk ruhunda tahribat yaratmamaya 6zen
gostermesi, yer yer olimiin yarattigi aciy1 ¢esitli yollarla hafiflestirmeyi amaglamasi ve

Tiirkiye nin yakin ¢evresindeki savaslara duyarli bir yaklagim sergilemesi gosterilebilir.

Tiirkiye’de ¢agdas ¢ocuk edebiyatina hem akademisyen hem de yazar olarak
olduk¢a 6nemli katkilar sunan Mustafa Ruhi Sirin’in ilk baskisin1 2004 yilinda yapan
Geceleri Mizika Calan Kedi adli kitabinda yer alan Babam Ne Zaman Gelecek baslikl
hikayesi, ¢ocuk ruhunu tahrip etmemeye 6zen gostererek 6liim temasini isleyen bir eser
meydana getirme c¢abasmin {irliniidiir. Hikdyede babasinin Oliimiinii  miiteakip

uyurgezere doniisen bir gocugun annesi ile aralarinda su konusma gegmektedir:

Cocuk, giindiizleri de giinde birkag kez babasinin mezarina gidiyordu.

Her giin ¢agirildig1 halde babasi gelmeyince iiziiliiyordu.

‘Anne’ dedi, ‘babam ne zaman gelecek?’
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Annesi ¢gocugun yanaklarin oksadi. Ellerini avuglarinin arasina aldi ve

egilerek alnindan optii.
‘Anne’ dedi ‘ni¢in ¢ocuklarint unutup gider babalar?’
‘Babalar’ dedi annesi, ‘6liince bile ¢ocuklarini unutmazlar!
‘Oyleyse’ dedi ‘hani babam nerede?’

‘Bir sabah’ dedi annesi, ‘kirlardan kosarak seni kucagina almaya

gelecek baban!’
‘Kag sabah sonra?’

‘Belki yarin sabah!

Cocugun giinde birka¢ kez babasinin mezarina gidiyor olmasi, beklendik bir
durum degildir. Sirin (2006, s$.121,126), 6limiin insan agisindan bilinmezliginin
yarattigr duyguyu, merhamet ile harmanlayip ¢ocuga sezdirme istiyor goriinmektedir.
Oliimiin ardindan insanlar, daima sevdikleriyle bir araya gelmeyi {imit ederler. Tabii
Oykiide annenin tavrinin pedagojik acidan tasidigi anlam tartismaya aciktir ancak
edebiyat zaviyesinden bakilinca metin, acidan beslenen bir duygu somdiiriisiinden ve

didaktizmden uzaktir.

Cagdas ¢ocuk edebiyatinin iiretken ve taninmis isimlerinden biri olan 1976
dogumlu Sevim Ak, ilk dykiisiinii 1985’te yaymlamistir ki bu tarih, bugiinkii anlamiyla
cocuk edebiyatinin Tiirkiye’de yeni yeni ortaya ¢iktig1 devirlerdir. Sevim Ak da ¢agdas
anlamiyla c¢ocuk edebiyatinin ruhuna uygun eserler verme konusunda basarilidir
(Dilidiizgiin, 1996, s.77). Ak’in (2013, 59,65) Unutamadigim Bir Giin adli oykiisii,
oliim konusunu sokak hayvanlari iizerinden isleyen eserlerden biridir. Iki gocugun
belediye gorevlilerince zehirlenmek istenen sokak kopeklerini korumaya caligmasini
konu alan bu oOykiide, cocuklar sevdikleri bir mahalleli tarafindan kandirilip kendi
elleriyle kopekleri zehirlemislerdir. Oldukca trajik sayilabilecek bu o6liim, Gykiiniin
kahramani olan ¢ocuklar tarafindan sorgulanmistir. Yoksulluk gibi kapsamli bir sosyal
sorun degilse bile sehir hayatinin bir problemi sayabilecegimiz sokak hayvanlar itlafi
meselesi, cocuklarin hayatlarinda sahit olabilecekleri zorlu bir vakadir. Asagida

Oykiiniin ilgili bolimii yer almaktadir:

Mahalledeki basibos kopekleri oldiirliyorlar. Diin gece bizim sokaktan {ig

kopegi zehirlediler. Kivrana kivrana oldii zavallilar. Az oOnce belediye
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memurlart geldi. Ben de onlar gérmeden kopeklerin bir kismimi kagirayim,

dedim...

Halil Amca koltugunun altindaki yesil torbayr Emre'ye verdi. Emre torbanin

agzini araladi.
‘Aaa! Kofte...

‘Cocuklar, bu kofteleri yengeniz yapti. Sizin kopekleri beslediginizi duymus.
Icinden gelmis, bunlar1 hazirlamis. Gétiir cocuklara. Kopeklere yedirsinler,
dedi.” Kofteleri kopeklerin oniine attik. Bir lokmada yiyip bitirdiler. Emre'yle

ikimiz mutluluktan uguyorduk.
‘Aaa! Halil Amca... Su kopege bak!’
‘Hey! Kofteyi yiyen tuhaflagiyor. Hepsi bir kdseye kivristilar.’

Halil Amca sinsi sinsi giiliiyordu. ‘Eeee... Yemegin istiine agirlik ¢okmez mi
size? Kopeklere de g¢oker.” Emre sagskin ve telasgli kopeklere bakiyordu.
‘Zehirlendiler! Oyuna geldik. Su karsidan bizi seyreden adamlar belediyeci.’
‘Neee? Kopekleri biz mi zehirledik yani?’ Halil Amca aldatmisti bizi. Yerden
bir tag aldim. Tas1 ayaklarinin dibine dogru firlattim. Ondan nefret ediyordum
artik.

Halil Amca yanimiza geldi. ikimizin basim birbirine tokusturdu. ‘Cocuklar,
duygularmizi bir yana birakin. Mantiginizla hareket edin. Bagibos kdpeklerin

mikrop tasidigini siz benden daha iyi bilirsiniz.’
‘Mikrop tasiyan herkesi 6ldiirmek mi gerekir?’

Halil Amca'y1 asla bagislamayacaktim. Bana hediye ettigi topu da kafasina
firlatacaktim. Kirmizi kamyonet bahgce kapisina yanasti. Kopek lesleri
kamyonete taginacakti simdi. Kendimi hi¢ bu kadar kotii hissetmemistim. Basim
doniiyor, midem agzima geliyordu. Emre arabanin arkasindan kostu. Bir yandan
eline ne gecerse, tas, tahta parcasi, aga¢ dali, kozalak arabanin arkasindan

attyor, bir yandan da higkira hickiriga agliyordu.
Gortldiigii tizere Sevim Ak’in bu Oykiisiinde mevcut duruma riza gosterme,
kabullenme olmadig1 gibi kopeklerin 6liim bicimiyle alakali tasvirde c¢ok fazla

ayrintilara inilmemis ve bir denge muhafaza edilmeye ¢alisilmistir. Oliim, didaktizmin

bir aracina doniistiiriilmedigi gibi bir duygusal somiirii aract da olmamuistir.

Cagdas cocuk edebiyatimizda Oliim temasi islenirken yazarlarin 6liim acisini
hafifletme egilimiyle hareket ettikleri eserlere de rastlamak miimkiindiir. Bu hafifletme

eylemi bazen 6lenin hatirasina sadakat gésterme ve onu hatirlama yoluyla bazen riiya ya



70

da hayaller vasitasiyla 6lmiis olan kisi ile iletisim kurarak bazen de Olenin bagska
bicimlerde yagamaya devam ettigi inancin1 benimseyerek gerceklestirilmistir. Asagida

bahsi gecen hafifletme egilimini 6rneklendiren {i¢ yazarin kitaplarina yer verilecektir.

1970’11 yillarda ¢ocuklar icin eserler kaleme almaya baslayan ve ayni zamanda
akademik mecrada da calismalar yapan Giilgin Alpdge’nin 1994 tarihli Dedemi
Ozliiyorum adli eseri, hem g¢evirmen hem de yazar olarak gocuk edebiyati alaninda
onemli katkilar1 olan Fizil Ozdem’in 2011 tarihli Ninem Dis Perisi Oldu adl kitab1 ve
son donem c¢ocuk edebiyati yazarlarindan Nurgiil Ates’in Hayalet Postaci adli yapiti

6liim acisini hafifletmek maksadini tagiyan eserlerdendir.

Alpdge’nin (2015, s.1), Dedemi Ozliiyorum adli eseri su ciimlelerle

baslamaktadir:

“Dedemi bir daha hi¢ mi géremeyecegim?”’ diye sordu Ali,
“Ama neden?”

“Ciinkii dedeni yitirdik” dedi annesi.

“Deden oldii Ali!”

Sonra annesi Ali’nin yanina oturdu.

“Uziilme” dedi.

“Yitirdigimiz kisileri i¢gimizde yagsatmanin bir yolu var.”
“Nasil yani?”

“Onlar1 hatirlayarak! Senin de giizel anilarin vardir herhalde.”
“Tabii” dedi Ali “Coook!”

Annesi, “Iste dedeni 6zledigin zaman o anilar diisiinebilirsin.” dedi.

Bu konusmanin ardindan Ali, dedesiyle gecirdigi yasantilar1 hatirlamaya baglar.
Kitabin sonunda da annesinin hakli oldugu kanaatine varir. Gegmisi ve giizel anilar
hatirlamak, Ali’nin acisin1  hafifletmistir. Bu eser, bibliyoterapik bir hiiviyet
tasimaktadir. Dikkati ¢eken bir bagka husus, annesinin 6liim haberini ¢ocuga dolayh

yollardan ve soyut ctimlelerle degil dogrudan vermesidir.

Filiz Ozdem’in (2016) Ninem Dis Perisi Oldu adli eseri bu minvalde ismi
zikredilebilecek olan kitaplardan birisidir. Eserde ¢ok sevdigi ve oyun arkadasi olarak

gordiigli ninesini kaybeden bir kiz ¢ocugunun onu bir peri olarak hayallerinde yasatma
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arzusunu konu almaktadir. Ninenin 6liimiine giden siireg, 6liimiin ¢ocukla paylagilmasi

ve ¢ocugun tepkisi su sekildedir:

Bir siire sonra gece rilyamda ninemi gordiim. Benim odamin penceresinin
oniinde, disarida uguyordu. Tik tik diye cama vurdum. Bana bakip giiliimsedi, el
salladi. Ama sesimi duymadi, bana cevap vermedi. Ona nasil ugabildigini
sordum. “Diisersin! Yere in! Hani dizlerin tutmuyordu, bacaklarm ¢ok

agriyordu!” diye bagirdim. O sadece giiliimsedi...

Birka¢ giin sonra anneannemlerin evi o kadar kalabalik oldu ki anlatamam!
Evin her odasindan birileri ¢ikiyordu. Baska sehirlerde yasayan akrabalar
geldigi icin yatili misafirler de vardi. Cok egleniyordum. Her zaman

gormedigim yasitim ¢ocuklarla oyun oynuyorduk. Cok mutluydum.

Bazen, birden kapisini agip bir odaya giriyordum. Iste o zaman, birilerini
aglarken goriiyordum. Hemen baslarini ¢geviriyorlardi. Annem ninemin bir daha

geri gelmeyecegini soyledi.
“Artik hep hastahanede mi kalacak?” diye sordum hayretle.
Ninem hastanede degilmis. E dyleyse neredeydi?

Birden sevingle bagirdim. “Yasasin! Ninem Dig Perisi mi oldu yoksa?” diyerek
ziplamaya bagladim. annem saglarimi oksayarak giiliimsedi. Sonra bana sik siki

sarild.

Nine hastanede degilse neredeydi sorusuna yetiskin tarafindan kesin bir cevap
verilmesine yazar, miisaade etmemistir. Bunun yerine ¢ocugun peri fikri devreye
girmistir. Yine riiyanin ve hayalin bir avunma, bir hafifletme araci olarak ise siiriildiigi
goriilmektedir. Bir baska dikkat ¢ceken husus ise yas siirecinin ¢ocuktan saklanmasidir.
Oykiiniin herhangi bir yerinde ¢ocugun 6liime dair ac1 gektigini gosteren bir ifade
yoktur. Ninem Dis Perisi Oldu’da Ozdem, c¢ocukta tahribat yaratmaktan o6zellikle
kacinmis  goriinmektedir ancak  birtakim  sorularin, Alpdge’nin  Dedemi
Ozliiyorum’undaki kadar acik secik cevaplanamadigi da ortadadir. Eser pedagojik

agirhigr hissedilen ciimlelerle son bulmustur:

Iste boyle! Ninem dis perisi olmustu. Artik ¢ok isi vardi, cok calismasi lazimdi.
Siit disleri dokiilen ¢cocuklara dis hediyesi vermek i¢in oradan oraya dolasacakti.
Kolay degildi. Ama artik Kanatlar1 ¢iktigina gore herhalde ¢ok yorulmazdi.

Dizlerim agriyor diye de sikayet etmezdi.
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Ninem artik sadece riiyalarima gelebilirmis. Ben de ‘Onu yemem, bunu

yemem!’ demekten vazgectim. Ciinkii yemeklerimi gilizelce yersem, giizel uyur,

giizel riiyalar gériirmiisiim. Boylece ninemle daha sik goriistirmiisiim...

Nurgiil Ates’in Hayalet Postaci adli eseri yukaridaki iki esere benzer bir tonda
ayni temay1 islemektedir fakat bu iki eserden farkli olarak bir ebeveyn kaybi s6z
konusudur. Ayrica ifade etmek gerekir ki 6liimle ilgili s6zler Alpdge’nin eserine benzer
sekilde agik seciktir fakat bu ifadelerin mecras: gercek hayat degil riiyadir. Oliimiin
acisin1 hafifletmek iizere de tipki Ozdem’in eserindekine benzer sekilde riiyada dlen
kimseyle bulusma motifi kullanilmistir. Oykiiniin baskahramani olan Giines, babasi
Olmiis bir cocuktur ve aciyr derinden hissetmekte, babasini yeniden gormeyi siddetle
arzu etmekte, onun Oliimiinii kabullenememis goriinmektedir. Kendisi de ac1 ¢ekmekte
olan annesi onu yatigtirmaya galisir. Bunun igin bir oyun oynama teklifinde bulunur. Bu
oyunda onlarin gidemedigi yerlere gidebilen ve goéremedigi kisileri gérebilen bir postaci
hayal ederler. Bu postaci, Giines’in i¢inden yazdig1 mektuplar1 babasima iletecektir. TIk

mektubu ¢ocuk muhayyilesinin 6liim karsisindaki sorularini agiklikla ifade etmektedir:

Sevgili babacigim,

Senin bir daha donmeyecegini sOylediler. Beni niye biraktigini anlayamadim.
Ama annem, senin beni hep sevecegini soylityor. Bana m1 kizdin? Anneme mi

kizdin? Biz, sen gittiginden beri ¢ok iizgiiniiz baba. Umarim mektubumu alirsin.
Seni seven Giines (Ates, 2010,27)
Giines, ilk mektubunu yazip da uyuyakaldiginda riiyasinda hayalet postaciy1

goriir. Postaci onu babasina gotiiriir. Babast onu riiyasinda onu oliimle ilgili olarak su

aciklamalar1 yapar:

“Ben seni birakmak ister miyim hi¢ kizim?”” dedi babas.

“Ama hayat boyle... Insanlar, dogarlar, biiyiirler, zaman1 gelince de dliirler. Bu

liziicl, biliyorum. Ama bu kimsenin sugu degil. Hayat boyle...”
“Ama burada yasiyorsun baba. Oyleyse neden bizim yanimizda yasamiyorsun?”
“Ben senin kalbinde yasiyorum Giinesim.” dedi babast.

“Ben artik sizin yaninizda yasamiyorum. Ama sana olan sevgim her zaman
yasayacak. Ne zaman istersen Hayalet Postaci ile bana mektup yollayabilirsin.
Riilyanda bulusup gezebiliriz. Ne dersin?”  Giines iki aydir babasimi
gormilyordu. Bir siire diistindii. “Peki baba...” dedi. (Ates, 37-39)
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Hayalet Postaci, 2010 yilinda ilk baskisint yapmis bir eserdir. Dedemi
Ozliiyorum ve Ninem Dis Perisi Oldu adli eserlerle birlikte 6liimle bas etme konusunda
cocuklart destekleyici mahiyettedir. Bibliyoterapik olarak kullanilmaya miisait bir
yapist vardir. Her ii¢ eser de Olenin biitiiniiyle yok olmadigi; hayallerde, hatiralarda,
rliiyalarda; onunla bir sekilde temas kurmanin miimkiin oldugu fikrinden hareketle

kaleme alinmustir.

Bilindigi lizere Tirkiye’nin yasadigl en 6nemli sosyal sorunlardan biri de yakin
cevredeki savaslarla birlikte ortaya cikan goglerdir. Bu goglerle birlikte iilkemize
savastan etkilenmig, 6liimlere sahit olmus, yakinlarini kaybetmis ¢ok sayida ¢ocuk iltica
etmistir. Bu savas ve savasin yarattigi Olimler, ¢agdas ¢ocuk edebiyatimizda yer
bulmustur. Mevlana Idris Zengin’in (2016) Halepli Zeynep ve Giizin Oztiirk’iin (2017)
Kus Olsam Evime Ugsam adli eserleri bu konuda yazilmis ilk oérneklerdendir. Her iki

eser de miilteci ¢ocuklarin ruhunda agilan yaralar1 konu edinmektedir.

Zengin (2016)’in Halepli Zeynep’inde bir kiz g¢ocugunun gdce mecbur olus
hikayesi ve Tirkiye’ye geldikten sonra kendi iilkesi i¢in bir seyler yapma gayreti
masals1 bir havada islenmistir. Bu eserde 6liime temas eden climleler daima ugaklar ve
bombalari, aciy1 ve hiiznii icermektedir. Asagida bu eserden alinmis ilgili bolimler yer

almaktadir:

Mahallesinden ¢igliklar yiikseldigini duydugunda savas ugaklart homurtuyla
uzaklagmisti. Ama bombalarin dehseti orada duruyordu. Orada, o yikilan ve
artik bir enkaza doniisen birka¢ evde. Artik yasamayan bazi insanlarin bu
diinyada biraktig1 bazi anilarin iistiinde... O ugaklar sik sik gelmeye baslamust.
O alcaktan ugarken midesini bulandiran korkung jet sesleri. Sonra giimbiirtiiyle
patlayan ve kendisini her defasinda sarsan bombalar. Sonra havalanan toz
bulutlari, etrafa sacilan enkaz parcalari. Atilan bir bombanin ardindan artik
yeryliziinden ayrilanlar. Ve geride kalanlarin biiyiik, yaralayici agitlari. Keskin,
daha ¢ok bir anneden yiikselen feryat. Ve sonra giinlerce siiren, agaglara,
gokyliziine, sokaklara, kedilere bile sinen acili, derin, disina ¢ikilmaz bir hiiziin.
Hiiziin. (Zengin, 2016, s.7,9)

Oradaki arkadaslar1 acaba ne yapiyordu? Sehirden sessizce ayrildiklart giin
boyunca Zeynep’i goremediklerinde ne diisiinmiislerdi? Komsu arkadasi, Fatma
ve Ali, simfindaki Meryem, Mahmut, Ismail, Ayle, Hatice, Hasan simdi ne

yapiyordu? En 6nemlisi hayatta miydilar? Ciinkii televizyondaki haberlerde her
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an ateslenen silahlar ve ugaklardan atilan varil bombalarini izlemekten fena
olmustu. Neden stirekli bomba atiliyordu ki insanlarin, hayvanlarin, agaclarin

istline? Biraz bekleseler zaten herkes 6lmeyecek miydi? (Zengin, 2016, s.15)

Alintilarin da gosterdigi gibi Zeynep’in karsi karsiya kaldigr 6liim, bireysel bir
oliim degil kitlesel 6liimdiir. Zengin, eserinde bu 6liimlerin nedenini ¢ocuk kahramanina
sorgulatmig ve ¢O0ziim bulmaya c¢alismistir. Zeynep, bir sekilde iletisim kurmayi
basardig1 kostebekler vasitasiyla kendi sehrindeki ¢ocuklara yardim etmeyi basarmigtir
ancak asil mesele ¢oziilmemistir. Eserin sonunda da bu meselenin goriiniir bir ¢éziimii

olmadig1 sezdirilmistir.

Giizin Oztiirk’{in Kus Olsam Evime Ugsam’inda da yine Halepli Besir adinda bir
¢ocugun hikayesi anlatilmaktadir. Olaylar Besir’in bir catisma ortasinda kalip
yaralanmas1 ve agabeyini savasta kaybetmesiyle baglamistir. Biiyiik ¢ocuklarinin 6liim
acisinl yasayan anne ve babanin kiigiik cocuklar1 Besir’e bu haberi nasil verecekleri

konusundaki tereddiitleri asagidaki gibidir:

“Gitme demistim, gitme! Dinlemedi beni, ah kara sagli oglum, Ahmetim!

Ah, ne yaparim simdi ben! Ah kara sagli oglum!”

“Tamam Hasine, ssss! I¢im yaniyor, acimiz biiyiik! Ah Hasine, ¢ok zor.
Ama gececek, cirpinma dyle, hasta olacaksin. Hasine, hadi kalk yerden! Besir

de hasta olur bak. Bir o kald: geriye. Cok zor Hasine, ¢cok zor!”

“Nasil sdyleyecegiz simdi Besir’e? Nasil sdylerim, abin gitti, gelmeyecek

diye? Nasil sdylerim, abin 6ldii diye!”
“Hasine yavas ol. Duyacak Besir. Topla kendini...”

Annemin hickirigini, sdylediklerini duymadigimi mi sandilar? Ama
duydum ben! Abim de anneannem gibi mi 61dii? Anneannem 6ldiigiinde babam,
“Insanlar dogar, yasar ve oliir” demisti. Ama abim yash degildi ki! Eve
gelmeyecek mi artik? Nereye gidecek? Onu goremeyecek miyim hi¢? Oyun
oynayamayacak miyiz? Bacagim acirsa acisin, tepinmek istiyorum! Bu
kanepeye vurmak istiyorum! Yastiklarini yumrukluyorum, yumrukluyorum!..
Yiiziimii yastiga bastirip bagirtyorum. Cok aglarsam, bagirirsam disaridan

duyulacaginm biliyorum.

Besir, 6liim acisini derinden yagamistir. Besir’in acist Halepli Zeynep’in acisina

nispetle bireyseldir ancak yine de savas kaynaklidir ve tipki Zeynep’in sorularma
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benzeyen cevapsiz sorular dogurmustur. Henliz yaslanmamis olan agabeyinin neden

61diigiinii anlayamamis ve buna katlanamamustir.

Oliimiin ¢ocuk duyarlilig: ile kaleme alinmis ¢agdas cocuk siitlerinde de yer
buldugunu belirtmek gerekir. Asagida Aytiill Akal’in ve Mevlana Idris Zengin’in de

cocuklar i¢in yazmis oldugu 6liim temali ¢ocuk siirlerine deginilecektir.

Akal’in (2012, s.27), Mavisel Yener ile ortaklasa ¢ikardiklari Kus Uctu Siir
Kald1 adl kitaplarinda yer alan Ask Olsun Anneanne adli siiri, 6lim kavramini ¢ocuk

bakistyla oldukea etkili bir bicimde ele almistir:

Ask Olsun Anneanne
Harfleri heniiz okuyamadan
Aklimdaki siirleri yazamadan

Kagcip gittin bagka diinyalara

Bilmem ki seni,

Benim kadar sevecek biri
Var midir orada?

Yoksa, onun i¢in mi ¢agirdin

Dedemi yanina?

Hem dedesini hem de anneannesini kaybeden bir ¢ocugun agzindan yazilan bu
siirde, O0lim baska diinyalara gitmek ve bagka diinyalardan ¢agirilmak anlamina
gelmektedir. Bilinmeyen bir aleme géndermede bulunan bu sozler, sitemi ve sevgiyi bir
arada ifade etmektedir. Oliimiin bdylesi yumusak bir tonda islenebilmis olmasi, cocuk

duyarhiliginin bir tirtiniid{ir.

Mevlana Idris Zengin’in (2017, 34) Dondurmali Matematik adini tasiyan
cocuklar icin yazilmis siir kitabinda yer alan birkag¢ siirde 6liim temasi islenmistir.
Bunlardan biri mezarhig1 anlatan Sessiz Ulke siiridir. Bu siir, bir grup ¢ocugun yari

eglenceli yar1 diislinceli gecen mezarlik ziyaretini anlatmaktadir.

Sessiz Ulke
Gegen Sal1 giinii {i¢ bes arkadas
Anlastik mezarliga gittik
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Takla attik dilimizi ¢ikardik
Ama bir tek 6lilyii bile giildiiremedik

Onlarsa hi¢ gériinmediler

Kendilerini gizlediler

Ve biz

Mezar lilkesinde dolasan

Gozleri siyah cocuklar

Esrarli sessizliklere ¢ekildik

Elimiz gégstimiizde birbirimizden habersiz

Korkuyla iirperdik

Yillar sonra

Bizim mezarimiza da bdyle

Gelsin gocuklar

Korkmasinlar

Diyebildik

Ik dizelerde insan zihninin pek de alistk olmadig: bir tablo vardir. Mezarlikta

eglenen ¢ocuklar. Sonraki dizelerde bu ¢ocuklar, kendi 6liimleri ve mezarlar1 hakkinda
bir diislinceye dalmislardir. Son derece zor bir konu, sert olmayan bir tonda siirlesmis

goriinmektedir.

Baslangicta ifade edildigi gibi halk edebiyatinin ¢esitli {irlinlerinden baslanarak
cagdas cocuk edebiyati iriinlerine kadar gelen siirecte Oliimiin gorlinlimleri tespit
edilmeye ve bunlarin cocuklarla yiiz yiize gelme siirecine temsil edici Ornekler
tizerinden degilinilmeye c¢alisilmistir. Hi¢ sliphesiz Orneklerin sayist ve c¢esitliligi
artirllabilir ve daha carpici metinlere yer verilebilir ancak bodylesi bir girisim, bu
aragtirmanin smirlarimi  asacagindan bu kadariyla yetinilmis ve burada yapilan

tespitlerden hareketle asagidaki ¢ikarimlara ulasilmistir.

Cocuklarin da kolaylikla isitebildigi ortamlarda okunan halk edebiyati
tirtinlerinde 6liim ve oliimle ilgili kavramlar, en agik haliyle dile getirilmistir. Bu durum,
toplumsal bir kategori olarak c¢ocuklugun bugiinkii kadar belirgin olmamasina
baglanabilir. Yukarida da isaret edildigi gibi bu durum, Bati diinyasinda da benzer
sekilde cereyan etmistir. Divan siirinde ¢ocuklarin egitimine yonelik olarak yazilan 6giit

kitaplarinda oliimden bahsedilirken dini literatiire gii¢lii bir bicimde basvuruldugu
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goriilmiistiir. Bu durum, Divan siirinin ruhuyla rtiismektedir zira bu siir geleneginin
temel kaynaklarindan biri de islam dinidir. 19. asrin sonunda ve 20. asrin basinda da
cocuklarca okunan birtakim eserlerde, yazarlar, Oliimden agik¢a bahsetmekten
kaginmamuslardir. Aciin, yasin ve kederin belirgin bicimde islendigi eserler tespit
edilmistir. Bu durumun, 1990’lara kadar c¢esitli bicimlerde siiregeldigini ifade etmek
yanlis olmaz ancak 6liimiin yasanma big¢imleri, toplumsal olaylarin seyrine ve yazarlarin
tercihlerine gore cesitlilik gdstermistir denilebilir. 1990’lardan sonra 6liim temal:
eserlerde yazarlarin kelime tercihlerinde daha dikkatli davrandiklari, ¢ocuk okurda
tahribat yaratma endisesiyle hareket ettikleri gdzlenmistir. Oliim acismin

hafifletilmesini  amacglayan  eserlerin de  yazildigim1  eklemek  gerekir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliim; arastirmada izlenen bilimsel yaklagim, aragtirmanin modeli, ¢alisma

grubu, verilerin toplanma siireci ve analizi hakkinda bilgiler igermektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul 5. smif Ogrencilerinin 6liim temali ¢ocuk edebiyati
eserlerinde yer alan 6liim olgusunun farkli bigimleri karsisinda gosterdikleri tepkileri
tespit etmeye c¢aligmaktadir. Bu tepkilerin anlasilmasi, siirecin  derinlemesine
incelenmesini  gerekli kilmaktadir. Bu sebeple arastirmada nitel desenlerden

olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir.

Olgubilim (fenomenoloji), bireylerin bir olguya dair tecriibelerini, algilarint ve
bunlara yiikledigi anlami ortaya ¢ikarmaya calisir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Olgubilimde, bir olgu ile alakali ¢esitli tecriibelere sahip bireylerin, tecriibelerinin 6ziine
ulasmak gayesi vardir (Creswell, 2014). Bu desende su sorulara odaklamilir: Insanlar
bir olguyu nasil betimler, bu olgu hakkinda neler hisseder ve bu olguyu nasil yargilar,

bagkalari ile bu olgu tizerine nasil konusur? (Patton, 2014).

Ortaokul 5. siif 6grencileri, 6liim temali ¢cocuk edebiyati metinlerini okuyup
anladiklarinda, ortaya ¢ikan tecriibe nasil anlasilmalidir? Onlarin bahsi gecen metinlere
kars1 gelistirdikleri tepkiler ve bu tepkileri belirleyen unsurlar nelerdir? Eserlerde
oliimiin islenis bigimi, okurlarin cinsiyeti, okuma aligkanliklarinin diizeyi ve oliimle
ilgili yakin zamanli tecriibeleri, onlarin 6lim temali eserler karsisindaki tepkilerine
hangi yonde tesir etmektedir? Biitlin bu sorularin cevaplanabilmesi ancak ¢ocuk okur ile
bahsi gecen metinlerin bir araya getirilmesi ve siirecin ¢esitli veri toplama yontemleri
kullanilarak kayit altina alinmasiyla miimkiin olabilir. Yukarida da ifade edildigi lizere
bu arastirma bir olgu hakkinda -¢ocuk edebiyati metinlerindeki 6liim olgusu hakkinda-
5. smif 6grencilerinin tecriibelerini aydinlatmak amacini tagimaktadir. Boylesi bir amag
icin gozlem, goriismeler ve dokiiman analizi yoluyla uzun siireli ve derinlemesine bir

veri toplama siirecine ihtiya¢ duyuldugu i¢in olgubilim deseni tercih edilmistir.
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Okur merkezli kuramlardan hareketle yapilan arastirmalarda, anlamin insa
edilmesinde bazen okurun bazen de metnin asil belirleyici oldugu diisiincesiyle hareket
edilmistir. Baz1 arastirmacilar ise bunun etkilesimli bir siire¢ oldugunu ve anlamin
karsihikli  belirleyicilik  ilkesine  dayali  olarak insa  edildigini  ifade
etmektedir (Rosenblatt, 2013, s. 929). Bu ¢alismada da okuma siirecinde ortaya ¢ikan
anlamm metin ile okurun karsilikli etkilesimine dayandigi diislincesiyle hareket
edilmistir. Bu sebeple hem metnin hem de okurlardan olusan calisma grubunun

Ozelliklerini dikkate alan bir arastirma yiiriitiilmiistiir.

3.2. Calisma Grubu

3.2.1. Calisma grubunu belirleme siireci

Arastirmanin ¢alisma grubu Artvin 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh merkez
Atatlirk Ortaokulunda 6grenim gormekte olan 17 besinci sif 6grencisidir. Caligma
grubu belirlenirken birden fazla 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Maliyet, ulasim,
zamanin verimli kullanimi1 gibi durumlar g6z 6niinde bulundurularak ilk asamada kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmis ve Artvin il Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli Atatiirk Ortaokulu belirlenerek miidiirliikkten arastirma izni alinmistir. Ardindan
Atatiirk Ortaokulu icerisinde benzesik (homojen) drnekleme yontemi ile besinci sinif
subeleri tespit edilmistir. Tespit edilen ii¢ sube cinsiyet dagilimi ve okuma
alisgkanliginin diizeyi bakimindan incelenmis, maksimum c¢esitlilik 6rneklemesine en

uygun Ozellikleri gosteren 5-B subesi belirlenmistir.

Nitel arastirmalar birden fazla Ornekleme yoOntemine bagvurmayr miimkiin
kilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008, 114). Ilk 6rnekleme ydntemi olan kolay
ulagilabilir 6rneklemenin zaman verimliligi, ulasim, maliyet gibi gerekgelerle tercih
edildigi yukarida ifade edilmisti. Ikinci olarak kullanilan benzesik érnekleme ydntemi,
ayni smuf diizeyindeki dolayisiyla aym yas grubundaki Ogrencilerin tercihine
dayanmaktadir. Bunun amaci da s6z konusu smif diizeyindeki 6grencilerin 6liim
olgusunu kavrama konusunda kritik bir siireci yasiyor olmalaridir. Arastirmalar
gostermektedir ki ¢cocuklar 6liimiin 6niine gecilmez biyolojik bir siire¢ oldugunu ancak
9-10 yas araliginda kavrayabilmektedir (Tanhan ve An Inci, 2009: 34). Bu kritik

donemdeki 6grencilerin, ¢ocuk edebiyatindaki 6liim olgusu karsisinda gosterdikleri
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tepkiler belirlenmek istendigi i¢in bu agamada benzesik (homojen) drnekleme yontemi
tercih edilmistir. Son asamada tercih edilen maksimum ¢esitlilik Orneklemesinin
kullanilma amaci ise yaslar1 bakimindan benzesik olan katilimcilarin  okuma
aligkanliklarinin diizeyi, 6liimle ilgili yakin zamanh yasantilar1 ve cinsiyet bakimindan
heterojen bir yapiya sahip olmalarinin istenmesidir. Bu heterojenlik, onlarin 6lim
karsisinda gosterdikleri tepkilerin anlamlandirilmasinda ise kosulacaktir. Cinsiyet ve
Olimle 1ilgili deneyimler, olimi algilamada ve bireyde Oliim kaygisinin ortaya
¢ikmasinda belirleyici degiskenlerden olduklari igin (Tanhan, 2007, 83 ve Karakus,
Oztiirk ve Tamam, 2012) dikkate almmustir. Okuma aliskanligmin diizeyi ise okur tepki
kuramlarmin (Tyson, 2014, s.175,178) okuma tecriibelerine yiikledigi 6zel anlam

dolayistyla 6nemli bulunmustur.

Ozetle ifade etmek gerekirse okuma aliskanligmin diizeyi bakimindan iistte olan
bir katilimeinin 6liim karsisinda verdigi tepki ile altta olan bir katilimeinin verdigi tepki
hangi noktalarda ayrigmakta ya da hangi noktalarda benzesmektedir; 6liimle ilgili yakin
zamanlt tecriibeler cocuk edebiyati eserlerindeki oOlim yasantilar1 karsisinda
ogrencilerin davraniglarini belirleyici etkilere sahip midir, okurun cinsiyeti s6z konusu
eserler karsisindaki tepkinin yoniinii nasil etkilemektedir... Bu ve buna benzer sorularin
cevaplanabilmesi ancak heterojen bir Ornekleme yonteminin kullanilmast ile
miimkiindiir. Zaten maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinin amaci, ¢esitlilik gosteren
durumlar arasindaki miisterek yanlar1 veya benzerlikleri tespit etmektir (Yildirim ve
Simsek, 2008, 109). Aciklanan gerekgelerle son asamada besinci smif subeleri
arasindan, isaret edilen 6zellikler géz 6niinde bulunduruldugunda, maksimum gesitlilik
gosteren 5-B subesi, ¢alisma grubu olarak tercih edilmistir. Bu ¢alisma grubunda 8 kiz,
9 erkek toplam 17 6grenci vardir. Bu 6grencilerden 8’1 alt, 3’1 orta, 6’s1 ileri diizey
okuma aligkanligina sahiptir. Ogrencilerden 10’u 6liimle ilgili yakin zamanli bir yasanti
gecirmis, 7’si gecirmemistir. Calisma grubunun biitiin bu 6zelliklerinin  tespit

edilmesine dair ayrintilar ise miistakil bir baslik altinda asagida paylasilmistir.

Son olarak uygulamalara gegilmeden once ¢alisma grubundaki 6grencilerle bir
odak grup goriismesi gergeklestirilmis ve onlarin edebi eserlerde O6liim temasinin
kullanilmas: hakkindaki goriislerine de bagvurulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla gerceklestirilen bu miilakatta Ogrencilerden kitaplarin  kendilerinde

yaratabilecekleri duygusal doniisiimler, bir kitapta gergeklesen oliim vakasi karsisinda
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hangi duygu ve disiinceleri yasayacaklari, Oliim vakasmin bir edebi eseri
degersizlestirip degersizlestirmedigine dair goriisleri alinmistir. Bu goriismeden elde
edilen veriler de tasnif edilmis ve katilimcilarin eserler karsisindaki tepkilerinin

yorumlanmasinda bu verilerden de istifade edilmistir.

3.2.2. Calisma grubunun okurluk ézellikleri

Calisma grubundaki 6grencilerin okuduklari metinlere verdikleri tepkilerin
kaynaklarin1  belirleme siirecinde katilimcilarin  birer okur olarak yapilarinin
ayrintilariyla tespit edilmesi 6nem arz etmektedir. Bu sebeple Ogrencilerin okuma
aligkanliklarinin diizeyi, eser tercihleri, okuma konusunda yakin ¢evre destegine sahip
olup olmadiklar tespit edilmeye ¢alisiimistir. Bu gaye ile hem 6grencilerden kendi okur
otoportrelerini yazmalari istenmis hem de sinifin Tiirkge 6gretmeninden katilimeilarin
her birinin birer okur olarak portresini yazmasi talep edilmistir. Ayrica okuma ilgileri ve
okuma aligkanliklarinin diizeyleri tespit edilirken kiitiiphane kayitlarinin yani sira
Tiirke Ogretmeninin tuttugu okuma kayitlarindan da yararlanilmigtir.  Okur
otoportrelerinin yaziminda Ogrencilerin yas grubu goéz Oniinde bulundurularak daha
etkili bir yazili anlatim gergeklestirebilmeleri icin otoportre yazma islemi mektup
bicimine doniistliriilmiistiir. Mektupta 0grencilere birtakim sorular yoneltilmis ve bu
mektuba cevap vermeleri istenmistir. Kendilerine okurlukla ilgili yoneltilen sorular

sunlardir:

Kitaplarla aran nasil? Onlar: seviyorsan nigin seviyorsun ve hangi tiirlerini
seviyorsun? Nerede ve ne zaman kitap okursan daha mutlu olursun? Kitabi kim tavsiye
ederse mutlaka okursun? Har¢ligim kitap almak igin harcamak sence mantiklt mi?

Kitaplarini baskalarina édiing verir misin? Geri gelmezse ne olur?

Belki de kitaplardan igreniyorsun? Hepsinden mi? Ama neden? Kitaplar
sevebilme ihtimalin var mi? Bir kitabi sevmen i¢in o kitabin hangi ozelliklere sahip

olmasi gerek? Sana kitap hediye edilse ne hissedersin?
Kisacast ben senin nasil bir okur oldugunu merak ediyorum.

Katilimeilar, yukaridaki sorulari da kullanarak kendi okur otoportlerini
olusturmustur. Onlar tarafindan olusturulan bu otoportrelerin yan1 sira Tirkce

ogretmeninin yazdig1 okur portlerinden elde edilen bilgiler bir araya getirilmis ve
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ogrencilerin okurluk ozellikleri belirlenerek smiflandirilmig, Sgretmenin  yazdig
portrelerle Ogrencilerin yazdigi otoportrelerin Ortiisen ve ¢elisen yanlari da tespit
edilerek celiski ve ortiismeler gerekceleriyle agiklanmaya ¢alisilmistir. Ayrica verilerin
cesitliligini artirmak ve bu yolla bir saglama yapabilmek maksadiyla c¢alisma
grubundaki her bir 6grencinin Tiirk¢e dersi akademik basarisi, tablo halinde gosterilmis
ve basariya dair bu veriler, portre ve otoportreleri anlamak ve aciklamak igin
kullanilmistir. Yapilan siniflandirmalar her bir 6grencinin durumuna genel bir bakis
saglama amacini tagimakta olup ¢alisma grubunun 6liim temali eserler karsisindaki
tepkilerinin yorumlanmasinda onlarin okurluk o&zellikleriyle alakali ayrintilara
deginilmistir.

Oncelikle 6gretmenin yazdigi portrelerden yola cikilarak yapilan siiflandirmaya
yer verilmistir. Ogretmenin yazdig: portrelerde, asagida goriilecegi lizere, dgrencilerin
okurluk durumu hakkinda verdigi bilgiler iki ayr1 tabloya doniistiiriilmiistiir. i1k tablo ii¢

ana bagliktan meydana gelmektedir.

[k baglik okuma aligkanhigmin diizeyidir. Okuma aliskanligmnin nasil dlgiilecegi
hususunda farkli goriisler vardir. Bu arastirmada Amerikan Kiitiiphaneler Birliginin
okunan kitap sayis1 ve kiitiiphane kullanimini 6lgiit kabul ederek yaptigi siniflandirma
olgiit kabul edilmistir. Buna gore yilda 1-5 kitap okuyan ve 1-5 kez kiitiiphaneye giden
kisi zayif alisgkanliga, yilda 6-11 kitap okuyan ve 6-11 kez kiitiiphaneye giden kisi orta
diizey aligkanliga, yilda 12 ve fazla kitap okuyup 12 ve daha fazla kez kiitiiphaneye
giden kisi giiglii aligkanliga sahiptir (A.L.A., 1978: 3’ten aktaran Yilmaz, 2004: 116).
Yalnizca niceligin yeterli bir Olciit olamayacagi diisiincesinden hareketle verileri
giiclendirmek tlizere Dokmen (1994, s.34)’in ifade ettigi Olciitler de dikkate alinmustir.
Dokmen, okuyucunun ne tiir yayinlar okudugunun; ne siklikla okudugunun; bir seferde
araliks1z ne kadar okuyabildiginin; hangi okuma stratejilerini kullandiginin; kitaplarini
hangi yolla elde ettiginin de aligkanlik diizeyinin tespitinde 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Bu arastirmada bu bilgilere 6grenciler tarafindan yazilan okur otoportreleri,
siif Tlirk¢e 6gretmeni tarafindan katilimcei 6grencilerin her biri i¢in yazilmis olan okur
portreleri ve yine siif Tiirkge 0gretmeni ile yapilan goriismeler vasitasiyla ulagilmistir.
Ogrencilerin bir egitim 6gretim yilinda kag kitap okuduklar1 bilgisine ise hem okul
kiitiiphane kayitlar1 hem de Tiirkge 6gretmeninin tuttugu okuma kayitlar1 vasitasiyla

ulasilmustir.
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Ikinci baslik kitap okuma konusunda yakin gevre desteginin var olup olmadig

ticiincii baslik ise 6grencilerin eser segcimindeki egilimleridir.

Tablo 3.1.
Calisma Grubunun Okuma Aliskanligi Diizeyleri

Okuma Ahskanhg Diizeyleri Katihmecilar Toplam
Tleri 01, 03, 04, 05, 06, 09 6
Orta 02,08, 010 3
Ileri 07,011, 012, 013, 014, 015, 016, 017 8
Tablo 3.2.
Calisma Grubunun Okuma Aligkanligi Konusunda Yakin Cevre Destegi Alma
Durumlari
Yakin Cevre Destegi Katihmeilar Toplam
Var 01, 04, 05, 010, 015, 017 6
Aile Destegi  Kismen 02, 03, 06, O8 4
Yok 07,09, 011, 012, 013, 014, O16 7
Var 01, 03, 04, 05, 08 5
Arkadfl.s Kismen 06, 09, 010 3
Destegi e = = = = = =
Yok 02, 07, 015,011, 012, 013, 014, O16, O17 9
Tablo 3.3.

Tiirkce Ogretmeni Tarafindan Yazilan Okur Portrelerine Gére Calisma Grubunun

Kitap Tercihleri

Tercihler Katihmeilar Toplam
Eglenceli 06, 09, O11 3
Hacmi az 02, 04, 011 3
Cinsiyete Yonelik ~ O1, 05 2
Siiriikleyici 03 1
Seri Halinde 05, 06, 09 3
Belirtilmemis 07, 08, 012, 013, 014, 015, 016, O17 8

Tablo 3.1°de goriildiigii tizere 17 6grenciden 8’1 alt, 3’li orta, 6’s1 iist diizey
okuma aligkanligina sahiptir. Alt diizey okuma aligkanligina sahip 8 &grenciden 6’s1
erkek, 2’si kizdir. Orta diizey okuma aligkanlhifina sahip 3 6grenciden 2’si kiz 1’1
erkektir. ileri diizey okuma aliskanligina sahip 6 kisiden 4°ii kiz 2’si erkektir. Okuma

aliskanligiin diizeyine gore 6grenciler heterojen bir dagilim gostermekle birlikte, alt ve



84

ileri diizeyde kismi bir yigilmanin oldugu ifade edilmelidir. Ayrica okuma aligkanliginin
diizeyi konusunda kizlarin erkeklere nazaran daha iyi durumda oldugu da eklenmelidir.
Bu arastirmanin ¢alisma grubunda ortaya ¢ikan cinsiyet ile ilgili bu durum, tilkemizde,
baska arastirmalarin Orneklemlerinde de benzer bir bicimde tespit edilmistir (Mete,
2012). Tablo 1’in ikinci basligi olan yakin ¢evre destegindeki rakamlar da heterojen bir
dagilima isaret etmektedir. Bu baslikta dikkate deger husus, okuma konusunda aile ve
arkadas destegine ragmen Ogrencilerden bazilarinin okuma aliskanlik diizeyinin alt
olmast ve bu destege sahip olmayan bazi Ogrencilerin ise ileri diizey bir okuma

aligkanlig1 kazanabilmis olmasidir.

Tablo 3.2’yi, Tablo 3.1 ile birlikte degerlendirmek, daha isabetli yargilara
varmay1 saglayabilir ¢iinkii ikinci tabloda dikkati ¢eken Onemli nokta Ogretmen
tarafindan smifin bir kisminim Kitap tercihlerinin belirtilmemis olmas1 gelmektedir. Iki
tablo da incelendiginde goriilecektir ki Tiirk¢e 6gretmeni, okuma aligkanliginin diizeyi
bakimindan zayif buldugu o&grencilerin kitap tiirii tercihinden bahsetmemistir.
Kendisiyle yapilan goriismede tablodaki bu durum 6gretmene sorulmus ve séz konusu
Ogrencilerin bir tlire yonelik tercihlerini tespit edebilecek kadar uzun siire bir kitab1
ellerinde bulundurmadiklari bilgisine ulasilmistir. Ogretmenin konuyla ilgili ifadeleri

asagidaki gibidir:

“Bu ogrencilerin ellerinde nadiren kitap goriiyorum. O yiizden okuma ilgileri
konusunda bir egilim tespit edebilmem zor... Genel olarak eglence ve kolayliktan
vanadirlar ancak o kitaplari dahi istikrarli bir bi¢cimde okuduklarina sahit olmadim.”
TO

Diger diizeylerdeki okurlarin kitap tercihlerinin de belirli bir ¢esitlilik
gosterdigini ifade etmek isabetli olacaktir. Zaten bu iki tablonun en Onemli yonii
caligma grubunun okurluk 6zellikleri bakimindan heterojen oldugunu gostermesidir. Bu
cesitlilik, ¢alismanin saglikli seyri agisindan ehemmiyetlidir zira 6liim temali eserlere
tepki verirken okurlar1 harekete gegiren unsurlarin belirlenmesi konusunda yardimci
olmaktadir. Cesitli okur tiplerinin metinlere kars1 gelistirdikleri tepkilerin
anlasilmasinda onlarin okuma aliskanligi, aile ve arkadas destegi alip almadiklar
hususu goz oniinde bulundurulacaktir. Bu noktada tekraren belirtmek gerekir ki okuma
aligkanligl, aile ve arkadas desteginin {lic kategoride (var, yok, kismen) kabaca

smiflandirilmis olmasi; ¢aligma grubunun genel resminin goriilebilmesi amacini
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tagimaktadir. Yukarida da ifade edildigi lizere 6gretmen tarafindan paylasilan ayrintili
bilgiler 6grencilerin 6liim temal1 metinlere gosterdikleri yazili tepkilerin analizinde ise

kosulacaktir.

Asagida calisma grubunun Tiirk¢e dersi akademik basarilariin bir yillik
durumu, son bir yilda okudugu kitap sayis1 ve okuma aligkanligi diizeyleri bir tabloda
birlestirilmistir. Tiirk¢e dersi akademik basarisi ile okuma becerisi (Yildiz, 2013) ve
okuma aliskanlig1 (Giling6r, 2009) arasinda giiglii bir iliski vardir. Bu sebeple akademik
basarilarla okuma aligkanligi diizeyine ait verilerin Ortlismesi okuma aliskanligi
diizeylerinin dogru tespit edilip edilmedigini anlamak bakimindan Onemlidir.
Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayist da onlarm okuma aliskanlig
diizeylerinin tespitinde kullamlmistir. Ozellikle Tiirkge 6gretmeninin tuttugu okuma
kayitlar1 esas alinmistir ¢iinkii Tiirkge 6gretmeni, her bir 6grencinin eseri hangi bi¢imde,
her giin hangi miktarda okuduguna dair denetimde bulunmus ve hem s6zlii hem de

yazili doniitler almistir.

Tablo 3.4.
Calisma Grubu Tiirk¢e Dersi Akademik Bagarit Durumu, Son Bir Yilda Okudugu Kitap
Sayisi ve Okuma Aliskanligi Diizeylerinin Karsilastiriimasi

Akademik Basar1 Durumlari Son Bir Okuma Ahskanhgi
Ogrenciler | Yllda' Diizeyleri
Dénem - Donem Ortalama Okudugu

) Kitap Sayisi '

O1 97,00 96,29 96,64 27 Ileri
o2 9533 89,00 92.16 10 Orta
O3 90,00 91,29 90,64 24 fleri
O4 93,67 92,43 93.05 20 ileri
05 95,67 95,29 95,48 28 fleri
06 89,93 87,57 88.75 22 fleri
07 68,33 77,67 73.00 3 Alt
08 81,00 8971 85,35 8 Orta
A9 85,83 89,00 8741 24 fleri
O10 93,33 87,50 90.41 11 Orta
011 63,33 76,86 70,09 4 Alt
012 61,50 68,00 64.75 3 Alt
013 51,00 57,50 54 25 3 Alt
O14 4967 53,50 51,58 4 Alt
015 45,00 42,33 43,66 3 Alt
016 57,50 68,17 62,83 2 Alt
017 53,67 50,33 52,00 5 Alt
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Akademik basar1 durumlari, Tiirkge 6gretmeninin portrelerinden yola ¢ikilarak
tespit edilen okuma aligkanlig1 diizeyleri ile belirli bir oranda ortiisiiyor goriinmektedir.
Ozellikle okuma aliskanlig1 bakimidan zayif 6grencilerin, akademik ortalamalarmin da
diisiik oldugu goriilmektedir. Farkliliklar orta ve ileri diizey Ogrencilerde ortaya

cikmustir.

Tiirkce Ogretmeninin zayif okur olarak niteledigi okurlarin Tirkge dersi
akademik basar1 ortalamalar1 43 ile 73 arasinda degismektedir. Yine Tiirk¢e 6gretmeni
tarafindan ileri diizey okur olarak tavsif edilen 6grencilerin 85 ve iizeri notlar aldigi
goriilmektedir. Ancak 6gretmen tarafindan orta diizeyde oldugu ifade edilen 02, O8 ve
010’un da ortalamalar1 85’in iizerindedir. Bu tabloyu kendisine sordugumuz Tiirkce

Ogretmeni su ifadelerle durumu agiklamistir.

“Bazi dgrencilerin akademik basarisinin okuma aliskanligiyla uyusmamast ¢ok
normal. Akademik basarinin kaynag: bazen baska faktorler olabiliyor ¢iinkii... Mesela
010 iizerinde yogun bir aile baskisi var. Sinavlara ¢cok ama cok gayretli bir sekilde
calistyor. Test basarist da yiiksek ama kitaplarla iligkisi ¢ok giiclii degil. Ancak orta
diizeyde bir iliski s6z konusu... O8’in basarisinda da arkadas cevresinin énemli bir
katkist s6z konusu. Arkadas ¢evresinin tamaminin basari diizeyi ¢ok yiiksek... Bu durum
onu, ¢alismaya motive ediyor. O da simrlarini zorluyor. Buna, O10’daki gibi test
basarisint da eklemek lazim. O2 iginse tam tersi bir durum séz konusu... O2 nin zihinsel
olarak potansiyeli akademik basariy1 yakalayabilecek durumda zaten ve aldigi not
dogal bir sonu¢ ama onu orta diizey bir okur yapan sey, daha ¢ok sinif igi arkadasg
cevresi. Onun ileri diizey okur olma ihtimali yok degil ancak onu ne ailesi motive

edebiliyor ne de arkadas atmosferi... Sahsi gayretlerim de yetersiz kalryor.” TO

Tiirkge 6gretmeni, kendi tespitleriyle akademik ortalama arasinda yer yer ortaya
c¢ikan uyumsuzluklart yukaridaki gibi aciklamistir. Ayrica biitiin sistemde genel olarak
yiiksek not verme egiliminin bulundugunu ve bu durumun Tiirk¢e dersinin akademik

basar1 ortalamalarina da yansidigini ifade etmistir.

“Ogrencilerin basart belgesi almasi ¢ok onemseniyor. Bu ise isabetli
degerlendirme yapmamizin oniine gegiyor ¢iinkii ogretmenlerden notlari yiikseltmeleri

yoniinde genel bir beklenti var.” TO

Tiirkce Ogretmeninin  degerlendirmeleri ile Ogrencilerin akademik basari
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ortalamalarinin ~ yaninda  O&grencilerin  kendi  okurluk  durumlarn  hakkindaki
degerlendirmeleri de alinmistir. Asagida 6grencilerin yazmis olduklart otoportrelerden
yola ¢ikilarak hazirlanmis iki tablo vardir. Bu iki tablodan ilki 6grencilerin kitaplara

dair duygusal kanaatlerini, ikincisi Kitap tercihlerini resmetmektedir.

Tablo 3.5.
Otoportrelere Gére Calisma Grubunun Kitaplarla Ilgili Genel Duygu Durumlar:

Duygu ifadesi Katilimeilar

Cok severim 01,03,04,05

Severim 02,06,07,08,013,014,016
Bazen Sevmiyorum 09, 010, 011

Sevmem 012, 017

Tablo 3.5 incelendiginde kitap sevgisi konusunda &grencilerin kendileri
hakkindaki kanaatleriyle tablo 3.1’de gosterilen okuma aligkanliklarinin  diizeyi
konusundaki 6gretmen kanaatleri arasinda tam bir 6rtiismenin oldugu sdylenemez. Zira
Ogretmenin kitaplarla iligkisini olduk¢a zayif buldugu ogrencilerden bazilar1 da
kitaplarla arasinin iyi oldugunu ifade etmistir. Ortaya ¢ikan tablolar hakkinda kendisiyle

yapilan goriismede sinif Tiirkge 6gretmeni bu durumu soyle agiklamistir:

Kendilerini degerlendirirken olduklari gibi degil olmak istedikleri gibi
gortinmeye ¢alistyorlar. Daha dogrusu bizim onlardan beklentilerimizi yerine getirmeye
calisiyorlar. Etraftaki biiyiikler ya da 6gretmenler kitaba ve okumaya dair hep olumlu
sozler soyledikleri icin onlar, kitap hakkindaki duygulari olumsuz bile olsa ifade
etmekte zorlaniyor. Bana gore bu biraz degerlendirilme kaygisindan kaynaklaniyor.
Aksi takdirde okuma saatlerindeki hdl ve tavirlart baska tiirlii olmalyydi ancak hadi
kitaplart acalim dedigim vakit bir kisminin suratlar: asiliyor ve iizerlerinde bir baski
hissediyorlar. Halbuki bir kismi kendileri i¢in gayet dogal bir faaliyeti gerceklestiriyor
gortintiisti sergiliyor. Bu durum bana alt diizey ogrencilerin kitaplar hakkinda pek de

acik sozlii olamadiklarim diigiindiiriiyor. T.O

Bu hususu agikliga kavusturmak iizere bir bagka sonuca daha dikkat etmek
faydali olacaktir. Ogretmenin okuma aliskanligi bakimindan diisiik diizeyli olarak

adlandirdig1 6grenciler, yukarida goriildiigli iizere kitap tercihlerinden bahsederken
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ayrintili bilgi vermek yerine bazi edebi tiirlerden bahsetmeyi tercih etmislerdir.

Bunun aksine Ogretmen tarafindan ileri diizey okuma aliskanligi oldugu
belirtilen katilimcilar, kitap tercihlerini belirtirken ayrintilar1 daha fazla dile getirmistir.

Bu durumu 6rneklendiren otoportreler asagida yer almaktadir.
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“..kitaplarla aram ¢ok iyi olmasada biraz iyidir. yani kitap okumay: severim.
Onlar nigin seviyorum ¢tinkii onlar benim dostum gibiler. Yani beni tizgiinken mutluya

doniistiirebiliyor, eglendirebiliyor. Hikdye, masal, roman tiirii Kitaplar severim.” 07

O7 kitaplarla arasinin biraz iyi oldugunu ifade ettikten sonra kitaplar1 sevdigini
belirtiyor ancak s6z konusu sevdigi kitabin nitelikleri olunca birka¢ edebi tiirii siraliyor
ve ayrintili bilgi vermiyor. O7, 6gretmeni tarafindan zayif okur olarak nitelendirilmistir.
Tam da yukaridaki tespiti dogrular sekilde sevdigini soyledigi kitaplar hakkinda
ayrintili sozler sdylemekten kaginmistir. Asagida Tiirkge Ogretmeni tarafindan zayif
okur olarak nitelenen ve yine okumayi sevdigini vurgulayan bir bagka 6grencinin,

O12'nin, otoportresinden bir alint1 yapilmustir.
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“Kitap okumak ¢cok giizel bir seydir. Herkeze tafsiye ederim. Kitaplarla aram
giizel ama ¢cok okumam ¢ok giizel olduklar icin Cizgiroman, Hikdye, Oykii vb. Bos

vakitlerimde kitap okurum. herkez kitap okumami tavsiye ederse okurum. kitap okuma



89

giizel.” O12

Alintida gériildiigii iizere O12 de sevdigi kitaplarm 6zellikleri iizerinde ¢ok fazla
durma ihtiyaci hissetmemistir. Beri yandan yine okumayi sevdigini ifade eden ve
ogretmeni tarafindan da ileri diizey bir okur olarak tavsif edilen O1, sevdigi kitaplar

hakkinda pek ¢ok ayrintiya deginme geregi duymustur.
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Benim kitaplarla aram ¢ok iyi. 2. olarak kitaplar: sevmemin nedeni, kitap eger
benim okumay: sevdigim tiirde ise beni siiriikler ve devaminin gelmesini isterim ve
stkilmam. 3. sorunu da ¢ocuk romanlari ve komik ¢ocuk hikdyelerini bunlar disinda

gen¢ kiz romanlarindan hoslanirim. Ol

O1, okudugu eseri sevebilmesi igin kendisini siiriikklemesi ve sikici olmamasi
gerektigini ifade ettikten sonra edebi tiir isimlerini sayarken ¢ocuk romani, geng kiz
romani ve komik ¢ocuk hikayesi gibi daha agiklayici tamlamalara bagvurmustur. O1’in
O0gretmen tarafindan olusturulan okur portresi de bu alint1 ile ortiismektedir. Tiirkce

ogretmeninin O1 hakkindaki ifadeleri arasinda sunlar yer almaktadar:

Cinsiyetine bagl olarak gelistigini diisiindiigiim bir okuma aligkanligi var. Daha
cok kiz 6grenciler tarafindan tercih edilen yazarlari takip ediyor. Ipek Ongun mesela...

Okudugu kitap hakkinda konusmay: seviyor. TO

Yine &gretmen degerlendirmesinde ileri okur kategorisinde yer alan O4 de
sevdigi ve tercih ettigi kitabr anlatirken ‘yasima uygun’ ve ‘eglenceli’ sifatlarini tercih

etmistir.
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Benim kitaplarla aram c¢ok iyi ve onlart ¢ok seviyorum c¢iinkii onlar benim
dostlarim gibi, ben kitaplarin bizim dostumuz oldugunu diisiiniiyorum. Kitap secerken

yasima uygun eglenceli kitaplar seciyorum. O4

Tiirkge 6gretmeninin O4 hakkinda kullandigi su ifadeler de O4’iin ‘yasima

uygun ve eglenceli kitaplar seciyorum’ ifadesini agiklar niteliktedir:

“Kolaylikla tiiketebilecegi eserleri tercih eder. Segtigi eserler ¢cogunlukla hacmi

az olan eserlerdir.” TO

Yukarida isaret edilen ortiismeler Tiirkce Ogretmeninin 6grenciler hakkindaki
kanaatlerinde isabet kaydettigini gosterir niteliktedir. Bu durum onun paylastig

bilgilerin giivenirligine isaret etmektedir.

Olusturulan tablolar ve yapilan alintilar gostermektedir ki ¢alisma grubu, okuma
ilgi ve aligkanliklari bakimindan karma bir yapidadir. Siif Tiirkge Ogretmeninin
katilimcilar hakkindaki gortisleriyle, katilimecilarin akademik basarilar1 ve yazdiklari
otoportreler bliyllk oranda uyusmakta ancak yer yer celiskilerin varligi dikkat
¢ekmektedir. Bu celiskileri ortaya ¢ikaran durum ise Ogrencilerin otorportrelerini
yazarken hissettikleri degerlendirilme baskisiyla kitaplar hakkinda, dyle diisiinmese
bile, olumlu bir yargida bulunma ihtiyaci duymasindan kaynaklanmaktadir. Cok az

Ogrenci kitaplar ya da okuma konusunda olumsuz yargi climlesi kurabilmistir.

Okurluk o6zellikleri bakimindan ortaya c¢ikan cesitlilik, bu arastirma igin
onemlidir. S6z konusu bu cesitlilik Ogrenci tepkilerinin temel dinamiklerinin
anlagilmasi1 hususunda birtakim agiklamalar yapmaya imkan saglamaktadir. Ote yandan
akict okuma becerisinden yoksun olan ve kitaplara kars1 duyussal olarak mesafeli olan
ogrencilerin tepkilerinin alinmasini zorlastirmaktadir. Zira metne tepki gosterebilmek
icin onu anlamak icap etmektedir. Beri taraftan bu sorun metinlerin arastirmaci

tarafindan simifa sesli bir bigcimde okunmasiyla asilmistir. Tepkilerin alinmasi
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konusunda ortaya ¢ikan bir diger problem ise 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
smirliligidir. Bu sorunun ¢o6ziimiinde ise eserlere dair sorular sorarken yoénlendirici
olmaktan ka¢inmak sartiyla sorularin ayrintili yapilandirilmasi yoluna gidilmistir. Aksi
takdirde metinler hakkinda sorulacak genel ve kapsamli sorular 6grencilerce tam olarak

kavranamamakta ve birtakim soru ve sorunlar1 pesinden stiriiklemektedir.

3.2.3. Calisma grubunun éliimle ilgili yakin zamanh yasantilari

Ogrencilerin  6liimle ilgili yasantilarina ait bilgiler, verilerin acikliga
kavusturulmasinda islevsel olabilecegi i¢in calisma grubunun yakin donemli 6liimle
ilgili yasantilar1 tespit edilmeye c¢aligilmistir. Tanhan (2007, 83), olumle ilgili
yasantilarin 6limii anlamada ne kadar etkili oldugunu anlatmak igin sunlari ifade
etmektedir: “Oliimii anlamada etkili olan en énemli faktor yas ve dliim deneyimleridir.
Yasantisinda onemli birini kaybetmemis birinin 6liim algis1 olduk¢a sinirli olacaktir.”
Bildik’in (2013) tespitleri de bu yondedir: “Kayip yasayan bireyin gegmisinde
kayiplarinin olup olmamasi, bu kayiplara gosterdigi yas tepkileri ve dnceki kayiplara
yonelik yas siirecinin tam olarak tamamlanip tamamlanmadigi gibi etkenler de yas

stirecini ve kayba yonelik uyumu etkiler.”

Calisma grubuyla yapilan goriismede kendilerine hatirlayabildikleri bir donemde
tanidiklar1 kimselerden ya da evcil hayvanlarindan hayatin1 kaybeden olup olmadigi ve
kaybin zamani sorulmustur. Calisma grubunun yas grubu dolayisiyla 6liim
yasantilariyla ilgili sorular derinlestirilmeyip yalnizca yasantinin var olup olmadig ve
olduysa ne zaman gergeklestigi sorular1 bilgisiyle yetinilmistir. Bu sorulara verilen

cevaplardan hareketle asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 3.6.
Calisma Grubunun Oliimle Ilgili Yakin Zamanh Yasantilar

OCRENCILER Oliimle flgili Yakin Zamanh Yasant:

Insan Oliimii Evcil Hayvan Oliimii
01 X -
02 - X
03 - X
04 X -
05 X X

06 - X




92

07 - X
08 - -
09 X -
010 - -
O11 - -
012 X -
013 - -
014 - -
015 - X
016 - -
017 -

TOPLAM 5 6

Tabloda 3.6’da goriilecegi lizere 5 6grenci insan kaybi 6 6grenci de evcil hayvan
kayb1 yasamistir. Hem insan kaybi hem de evcil hayvan kaybini ayni anda yasayan

yalnizca bir 6grenci vardir. 8 6grenci ise ne insan kayb1 yasamistir ne de evcil hayvan.

3.3. Veri Toplama Siireci

Olim temali ¢ocuk edebiyati eserleriyle 5. smif Ogrencilerinin bir araya
getirilmesini ve siirecin kayit altina alinmasini iceren bu arastirmada metin se¢iminin
yapilmasi, calisma grubunun belirlenmesi, okuma ortaminin diizenlenmesi ve okur

tepkilerinin toplanmasini iceren islem basamaklar1 asagida anlatilmistir:

Arastirma uygulamalarina baslanmadan evvel cocuk edebiyatinin sinirlari
icerisinde ana temasi 6liim olan edebi eserlerden bir havuz olusturmak iizere pek ¢ok
cocuk edebiyat1 antolojisi ve yayin evi katalogu, akademik mecralarda yayinlanmis ve
cok sayida 6rnek metin iceren ¢ocuk edebiyati ders kitabi, cevrim i¢i hizmet veren kitap
aligveris sayfalarinin veri tabanlar1 6lim ve 6liimle ilgili anahtar kelimeler kullanilarak
taranmistir. Ayrica ¢ocuk edebiyati alaninda arastirmalar yiirlitmekte olan
aragtirmacilar, cocuk kiitliphaneleri, okul kiitliphaneleri de metin kaynagi olarak
kullanilmistir. Arastirmanin planlamasi siirecinde baglayan bu tarama faaliyeti yaklasik
bir yi1l siirmiistiir. Tarama sonucunda 6liim temali cocuk edebiyat1 eserlerinden olusan
bir metin havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu metinler, 6liim sebeplerine gore bir
siiflandirmaya tabi tutulmustur. Bu siniflandirmada kategoriler 6nceden belirli olmayip
yalnizca 6liimiin bi¢gimi 6l¢iit kabul edilmistir. Bunun gerek¢esi 6liim bi¢iminin yas

stireglerini belirleyici bir etkiye sahip olmasidir (Bildik, 2013).
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Metinler incelendiginde o6liim bigimlerinin bes farkli kategori olusturdugu
goriilmustiir: hastalik, kaza, sebepsiz 6ldiirme, zorunlu 6ldiirme, amag¢ ugruna Olim.
Hastallk  ve  kaza  kavramlar1  derinlestirilebilir  ve  alt  kategoriler
olusturulabilirdi (hastalikta kanser, veba vb. yahut kazada is kazasi, trafik kazasi vb.)
ancak ortaya ¢ikacak veri miktarmin fazlaligi g¢alismanmn saglikli bir bigimde
yirlitilmesini engelleyeceginden bu kategoriler bu halleriyle muhafaza edilmistir.
Bunun disinda 6ldiirme yoluyla gerceklesen 6liim ii¢ ayr1 kategoride degerlendirilmistir.
Sebepsiz 6ldiirme, 6ldiirme eylemini doguracak herhangi bir gerek¢enin olmayisina;
zorunlu 6ldiirme, bu eylemi gergeklestirenin bagka caresinin olmayisina; ama¢ ugruna
6lim ise s6z konusu eylemi failin kendisinin gerceklestirmeyip ortaya ¢ikis sartlarini
hazirlamasina isaret etmektedir. Bu kategorilere gore arastirma uygulamalarinda

kullanilmak tizere tercih edilen eserler ve yazarlari asagida verilmistir.

Kaza Sebebiyle Oliim: Bir Seftali Bin Seftali, Yazar: Samed Behrengi
Hastalik Sebebiyle Oliim: Nemik ile Onbas1, Yazar: Aydin Ozakin
Zorunlu Oldiirme Sonucu Oliim: Inci’nin Maceralari, Yazar: Orhan Kemal

Amag Ugruna Oliim: Giilibik, Yazar: Cetin Oner

o~ w0 N PE

Keyfi Oldiirme Sonucu Oliim: Ik Cinayetim, Yazar: Omer Seyfettin

Bundan sonra bu eserlerin dil ve anlatiminin yas grubuna uygunlugunun, ¢alisma
grubunda psikolojik tahribat yaratacak diizeyde siddet igerip igermediginin belirlenmesi
i¢in alan uzmanlar1 ve bir uzman psikolojik danigmanin gériislerine bagvurulmustur. Bu
goriisler dogrultusunda yukarida adlar1 gegen eserlerin uygulamalarda kullanilmasina

karar verilmistir.

Arastirmaya konu olacak metinler ve aragtirmanin yiiriitiillecegi calisma grubu
belirlendikten sonra asil veri toplama sathasina gegilmistir. Arastirmanin 12 hafta siiren
bu asamasinda Ogrenciler, simif ortaminda Oliim temali metinlerle karst karsiya
getirilmistir. Her bir eserin basili hali uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan
Ogrencilere verilmis ve metinler sinifta yine arastirmaci tarafindan sesli bir bigimde
okunmustur. Ogrenciler de bu sesli okumay1 énlerindeki basili metinden takip edebilme
imkan1 bulmustur. Hem sesli okuma hem de metnin takibinin saglanmasi, akici okuma
becerileri bakimindan zayif Ogrencilerin anlam kaybi yasamamasi, metinden

uzaklagsmamasi i¢in alinmis bir tedbirdir. Zira bu ¢alisma, 6grencilerin biitliniini
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anlayabildikleri metinler karsisindaki tepkilerini tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu
durum, aragtirmanin 5. siif 6grencileriyle yiiriitiiliyor olmasindan kaynaklanmaktadir
¢linkii siifta heniiz akict okuma becerisi kazanamamis 6grenciler azimsanamayacak bir

sayidadir.

Okur tepkileri, okuma sirasinda sorulan sorularla alinabildigi gibi okuma
sonunda da alinabilmektedir. Pek c¢ok arastirmada her iki yontemin de kullanildigi
goriilmektedir (Beach ve Hynds, 1996: 475,476). Bu ¢alisma ortaokul 5. simif
diizeyindeki oOgrencilerle yiiriitiilmiistiir ve okuma sirasinda 5. smif diizeyindeki
okurlara birtakim sorular yoneltmek, onlarin dikkatinin metinden uzaklagsmasina sebep
olabilecegi i¢in sorular okuma sirasinda degil okuma sonunda gergeklestirilen odak
grup goriismeleri sirasinda yoneltilmistir. Ancak yine de okuma sirasinda 6grenciler
sozle ve beden diliyle tepki gosterme ihtiyaci hissederlerse bu tepkilerin gozden
kagmamasi i¢in bir gézlemci tarafindan gézlem notlar1 tutulmustur. S6z konusu gézlem
notlart uygulama sonrasinda gozlemci tarafindan raporlastirilmistir. Ayrica her
uygulama oncesinde 6grencilere, metin okunurken isterlerse soru sorabilecekleri ya da
goriis  belirtebilecekleri ifade edilmistir. Boylece hem &grencilerin  metnin
biitiinliginden ayrilmamasi hem de okuma sirasinda dogal bir refleksle ortaya
cikabilecek tepkilerin gozden kagmamasi saglanmaya c¢alisilmistir. Ayrica hem
bagimsiz bir gozlemci tarafindan alinan gézlem notlar1 hem de arastirmacinin odak grup
goriigmesi yoluyla elde ettigi veriler, veri gesitlemesinin saglanmasi anlamina da

gelmektedir.

Okuma sonundaki bu goriismelerde tepkilerin elde edilmesi Dobie (2012:
138)’nin etkilesimli okuma siireci anlayisi ile hareket eden arastirmacilar i¢in 6nerdigi
sorulardan hareketle fakat bu arastirmanin c¢alisma grubundaki &grencilerin yas ve
egitim diizeyine uyarlanarak Ogrencilere basili materyaller araciligi ile sorulmus ve

sorulara yazil1 cevaplar istenmistir. Bu sorular asagidaki bi¢imde 6rneklendirilebilir.

e Eser okunurken diisiindiiklerinizi ve hissettiklerinizi yaziniz.

e Eserde sizi en ¢ok etkileyen kisi, durum ve olaylar1 yaziniz.

e Siz eserdeki kahramanlardan birinin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
e Siz yazarin yerinde olsaydiniz eserde hangi degisiklikleri yapardiniz?

e Eseri begendiniz mi? Cevabiniz evet/hayir ise nigin?
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Bu ve buna benzer sorular, okuma sonrasinda arastirmacinin da hazir bulundugu
smif ortaminda yazili olarak cevaplandirilmistir. Sorular cevaplanirken 6grenciler,
arastirmaciya sorularla ilgili anlamadiklar1 noktalar1 ya da kendi cevaplariyla ilgili
birtakim sorular1 yoneltebilmislerdir. S6z konusu cevaplara gore yukaridaki sorulara ek
olarak birtakim sondalar sorulmustur. Sorularin O6liim konusunda yonlendirici
olmamasina dikkat edilmis, 6grencilerin eserlerde yasanan 6liim vakasiyla ilgili duygu
ve kanaatleri yukaridaki sorulara ve sondalara verdikleri cevaplardan hareketle tespit
edilmistir. Ornegin kendisini yazarin yerine koydugu zaman 6grencinin kurgudaki 6liim
olay1 ile ilgili bir tasarrufta bulunup bulunmadigi, kendisini kahramanlardan birinin
yerine koydugunda 6limiin gergeklesmesi konusunda herhangi bir miidahaleye gerek
duyup duymadigi, eser hakkindaki begeni ifadelerinde 6liime deginip deginmedigine
dikkat edilmistir.

Yukarida siralanan veri toplama uygulamalarinin en basinda 6grencilerle ¢ocuk
edebiyatinda 6liim temasi konulu bir odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Bu
goriismede Ogrencilerin 6niinde kendilerini yazili olarak ifade edebilecekleri formlar da
yer almistir. Yar1 yapilandirilmis bu goriisme formunda ii¢ soru yer almaktadir. Bu ii¢

soru agagidaki gibidir:

1. Okudugunuz edebiyat eserleri sizde hangi tiirde duygusal degisiklikler
yaratabilir?

2. Okudugunuz bir kitapta sevdiginiz bir kahramanin Olmesi size neler
hissettirir?

3. Okudugunuz bir kitapta 6lim konusunun islenmesi, bu kitabi iyi ya da kotii

bir kitap olarak tanimlamaniza sebep olabilir mi?

Bu gorlisme, ¢alisma grubunun 6lim temali eserlerle karsilasmadan 6nce bu
eserler hakkindaki diisiince ve goriislerinin belirlenmesi ve bu verilerden hareketle
metinler karsisindaki tepkilerin saghkli bir bicimde analiz edilebilmesi ig¢in

gergeklestirilmistir.

On goriisme ve uygulamalar yukarida anlatildigi sekilde tamamlanmis ve
bundan sonraki siirecte her bir metnin okundugu tarihten itibaren yaklasik 6 aylik bir
zaman gectikten sonra birer odak grup goriismesi gerceklestirilerek okunulan metnin

katilimcilar tarafindan ne kadar hatirlandigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu goriismede
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de yart yapilandirilmis bir form kullanilmis, bu formda &grencilere eserlerin temel
ozellikleri  (yazar, baskahraman vb.) verilmis ve eserin hangi ayrintilarin
hatirlayabildikleri sorulmustur. Katilimcilar bu sorulari hem yazili olarak yanitlamis
hem de gorlisme sirasinda aragtirmaciyla sozli iletisim halinde kalmislardir. Eserlerin
hangi ayrmtilarma temas edeceklerini, eserdeki Olim vakasmi hatirlayip
hatirlamadiklarini, hatirliyorlarsa hangi yoniiyle hatirladiklarini tespit etmek amacini
tasityan bu goriismeden elde edilen veriler de yazili dokiiman olarak kayit altina

alinmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri li¢ basamakta analiz edilmistir. Birinci agsama 6liim temal
cocuk edebiyat1 eserlerinden meydana gelen metin havuzunun incelenmesi, ikinci agama
calisma grubunun temel Ozelliklerinin belirlenmesi i¢in toplanan verilerin analiz
edilmesi, Ugiincii asama calisma grubunun Sliimiin bicimlerine gore smiflandirilmig

edebi metinlere verdikleri yazil tepkilerin analiz edilmesi seklindedir.

Eserler oliim sebeplerine gore smiflandirildiktan sonra g¢alisma grubunun
arastirmaya konu olan oOzelliklerinin belirlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz 6nceden belirlenmis temalara gore verilerin 6zetlenip yorumlanmasini
icermektedir (Yildinm ve Simsek, 2008, 224). Calisma grubundaki &grencilerin
okuma aligkanliklarinin diizeyi, alt-orta-iist seklinde 6nceden belirlenmis {i¢ kategoriye
gore tespit edilmistir. Bu tespit 6grencilerin kendi okur otobiyografilerinin, Tirkge
Ogretmeninin her bir G6grenci i¢in yazdigi okur portrelerinin, yine smf Tirkce
ogretmeniyle gerceklestirilen goriismelerin ve her bir 6grencinin bir egitim Ogretim
yilinda okudugu kitap sayisinin analizine dayanmaktadir. Ayrica bu veriler kullanilarak
ogrencilerin okuma aligkanlifi konusunda c¢evre destegine sahip olup olmadiklari,
okuma ilgileri de tespit edilmeye caligilmistir. Bunun yaninda katilimcilarin yakin
zamanda oliimle ilgili bir yasanti1 gecirip gegirmediklerini tespit etmek iizere onlara
yapilandirilmig bir goriisme formu uygulanmistir. Bu form, hatirladiklar1 bir zaman
diliminde bir yakinlarmin ve bir evcil hayvanlarinin 6liip 6lmedigini soran iki sorudan
olugsmaktadir. Bu sorulara verilen cevaplarin analizi de 6grencilerin yakin zamanli 6lim

tecriibelerinin tespitini saglamistir.
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Biitiin bu tespitlerin akabinde gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda yapilan
odak grup goriismelerinden elde edilen verileri, bir bagska deyisle 5. smif 6grencileri
tarafindan 6liim temal1 eserlere verilen tepkileri anlamak ve agiklamak {izere ihtiyag
duyulan kavram ve iligkilerin tespit edilebilmesi i¢in igerik analizine basvurulmustur.
Icerik analizi, sinirlar1 belirlenmis bir sdylemin anlasiimasinda ve yorumlanmasinda
Oznellikten sakinmak amacini tagimaktadir (Bilgin, 2014, 1). Bu maksatla incelemeye
konu olan veriler kodlanir, kavramsallastirilir ve kategorilere dontistiiriiliir (Yildirim ve
Simsek, 2008, 227,228). Bu calismada da katilimcilarin eserler karsisindaki yazili
tepkileri icerik analizine tabi tutulmus ve analizler, gozlem ve goriismelerden elde
edilen verilerle desteklenmistir. Verilerin analizinde elde edilen kategorilerin saglamasi
icin iki bagimsiz arastirmacinin goriislerine basvurulmustur. Bu arastirmacilar, elde
edilen kategorilerin icerigi yeterince temsil edip etmedigi yoniinde goriislerini bildirmis,

bu gortisler dogrultusunda kategoriler yapilandirilmistir.

Biitiin bu siiregte igerik analizi tekniklerinden kategorisel analiz (Bilgin, 2014,
19) kullanilmis olup kategorilerin ayirt edici ve homojen olmasina 6zen gosterilmis,
tepkilerin frekanslar1 belirlenmis, tepkileri ortaya c¢ikaran dinamikler aciklanmaya
calistimistir. Oliimiin her bir bi¢imiyle (hastalik, yaslilik vd.) ilgili tepkiler, calisma
grubundaki 6grencilerin okuma aligkanliklarinin diizeyiyle, yakin zamanli 6liimle ilgili

yasant1 durumuyla ve cinsiyetle iligskisi bakimindan ele alinmistir.

Sonrasinda her bir eserin hangi yonleriyle, ne kadar hatirlandigini, 6lim
vakasinin hatirlanip hatirlanmadigini tespit etmeye ¢alisan ve uygulamalardan ortalama
6 ay sonra gercgeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen veriler de igerik
analizi yoluyla incelenmis ve kodlanmistir. Bu goriismelerden elde edilen ve
siiflandirilan veriler 6nceki verilerle birlikte anlasilmaya ve aciklanmaya, son agsamada
biitiin analiz siirecinin de genel bir degerlendirmesi yapilarak arastirmanin biitlinliniin

ifade ettigi anlam berraklastirilmaya ¢alisilmistir.
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4. BULGU VE YORUMLAR

4.1. Cahsma Grubunun Cocuk Edebiyatinda Oliim Temas1 Hakkindaki Géoriisleri

Bu bolimde cocuk edebiyatinda o©lim temasi konusunda &grencilerle
gerceklestirilen odak grup goriismesinin verileri yer almaktadir. Ogrencilerle
gerceklestirilen goriigmeler yari yapilandirilmis {i¢ soru iizerinden yiiriitilmistiir.
Bunlar ¢ocuk edebiyati eserlerinin katilimcilarda duygusal yasanti yaratabilme
potansiyelini, 6liim temasinin kullanilmasi durumunda nasil etkileneceklerini ve 6liim
temasinin bir eserin edebi degerini nasil etkileyecegi hususundaki goriiglerini

sorgulamaktadir.

4.1.1. Cahsma grubunun c¢ocuk edebiyat1i eserlerinin yaratabilecegi

duygusal yasantilar hakkindaki goriisleri

Kitaplarin duygu degisikligi yaratabilme giicline dair katilimcilarin goriislerini
Ozetleyen tablo asagidadir. Katilimcilara kitaplarin kendilerinde siddetli duygusal
yasantilar meydana getirme giicline sahip olup olmadiklar1 sorusuna ek olarak bu

durumun hangi sartlarda miimkiin olabilecegi de sorulmustur.

Tablo 4.1.
Kitaplarin Duygusal Yasant: Yaratan Ozellikleri Hakkinda Gériigler

Kitaplarin Katihmcilarda

Duygusal Yasant1 Yaratan ~ Katihmcilar Toplam
Ozellikleri

Eser Adi 01, 02,03, 04, 06, 09, 010, O11, 012 9
Edebi Nitelik 03, 05,08, 09,013,016 6
Icerige Bagh 04,010,011,013,014 5
Mantiksal yadirgatma 01 1
Yazar Adi 07 1
Belirtilmemis 017 1
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Tabloda gorilmektedir ki katilimcilarin tamami edebi eserlerin duygusal bir
tecrilbbe meydana getirme giicline inanmaktadir. Eserlerde duygusal yasantiya kaynaklik
edebilecek vasiflarin neler olabilecegine dair yoneltilen soruya ise Ogrenciler
cogunlukla birden fazla cevapla karsilik vermislerdir. Cevap ¢esitliliginin ileri ve orta
diizey okurlarda daha yliksek oranda oldugu goze ¢arpmaktadir. Eser ad1 verme, igerige
ve edebi nitelige vurgu yapma kategorilerindeki ogrencilerin sayisinin ¢oklugu da
dikkati ilk ¢eken unsurlardandir. Asagida 6grencilerin tablodaki durumu 6rneklendiren

gorisleri yer almaktadir.
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Sinbad: Korkutucudur, bir siirii ders aliyorum, hiiziinlii, resmen aglayacaktim.
Korkutucu olmasi gece okumam ve betimleyici bir sekilde yazilmis. Hiiziinlii olmasina
girmiyorum ¢uinkii o kisimda ilk defa bir kitap gozlerimi doldurdu. En sevdigi kisim
okuduk¢a okuyorum ve giinliik olmamasi: bu durumda Haylaz Okulu ve Saftirik’de ayni

sekilde benim tarafimdan sevilir. 09

09, hangi niteliklere sahip eserlerin kendisini etkileyebilecegi sorusuna ii¢ farkli
eserin ismini zikredip i¢lerinden ornekler vermistir. Sinbad, Saftirik ve Haylaz Okulu
adl1 kitaplarin kendisi lizerinde hangi sebeplerle etkileyici oldugunu ifade etmistir. Buna
gdre betimlemeler, okuma zamani ve korkutucu icerik O9’un duygularini harekete

gecirmektedir.

Asagida O5’in bu konudaki goriislerini igeren bir alint1 yer almaktadir.
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Genellikle macera ve 1. kisi agzindan yazilmis (bir nevi giinliik) kitaplar beni
cok etkiler belki biraz davramslarimin degismesine neden olur ama diger tiirlerdeki
kitaplarda beni ¢ok fazla etkiler yani beni okudugum biitiin kitaplar etkiler. Yani kitapta
ne tiir bir duygu varsa bende bu duyguya girerim. O5

05, belirli edebi nitelikleri haiz kitaplara ozellikle vurgu yapmustir. 1. kisi
agzindan yazilmis olmasi, macera icermesi gibi. Bu diisiince, etkilendigi kitabin niteligi
ile ilgili gorlis bildirirken edebl oOzellikleri zikreden Ogrencilerin goriislerini

orneklendirmektedir.
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O4’tin goriisii tabloda iigiincii sirada yer alan icerige bagh cevabim

orneklendirmektedir. O4’e gore kendisini etki altna alabilecek belirli nitelikte bir kitap

olmayip igerik bu konuda 6nem tagimaktadir.

Gortislerin en ¢ok toplandig1 ii¢c kategoriden verilen 6rneklerden sonra ¢alisma
grubundaki 6grencilerin okuduklar1 eserlerde O6lim vakasinin yasanmast halinde

tepkilerinin ne olacagina dair soruya verdikleri cevabin siniflandirilmasina gecilecektir.
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4.1.2. Calisma grubunun ¢ocuk edebiyatinda 6liim temasinin kullanilmasi

hakkindaki goriisleri

Calisma grubuna bu konuda soru sorulurken su ayrintilar iizerinde durulmustur:
Cok sevdikleri, merak ettikleri bir eseri okumaktayken bu eserin baskahramani kitabin
bir yerinde hayatin1 kaybediyor. Bu durumda ne diisiinecekleri ve neler hissedecekleri
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplardan olusan tablo asagidaki gibidir. Tablonun

aciklamasi ve 6grencilerin ifadelerinden 6rnekler tablodan sonra yer almaktadir.

Tablo 4.2.
Osrencilerin Edebi Eserdeki Oliim Yasantisi Karsisinda Kendi Muhtemel Tepkileri
Hakkinda Goriisleri

Goriisler Katihmcilar Toplam
Duygusal Tepki 02, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 015, 016, O17 10
Zamana Bagl Tepki 03, 05, 09

Yadirgama / Beklenti 01, 04

Tepkisizlik 013,014

Tablodaki kategoriler, Ogrencilerin O6lim karsisinda verecekleri muhtemel
tepkiye dair kendi disiincelerinden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Duygusal tepki
kategorisi, Ogrencilerin Oliim vakasi sonrasi iiziintli, aglama ve oOtfke gibi duygu
durumlar1 yasayacaklarini ifade eden sézlerinden olusmaktadir. Zamana bagli tepki
kategorisi ise 0grencilerden bazilarinin 6liim karsisindaki tepkisini belirleyecek olan
durumun, Oliimiin eserde vuku bulma zamani oldugunu belirten ifadelerinden
olusmaktadir. Bu 6grenciler, vakanin kitabin basinda mi; ortasinda mi1 yoksa sonunda
m1 gergeklestiginin dnemli oldugunu belirtmektedirler. Yadirgama/Beklenti kategorisi
ise ogrencilerin, eserde kahramanin 6liimiinii makul bulmadiklari ve ancak doyurucu
bir devam sayesinde bunun kendileri tarafindan kabul edilebilir bulundugunu ifade
etmektedir. Son olarak tepkisizlik kategorisi eserdeki Oliim vakasmin kendilerini

etkilemeyecegini ifade eden 6grencilerin sdzlerinden meydana gelmistir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin biiyiik boliimiinlin duygusal tepki verecekleri
ongoriisiinde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu 6ngdriiyii 6rneklendiren alintilar agagida

verilmistir.
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Cok iiziiliiriim ve kitabt yirtarim. O12

Alintida da goriilecegi iizere O12 kendisine ydneltilen sorudakine benzer bir
durumla karsilagtiginda oldukga sert bir tepki verebilecegi yoniinde bir kanaate sahiptir.
O12’nin “Cok iiziiliiriim ve kitab1 yirtarim.” seklindeki ifadesi, duygusal tepkiyi
orneklendirmektedir. Duygusal tepki verecegine dair diisiinceleri olan bir baska 6grenci

de O6’dir. O6 muhtemel tepkisini asagidaki gibi ifade etmistir.

06, “Hiiziinlenirim zaten ben duygusal biriyim ¢ok kendimi kaptirdiysam belki
de aglarim.” climlesini kurmus ve okudugu eserdeki kahramanin 6liimiinden duygusal

anlamda etkilenecegini ifade etmistir.

Oliimiin gergeklestigi zamani dnemseyen Ogrencilerden O3, kitaptan alacagi
keyfin 6liimiin gerceklesme zamanina bagli oldugunu; eserin orta yerinde kahramanin
Olmesinin eserden zevk almasini engelleyecegini ancak sonunda gergeklesirse duygusal

bir etki olusturabilecegini ifade etmistir.

Oclostphy  Slopran o Litaby 2euble  obuneom . Zpr  Soourdle SWyoese, Galnd

“Ortasinda oliiyorsa o kitabi zevkle okumam. Eger sonunda dliiyorsa
tiziiliiriim. " O3

Asagida mantiksal yadirgama kategorisini olduk¢a giiclii bir bigimde
orneklendiren O1’in goriisleri yer almaktadir. Ileri okur kategorisinde yer alan Ol,

boyle bir durumun sagma olacagini ancak daha etkili bir devam ile eserin

okunabilirligini koruyacagini ifade etmektedir.
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“Biraz sagma bulurum. Ama okumaya devam ederim. Ciinkii devami nasil
olacak merak ederim. Sonunun hos ve anlamli bitmesini beklerim. Ciinkii bu sekilde
bitmez ise o kitap benim i¢in olmiistiir. Ana karakteri 6ldiirmek demek devaminin harika

gelmesi demek.” Ol

Tepkisizligi orneklendiren alint1 ise O13’¢ aittir. Kendisi kahramanm &liimiiniin

umurunda olmayacagini 6te yandan eseri okumaya devam edecegini ifade etmektedir.
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“Umrumda olmaz ama kitabi okurum yine de” O13

Tablo ve alintilar gostermektedir ki okuduklari bir eserin bagkahramaninin
Olmesi karsisinda oOgrenciler kendi muhtemel tepkilerini farkli bi¢imlerde ifade
etmislerdir. Onceki tablolarda ileri okur diizeyinde kabul edilen 6grencilerin ¢ogu kendi
muhtemel tepkileri hakkinda daha ayrintili bilgi vermeyi tercih etmisler, orta ve alt
diizeydeki okurlar ise “lzilirim” , “Ofkelenirim” gibi kisa ve yiizeysel ifadelerle

soruyu cevaplandirmiglardir.

4.1.3. Cahsma grubunun 6liim olgusunun edebi deger iizerindeki etkisi
hakkindaki goriisler

Ogrencilere yoneltilen {iciincii soru, bir edebi eserde cesitli sekillerde
yasanabilecek Olim vakasmmin o eserin edebi degerini disiiriip diisiirmeyecegi
hususunda idi. “Bir kitapta kaza, cinayet ve 6lim gibi olaylarin yasanmasi halinde o
kitap kotii bir kitap olur mu?” sorusuna verilen cevaplardan meydana getirilen tablo

asagidaki gibidir.
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Tablo 4.3.
Oliim Olgusunun Eserlerin Edebi Degeri Uzerindeki Etkilerine Iliskin Goriisler

Goriisler Katihmecilar Toplam
Etkilemez 02, 03, 04, 05, 07, 08, 011, 012, 014, O16 10
Olumlu Etkiler 01, 06, 09 3
Olumsuz Etkiler 015, 017 2
Kismen Olumsuz Etkiler 010, 013 2

Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu 6liim vakasinm bir edebi eseri, kotii eser
yapmayacag1 kanaatindedir. Iki dgrenci, i¢inde 6liim olan eserler icin kotii sifatini
uygun bulmustur. iki 6grenci ise s6z konusu eserleri biisbiitiin kotii olarak addetmeyip
Olumiin gergeklestigi bolimii ya da 6liimiin bir bi¢imini kétii olarak tavsif etmeyi uygun
bulmustur. Ug 6grenci de 6liimiin, edebi eserin degerini azaltan degil aksine artiran bir

faktor oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Asagida bu goriislerden drnekler verilmistir.

04 degerlendirmesinde dliimiin bir kitab1 kétii yapmaya yetmeyecegini ifade

etmistir. Iyi bir kitap da ona gore 6liim vakasini igerebilir.

@QI')CB 191 \LJF P‘\(“(f"w' AN })\)0\‘10 W‘OL\'\.‘(‘ ibdn\
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owmaz bence - :

“Bence iyi bir kitapta da bunlar olabilir yani bir kitapta 6liim oldugu zaman o

kitap kétii bir kitab olmaz bence” O4

06 ise 6liim vb. olaylarin kitaba heyecan kattigi, okuyucuyu meraklandirdig
fikrindedir. Bu fikrini bir 6rnek ile de desteklemistir. Okudugu Okul Yolunda adli

kitabin bir yerinde yasanan dogal felakete atifta bulunmustur.

“Hayr, tam tersine insani heyecanlandurir sonunda ne olacak diye merak eder.

Mesela Okul Yolunda’da deprem olmustu sonunu ¢cok merak etmistim.” O6
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010, olaylar arasinda ayrim yapmis ve kazayi ayri tutarak onun iyi bir kitapta da
yasanabilecegini ancak cinayet yoluyla oliimiin, bir kitabin kot kitap olarak tavsif

edilmesini gerektirecek bir durum oldugunu diistinmiistiir.
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Bence cinayet ve oliim olursa kotii bir kitaptir. Kaza olursa, iyi kitaplarda da
gecebilir. 010

015, herhangi bir agiklamaya ihtiyag duymaksizin &liim ve oliime gotiiren

olaylar anlatan kitaplarin kétii kitaplar oldugu diisiincesini dile getirmistir.

K o tu \\\‘\ 3P X(C

Kotii kitaptir. O15

17 kisilik calisma grubunun 13’i, bir eserde giinliik hayatta istenmeyen bir
olayin yasanmasi halinde o eserin edebi degerinin olumsuz anlamda etkilenmeyecegi
kanaatindedir. Bunlardan 10’u hi¢ etkilenmeyecegi, 3’{i ise olumlu yonde etkilenecegi
diisiincesindedir. Olumlu etkileyecegini ifade edenlerin 3’1 de ileri okur diizeyindedir
ve tamamen olumsuz etkileyecegini diisiinen Ogrenciler de alt diizey okur
kategorisindedir. En kalabalik olan “Etkilemez” kategorisi ise bu bakimdan karma bir

yap1 olusturmaktadir.

4.2. Hastahk Sebebiyle Oliim Temah Eser Karsisinda Tepkiler

Hastalik sebebiyle oliim karsisindaki tepkilerin analizini igeren ve yedi alt
basliktan olusan bu boéliimde uygulamaya konu olan metnin incelenmesi metinle
etkilesim siirecinin gézlem raporu, c¢alisma grubunun eser karsisindaki tepkilerinin

siiflandirilmasi ve yorumlanmasi, s6z konusu tepkilerin temel belirleyicilerinin
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incelenmesi ve son olarak eserin hatirlanmasi konusunda yapilan gériismelere ait veriler

yer almaktadir.

4.2.1. Hastalik sebebiyle 6liim temahl eserin incelenmesi

Eser Adi: Nemik ile Onbas1
Yazar: Aydin Ozakin

Dogustan bedensel engelli bir ¢gocugun kisa 6mriinde basinda gegenleri anlatan
Nemik ile Onbasi adli eser, s6z konusu baskahraman Nemide’nin hastalanarak
Olmesiyle son bulmustur. Nemik, Nemide’ nin kisaltilmig halidir. Eserin diger dnemli
kahramani Onbas1 ise bir karincadir. Bu iki kahraman arasindaki sira dist dostluk,
ailesince yalnizliga itilmis olan ¢ocugun temel dayanagidir. Dostlugu baslatan olay ise
engelli kahramanin siradan bir kanatli karinca gibi goriinen Onbags1’y1 bir baska karinca
ile kavgaya zorlamasidir. Bu kavgada karincalardan digeri 6liir, Onbas1 agir yarali ¢ikar
kavgadan. Nemik yaptigina pismandir. Onbasi’nin hayatta kalmasina yardim eder. Bu
noktadan sonra eseri okuyanlar Nemik’in dislerinin diinyasin1 seyreder. Onbasi
kendisiyle konusur, Nemik onun iyilesmesini saglar. Kendinde fark ettigi 6zel bir giicii
kullanarak bedenini kii¢liltmeyi basarir ve Onbast’nin sirtinda diinyanin gesitli yerlerini
gezer. Eserin sonunda Nemide agir bir hastalik gecgirerek hayatin1 kaybeder ancak
Onbasi’yla kurdugu dostluk ve diinyanin ¢esitli noktalarina yaptigi diigsel seyahatler
ona huzur vermistir. Bu eserde 6liim birka¢ kez vuku bulmustur. Nemik, Nemik’in
kardesi Salih ve doviisen karincalardan birinin 6liimii yer yer uzun tasvirlerle islenmis

ve eser su sekilde noktalanmustir:

Hastaligimin iiglincii glinli, Nemik 61dii. O kadar sakin, acisiz bir 6liimle ayrildi
ki diinyadan, koy halki saygiyla, hayranlikla Oliisiinii akin akin seyretmeye
geldiler. Kimse tavana konmus minik karincanin 6lii kaldirilincaya kadar ayni
yerde bekledigini fark etmedi. Kiigiiciik bir mezar kazildi, mezarin her yani
kanatli karinca yuvalariyla doldu. Simdi bile Magaracik Koyii’ne yolunuz
diiserse ufacik bir tiimsekte, binlerce karncanin telas icinde girip ¢iktigini

gorebilirsiniz. ..

Kisa siiren, zorlu, pek ¢ok acinin yani sira gilizel hayaller ve anilar1 da igeren
Nemik’in hayati bir hastalik neticesinde bitmistir. Yukaridaki alintida goriilecegi lizere

insanlar, akin akin Nemik’in Oliistinii seyretmeye gelmislerdir ki bu ¢ocuklar acisindan
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tahayytil edilmesi miiskiil bir durum gibi goriinmektedir. Karincalarin kavgasini isleyen

boliimden ise su paragraf dikkate degerdir:

Ote yanda kanath karinca, gdzleriyle artik tiimden yitirecegini anladig1 dogaya
sevgiyle ve doyumsuzlukla bakarak can c¢ekisiyordu. Her seyini yitirmek
iizereydi. Oliimii ¢ok yakinda duyuyor, Nemik’in saskin saskin kendisini
izleyen gozlerine kirginlikla, aciyla bakiyordu; Oylesine caresiz ve bezgindi
ki... Nemik, gecirdigi kisa yasamiyla, kanatli karincanin diistiigii ac1 durum
arasindaki benzerligi kafasinda yildirim hiziyla ¢akan bir diislince pargasinda

fark etti. Eli ayagi ¢oziildi, gozleri yandi, bosandi gozyaslari.

Bir bagka sahnede Nemik’in kardesi Salih bebegin 6liimii anlatilmisgtir:

Giines sehirden yana devrildiginde, Salih’in soluklanmas: tiikendi. Olmeden
gozlerini iri iri agmig, hirildayarak son kez soluk almisti. Nemik, kollar
kopacak hale geldigi halde, yine de tel bir sinegi kondurmadi bebege. Salih’in

sar1 rengi giderek esmerlesti, solugu kesildigi halde goz kapag bir-iki segirdi...

Birden biitiin aile, yere serilmis ¢ocuklar, hep birlikte aglayip bagrismaya
koyuldular. Nemik, sanki su¢luymus gibi korkuyla biiziiliip kalmisti. Ya birden

acili anne-baba ve kardesleri {izerine yiiriiyiip bebeklerini 6ldiirmekten onu
sorumlu tutup dovselerdi? Urkek yiirecigi pir pir atiyordu. Ilk kez bir 6liim
gormuistil.

Biitiin bu alintilar, bu eserin O6limi belirgin bir tema olarak kullandigini

gostermektedir. Eser yar1t masal yar1 gergek bir havada ilerlemekte ve masals1 bir 6liimle

nihayet bulmaktadir.

4.2.2. Okuma siireci gozlem raporu

Eserle etkilesim siirecini gozlemleyen Tiirkge Ogretmeni, tuttugu gozlem

notlarindan hareketle asagidaki raporu yazmaistir:

Arastirmact smifa gelirken okuyacagi kitabin kopyalarimi da getirdi ve
ogrencilere dagitti. Okuma oncesinde hem esere hem de okuma siirecine dair bilgiler
verdi. Okuma sirasinda eger anlamadiklart ya da merak ettikleri yerler olursa soz
isteyerek bu konularda istedikleri sorulart sorabileceklerini ifade etti. Ardindan herkes
kitaplarmmi agti ve arastirmaci kitabt vurgu ve tonlamalarina da dikkat ederek sinifin

her yerinden isitilebilecek kadar yiiksek bir sesle okumaya basladi. Okuma sirasinda
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ogrenciler uzun bir miiddet dikkatle dinleyip takip ettiler. Zaman zaman uzun tasvirlerin
oldugu boliimlerde ogrencilerden bazilari sikilganlik ve yorgunluk belirtileri gosterdi.
Bu noktalarda arastirmacit okumaya kisa bir ara verdi. Bu aralarda metnin gérselleri
hakkinda égrencilerle konustu. Ogrencilerden bazilar: kendi yasantilariyla eserdeki
bazi resimlerin uyumundan bahsetti. Okuma siirecine devam edilirken eserin bir
noktasinda uzun uzun cehennem tasvirleri yapildi. Ogrenciler bu tasvirleri biiyiik bir
dikkatle ve ilgiyle dinledi. Iki karincamn doviistiigii sahnede kiz Ogrencilerden
bazilarimin birtakim duygusal refleksler gosterdigine sahit oldum. Eserin kahramanina
biraz kizmug gibiydiler. Ote yandan yine de kitabin kahramani Nemik’i sevdikleri
anlasilyordu. Ciinkii onun lehine olacak sekilde kisa yorumlarda bulunuyorlard.
Nemik’i yalmizlagtiran ailesine karsi dfke iceren ciimleler de kuruldu. Zaman zaman
verilen dinlenme siireleriyle birlikte eserin yaridan fazlasi iki ders saatinde okundu.
Ertesi giin devam etmek iizere okuma faaliyeti durduruldu. Bir sonraki giin eser sonuna
kadar okunup tamamlandi. Eserin sonunda Nemik’in 6lmesi, 6grencilerden bazilari
tizerinde, ozellikle de kiz 6grenciler iizerinde oldukga etkili oldu. Z... nin kendini biraz
gizleme ¢abaswla aglamakta oldugunu fark ettim. Ozellikle kizlarin bu durumdan
etkilendikleri ¢cok agikti. Ayrica eserin sinif tarafindan begenildigi ¢cok a¢ikti. Pek ¢ok
ogrenci, kitabi begendigini soyleyerek arastirmacidan yeni eserler getirip okumasini

istedi.

Okuma faaliyetinin ardindan arastirmaci tarafindan 6grencilere metinle ilgili

vazili ve sozlii sorular yoneltildi.

4.2.3. Hastahk sebebiyle olim temah eser karsisindaki tepkilerin

siiflandirilmasi

Calisma grubundaki Ogrencilerin hastalik sonucu 6liim temali eser karsisinda
ortaya ¢ikan duygu ve diislincelerini belirlemek {izere Nemik ile Onbagsi adli eserin
okunmasinin akabinde katilimcilara birtakim sorular yoneltilmistir. Bu sorular
Ogrencilerin eserle etkilesim siirecinde yasananlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in uygun bir
zemin yaratmak amacimi tasimaktadir. Bu maksatla 6grencilerden kendilerini
kahramanlarin ve yazarm yerine koymalar1 halinde neler yapacaklarini, eserin

kendilerini en ¢ok etkileyen yoniiniin ne oldugunu ifade etmeleri istenmistir.
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Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan yola c¢ikilarak onlarmn &liim

karsisindaki tepkileri agagida tabloya doniistiirilmiistir.

Tablo 4.4.
Hastalik Sebebiyle Oliim Temali Eser Karsisinda Tepkiler

Hastalik Sebebiyle Oliim

Temal Metin Karsisinda Tepkiler I“(atl‘l'lmc:lar - _ ) Toplam
Dogrudan kagis 02, 03, 04, 07, 08, 010, O11, O16 8
Dolayli kagis 05, 06, 09, 012, 013, 014, 015, 017 8
Kabullenme 01 1

Tablo 4.4’e bakildiginda calisma grubunun hastalik sonucu 6lim temali eser
karsisindaki tepkilerinin ii¢ farkli kategori meydana getirdigi goriilmektir. Birinci
kategoridekiler eser iizerinde bir tasarruf hakkina sahip olmalari durumunda 6lim
vakasint kesin bir bigimde eserden cikarmayi tasarlamislar ve dogrudan oliimiin bu
eserde olmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu sebeple bu kategori dogrudan kagis
olarak kodlanmstir. Kategoride sekiz 6grenci yer almaktadir. ikinci kategorideki sekiz
Ogrenci ise Oliimle ilgili dogrudan bir tepki vermemistir ancak ya eserin baskahramanini
6lime gotiiren sebeplere miidahale etme ihtiyaci duymusglar ya da Nemik’in 6ldiikten
sonra yeniden hayat bulmasi i¢in ¢are aramislardir. Kendi kurgularinda Nemik’in trajik
sonuna engel olmak i¢in onun saglikli olmasini, ailesinin durumunun daha iyi olmasini
saglamak istemislerdir. Tek bir 6grenciden olusan fiicilincii kategori Oliimiin eserde
oldugu gibi birakilmasi ve herhangi bir miidahalede bulunmamasi gerektigini ifade
etmektedir ki bu kategoride bulunan 6grenci, mevcut haliyle kurgudan memnun
oldugunu dile getirmistir. Asagida ¢alisma grubundaki 6grencilerin her tli¢ kategoriyi de
orneklendiren ifadelerine yer verilmistir.

Oliimden dogrudan kagis kategorisini olusturan Ogrencilerden biri O4°tiir. O,

kurguyu yonlendirme imkéan1 olmasi halinde Nemik’in saglikli kalmasin1 saglayacagini

acik bir sekilde ifade etmistir.
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Ben Nemik’in oliimiiniin olmasini istemezdim, Nemik’in saglikli bir ¢ocuk olarak

biiyiimesini isterdim. O4

Yine 6liimden dogrudan kagis kategorisini olusturan 6grencilerden biri olan O16

da tipki1 O4 gibi bu vakayla ilgili degisiklik arzusunu agikga dile getirmistir.

Ben Nemik’i 6ldiirmezdim. Onu yiiriitiirdiim. O16

Oliimden dolayli kacis kategorisini olusturan ogrencilerden OS5, Nemik’in
Olumiiyle ilgili dogrudan bir s6z sOylemekten kaginmig fakat yasananlari giizel
bulmadigin1 belirtmistir. Baskahramani 6liime gotliren yasantilarin biitliintiyle ilgili

degisiklik arzusunu ifade etmistir.

\ By B e snicamioe lrrEonk . * f . - G
L=0Na auzel ) OASULALHICjeres Ner 1 ve allest

Daha giizel seyler yasayabilirlerdi (Nemik ve ailesi) O5

Dolayl kagis kategorisindeki 6grencilerden biri O9’dur. ilk asamada kurguyu
oldugu gibi kabullenme egiliminde olan bu 0&grenci, eserin bdyle bitisini
kabullenmemis, bir devami olmasi gerektigine inanmis ve Nemik’e masals1 bir bicimde
yeni hayat vermeyi tasarlamistir. Olen Nemik’i mucizevi bir bicimde yeniden
canlandirma istegi, onun tepkisini 6liimden dolayli bir kacis haline getirmektedir.
Ayrica bu tepkiyi doguran da Nemik’in kiigiiliip biiyliyebilmesi, karinca sirtinda
diinyay1 gezebilmesi gibi eserdeki birtakim olagan dis1 olaylardir. Bu olaylar, 09’a

6limden yeni bir kagis imkani sunmus goriinmektedir.
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Nemik ile Onbasi’yi ayni yazardim ama devam ettirirdim yani soyle: Onbast
hemen hizlica ug¢ar ve bilgelerden Nemek'’i hayata dondiirmesini isterdim. Daha baska

seriivenler yasatirdim. O9

013 ise Nemik’in engelli olusunu kendi muhtemel kurgusunun disinda
birakmay1 se¢mistir. Ayn1 6grencinin kitapta kendisini en ¢ok etkileyen bdliim olarak
Nemik’in oliimiinii anlatan boliimii tercih etmesi gostermektedir ki 0, Nemik’i
yasayacag sondan kurtarmak iizere bu degisikligi arzu etmektedir. O13’iin ifadeleri

asagidaki gibidir.

Kitapta seni en ¢ok etkileyen boliim hangisidir?

Nemik’in élmesi, Nemik’in ayag tutmamasi O13

013 kendisine yoneltilen “Kitapta seni en ¢ok etkileyen bdliimiin nedir?”
sorusuna cevap verirken bagkahramanin engelliligi ile 6liimiinii pes pese siralamigtir ki
bu, onun iki durumu birbiriyle baglantil diisiindiigiine isaret etmektedir. O13 “Yazarin

yerinde olsaydin ne yapardin?”’ sorusunu da asagidaki gibi cevaplamistir.

Nemik’i sakat yapmazdim. O13
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Aciktir ki 013, Nemik’in dliimiinden dogrudan degil belki fakat dolayl1 olarak
bir kacgis gostermektedir ¢iinkii Nemik’i once dislanmaya sonra hastaliga ve sonunda

Oliime gotiiren sebep onun engelli olusudur.

Oliimii kurgudaki haliyle kabul eden tek &grenci O1’dir. O1, herhangi bir
degisiklige gerek duymadigini, eseri bu haliyle basarili buldugunu dile getirmistir.

Bence kitap bu haliyle giizel... O

4.2.4. Okuma ahskanh@min diizeyi ve hastahik sebebiyle 6liim temah eser

karsisinda tepkiler

Bu boliimde okuma aligkanliginin diizeyinin hastalik sonucu 6liim karsisinda
gosterilen tepkileri anlamlandirmada islevsel olup olmadigi belirlenmeye calisilacaktir.
Asagidaki tabloda okurluk diizeylerine gore ka¢ katilimci tarafindan hangi tepkinin

verildigine ait sayisal veriler yer almaktadir.

Tablo 4.5.
Okuma Aliskanhiginin Diizeyi ile Hastalik Sebebiyle Oliim Temali Eser Karsisindaki
Tepkilerin Karsilastiriimasi

Hastahk Sebebiyle Oliim Okurluk Diizeyleri

Temal Metin Karsisinda s Toplam
Tepkiler Alt Orta Ileri

Dogrudan kagis 3 3 2 8
Dolayl kagis 5 - 3 8
Kabullenme - - 1 1

Tablo 4.4 incelendiginde 17 6grenciden 16’smin ya dogrudan ya da dolayli
olarak oliimden kagis tepkisi gosterdikleri, bu 6grencilerin bir sekilde Sliimii eserin
disina tasimaya galistiklart goriilmektedir. Tablo 4.5’e bakildiginda 6liimden dogrudan
kagis tepkisi gosteren 8 Ogrenciden 3’iiniin alt, 3’liniin orta, 2’sinin de ileri diizey
okuma aligkanligina sahip okurlar oldugu gériilmektedir. Oliimden dolayl kagis tepkisi

gosteren 8 okurdan 5°i alt diizey 3’ii ileri diizey okuma aliskanhigina sahiptir. Oliimii
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eserin bir parcast olarak goriip kabullenen tek Ogrenci ise ileri diizey okuma

aliskanligina sahiptir.

Yukaridaki dagilim, okuma aligkanli§i diizeyinin hastalik sonucu 6liim
karsisinda ortaya ¢ikan tepkiler iizerinde birinci derecede belirleyici olmadigini
gostermektedir. Cilinkii okurluk diizeyine bakilmaksizin ¢alisma grubunun tamamina
yakini bir tiir 6liimden kagis tepkisi gostermistir. Hem dogrudan kagis tepkisi gosteren
ogrenciler i¢cinde hem de dolayl kacis gosteren Ogrenciler i¢inde alt diizey okuma
aligkanligina sahip Ogrenciler bulundugu gibi ilist diizey okuma aliskanligina sahip
ogrenciler de bulunmaktadir. Bu durumun ortaya ¢ikisinda hastalik siirecinin ve 6liim
sonrasinin ayrintili bir bigimde tasvir edilmesi, hayatin1 kaybeden baskahramanin bir
cocuk olmasi etkili olmus olabilir. Tabloda tek bir 6grenci miistesnadir. ileri diizey bir
okur olan O1, éliimii kurgunun bir geregi olarak gérmiis ve onu oldugu gibi kabul etmis

goriinmektedir

Kurgunun mevcut halinde hicbir degisiklige gitmeyip eserin bu halinden
memnuniyetini ifade eden bu 6grenci hakkinda Tiirkge 6gretmeni tarafindan sdylenenler

onun ni¢in bdyle bir tercihte bulundugunu da agiklayabilir:

Okumaya ilgi ve istegi olduk¢a yiiksek bir ogrenci. Okudugu kitap hakkinda
konusmayr seviyor. Sik sik arkadaslarina tavsiyelerde bulunuyor. Benim ve diger
ogretmenlerinin okuma konusundaki tavsiyelerine elinden geldigince uymaya ¢calistyor.
Bu durumun ortaya ¢ikisinda sozel yeterliliklerinin iyi olmast etkili oluyor gibi geliyor
bana. Ailesi, ozellikle de annesi bir okur olarak Berfin’in gelisimi iizerinde oldukca
belirleyici ¢iinkii annesi ile gerceklestirdigimiz veli goriismelerinde bunu kolayca

hissedebildim. Okulun kiitiiphanesinden de olduk¢a etkin bir bicimde yararlaniyor. TO

Ol’in ¢ok giiclii olan okuma tecriibesi, onun &liimle ilgili biitiin tasvirler
karsisinda diren¢ gostermesini saglamis olabilir. Nitekim bu katilimci, bagkahramanin
yerinde olsaydin ne yapardin sorusuna asagidaki gibi cevap vermistir. Bu cevap onun

duygusal direncinin izlerini tagimaktadir.

Ben Nemik’in yerinde olsaydim ... .da.... . yusastklocine. . Xedst.. . gacik.. ARS0G a0, 5.
=}

O da yasadiklarina karsi yenik diisiiyor, dik durmali bence. O1
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Asagida olumle ilgili yakin zamanli yasantilarin sonuglar iizerindeki etkisi

belirlenmeye calisilacaktir.

4.2.5. Oliimle ilgili yakin zamanh yasantilar ve hastahk sebebiyle 6liim

temal eser karsisinda tepkiler

Katilimeilarin 6liimle ilgili yakin zamanli yasantilarinin hastalik sebebiyle 6liim
temali eser karsisinda gosterdikleri tepkiler iizerinde belirleyici olup olmadigini
anlamak tlizere s6z konusu yasantilarla bu esere verilen tepkileri karsilastirmaya imkan
saglamak iizere asagidaki tablo hazirlanmistir. Tabloda katilimcilarin tepkileri ile

olumle ilgili yakin zamanl1 yagantilari birlestirilmistir.

Tablo 4.6.
Oliimle Ilgili Yakin Zamanh Yasantilar ve Hastalik Yoluyla Oliim Temali Eser
Karsisindaki Tepkilerin Karsilastiriimasi

Oliimle flgili Yakin Zamanh Yasanti

KATILIMCILAR Insan Oliimii Evcil Hayvan Oliimii TEPKILER

01 X - Kabullenme

02 - X Dogrudan Kagis
03 - X Dogrudan Kagis
04 X - Dogrudan Kagis
05 X X Dolayl Kagis
06 - X Dolayli Kagis
07 - X Dogrudan Kagis
08 - - Dogrudan Kagis
09 X - Dolayli Kagis
010 - - Dogrudan Kagis
011 - - Dogrudan Kagis
012 X - Dolayli Kagis
013 - - Dolayli Kagis
014 - - Dolayli Kagis
015 - X Dolayli Kagis
016 - - Dogrudan Kagis
017 - - Dolayli Kacis
TOPLAM 5 6

Oliimle ilgili yakin zamanli yasantis1 bulunmayan 7 6grenciden 4’{i dliimden
dogrudan kagcis tepkisi gosterirken 3’1 dolayli kagis tepkisi gdstermistir. Yakin zamanl

insani kayip yasayan 4 o6grenciden 2’si dolayli, 1’1 dogrudan oliimden kagis tepkisi
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verirken 1’1 6liimi mevcut haliyle kabullenmistir. Yakin zamanda evcil hayvan kaybi
yasamis olan 5 6grenciden 3’1 dogrudan 2’si dolayli 6liimden kacis tepkisi gostermistir.
Hem insan hem evcil hayvan kayb1 yasamis olan bir 68renci ise dolayli kacgis tepkisi

gostermistir.

Yukaridaki bilgiler gostermektedir ki kaza sonucu oliime tepki verirken 6liimle
ilgili yakin zamanli yasantisi olan Ggrencilerle boyle bir yasanti gegirmemis olan
Ogrenciler arasinda belirgin bir farklilik s6z konusu degildir. Hem yasantis1 olmayan
Ogrenciler hem de yasanti gecirmis 6grenciler, bir bigimde Oliimden kacis tepkisi
gostermislerdir ve bu dagilim yasantinin tiiriine gore de belirgin bir yone sahip degildir.
Insan kayb1 yasayanlarla evcil hayvan kaybi yasayanlar arasinda da tepkinin tiirii
bakimindan belirgin bir dagilim farki goriilmemektedir. Calisma grubunun tepkileri
6limle ilgili tepkiler bakimindan homojen bir dagilim gostermektedir. Bir baska deyisle
hastalik yoluyla o6liimii islemekte olan metnin yapisi, Sliimle ilgili yakin zamanl
yasantilar bakimindan farkli Ozelliklere sahip okurlart benzer bir tepki vermeye
yoneltmistir. Tipki okuma aliskanliginin diizeyinin belirleyiciligini yitirmesi gibi 6liimle
ilgili yakin zamanli yasantilar da tepkinin ortaya ¢ikisinda belirgin bir yordama giicii
gostermemistir. Bir baska deyisle ¢alisma grubundaki 6grenciler, 6limle ilgili yakin
zamanlt bir yasanti gecirmis olsalar da olmasalar da ¢ogunlukla 6liimden kagis tepkisi

gostermislerdir.

4.2.6. Cinsiyet ve hastalik sebebiyle 6liim temal eser karsisindaki tepkiler

Bu baglik altinda 6grencilerin hastalik sebebiyle 6liim temal1 eser karsisinda
verdikleri tepkilerin, onlarin cinsiyetlerine gore sekillenip sekillenmedigi anlasilmaya
caligilacaktir. Asagida Ogrencilerin cinsiyetleriyle verdikleri tepkiler bir tabloda

birlestirilmistir.

Tablo 4.7.
Cinsiyet ve Hastalik Sebebiyle Oliim Temali Temali Eser Karsisindaki Tepkilerin

Karsilastirtimasi

Hastahk Sebebiyle Oliim Cinsiyet
Temal Metin Karsisinda

Tepkiler Erkek Kiz
Dogrudan kagis 2 6 8

Toplam
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Dolayli kagis 7 1 8
Kabullenme - 1 1
Oliimden dogrudan kagis tepkisi gosteren 8 dgrenciden 6’s1 kiz, 2’si erkektir.

Dolayli kagis tepkisi gosteren 8 dgrenciden 7’si erkek, 1 kiz 6grencidir. Oliimiin oldugu

gibi eserde kalmasindan yana olan tek 6grenci ise bir kiz 6grencidir.

Tablo 4.7, kizlarin eserdeki olim vakasimi agik¢a istemediklerine isaret
etmektedir. Erkeklerinse tepkisi ¢ogunlukla dolayli olmustur. Okuma siirecine ait
gbzlem raporu da bu veriyi dogrulamaktadir. Gézlemci yukarida tamami paylasilmig

olan raporun bir béliimiinde su ciimleleri kurmustur:

“...Eserin sonunda Nemik’in olmesi, ogrencilerden bazilari iizerinde oldukca
etkili oldu. Z...’nin kendini biraz gizleme c¢abasiyla aglamakta oldugunu fark ettim.

Ozellikle kizlarin bu durumdan etkilendikleri ¢ok acikti.”

Bu durum, kiz 6grencilerin duygusal yasantilar1 acikca ifade etmekten
kacinmama egilimiyle aciklanabilir ¢ilinkii verileri Tablo 9°da 6zetlenen 6n goriismeler
de 6lim karsisinda erkekler de duygusal tepkiler verebileceklerini ifade etmisler ancak

uygulamaya gelince duygularini kiz 6grenciler kadar agiktan ifade etmemislerdir.

4.2.7. Hastalik sebebiyle 6liim temal eserin hatirlanmasi

Okuma uygulamalarinin iizerinden gecen 6 aylik bir siirenin akabinde yapilan
goriisme ile hastalik sonucu 6liimii iceren bu eserin ne kadar ve nasil hatirlandigini
tespit etmek tiizere her bir Ogrenci ile goriisme yapilmis, yapilan goriismelerde
Ogrencilerden hem yazili hem de sozlii olarak kendilerini ifade etmeleri istenmistir.
Goriisme Oncesi calisma grubuna eserin kapagi gosterilmis, kahramanlarin isimleri
hatirlatilmistir. Gortismelerden elde edilen veriler, igerik analizine tabi tutulmus ve
siniflandirilarak tabloya doniistiiriilmiistiir. Hatirlanma diizeylerini goOsteren tablo

asagidaki gibidir.

Tablo 4.8.

Hastalik Sebebiyle Oliim Temali Eserin Hatirlanmas:

Hastalik Sonucu Oliimiin Hatirlanmas1  Katihmeilar Toplam
Ayrmtili Hatirhiyor 01,03 2
Eksik Hatirliyor 02, 04, 05, 06, 09, 012, 017 7

Hatirlamiyor 07,08, 010, 011, 014, 015, 016 7
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Tabloya gore hastalik sebebiyle 6liim temali eseri hi¢ hatirlamayan 7, eksik
hatirlayan 7 ve ayrmntili bir bigimde hatirlayan 2 6grenci vardir. Katilimeilardan O13,
hatirlama ¢aligmalarinin yapildig1i uygulamaya katilamadig i¢in toplam 16 katilime1 bu
tabloda yer almaktadir. Hatirlama durumlar1 okuma aliskanliginin diizeylerine gore su
sekildedir: Eseri hi¢ hatirlamayan 7 6grenciden 5°1 alt, 2’si orta diizey okurdur. Eksik
hatirlayanlardan 4°i ileri, 2’si alt, 1°1 ileri diizey okurdur. Son olarak ayrintili hatirlayan
2 ogrenci ileri diizey okurdur. Cinsiyetlere gore degerlendirildiginde su sonuclar
gorilmektedir: Hatirlamayan 7 o6grenciden 4’ erkek 3’ kiz, eksik hatirlayan 7
ogrenciden 4’1 erkek 3’1 kiz ve ayrintili hatirlayan 2’1 6grencinin ikisi de kizdir. Bu
verilerin yakin zamanli 6liim yasantilarina goére dagilimi ise su sekildedir: Eseri hig
hatirlamayan 7 6grenciden 5’nin 6liimle ilgili yakin zamanl yasantis1 yokken 2’sinin
vardir. Eksik hatirlayan 7 6grenciden 5’nin 6liimle ilgili yakin zamanl yasantisi varken
2’sinin yoktur. Ayrmtili hatirlayan 2 6grencinin ikisinin de oliimle ilgili yakin zamanh

yasantisi vardir.

Yukaridaki bilgiler dikkate alindiginda eserin hatirlanmasi {izerinde iki temel
belirleyicinin tesirli oldugu ifade edilebilir. Bunlar okuma aligkanliginin diizeyi ve
oliimle ilgili yakin zamanli yasantilardir. Ileri diizey okurlarin tamami ya eseri ayrmtili
bir bicimde ya da bir kismi eksik olarak ama mutlaka hatirlamigsken alt diizey
okurlardan yalnizca 2’si eserin bir kismini hatirlayabilmistir. Yine 6liimle ilgili yakin
zamanli yasantist olan 10 6grenciden 7’sinin eseri bir bigimde hatirladig1 goriilmektedir.

Cinsiyet ise hatirlama tizerinde belirleyici olmamis goriinmektedir.

Ayrintili hatirlayan ve eksik hatirlayan 6grencilerin ifadelerine asagida 6rnekler
verilmistir. Hatirlamayan 6grenciler yalnizca hatirlamiyorum yazmakla ya da o soruyu

bos birakmakla yetindikleri i¢in alint1 yapilmamastir.
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Burada bir kiz ve karmncamin arkadashigini hatirliyorum. Nemide karincalari
doviistiirtiyordu. Karinca ile o zaman tanisti. Nemik sakatti. Sakatligindan once ailesi
ona ¢ok onem verirdi. Sakat oldugunu ogrenince ailesi ona pek deger vermiyorlardi.

Sonunda Sliiyordu. O1

Alintida da goriildiigii gibi O1, eserin biitiiniinii temel olarak hatirlamakta ve
yanls bir bilgi vermemektedir. Asagida eseri eksik hatirlayan O6’min sozlerine

yerilmistir.
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Nemik yiiriivemiyordu sonra bir karmcayla bir karinca kavga ediyordu sonra bir
karinca yenilince onu eline aliyordu sonra karinca elinden kan emiyordu. Nemik onun

kadar kiigiilebiliyordu daha da hatirlamiyorum. O6

06, eserde 6liim vakasinin yasandigi sahnelerden biri olan karinca kavgasi
sahnesini hatirlamigtir. O6 hem ileri diizey bir okurdur hem de dliimle ilgili yakin
zamanli bir yasanti gecirmistir. Eseri eksik hatirlayan bir baska katilime1 ise O4’tiir.

Onun sozleri de asagida yer almaktadir.
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“Iki karinca savasiyordu. Nemik sakatti sonra doktor geliyordu ayagina bir sey

siiriiyordu.” O4

Bu hususta son olarak belirtmek gerekir ki hem alt diizey okur olup hem de
Olumle ilgili yakin zamanli yasanti gecirmis olan 3 6grenci vardir ve bunlardan 2’si
eseri hi¢ hatirlamamakta 1’1 ise eksik hatirlamaktadir. Bu durum, okuma aligkanliginin
diizeyinin 6liimle ilgili yakin donemli tecriibelere nispetle daha belirleyici oldugu
diisiincesini dogurmaktadir. Ileri diizey okuma aliskanligina sahip &grencilerin
tamaminin ayni zamanda oliimle ilgili yakin zamanli bir yasant1 ge¢irmis olmasi, bu
konuda kesin bir yargiya varmayr da engellemektedir zira hem ileri diizey okur olup
hem de bu tip bir yasanti gecirmemis olan katilimcilar olsaydi onlarin hatirlama
durumlari, hangi faktoriin daha belirleyici oldugu yoniinde kesin bir kanaate varilmasini

saglayabilirdi.

4.3. Kaza Sebebiyle Oliim Temah Eser Karsisinda Tepkiler

Kaza sebebiyle 6liim karsisindaki tepkilerin analizini igeren ve yedi basliktan
olusan bu boliimde uygulamaya konu olan eserin 6zeti ve incelenmesi, eserle etkilesim
siirecinin  gozlem raporu, calisma grubunun eser karsisindaki tepkilerinin
siniflandirilmast ve yorumlanmasi, s6z konusu tepkilerin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesi ve son olarak bu eserin hatirlanmasi konusunda yapilan goriismelere ait

veriler yer almaktadir

4.3.1. Kaza sebebiyle 6liim temah eserin incelenmesi

Eser Adi: Bir Seftali Bin Seftali
Yazar: Samed Behrengi

[ranl1 yazar Samed Behrengi tarafindan kaleme alinmis olan Bir Seftali Bin
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Seftali adli eserde, Ali ve Mehmet adli iki ¢ocugun dostlugu ve bu iki dosttan birinin —
Ali’nin- trajik bir bicimde 6liimii anlatilmaktadir. Oliim vakasinin hem sozlii hem de
gorsel olarak betimleniyor olmasinin yaninda 6liim sonrasi yas siirecinin ayrintili bir
bigimde islenmesi bu eseri ¢alisma i¢in tercihe deger kilmistir. Eserin anlaticisi, Ali ve
Mehmet adindaki iki ¢ocugun cekirdekten topraga ektikleri ve biiylimesine refakat
ettikleri seftali agacidir. Okur, Ali ile Mehmet’in dostlugunu ve yasadiklar1 koyli onun

goziinden goriiyor; olaylar1 bu seftali agacinin nazariyla takip ediyor.

Seftali agacinin yanina her zaman birlikte gelen bu iki dosttan biri, bir giin
yalniz geliyor ve baslarindan gecen trajik olay1 ve bu olay neticesinde arkadasinin nasil
oldiigiinii seftali agacina anlatiyor. Oliim sonrasi acisini onunla paylasiyor. Dostunun
Oliimiine ve kendisinin bu oliimden kismen sorumlu tutulmus olmasina tahammiil
edemeyen Mehmet, koyii terk ediyor. Seftali agaci da kendisini 6zenle biiyiiten bu iki
dostun yoklugunda meyvelerini kimseye vermek istemiyor ve her yil seftalilerini

kimseye vermeden dokiiyor.

Asagida Mehmet’in 6liimiine sebep olan olay1 gdsteren ¢izim yer almaktadir.

Eserde oliimiin sebebi, Ali’nin kaza sonucu kayadan bir yilanin iizerine sirt listii
diismesi ve yilanin zehri ile 6lmesidir. Olay ayagin kaymasi neticesinde gergeklesen bir
diisise bagli oldugundan, kazaya bagli 6liim kategorisinde ele alinmistir. Eserde,

yukaridaki gorsele eslik eden metin su sekildedir. Seftali agact anlatiyor:

Sonbahar baglarinda bir giin Mehmet beni gérmeye geldiginde yalmz ve
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{izgiindii. Cocuklardan birini tek basina ilk kez gériiyordum. ilkin bana su verdi,
sonra ¢imenlerin iizerine oturup ¢ok algak sesle bana ve seftalime ‘Seftali
agacim benim’ dedi. ‘Benim giizel seftalim. Ne oldu biliyor musun? Bugiin niye
yalniz geldigimi bir bilsen... Bilmediginin fakindayim elbette. Ali 6ldii. Bir
yilan 1sirdi onu... Kocakart Muncuk biitiin gece ona bakti ama bir ise yaradigini
sanmiyorum. Ali’nin babasiyla ¢ikip daglardan, bozkirdan kadmin istedigi
biitiin sifali otlar1 topladik, ama Ali iyilesmedi. Zavalli Ali... Niye gidip beni
boyle bir basima biraktin?

Bir sayfa sonra da bu 6liimden Mehmet’in sorumlu tutuldugunu 6grendigimiz su

climleler yer almaktadir:

Ali kendinden ge¢misti. Sopasi kim bilir nereye dismiistii. Yilanin 1sirdigi yer
kizardi. Yilan kolunu ya da bacagini 1sirmis olsaydi ne yapacagimi biliyordum.
Ama sirtinin tam ortasina ne yapabilirdim? Caresizdim. Ali’yi sirtlanip kdye
tagidim. Sabah mezarinin basindayken Kocakari Muncuk, anneme, Ali’yi daha
cabuk getirseydim Olmeyecegini soOyliiyordu. Ama daha hizli nasil
getirebilirdim? Seftali Agaci, sen de biliyorsun Ali benden daha agir. Bir
esegim olsaydr da yine de yavas gelseydim, o zaman Kocakart Muncuk, bunun

benim sugum oldugunu sdylemekte hakli olurdu. Ama ben ne yapabilirdim ki...
4.3.2. Okuma siireci gézlem raporu

Kaza sebebiyle oliim temali eserle 68rencilerin etkilesim siirecini gézlemleyen
calisma grubunun Tirkge Ogretmeni, gozlem notlarin1 diizenleyerek bir rapora

dontistirmistiir. Raporun metini asagidadir.

Arastirmact, metni okumadan énce metindeki kahramanlar ve olaylarin gegtigi
yer hakkinda kisaca bilgi verdi. Ogrenciler bu bilgileri ilgiyle dinlediler. Ogrencilerden
B...., Bir Seftali Bin Seftali adli eseri daha once okumug oldugunu séyledi. Arastirmaci,
bu ogrenciden kendisini yine de dikkatle dinlemesini istedi; kitapla ilgili duygu ve
diistincelerini merak ettigini belirtti. Ayni 6grenci, yazar Samed Behrengi’'nin geng
yvasta oldiigiinii de sozlerine ekledi. Arastirmact tesekkiir ederek metni sesli bir bi¢imde
okuyacagini, okuma sirasinda ve sonunda birtakim sorular soracagini belirterek

okumaya basladh.

Metin okunurken ogrenciler anlamadiklari kelimelerden bazilarini sordular.

Arastirmact, kisa agiklamalarla bu sorulart cevapladi. Seftalinin kendi biiyiime ve
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vetisme seriivenini anlattigt uzun tasvirler iceren boliimlerde dgrencilerin hal ve
tavirlart, dinlemekten sikildiklarin diistindiiriiyordu. Bazilarinin metne olan ilgilerinin
azalmakta oldugunu goren arastirmaci, bazi kisimlart ozetledi ve Ali ile Mehmet’in
basindan gegenlerin islendigi asil béliime dikkatleri toplamaya c¢alisti. Eserdeki
gorseller iizerinde tek tek durdu, 6grencilere ‘Bu resmi nasil buldunuz? Sizce bundan
sonra neler olacak?” gibi sorular sordu ve aldigi cevaplara gore agiklamalarda

bulundu.

Ali’nin 6ldiigiinii anlatan boliime gelindiginde kahramanin kayalardan diisiigiinii
ve yilanin onu sokmasini betimleyen gorsel, égrenciler tarafindan dikkatle izlendi.
Metnin onceki boliimlerinde yer yer dikkatleri dagilan ve sikildiklarini belli eden
ogrenciler, Ali’nin oliimiinii ve Mehmet 'in onu kurtarma ¢abalarim ilgiyle takip ettiler.
Gorselden ve metinden hareketle sorduklar:, ‘Mehmet, onu tutamaz mi?’ , ‘Ayagr mi
kaymus?’ gibi ifadelerden; bu boliim okunurken sergiledikleri tavirlardan anlasiiyordu
ki ogrenciler, bir korku yahut tedirginlikten ¢ok olaya bir ¢oziim getirme
diisiincesindeydiler. Kahramanin oliimiine razi gelmemigler ve c¢oziim tiretmeye
calismiglardl ancak duygusal olarak bu olayla basa ¢ikamadiklarina dair ortada bir
belirti yoktu.

4.3.3. Kaza sebebiyle olim temalh eser Kkarsisindaki tepkilerin

smiflandirilmasi ve analizi

Calisma grubundaki o6grencilerin edebi eserde karsi karsiya geldikleri kaza
sonucu Oliim vakasi karsisinda ortaya ¢ikan duygu ve diisiincelerini belirlemek iizere
Bir Seftali Bin Seftali adli eserin okunmasinin akabinde calisma grubuna birtakim
sorular yoneltilmistir. Bu sorular 6grencilerin eserle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade

edebilmeleri i¢in uygun bir zemin yaratmak amacini tasimaktadir.

“Senden Bir Seftali Bin Seftali adli kitabt degerlendirmeni istiyorum.

Degerlendirmeyi yaparken su sorulardan yardim alabilirsin:

Kitap, sence nasildi, onu begendin mi? Baskalari da bu kitabt okumalt mi?
Kitabin en sevdigin ve en sevmedigin boliimii hangisiydi? En ¢ok dikkatini ¢eken olay
neydi? Ni¢cin? Sen yazarin yerinde olsaydin kitapta hangi degisiklikleri yapmak

isterdin? Kitaba eklemek ya da kitaptan ¢ikarmak istediklerin var mi? Mesela seftali
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agacumin  giibrelenmesi  konusunda ne diisiiniiyorsun?  Sen olsaydin kitabin
kahramanlarimin ~ yaptigimi  yapar miydin?  Kisacast  kitap  hakkinda  neler

diistintiyorsun?”’

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan yola c¢ikilarak onlarmn 6liim

karsisindaki tepkileri agagida tabloya dontistiiriilmiistiir.

Tablo 4.9.
Kaza Sebebiyle Oliim Temali Metin Karsisinda Tepkiler

Kaza Sebebiyle Oliim Temah

Metin Karsisinda Tepkiler Ifatl_l_lmulflr _ ] _. _ Toplam
Duygusal Kacis 02,011, 013, 014, 016, O10, O15 7
Kabullenme 08, 03,09, 04 4
Degistirme 01, 05 2
Mantiksal Kagis 06 1
Kayitsizlik 07 1

Icerik analizi sonucunda yapilan kodlamalarla olusturulan tablo bes kategoriden
meydana gelmektedir. Yedi 6grencinin yer aldigi 6limden duygusal kacis kategorisi,
eserdeki Oliim vakasimi salt 6liim kotii oldugu i¢in istemeyen, yas ve acidan kagis
egilimde bulunan O6grencilerin olusturdugu kategoridir. Kabullenme kategorisinde 4
ogrenci yer almaktadir ve bunlar, eserde 6liimiin varligini oldugu gibi kabul eden;
mevcut haliyle bu vakayr bir sorun olarak gormeyen Ogrencilerdir. Degistirme
kategorisindeki Ogrenciler, farkli gerekgelerle Oliimiin bi¢ciminde yahut Olenin
kimliginde degisiklik istemislerdir. Oliimden mantiksal kacis kategorisindeki tek
O0grenci ise Olimiin varhigimi kurgusal olarak mantiksiz bulmus ve bu sebeple
cikarilmasi gerektigine inanmugstir. Kayitsizlik kategorisini olusturan katilimer ise eserin
biitiinli karsisinda herhangi bir duygu durumu belirtmekten kaginmis, bu arada 6lim

vakasina kars1 da ilgisiz bir tutum takinmastir.

Duygusal Kagis kategorisini olusturan dgrencilerin, 6liimii eserin digina tagimak
istedikleri ifade edilmisti. Bu katilimcilarin egilimi, acidan ve yas silirecinden kagma
yoniindedir. Mesela O2’nin tepkisi, bir hayiflanma igermektedir ciinkii o, Ali ve
Mehmet icin parlak bir gelecek hayal etmistir. O2’nin muhtemel kurgusunda Ali ve
Mehmet zengin birer seftali bahcesi sahibi olacaktir. Bu durum O2’nin eserdeki 6liim

yasantisindan duygusal bir kagis egiliminde olduguna isaret etmektedir.
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“Ali 6lmeyecekti ve bir seftali bahceleri olacakti ve de zengin olacaklardi.” O2

Ayni 6grencinin uygulama 6ncesi goriismede 6liim karsisinda kendi muhtemel

tepkisine dair goriisleriyle burada gosterdigi tepki ortlismektedir.
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“Uziicii bir hikdye ise iiziiliiriim. 1 hafta aglarim. Eger ofkelendirise o an ¢ok
sinirli olurum. Geceleri ¢cok aklima gelir. Kitaplarda boyle iiziicii olaylar olmasin. Cok

aglarim ve kitabin o sayfasim yutip atarim.” O2

O2’nin sozlerinin abart: igerdigi diisiiniilse bile kitaplardaki bu tip durumlara

duygularinin kilavuzlugunda yaklastigina dair bir ipucu vermektedir.

Kurgunun sahibi olmasi durumda o6liim vakasini eserin disinda tutacagini
belirten O6 ise yazarm Ali’yi oldiirmekle dogru yapmadigini diisiinmektedir. Bu
diistincesini desteklemek iizere de Ali’nin ana karakter oldugunu vurgulama ihtiyaci
hissetmistir. O6'min 6liimii digta tutmak istemesini, duygusal gerekgelerle degil
kurgunun mantigina uygun bulmamasiyla acikladigr goriilmektedir. Bu o6liimden

mantiksal bir kagis istegine dayanmaktadir.
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“Kitabin en sevdigim yeri tohumu ektikleri andi, en sevmedigim yer ise Ali’nin
olmesiydi. En ¢ok dikkatimi ¢eken olay Ali’nin 6lmesiydi ¢iinkii ana karakterin olmesi.

Ben yazarin yerinde olsaydim Ali’yi éldiirmezdim.” O6

Uygulama 6ncesi gériismede O6’nin 6liim karsisinda verecegi muhtemel tepkiye
dair goriisiine bakildiginda da gériilecektir ki O6’ya gore 6liim onu kitabr okumaktan
vazgecirecek ya da giinlik hayatinda davraniglarini degistirecek bir etkiye sahip

degildir.

Uziiliiriim ama  kitabin basinda bile oOlse okumaya devam ederim. Ve

davranislarim degismez.0O6

Eserde 6liimiin mevcut haliyle muhafaza edilmesi gerektigi kanaatinde olan
Ogrencilerin tepkilerinden meydana gelen kategori, kabullenme kategorisidir. Bu
kategorideki Ogrenciler, duygusal olarak kismi bir direng gosterseler bile Sliimiin
varligma itiraz etmemis onu kurgu disina ¢ikarmaya ¢alismamuslardir. Mesela O3’iin

asagidaki yorumu bunu basarili bir bigimde 6rneklendirmektedir.
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“...En sevmedigim boliimii ise: Ali’nin oliimii. Aslhinda heyecan katti ama ben
tizticii buldugum icin boyle diistindiim. Dikkatimi ¢eken olay: Ali’nin oliimii ¢tinkii
hikdyede Ali’nin oliimii beklenmedikti. Ben bir degisiklik yapmak istemezdim ¢uinkii
kitap cok giizel.” O3

03, 6liimii {iziicii bulmus ve sevmedigini agikca ifade etmistir ancak bu vakanimn
esere heyecan kattigin1 ifade etmekten de geri durmamistir. O3, bunun beklenmedik bir

durum oldugunu ifade ediyor ancak herhangi bir degisiklik arzusunda degil ve kitapla
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ilgili begenisini dile getiriyor.
Eserden 6liimii ¢ikarmak istemeyen fakat 6len kisinin kimligini yahut da 6liimiin

bi¢cimini degistirmek isteyen katilimcilardan olusan kategoriye degistirme kategorisi ad1

verilmistir. O5’in degerlendirmesi asagidaki gibidir.
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“Ben bu eserin yazar: olsaydim Ali’yi degil bah¢ivam 6ldiiriirdiim. Ali’nin
seftali agacimi giibrelemek i¢in oldiigiinii diisiiniince giibrelemelerini istemezdim belki

de ben boyle yapmayacagim icin boyle diisiiniiyorum ama kitap ¢cok giizel. ”O3

Katilimer agik bir bicimde Ali’nin yerine bah¢ivanin 6lmesini tercih ettigini
ifade etmistir. Ayrica bir 6z degerlendirme yapmis ve kendi diisiincesinin kaynagini
tespit etmeye caligsmig; Ali’yi 6lime gotliren giibreleme isini de yapacagi muhtemel
kurgunun disinda tutmustur. O35, acik¢a mevcut kurguda bir degisiklige gitme arzusunda

oldugunu belirtmistir.

Zaten OS5, uygulama Oncesi goriismede de bu tepkisini destekler bicimde &liim
karsisindaki muhtemel tepkisini kurgudaki isleyisin mantigina bagl olarak agiklamistir.
Ona gore bir kitabin devaminin getirilebilmesi i¢in kahramanin yasamasi lazimdir. Bu
durum, O5’in Bir Seftali Bin Seftali’de 6lenin kimligini degistirme arzusunu agiklar
niteliktedir. Ayrica Tiirkge 6gretmeninin yazdigi portrelerden hareketle olusturulan ve
katilimeilarin okuma ilgilerini simiflandiran Tablo 3.3’te de goriilebilecegi gibi O5 seri

halinde kitaplari takip etmeyi sevmektedir ve bir devamliligi 6nemli bulmaktadir.
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Genellikle sinirlenir ve o kitabi okumayt birakirim. Sonunda olsa belki daha az
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sinirlenirim ama ortasinda en sevdigim karakterin 6lmesi ilk ciimlem gibidir. Ciinkii

kitabin kahramani éliirse o kitabin serisi pek fazla siirmez. O5

Kayitsizlik kategorisi ise kitabin biitiiniine doniik bir ilgisizlige isaret etmektedir.
Oliim de dahil kitabin herhangi bir unsuru hakkinda bir yargida bulunmaktan kaginan

07, bu kategoriyi olusturan tek dgrencidir.

“Kitabin sevmedigim boliimii yok. Dikkatimi ¢eken olay da yok. Ben yazarin
verinde olsaydim hi¢cbir degisiklik yapmak istemezdim. Ciinkii kitabi begendim. Kitaba

eklemek ya da ¢ikarmak istemezdim .” O7

O7'nin degerlendirmesinin tamami, onun eserle ilgili herhangi bir tasarrufta
bulunmak istemedigine isaret etmektedir. Smif Tiirk¢e 0gretmenin gézlem ve goriisil,
bu durumu ortaya ¢ikaran sebebin O7°nin okuma ve yazma hususundaki isteksizligi
olduguna isaret etmektedir. Tiirkge 6gretmeni O7 igin yazdigi okur portresinde su

ctimleleri kurmustur:

“Okuma aliskanlig1 var diyemem. Yalnizca kitaplar konusunda degil hemen her
konuda kendini ¢ok fazla ifade eden bir yapis1 yok. En azindan 6gretmenlerine karsi

bdyle... Onu elinde ders kitab1 disinda bir kitapla ¢ok fazla gérmedim.” TO

4.3.4. Okuma ahskanhgmn diizeyi ve kaza sebebiyle 6liim temal eser

karsisindaki tepkiler

Bu boliimde okuma aliskanliginin diizeyinin kaza sonucu oliim karsisinda
gosterilen tepkileri anlamlandirmada islevsel olup olmadigi ortaya koyulmaya
caligilacaktir. Asagidaki tabloda okurluk diizeylerine gore kag katilimer tarafindan hangi

tepkinin verildigine ait sayisal veriler yer almaktadir.
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Tablo 4.10.
Okuma Alskanhgimin Diizeyi ile Kaza Sebebiyle Oliim Temali Eser Karsisindaki

Tepkilerin Karsilastiriimasi

. Okurluk Diizeyleri
Tepkiler —— Toplam
Alt Orta Deri
Duygusal kacis 5 2 - 7
Kabullenme - 1 3 4
Degistirme 2 - 2
Mantiksal kagis - - 1 1
Kayitsizlik 1 - - 1

Tablo 4.10°da goriildiigii lizere olimden duygusal kagis tepkisi gosteren 7
Ogrenciden 5°1 alt, 2’si orta diizey; kabullenme tepkisi gosteren 4 6grenciden 3 ileri, 1’1
orta diizey; degistirme tepkisi gosteren 2 Ogrenciden 2’si de ileri diizey okurdur.
Mantiksal kagis tepkisi goOsteren 6grenci ileri, metin karsisinda kayitsiz kalan tek

Ogrenci ise alt diizey okurdur.

Tabloda dikkat ¢ceken noktalarin basinda ileri diizey okurlarin 6liimden duygusal
bir kagis gdstermemis olmasi gelmektedir. ileri diizey okurlar, ya 6liim iizerinden eserin
kurgusuyla alakali bir tasarrufta bulunmayi hedeflemis ya da mevcut haliyle 6lim
vakasinin muhafaza edilmesi gerektigini diisiinmiistiir. Bu durum onlarin ¢ok sayida
kurgu eserle dnceden yiiz yiize gelmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Boylesi bir
tecriibe onlarin bir edebi esere, birisi tarafindan diizenlenmis ve degistirilebilir bir metin
goziiyle bakmasini saglamis olabilir. Zayif okurlarin duygusal olarak 6liimden kagma
egiliminde oldugu anlasilmaktadir ki bu, kaynagini c¢ocuklarin toplumla iligkisinden
alan oSliimle ilgili olumsuz birtakim 6n diisiincelerden dogmus olabilir. Oliimden
duygusal kacis gostermeyen yalmzca bir zayif okur vardir: O7. O kayitsiz kalmayi
tercih etmistir. Onun durumu, Tiirkge Ogretmeninin aciklamalariyla yukarida izah
edilmisti. 07, akademik faaliyetler s6z konusu oldugunda genel bir kayitsizlik hali

takinmaktadir. Bu durum, bu eser karsisindaki tepkisini de belirlemis goriinmektedir.

Orta diizey okurlarin 6liim karsisindaki tepkileri bir kararlilik gostermemektedir.
Bu durum okurluk diizeyinin, ¢alisma grubundaki orta diizey okurlarin kaza yoluyla
Olim  karsisindaki  tepkilerini  belirleyen  temel unsur  olmayabilecegini
disiindiirmektedir. Bu ogrencilerin durumunu agiklamak i¢in yakin zamanli 6liim

tecriibesi gibi diger belirleyicilere bakmak gerekecektir.

Sonug olarak bu iki tablonun karsilastirilmast; alt ve ileri diizey okurlarda okuma
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aligkanligr diizeyinin, kaza yoluyla 6lim tecriibesine verilen tepkileri belirleyici bir
yoniiniin oldugu neticesini dogurmaktadir. Alt diizey okurlar duygusal kagzs, ileri diizey

okurlar kabullenme ya da mantiksal kacis tepkisi gosterme egilimindedirler.

4.3.5. Oliimle ilgili yakin zamanh yasantilar ve kaza sebebiyle 6liim temah

metin karsisinda tepkiler

Edebi eserde kaza sonucu oOliimiin yasanmasi durumunda okurlar tarafindan
gosterilen tepkileri agiklayabilecek bir bagka veri de s6z konusu okurlarin éliimle ilgili
yakin zamanl yasantilaridir. Okudugu eserde karsilastigi 6liim vakasinin bir benzeriyle
yakin bir zamanda karsilagsmis olan okurlarin tavirlari, boyle bir yasanti ge¢irmemis
okurlarin tavirlartyla farklilik gosteriyor mu sorusuna asagida cevap aranacaktir. Bu
sebeple calisma grubundaki okurlarla yapilan goriismede onlarin son birkag yil
icerisinde hayatin1 kaybeden bir tanidiklar1 olup olmadig: yahut yine yakin bir zamanda
olen bir evcil hayvanlarinin olup olmadigi sorulmustur. Bir karsilastirma yapmay1
miimkiin kilabilmek i¢in s6z konusu yasantilara ait bilgilerle katilimcilarin kaza

sebebiyle dliim karsisinda gosterdikleri tepkiler asagidaki tabloda yan yana getirilmistir.

Tablo 4.11.
Oliimle Ilgili Yakin Zamanl Yasantilar ve Kaza Yoluyla Oliim Temali Eser Karsisindaki
Tepkilerin Karsilastirilmasi

Oliimle flgili Yakin Zamanh

KATILIMCILAR _ _ Yasanti _ TEPKILER
Insan Olimii Evcil Hayvan Olimii

01 X - Degistirme

02 - X Duygusal Kagis

03 - X Kabullenme

04 X - Kabullenme

05 X X Degistirme

06 - X Mantiksal Kagis

07 - X Kayitsizlik

08 - - Kabullenme

09 X - Kabullenme

010 - - Duygusal Kagis

011 - - Duygusal Kag1s

012 X - -

013 = = Duygusal Kagis

014 - - Duygusal Kagis
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015 - X Duygusal Kagis

016 - - Duygusal Kagis

017 - - -
TOPLAM 5 6

Yakin zamanli 6liim tecriibesi olan 10 6grenciden yalnizca 2’si kaza yoluyla
6lum karsisinda duygusal kagis tepkisi gostermistir. Geri kalan 8’1 ise 6liimle ilgili diger
tipte tepkilerden birini vermistir. Bu durum oldukga ilgi ¢ekici goriinmektedir zira
Olimle ilgili yakin zamanli tecriibelerin, Ogrencilerde siddetli duygu durumlar
yaratmasi ve kacis tepkisine sebep olmasi akla gelebilecek ilk ihtimaldir ancak bir
oncekinin tersi bir bakis acistyla tekrar disiinildiigiinde, yakin zamanli 6lim
tecriibesinin eserdeki Oliime olagan bir durummus gibi yaklasabilme becerisi
kazandirdigi da disiiniilebilir. Bu, bir tir duygusal diren¢ kazanma olarak da
adlandirilabilir. Ayrica bu durumu, eserin bir biitiin olarak basarisina da baglamak
miimkiindiir. Zira 6grencilerin neredeyse tamami, bu eserle ilgili begeni ifadelerini sik¢a
tekrar etmekten g¢ekinmemislerdir. Bu durum da onlarda kurguya miidahale etme,
degisiklik yapma egilimini azaltmis olabilir. Bunu ag¢ikliga kavusturmak maksadiyla

calisma grubunun bu eserle ilgili degerlendirmeleri asagida verilmistir.

Tablo 4.12.

Calisma Grubunun Kaza Sonucu Oliim Temal: Eser Hakkinda Degerlendirmeleri

Kaza Sonucu Oliim Temali Metin Hakkinda Degerlendirmeler

OGRENCILER
1 Kitap bence siiperdi. Siiriikleyici olmast zaten bir kitapta olmast gereken en
onemli faktorlerden biri. Bence hog ve giizeld.
02 Kitap iiziictiydii ama begendim. Giizel ve acikli bir kitap
03 Bence kitap ¢ok giizeldi, anlamliydi. Begendim. Bu kitap beni etkiledi.
04 Yazar bu kitabr ¢ok giizel yazdigi icin hicbir degisiklik yapmazdim
05 ... ama kitap ¢ok giizel
06 Bence kitap giizeldi, begendim.
07 Kitabi begendim ve ¢ok giizeldi.
08 Bu kitabi ¢ok begendim. Biraz duygulandirict bir kitaptt.
09 Kitap giizeldi, onu ¢ook begendim.
010 Cok giizel yazilms bir kitap
011 Kitap bence giizeldi

012 =
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013 Giizel bir kitapti

014 Kitap bence ¢ok giizel begendim

015 Kitabi ¢cok begendim

016 Bence kitap ¢ok giizeldi ve ¢ok begendim.
017 -

Goriildugi tizere calisma grubundaki 6grencilerden eser hakkinda olumsuz bir
degerlendirme gelmemistir. Oliimle ilgili yakin zamanli tecriibeler, Bir Seftali Bin
Seftali adli eserdeki kaza sebebiyle oliim vakasi karsisinda duygusal tepkilerin

dogmasina sebep olmamastir.

Sonu¢ olarak tablo 4.11°deki verilerden yapilabilecek en belirgin ¢ikarim,
calisma grubunun biiyilik bir boliimiinde yakin zamanli 6liim yasantisinin kaza sonucu
olim karsisinda kabullenme, degistirme, mantiksal kagis ve kayitsizlik tepkilerinden
birini dogurmus oldugu ve duygusal kagis tepkisinin daha ¢ok oOliimle ilgili yasanti

gecirmemis 6grenciler tarafindan verildigidir.

4.3.6. Cinsiyet ve kaza sebebiyle 6liim temal eser karsisindaki tepkiler

Bu baglik altinda 6grencilerin kaza sebebiyle o6lim temali eser karsisinda
verdikleri tepkilerin, onlarin cinsiyetlerine gore sekillenip sekillenmedigi anlagilmaya
caligilacaktir. Asagida Ogrencilerin cinsiyetleriyle verdikleri tepkiler bir tabloda

birlestirilmistir.

Tablo 4.13.
Cinsiyet ve Kaza Sebebiyle Oliim Temali Eser Karsisindaki Tepkilerin Karsilastirilmas:

Kaza Sebebiyle Oliim Temals Cinsiyet Toplam
Metin Karsisinda Tepkiler Erkek Kiz

Duygusal kagis 5 2 7
Kabullenme 1 3 4
Degistirme - 2 2
Mantiksal kagis 1 - 1
Kayitsizlik - 1 1

Tabloda erkek katilimcilarin agirlikli olarak duygusal kagis tepkisi gosterdikleri,
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kizlarin tepkilerinin ise neredeyse homojen bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Erkeklerin duygusal kagis tepkisi gostermeleri beklenmedik bir durum olarak goriilebilir
ve dolayisiyla dikkate deger bir veridir. Bu sonug, 6len kahramanin erkek oldugunu; s6z
konusu dagilimin sebebinin bu olabilecegini akla getirmektedir. Nitekim kahraman da
yilan av1 gibi erkeklere mahsus goriinen bir olayda hayatin1 kaybetmistir ancak hemen
hatirlatilmalidir ki ¢alisma grubundaki erkek &grencilerin biiyilk ¢ogunlugu, tablo
4.2’de gosterildigi gibi, 6n goriismelerde duygusal tepki verebileceklerini ifade
etmiglerdir. Dolayisiyla bu sonu¢ o6grencilerin  kendilerine dair gorisleriyle

ortiismektedir.

4.3.7. Kaza sebebiyle 6liim temah eserin hatirlanmasi

Okuma uygulamalarimin iizerinden yaklasik 6 aylik bir siire gegtikten sonra
yapilan bir goriisme ile eserlerin ne kadariin hatirlandig1 ve 6grencilerin belleklerinde
kalan izlerin ne kadarinin kaza sonucu 6liime dair oldugu tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Ayrica 6grencilerin hatirlama diizeyinin onlarin okuma aligkanliklarinin diizeyi, yakin
zamanl 6lim yasantilar1 ve cinsiyetleriyle iligkisi belirlenmeye calisilmistir. Asagida
katilimcilarla yapilan goériismeler sonucunda elde edilen verilerin igerik analizine tabi

tutulmasinin ardindan ortaya ¢ikan kategoriler tablo haline getirilmistir.

Tablo 4.14.
Kaza Sebebiyle Oliim Temal: Eserin Hatirlanmast

Kaza Sonucu Oliim

Temali Metnin Hatirlanmasi Kathmeilar Toplam
Ayrintili Hatirlryor 01, 02, 04, 06, 09 5
Eksik Hatirliyor 03, 05, 08, 010, 011, 014, 016, 017 8
Hatirlamiyor 07,012, 015 3

17 katilimcidan 5°1 kaza sonucu 6liim vakasiyla birlikte eserin biitiinli hakkinda
ayrintili ve isabetli bilgiler vermis; 8 68renci eserin ancak belirli bir kesitine dair kisa
bilgiler hatirlamis; 3 G6grenci ise esere dair herhangi bir sey hatirlamadigini ifade

etmistir. Ogrencilerden biri hatirlama diizeyi ile ilgili goriismeye katilamamustir.

09, kitab1 ayrintili bir bicimde hatirlayan 6grencilerden biridir. Eserde

kahramanin 6liimiine giden siireci ve sonrasini olaylarin sirasina da dikkat ederek
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yazmuistir.
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Iki arkadasin sefiali 6zlemi. Bir seftaliyi alip iyice yikayip yemeleri, cekirdegini
¢iftcinin topragina ekip sulamalart yilani 6ldiiriip dibine ekmeleri. Bir giin yine yilan
avlamaya ¢iktiklarinda birinin 6lmesi. Diger arkadasin hizla arkadasini kéye hizlica
gotiirmesi ama yilanin zehri kuvvetli oldugu icin 6lmesi seftali agacinin buna iiziilmesi
ciftcinin onu fark edip seftalilerini toplamasi seftali agacimin sinirlenip meyve

vermemesi.

Eseri ayrmtilariyla hatirlayabilen 6grencilerden bir baskast da O6’dir. O6 da
tipk1 O9 gibi kahramani 6liime gétiiren siirecin adimlarmi hatirlamakta zorlanmamustir.
Yalnizca iki arkadastan hangisinin Oldiigiinii dogru hatirlayamamis; Ali yerine
Mehmet’in 6ldiigiinii ifade etmistir. Bunun disinda belleginde kalanlarda kurgunun ana

hatlarini1 bozacak bir eksiklik s6z konusu degildir.
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Tam hatirlamiyorum ama bir seftali agac hi¢ seftali vermiyordu. Iste adam onu
hep korkutuyordu ama o yine de seftali vermiyordu. Hikdyesi de soyle: Ali ve Mehmet
diye 2 arkadas varmis. Bir bahgeden hep seftali aliyormuslar. bir giin bahgenin sahibi
cekirdekleri tasirken bir ¢ekirdegi diigiirmiis sonra bu ¢ekirdek biiyiimiis fidan olmus.
Ali ve Mehmet bu fidani sulamisglar ve gelecekle ilgili hayaller kurmugslar sonra Ali ve
Mehmet fidan icin yilan avlamaya daga c¢ikmiglar. Sonra yukari ¢ikarken Mehmet
vilamn iistiine diismiis ve olmiis. Sonra Ali vicdan azabindan kasabay: terk etmis ve
aga¢ kendisinin Ali ve Mehmet’in oldugunu diigiiniiyormus o yiizden seftali

vermiyormus. O6

Eksik hatirlayanlardan olusan kategoride yer alan ve eserin yalnizca bir bolimi
hatirlayabilen &grencilerden O16, olaymn ayrintilarini hatirlayamasa da 6liim vakasi
onun belleginde de yer etmis goriiniiyor. Yalniz 6liimiin ne sekilde gerceklestiine ve

sonrasinda neler yasandigina dair herhangi bir ifadesi yoktur.
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Iki kardes vardi ve bunlarin bir seftali agaci vardi. Ve kardeslerin biri 6liiyo. 616

Hatirlamiyorum kategorisini  olusturan Ogrencilerin ifadelerinin  alintiyla
orneklendirilmesine ihtiyag duyulmamistir ¢linkii bahis konusu 6grenciler ya herhangi

bir s6z sdylememisler ya da yalnizca hatirlamiyorum demekle yetinmislerdir.

Eseri ve 6liim vakasmi ayrmtilariyla hatirlayanlardan O2 disinda kalanlar ileri
diizey okuma aligkanligina sahip 6grencilerdir. Baslangi¢ uygulamalarinda kaza sonucu
oliim karsisinda duygusal kagis tepkisi gosteren dgrencilerden yine yalnizca O2 ayrmtili
bir bicimde eseri hatirlayabilmistir. Bu durumda eserin ayrintili bir bigcimde hatirlanmasi
tizerinde okuma aligkanliginin belirleyici rolii vardir. Bunun yaninda duygusal kagis
tepkisi gosteren Ogrencilerin  olayin  ayrintilarin1  hatirlamakta  zorlandiklari
goriilmektedir. Bu tip tepki gosteren 6grencilerin eseri ya eksik hatirladiklart ya da hig
hatirlamadiklar1  goriilmektedir ve yine duygusal tepki gosterenlerin biiyiik
cogunlugunun okuma aligkanligi bakimindan alt diizeyde olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.11 bu durumu ozetler niteliktedir.

Tek istisna olan O2’nin durumu ise Tiirkce 6gretmeninin yazdigi portre ve
akademik basar1 durumu goz 6niinde bulundurularak agiklanabilir. Tiirk¢e 6gretmenine
gdre 02, ileri diizey bir okur olma potansiyeline sahiptir fakat bu konuda aile ve arkadas
cevresi desteginden yoksundur. Bu ise onun kitaplarla olan bagin1 zayiflatmaktadir. Beri
taraftan O2’nin akademik basar1 ortalamasi, duygusal kacis tepkisi veren diger

ogrencilerden oldukga ytiksektir.

Yakin zamanli Oliim yasantilariyla kaza sonucu o6lim vakasim1 hatirlama
bulgular arasinda bir iligkinin olup olmadigina bakildiginda gériilmektedir ki bu iki
durum arasinda zayif baglar vardir. Zira 6liimle ilgili tecriibesi olan 6grencilerden kaza
sonucu Oliimii ayrintili bir bicimde hatirlayanlar oldugu gibi hi¢ hatirlamayanlar da

mevcuttur ancak asagida igaret edilecegi lizere eseri ayrintili hatirlayanlarin tamaminin
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en az bir tiir 6liimle ilgili yakin zamanl yasant1 geg¢irdigi goriilmiistiir.

Eksik hatirlayanlardan olusan grup ise karma bir yapidadir ve okurluk
Ozellikleriyle dogrudan herhangi bir iliski igerisinde goriinmemektedir. Bu kategoride
hem ileri diizey okurlar hem orta diizey okurlar hem de alt diizey okurlar yer almaktadir.
Hi¢ hatirlamayanlardan olusan kategorinin tamami ise yukarida ifade edildigi {izere

duygusal kagis tepkisi gosteren alt diizey okurlardan olugsmaktadir.

Hatirlama diizeyleri cinsiyetlere gore de homojen bir dagilim gdstermektedir.
Ayrintili hatirlayan 5 6grenciden 31 kiz 2’si erkek, 4’1 kiz 4’1 erkek ve hatirlamayan 3
ogrenciden 2’si erkek 1’1 kizdir. Bu veriler de cinsiyetin kaza sebebiyle 6lim temali

eseri hatirlamada yordayici olmadig1 sonucu dogurmaktadir.

Oliimle ilgili yakin zamanli yasantilarin, hatirlama diizeyleri iizerindeki etkisine
bakildiginda en dikkat ¢ekici sonu¢ ayrintili hatirlayanlardan olusan kategoride ortaya
cikmigtir. Eseri ayrintili bir bigimde hatirlayan 5 6grencinin tamami, yakin ge¢miste
Olumle ilgili bir yasant1 gegirmistir. Eksik hatirlayanlardan 3’ ve hatirlamayanlardan
1’i de aym sekilde yakin ge¢miste oliimle ilgili bir yasanti gecirmistir. Bu veriler,
Olimle ilgili yakin zamanli yasant1 gecirenlerin, bdyle bir tecriibesi olmayanlara oranla

eseri daha iyi hatirladiin1 gostermektedir.

4.4. Sebepsiz Oldiirme Temah Eser Karsisinda Tepkiler

Sebepsiz 6ldiirme karsisindaki tepkilerin analizini igceren ve yedi alt basliktan
olusan bu boliimde uygulamaya konu olan eserin incelenmesi, eserle etkilesim siirecinin
gozlem raporu, calisma grubunun eser karsisindaki tepkilerinin smiflandirilmas: ve
yorumlanmasi, s6z konusu tepkilerin temel belirleyicilerinin incelenmesi ve son olarak
bu eserin hatirlanmasi konusunda yapilan goriismelere ait veriler yer almaktadir.
Sebepsiz 6ldiirme bagligi, eserde oldiirme eyleminin herhangi bir gerekceye istinat

etmemesine; oldiirenin tamamen kendi arzusuyla 6ldiirmesine igaret etmektedir.



137

4.4.1. Sebepsiz oldiirme temal eserin incelenmesi

Omer Seyfettin tarafindan kaleme almmus olan ilk Cinayet adli hikaye, sebepsiz
Oldiirme davramisinin gergeklestigi eserdir. Asagida bu hikdyenin tam metni
paylasilmistir. Okur bu eserde, bir yavru martinin dort yaslarinda bir ¢ocuk tarafindan
bogazi sikilarak Oldiriilmesine tanik olmaktadir. Eserde ¢ocugun martiyt nigin
oldiirdiigiine dair herhangi bir ibare yoktur ancak bu davranisin meraktan ve davranisin
sonucuna dair bilgisizlikten kaynaklandigi anlasilmaktadir. Zira yavru martiy1 6ldiiren
cocuk, yukarida da ifade edildigi tizere, dort yaslarindandir. Hikdye boyunca annesinin
kendisiyle pek de alakadar olmadigi goriilmektedir. Annesi, ¢cocugun Oniinde sigara
icmekte ve sigarasini denize atabilmektedir. Cocuga birtakim yoOnergeler verse bile
herhangi bir sekilde onu takip etmemektedir. ilk Cinayet hikayesi iizerine ilgi gekici
birka¢ arastirma vardir. Bunlardan biri su¢ psikolojisi konulu bir arastirma (Uysal,
2016, 189,197) bir baskasi metindilbilimsel bir arastirmadir (Torusdag, 2013, 54,86).
Torusdag, hikdyenin adimin ve baglangicinin abartt sanatin1 6rneklendirdigini ve
anlaticinin annesine karsi giivensizlik hisleriyle dolu oldugunu belirtmektedir. Uysal, bir
cocugu cezalandirmanin onu 1slah etmek anlamina gelmeyecegi ve zaman zaman biitiin
bir dmre yayilabilecek travmalar yaratabilecegini ifade etmektedir. Geggel ve Sarican
(2011) ise bu eserde hayvanlara kotii davranmanin yaratabilecegi olumsuz sonuglar

tizerinden bir iletinin aktarilmaya ¢alisildigini iddia etmektedir.

Goriildugii gibi bu hikaye arastirmacilarin ilgisine mahzar olmus goriinmektedir.
Bu arastirmada bu eserdeki oldiirme vakasi, sebepsiz 6ldiirme olarak adlandirilmistir.
Yukarida da deginildigi iizere dldiirme eyleminin belirgin bir amaci, sebebi ve gerekcesi
yoktur. Belki merak ve belki bilgisizlik bu eylemin gerceklesmesine sebep olmus

olabilir.

[k Cinayet

Ben hep aci1 i¢inde yasayan bir adamim! Bu sikint1 4deta kendimi bildigim
anda basladi. Belki daha dort yasinda yoktum. Ondan sonra yaptigim degil,
hatta diisiindigim kotiiliikklerin  bile vicdanimda tutusturdugu sonsuz
cehennem sikintilart iginde hala kivraniyorum. Beni {izen seylerin hi¢ birini

unutmadim. Anilarim sanki yalniz hiiziin igin yapilmus.

Evet, acaba dort yasimda var miydim? Ondan Once hi¢ bir sey

bilmiyorum. Biling, basimiza nasil yakmayan bir y1ldirim gibi diiser. Tolstoy,



daha dokuz aylik bir cocukken kendisinin banyoya sokuldugunu hatirliyor. ilk
duygusu bir hoslanma! Benimki miithis bir sikintiyla basladi.

Ben ilk kez kendimi Sirket vapurunda hatirliyorum. Hald gdziimiin
oniinde: Sanki diinyaya o anda dogmusum, annemin kucagi... Annem,
yanindaki ¢ok sart sagli, geng bir hanimla giiliiserek konusuyor, cigara
iciyorlar. Annem cigarasim1 ince giimils bir masaya takmis. Ben bunu
istiyorum. - Al ama agzina siirme! diyor. Bana bu ince masay1 veriyor,
sigarasini denize atiyor. Galiba yaz. Cok aydinlik, ¢cok giinesli bir hava...
Annem, konusurken mavi tliyli bir yelpazeyi yavas yavas salliyor. Ben
kucagindan kayityorum. Beni kollarimdan tutarak yanina oturtuyor. Glimiis
masacigin halkasina parmagimi takiyor, annem gormeden ucunu agzima
sokuyor, dislerimle 1sirtyorum. Konustugu sar1 sagli hanimin ¢arsafi mavi...
Ben beyazlar giymistim. Basim acik. Saglarim ¢ok. Hem galiba dagilmus.
Annem bunlar1 diizeltirken basimi yukartya kaldirtyorum. Giinesten kum kum

parlayan tentenin kenarinda el kadar bir gélge kimildiyor.

- Bak, bak! diyorum. Annem de bagini kaldiriyor: - Kus konmus, diyor.
Bu kusu isteyince, - Tutulmaz, diyor.

Ben yine istiyorum. Annem semsiyesiyle bu gdlgenin altina vuruyor.

Ama golgede kimilt1 yok. Yine yanimdaki hanima déniiyor:
- A, kagmadi.
- Neye acaba? - Yavru olacak mutlaka.
- Anne, ben kusu isterim! diye tutturuyorum.

O vakit annem yelpazesini birakip ayaga kalkiyor, beni koltuklarimin

altindan tutuyor ve kiiciik bir top gibi disariya kaldirirken diyor ki:
- Birdenbire tut ha!

Basim keten tenteye yaklaginca, gozlerim kamasiyor. Ellerimi
uzatiyorum. Tutuveriyorum. Bu, beyaz bir kus... Annem aliyor elimden,

Opliyor, sar1 sagli hanim da Gpiiyor, ben de 6piliyorum.
- Ah, zavalli daha yavru...
- Mart1 yavrusu.
- Ucamiyor olmali.

- Denize diiserse bogulur. - ...

138



Oteki kadinlar da soze karigtyor, ‘Yasamaz!® diyorlar. Annem beyaz
kusu ‘A zavalli, a zavallil” diye uzun uzadiya oksadiktan sonra benim

kucagima veriyor.

- Eve gotiirelim, belki yasar, diyor, ama sakin sikma yavrum. - Sikmam.

- Boyle tut iste.

Glimiis masacigina bir ince sigara takiyor. Yanindaki hamimla yine
daliyor soze. Kuscagizin tiiyleri o kadar beyaz ki... Dokunuyorum...
Kanatlarinin kemikleri belli oluyor. Ayaklar1 kirmizi. Kagmak i¢in hig
cirpinmuryor, sasirmis. Gozleri yusyuvarlak. Kirmizi gagasinin kenarinda sanki
sar1 bir sey yemis de bulasigi kalmis gibi sar1 bir iz var. Boynunu uzatarak
cevresine bakmaga calisiyor. Ben o zaman gozlerimi anneme kaldirtyorum.
Yanimdaki hanimla giiliiserek konusuyorlar. Benimle ilgili degil. Sonra beyaz
kusun uzanan ince boynunu yavasca elimle tutuyorum. Biitiin giiciimle
stkmaga basliyorum. Kanatlarmi agmak istiyor. Oteki elimle onlar1 da
tutuyorum. Mercan ayaklar dizlerime batiyor. Sikiyorum, sikiyorum,
sikiyorum. Dislerimi, kirilacak gibi sikiyorum, gik diyemiyor. Sar1 kenarli
gagacigl titreyerek acilip kapaniyor. Pembe sivri dili disar1 ¢ikiyor. Yuvarlak
gbzleri once biiyliyor. Sonra kiigiiliiyor, sonra soniiyor... Birdenbire, kasilmig
ellerimi agiyorum. Beyaz kuscagizin 6liisii ‘pat!” diye diisiiyor yere. Annem
doniiyor, egiliyor. Yerden bu heniiz sicak masum o6liiyii aliyor. “A... Aaa...
Olmiis!..” dedikten sonra bana dik dik bakiyor:

- Ne yaptin?
- Siktin m1?
- ... - SOyle bakayim?

Karsilik veremiyor, avazim ¢iktigi kadar aglamaga bagliyorum.

Annemin elinden beyaz kusun 6liisiinii sar1 sa¢li hanim aliyor:

- Ah, ne gilinah! - ... - Zavallicik. - ... Bagka kadinlar da s6ze karistyor.

Karsimizda oturan sisman, yash bir kadin cinayetimi bildiriyor:

- Bogdu. Gordiim vallahi, ne hain ¢ocuk...

Annem sapsari1 kesilmis, sesi titriyor:
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‘Ah insafsiz!” diye bana yine aci ac1 bakiyor. Daha beter agliyorum. O
kadar agliyorum ki... Beni artik susturamiyorlar. Ne vakit, nerede, nasil

sustugumu bugiin hatirlayamiyorum. Sanki sonsuza kadar agliyorum.

Kendimi bilir bilmez yaptigim bu cinayetin {izerinden iste otuz yildan
fazla bir zaman gegti. Simdi Sirket vapurlarimin giivertelerinde otururken ne
zaman bir marti gorsem, birdenbire, nesemi kaybederim. Bir ¢ocuk
haykirigiyla aglamak isterim. Yiiregimin iginde derin bir siz1 biiyiir, bilydir.

Gogsiimi acitir.

‘Ah insafsiz!” diye beni azarlayan annecigimin ezeli tevbihini duyar
gibi olurum.

Omer Seyfettin (1919, 5.32)
4.4.2. Okuma siireci gozlem raporu

Eserle Ogrencilerin etkilesim siirecini gozlemleyen calisma grubunun Tiirkce
Ogretmeni, gozlem notlarini diizenleyerek bir rapora doniistiirmiistiir. Raporun metini

asagidadir.

Arastirmaci, daha onceki okuma uygulamalarinda oldugu gibi derse elinde
okuma ve goriisme evrakiyla geldi. Ogrencilere okunacak metinle ilgili kisaca bilgi
verdi. Her bir Ogrenciye metnin kdgida basili hdlini dagitti. Ogrencilere metnin
bashgimin Ilk Cinayet oldugunu, konusuyla ilgili tahminlerinin olup olmadigini sordu.
Cevaplar: dinledikten sonra igerikle ilgili ipucu vermemeye ozen gostererek tahminleri
degerlendirdi. Sinifa, metin okunurken akillarina takilan bir soru olursa soz hakki
isteyerek sorabileceklerini ya da herhangi bir konuda fikirlerini séylemek isteyen olursa
fikrini  rahat¢ca soyleyebilecegini hatirlatti. Uygulamada yapilacak herhangi bir
etkinligin notla degerlendirilmeyecegini sozlerine ekledi. Bu sozler sinifta belirli bir
rahatlama, bazi ogrencilerde hafif diizeyde ciddiyetsizliklere sebep oldu. Arastirmaci,
vapilmakta olan ¢alismanin ciddiyetinden ve oneminden bahsederek bu durumu biraz
engellemeye ¢alisti. Kisa bir siire sonra da sinifin her yerinden duyulabilecek bir sesle
metni okumaya basladi. Ogrenciler de metni takip ettiler. Okuma siiresince égrencilerin
dikkatinin dagilmadigi, metni dinleme egiliminde olduklari gériildii. Hikayenin bir
verinde c¢ocuk martiyr eline aldiktan sonra d&grencilerden bazilari, ¢ocugun onu
oldiirecegini sezdi ve bu ogrencilerden I... s6z hakki istemeksizin biraz da heyecanla

“Oldiirecek galiba égretmenim!” dedi. Arastirmaci, neden boyle diisiindiigiinii sorunca
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hem cocugun yaramaz oldugunu hem de hikdyenin adimin Ilk Cinayet oldugunu séyledi.
Siniftan buna itiraz gelmedi. Yalmz U... sz hakki isteyerek soyle dedi: “Ogretmenim,
bize bunu okumaniz dogru mu?” Arastirmaci, yumusak bir tonda “Sence yanls mi?”
diye karsilik verdi. Bunun iizerine U... den “evet” cevabi alinca arastirmact “Nigin?”’
dive sordu. Ogrenci, “Cinayet var bu hikdyede” deyince arastirmact da “Metnin
tamamint okuduktan sonra birlikte karar verelim.” diyerek kaldigi yerden okumaya
devam etti. Metinde martimin bogazimin sikilarak 6ldiiriildiigii boliimdeki betimleme
ogrencilerin yiiziinde ofkeyle karisik bir kaygi olusturdu. Bir iki 6grenci bu kayginin
aksi yonde kanaatlere sahip olduklarini kisitk seslerle ifade ettiler. Arastirmact,
ogrenciler arasi bir miinakasa olusmasi ihtimaline karst tesekkiir ederek metni okuma

islemini tamamladi ve goriisme boliimiine gegilecegini belirtti.

4.4.3. Sebepsiz oldiirme temah eser karsisindaki tepkilerin simiflandirilmasi

ve analizi

Tablo 4.15.

Sebepsiz Oldiirme Temali Eser Karsisinda Tepkiler
Tepkiler Katihmecilar Toplam
Duygusal Kag1s 02, 07,08, 09, 013, 017 6
Mantiksal Kagig 01, 05, 010, 011, 014, 06, 6
Kabullenme / Onaylama 015, 016 2
Mizahilestirme 012 1

Sebepsiz  6ldiirme karsisinda Ogrencilerin  tepkileri dort farkli kategori
olusturmustur: duygusal kacis, mantiksal kacis, kabullenme ve mizahilestirme. Sebepsiz
6ldiirme konusundaki okuma calismalarina 15 6grenci katilmis, 2 dgrenci 6ziir beyan
ederek katilamamistir. Katilimcilardan 6’s1 duygusal kagis, 6’s1 mantiksal kagis, 2’si
kabullenme, 1’1 mizahilestirme tepkisi vermistir Duygusal kagis, salt 6liim kotii oldugu
icin onu istememe durumunu ifade ederken mantiksal kagis, kurgu agisindan baska
tiirliisiiniin de miimkiin olabilecegini ifade eden tepkileri, 6zellikle de 6liime sahici bir
gerekce bulma cabalarmi icermektedir. Kabullenme ise mevcut haliyle oliimii
yadirgamayan ve kabul edenlerin tepkisini ifade etmektedir. Mizahilestirme ise eserdeki

6liim vakasini, yeniden kurgularken giiliinglestirme egilimini icermektedir.
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Duygusal kacis tepkisi veren katilimcilardan O7, kendisini hikdyedeki ¢ocugun

yerine koydugunda sdyle yapacagini ifade etmistir:

Ben olsam bu hikayede kusu sikmazdim. Sikmak yerine severdim. Kusu
beslerdim. Kusa sanki ablam veya kardesim gibi bakardim. Onla oyun oynarken onun
stkilmamasini saglardim. Yani martiyt oldiirmezdim. Severdim onu. Kiiciik tatl bir kafes

alirdim ve icine oyuncaklar koyardim. O7

Goriildiigii gibi O7, yalmzca oliimiin kétiiliigiine vurgu yaparak ondan uzak
kalmaya calismis; 6ldiirme davranisinin yerine de sevgi dolu davranislar ikame etmistir.
Kusa aile fertlerinden biri gibi davranabilecek kadar yakinlik kuracagini olduk¢a yalin
bir bicimde ifade eden O7’nin tepkisi, duygusal kagis tepkisini oldukca basarili bir
bi¢imde temsil etmektedir. Duygusal kacis tepkisi veren dgrencilerden O9’un su sdzleri

ise yine hislerden kaynagini alan bir reflekstir.

Sen bu gocugun annesinin yerinde olsan kusun oldiginii gériince ne yapardin?

\ A (]

Ben de cocugu bogardim. O9

09’un bu sézii, hikdyedeki ¢ocuga biiyiik bir 6fke duydugunun kanitidir ¢iinkii
boylesi bir dldiirme davranigina herhangi bir bigimde katlanamamis, hafif cezalarla

yetinememis ve misliyle karsilik vermeye ¢alismistir.

Mantiksal kagis tepkisi veren O11, bu hikdyeyi yeniden kurgulayacak olsa

sebepsiz yere 0liimiin gergeklesmesinin Oniine gegecek tedbirler alma niyetindedir.
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Bence bu hikaye boyle devam ederdi. Kusu ¢ocuk eline aldiklarinda annesi hep
ona baksaydi yani goz kulak olsaydi daha iyi olurdu bence ¢iinkii o sirada marti

olmezdi ve cocuga kizmazlard: ve ¢ok aglamazdi. O11

Goriildiigii gibi O11, &liimii, annenin sorumsuzluguna baglamis ve kendi
kurgusunda anneyi sorumlu bir karaktere dontistiirmiistiir. O 6liim olgusundan kagmugtir
ancak bunu belirli bir mantiksal temele oturtmustur. Bu kategoride iki ilging tepki de
01 ve O5’ten gelmistir. Onlar sebepsiz yere dldiirme davranisim degistirme ihtiyaci
hissetmisler. O1, kusun ¢ocugu sinirlendirecek bir davranigini sebebiyle dlmesini; O5
de ayni1 6liimiin cocugun yanlislikla yaptig1 bir davranis sonucu gerceklesmesini hayal
etmistir ki her ikisi de s6z konusu olimii gercek bir sebebe baglama gayretinin
rtinleridir. Her iki tepkide de bu olimii ¢ocugun kusuru olmaktan g¢ikarma ve

gerekcesiz kalmaktan kurtarma egilimi vardir.

O1 kendisine sorulan, siz yazarm yerinde olsaniz hikdyeyi nasil yapilandirirdiniz

sorusuna asagidaki gibi cevap vermistir.

Bence kus olmese kusla yaptiklari bir arkadashk sonrast kusun yaptigi bir

yaramazlik sonrasi o anlik siniriyle kusu éldiirmesi. Ve bu olayn pismanhgi... Ol

05 ayn1 soruyu sdyle yanitlamistir:
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O kadar seviyorum ki kus sanki sicakladim dercesine kanatlarini ¢irpmaya
calistyor. Ama oracikta oliiyor. Annem, sok oldugumu goriince kusu eline aliyor.

Pecgeteye sarryor. Eve gétiiriip bahgceye gomiiyoruz. Anneme soruyorum:
-Tabuta koymayacak miyiz? Cenaze téreni yapmayacak miyiz? OS5

Mantiksal kagis kategorisinde ilging bir baska drmek de O6’nin tepkisidir. O6
martinm oldiiriilmesini bir kiskanglik krizine baglamistir. O da tipkt O1 ve O5 gibi

martinin Sliimiinii bir gerekceye baglama ihtiyaci hissetmistir.

Bu oykii soyle de olabilirdi: Cocuk, martiyt eve gotiirmiistii. Martt icin bir kafes
aldilar, biiyiik bir kafes. Herkes martiyla ilgileniyordu. Cocugu ¢ok sevenler bile artik
martiya odaklanmisti. Bir aksam yatagindan kalkti, kusun kafesini acti ve onu bogarak

oldiirdii. O6

Kabullenme/Onaylama tepkisi sergileyen katilimcilar, kendi muhtemel
kurgularinda martinin sebepsiz yere bogulmasini oldugu gibi muhafaza etmis;
sahislarda, zamanda veya uzamda birtakim degisiklikler yapmakla yetinmislerdir.
Sozlerinden hikdyenin bir kismini kavrayamadig: anlasilan ve Slenin yavru mart1 degil
de anne mart1 oldugunu zanneden O16’nin bu husustaki tepkisi, kabullenme kategorisini

orneklendirmektedir:
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Ben olsam martyr degil yavrularimi 6ldiiriirdiim. Yavru annesinin yanina

kacarken sikip éldiirebilir. 016

Ol16’nm tepkisi izaha muhtagtir. O kurgudaki 6liimii yanlis anlamistir ama
yanlis anladigi bigimden daha acimasiz bir 6liimii, onayliyor goriinmektedir. Eserde
zaten yavru Olmistiir ancak o anne martinin 6ldiigiinii zannetmis ve yavru martiy1

6ldiirmenin daha mantikli olacagini diisiincesine varmistir.

Bu kategoride bir baska ilging tepki de O15’ten gelmistir. O da hikayede
begenmedigi tek noktanin ¢ocugun cinayetini haber veren sisman kadin oldugunu
belirtmistir. Bu durum, onun 6ldiirme davranisinin kendisinden ziyade bu davranisa dair

bilginin yayilmasina 6fkelendigini géstermektedir.

Oykily(i begendin mi?, En gok neresini begendin ya da en ¢ok neresini begenmedin?

[
\ |

| 1 \
\ 'O Ao
Sen bu gocugun annesinin yerinde olsan kusun éldigiini gériince ne yapardin?

{
VQA\a
)

O15’in dykiiyii begenip begenmedigi hususundaki soruya verdigi cevapta sdyle

yazmaktadir:

Begenmedigim yer o hocam hani bitane sisko kiz varya o olmasadi daha ¢ok

begenirdim.
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Eger cocugun annesinin yerinde olsaydi cocugu aglatmayacagini da belirten O15

bu soruya verdigi cevapta bir dnceki ifadesini tekrarlamistir.
Oglani aglatmazdim. O sisko kiz varya onu hikdyede olmamasini isterdim. O15

Acikea anlasiimaktadir ki O15’in cinayetle ilgili herhangi bir sorunu yoktur. O,
cinayetin acik edilmesinden ve ¢ocugun suclanmasindan rahatsiz olmustur. Kati bir
bigimde anlagilmaktadir ki O15, hikdyedeki ¢ocukla gii¢lii bir bicimde empati kurmus
ve ¢ocukla biitiinlesik bir tepki vermistir. Haddizatinda gdzlem notlarinda O15 ile ilgili

olarak sunlar yazmaktadir.

Tek bir 6grenciden olusan son kategori ise mizahilestirme adini tagimaktadir. Bu
kategorideki 6grenciden eseri yeniden kurgulamasi istendiginde oldukea ilgi ¢ekici bir
yontem izlemis. Eserde mart1 disinda kalan kahramanlarin 6ldiigii ve neredeyse oliimii
siradanlastiran, degersizlestiren ve giiliinclestiren bir kurgu yaratmaya calismistir.

O12’nin bu tepkisi de asagida yer almaktadir.

Martiyr eve gotiirdii. Her yere boncuk boncuk dokiiyordu. (Diski kastediliyor)
Hergiin annesi cigara i¢tigi i¢in oglunu hastaneye kaldirdilar. Cocuk hakkin rahmetine

kavugtu. Annesine geriye kalan martiyydi. Annesi kendini apartmanin sonuncu katindan

kendini atti. Artik mart: kendi basina kaldi. O12

Goriildiigii iizere 012, sebepsiz dldiirme karsisinda 6liimii siradanlastiran bir

durus sergilemistir.
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4.4.4. Okuma ahskanhgmin diizeyi ve sebepsiz oldiirme temal eser

karsisinda tepkiler

Bu bolimde okuma aliskanligimin diizeyinin kaza sebebiyle Oliim temali
eserdeki Oliim olgusu karsisinda gosterilen tepkileri anlamlandirmada islevsel olup
olmadig1 belirlenmeye calisilacaktir. Asagidaki tabloda okurluk diizeylerine gore kag

katilimei tarafindan hangi tepkinin verildigine ait sayisal veriler yer almaktadir.

Tablo 4.16.
Okuma Aliskanligimin Diizeyi ve Sebepsiz Oldiirme Temali Eser Karsisindaki Tepkilerin
Karsilastirtimasi
. Okurluk Diizeyleri
Tepkiler — Toplam
Alt Orta Hleri
Mantiksal Kagis 2 1 3 6
Duygusal Kagis 3 2 1 6
Kabullenme/Onaylama 2 - - 2
Mizahilestirme 1 - - 1

Sebepsiz Oldiirme temali metinle karsi karsiya gelen 15 okurdan 12’si bir
bicimde oliimden kacis tepkisi gostermistir. Bunlardan 4’1 ileri diizey, 3’1 orta diizey,
5’1 alt diizey okuma aligkanligina sahiptir. Kagis tepkisi gdsteren bu 12 6grencinin
mantiksal kacis kategorisinde yer alan 6 katilimcinin 3’ ileri diizey, 2’si alt diizey ve
1’1 orta diizey okuma aligkanligina sahip okurdur. Duygusal kagis tepkisi veren 6
Ogrencininse 3’1 alt, 2’si orta ve 1’1 {ist diizey okurdur. Diger iki kategori ise tamamen

alt diizey okuma aligkanligina sahip okurlardan olugmaktadir.

Bu tablonun en dikkat cekici tarafi 6grencilerin ¢ok yiiksek bir oranda 6liimden
kacis tepkisi gostermis olmasi gelmektedir. Kagis tepkisi gosteren dgrenciler okuma
aliskanligr bakimindan homojen bir dagilim goéstermektedir. Bu durum, bu bi¢imiyle
6liimiin okuma aligkanlig1 diizeyi fark etmeksizin bir kagis tepkisi dogurduguna isaret
etmektedir. Ancak kacis tepkisinin tiirli s6z konusu oldugunda ileri diizey okurlarin

daha ¢ok mantiksal kacis kategorisinde yer aldiklar1 géze ¢arpmaktadir.

Her diizeyden okuma aligkanligmma sahip okurlarin bir tiir kacis tepkisi
gostermesinin sebebinin bu eserdeki 6liim bi¢imi oldugu ifade edilebilir. Zira metnin

yarattig1 kaygi gézlem notlarina da yansimistir.
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Hikayenin bir yerinde ¢ocuk martiyr eline aldiktan sonra ogrencilerden bazilart,
cocugun onu oldiirecegini sezdi ve bu ogrencilerden I... s6z hakki istemeksizin biraz da
heyecanla “Oldiirecek galiba d&gretmenim!” dedi. Arastirmaci, neden boyle
diisiindiigiinii sorunca hem cocugun yaramaz oldugunu hem de hikdyenin adimn Ilk
Cinayet oldugunu séyledi. Siniftan buna itiraz gelmedi. Yalmz U... s6z hakk: isteyerek
soyle dedi: “Ogretmenim, bize bunu okumamiz dogru mu?” Arastirmaci, yumugak bir
tonda “Sence yanls mi?” diye karsilik verdi. Bunun iizerine U...’den “evet” cevabi
alinca arastirmaci “Nigin?” diye sordu. Ogrenci, “Cinayet var bu hikdyede” deyince
arastirmact da “Metnin tamamini okuduktan sonra birlikte karar verelim.” diyerek
kaldig1 yerden okumaya devam etti. Metinde martinin bogazimin sikilarak oldiiriildiigii

boliimdeki betimleme ogrencilerin yiiziinde ofkeyle karisik bir kaygi olusturdu.

Ileri diizey okuma aliskanligi olan &grencilerdeki mantiksal kagis egilimi ise
daha ¢ok onlarin kurgusal tecriibelerinin zenginliginden kaynaklaniyor olabilir. Ciinkii
Ogrencilerin kurgusal deneyimi gorece daha kisir olan alt diizey okuma aligkanligina
sahip ogrenciler yalnizca “Ben olsam martiyr 6ldiirmezdim” gibi tepkiler verirken ileri
diizey okuma aligkanligi olan 6grenciler kurguyu yeniden yapilandirmiglar ve martinin
O0lmeyecegi senaryolarmi daha ustalikla gergeklestirmeye ¢alismislardir. Yukarida

paylasilan O1, O5 ve O6 nin tepkileri bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Bir hususu daha burada belirtmek gerekir. Oliimden kagis tepkisi disinda tepki
verenlerin tamami alt diizey okuma aligkanlifina sahip katilimcilardir. Bu ilging bir
sonugtur ¢ilinkii ileri diizey okurlarin tepki zenginliginin daha fazla olmasi beklenebilir
ancak eserdeki oliim bi¢imi, o kadar giiclii bir karakter arz etmektedir ki ileri diizey
okurlar benzesik tepkiler vermek durumunda kalmislardir. Ote yandan alt diizey okuma
aligkanligina sahip okurlardan bazilar1 kendi 6zel tecriibelerinden yola ¢ikarak daha

0zglin tepkiler gelistirebilmis goriinmektedirler.

4.4.5. Oliimle ilgili yakin zamanh yasantilar ve sebepsiz 6ldiirme temal eser

karsisinda tepkiler

Katilimeilarin 6liimle ilgili yakin zamanl yasantilarinin sebepsiz 6ldiirme temal
eser karsisinda gosterdikleri tepkiler tizerinde belirleyici olup olmadigin1 anlamak iizere

s0z konusu yasantilarla bu esere verilen tepkileri karsilastirmaya imkan saglamak tizere
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asagidaki tablo hazirlanmigtir. Tabloda katilimcilarin tepkileri ile dliimle ilgili yakin

zamanli yagantilar birlestirilmistir.

Tablo 4.17.
Oliimle Ilgili Yakin Zamanl Yasantilar ve Sebepsiz Oldiirme Temali Eser Karsisindaki
Tepkilerin Karsilastiriimasi

Oliimle ilgili Yakin Zamanh Yasanti

KATILIMCILAR . e— ; re— TEPKILER
Insan Oliimii Evcil Hayvan Oliimii
01 X - Mantiksal Kagis
02 - X Duygusal Kagis
03 - X -
04 X - -
05 X X Mantiksal Kagis
06 - X Mantiksal Kagis
07 - X Duygusal Kacis
08 - - Duygusal Kacis
09 X - Duygusal Kacis
010 - - Mantiksal Kagis
O11 - - Mantiksal Kagis
012 X - Mizahilestirme
013 - - Duygusal Kacis
014 - - Mantiksal Kagis
015 - X Kabullenme/Onaylama
016 - - Kabullenme/Onaylama
017 - - Duygusal Kagis
TOPLAM 5 6

Mantiksal kagis tepkisi gosteren 6 katilimcidan 3’iiniin Gliimle ilgili yakin
zamanli tecriibesi varken 3’liniin yoktur. Duygusal kacis tepkisi gosteren 6 katilimcinin
da ayn sekilde 3’1 dliimle ilgili yakin zamanl bir yasanti ge¢irmis 3’1 ge¢irmemistir.
Kabullenme tepkisi gosteren 2 6grenciden 1’inin ve mizahilestirme tepkisi veren tek
ogrencinin de oliimle ilgili yakin zamanli bir yasantis1 vardir. Bu dagilim, sebepsiz
Oldiirme temali eserin, Oliimle ilgili yakin zamanli tecriibelerden bagimsiz olarak
Ogrencilerde ortak bir tepki dogurduguna isaret etmektedir. Bu eserde 6liimiin islenis
bi¢ciminin oliimle ilgili yakin zamanli yasanti geg¢irmis Ogrenciler tarafindan
yadirganaca@i dngoriilebilir yahut aksi de tahmin edilebilir. Oliimle ilgili yakin zamanl

yasantilarin hassasiyet olusturabilecegi gibi bir direnis giicii de kazandirabilecegi
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sOylenebilir ancak durum boyle olmamis; yakin zamanli yasant1 gegirse de gegirmese de

Ogrencilerin tepkilerinin kacis yoniinde benzestigi goriilmiistiir.

4.4.6. Cinsiyet ve sebepsiz 6ldiirme temah eser karsisinda tepkiler

Bu baslik altinda 6grencilerin sebepsiz 6ldliirme temali eser karsisinda verdikleri
tepkilerin, onlarin cinsiyetlerine gore sekillenip sekillenmedigi anlasilmaya

caligilacaktir. Asagida Ogrencilerin cinsiyetleriyle verdikleri tepkiler bir tabloda

birlestirilmistir.
Tablo 4.18.

Cinsiyet ve Sebepsiz Oldiirme Temali Eser Karsisindaki Tepkilerin Karsilastirilmast
il Cinsiyet |
Tepkiler Erkek Kiz Toplam
Mantiksal Kacis 3 3 6
Duygusal Kacis 3 3 6
Kabullenme/Onaylama 2 - 2
Mizahilestirme 1 - 1

Tablo 6liimden kagis ile ilgili dagilimin cinsiyet bakimindan homojen olduguna
isaret etmektedir. Hem mantiksal kacis hem de duygusal kagis tepkisi veren kiz ve erkek
Ogrencilerin sayisi esittir. Bu sonug da sebepsiz 6ldiirme temali eser karsisinda 6liimden
kacis egiliminin ¢ok giiclii oldugunu ve bu egilimde cinsiyete baglh bir farklilik
olmadig1 yorumunun yapilmasini saglamaktadir. Beri yandan dikkati ¢eken bir baska
durum da sudur: Kiz ogrencilerden herhangi biri kagis tepkisi disinda bir tepki
vermemistir. Kacis tepkisi disinda tepki veren O6grencilerin tamami erkektir. Bu
Ogrencilerin bu tip tepkiler gelistirebilmesinde yasam deneyimlerinin payr vardir.
Ornegin O15’in besledigi hayvanlardan bazilarmin &liimlerine sahit oldugu, bizzat
kendisinin horoz doviistiirdiigii kendisiyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerde
yer almaktadir. Hal bdyleyken bu dgrencilerin, 6liimle ilgili ifadelerinde belirgin bir

rahatligin olmasi sasirtic1 degildir.
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4.4.7. Sebepsiz 6ldiirme temal eserin hatirlanmasi

Tablo 4.19.

Sebepsiz Oldiirme Temali Eserin Hatirlanmasi

Hatirlama Durumu Katilmeilar Toplam
Ayrmtili Hatirliyor 01, 06, 69 3
Eksik Hatirliyor 010 1
Hatirlamiyor 02, 05,07, 08, 011, 012, 013, 014, 015, O16, O17 11

Tabloda gorildiigii izere 11 6grenci eseri hi¢ hatirlayamamis, 3 6grenci ayrintili
bir bicimde hatirlamis, 1 6grenci ise eksik hatirlamustir. Tlk dikkati ¢eken husus, eseri
ayrintili hatirlayanlarin tamaminin ileri diizey okuma aliskanligina sahip okur olmasidir.
Hatirlamayan 11 6grenciden 9’u da alt diizey okuma aligkanligina sahiptir. Bu durum,
hatirlama durumlarn tizerinde asil belirleyicinin okuma aligkanligi diizeyi oldugunu
kanaatinin dogmasina sebep olmaktadir. Hatirlamayanlarin sayisinin bu kadar fazla
olusu eserin kisa olusuyla da iliskilendirilebilir. Tablo, hatirlama durumlarinin cinsiyet
veya yakin zamanl 6liim tecriibesiyle dogrudan bir bagina isaret etmemektedir. Ayrica
baslangigta verilmis olan tepkilerin de hatirlama durumlarini yordayict bir giiciiniin

olmadigini da ifade etmek gerekir.

4.5. Amac Ugruna Oliim Temah Eser Karsisinda Tepkiler

Bir amag ugruna 6liim temal1 eser karsisindaki tepkilerin analizini igeren ve alt1
basliktan olusan bu béliimde uygulamaya konu olan metnin tanitimi ve 6zeti, uygulama
siirecinin  gozlem notlari, c¢alisma grubunun eser karsisindaki tepkilerinin
siiflandirilmasi ve yorumlanmasi, s6z konusu tepkilerin cesitli degiskenlere gore
incelenmesi ve son olarak bu metnin hatirlanmasi konusunda yapilan goriismelere ait

veriler yer almaktadir.
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4.5.1. Amac¢ ugruna 6liim temah eserin incelenmesi

Eserin Adi; Gulibik

Yazar: Cetin Oner

Ik kez 1975 yilinda basilan Giilibik adli eserin Tiirkiye’de ¢ok sayida baskisi
yayimlanmistir. Almancaya gevrilerek Almanya’da da bes kez basilan eserin yazari
ulusal ve uluslararast birgok 6diil de kazanmistir. Yoksulluk ve yoksullugun getirdigi
acilar, bu eserin omurgasini olusturmaktadir. Oliim de bu acilardan biridir. Bir cocugun
evcil hayvaninin dramatik bir sekilde 6liimiine sahit olmasi, eseri bu arastirma agisindan
onemli kilmistir. Eserin bagkahramani olan bu yoksul ¢ocugun en yakin arkadasi olan
Giilibik, olimiine kisa bir siire kala ¢ocugun riiyasina girmis; onunla konusmus ve
oliim, eserin bu boliimiinde tartisilmustir. Ilgili boliimde Giilibik, ¢ocuga sdyle

seslenmektedir:

Ben 6lii bir horoz degil, bir amag ugruna doviiserek 6lmiis bir horoz olmak
istiyorum... Bir ama¢ ugruna oliim, bir salgin hastalikta 6lmekten ya da bir
kagni tekeri altinda kalip can vermekten, ya da yakalanip diri diri kesilmekten

¢ok daha onur verici bir 6liimdiir.
Eserin basinda Bremen Mizikacilari’ndan bir alint1 yer almaktadir:

“Kalk gidelim, dedi Horoz,

Oliimden &te kdy var m1?”

Bu alinti aslinda eserin mecrasint da tayin etmis goriinmektedir. Bir ideal
dogrultusunda 6liime kosan cesur bir horoz imgesi yaratilmistir. Yazar, eserde onun
Olime gidisine bir mesruiyet kazandirmaya calismistir. Bir ama¢ ugruna 6lmenin,
siradan bir dliime gore ¢ok daha dnemli bir is oldugu iletisi agik¢a paylasilmistir. Bu
sebeple 6liimiin bu bi¢imine amag¢ ugruna 6liim ad1 verilerek, bu boliimiin baslig1 haline

getirilmistir.
Eserin sonunda okurlar, horozu kendi arkadasi gibi géren ¢ocugun acilarina da

sahit olmak durumundadir.

“Gilibik’in kopmus tiiyleri ucusuyordu yerlerde. Artik hiriltis1 da kesilmis,
gozleri acik, agzi1 agik, Oylece yatiyordu diistiigi yerde. Bogazima bir seyler

diiglimlenmisti, aglayamiyordum.”
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Giilibik’in 6zeti soyledir:

Fakir bir koy cocugu, Kinali ismindeki tavuklarimin yumurtalarindan civciv
¢ikinca ¢ok mutlu olur ve yumurtalardan birinin ¢atlamasina tanik olan bu ¢ocuk, o
yumurtadan ¢ikan civeivi ¢ok sever. Sahit olduklarini tamidigi, sevdigi biriyle
paylasmak ister. Arkadas1 Alisir’in yanina gider ve gordiiklerini anlatir. Olgun bir ¢ocuk
olan Alisir, anlattiklarina bekledigi karsiligi vermez, kulak asmiyormus gibi goriiniir.
Bir miiddet sonra o civcive Giilibik adin1 verir ve Giilibik ¢ocugun en yakin arkadasi
olur. Ondan uzun siire ayr1 kalmaya tahammiil edemez. Giilibik’in siiratle biiyltimesi ve
bir horoz olmasi; ilk defa 6tiisii cocugu gururlandirir. Duygularini ailesiyle paylasmak
ister ancak onlar da ¢ocugu pek dinlemezler. Yaz mevsiminde yumurta, tavuk ve yogurt
satmak lizere babasiyla birlikte pazar yerine gider. Bu is ailenin ge¢im kaynagidir, kis
mevsimi onlara biiylik sikintilar getirir. Cocugun hayatinin her alaninda -evinde,
okulunda- fakirligin etkileri ¢ok belirgindir. Bir de hayvanlarinin hastanlanmasi ve
Olmesi bunlara eklenince bu aile i¢in isler daha da zorlasir. Bu ortamda ¢ocuk daha ¢ok

yakin arkadas1 Giilibik’i kaybetmekten korkmaktadir.

Zorlu kis sartlarinin ardindan bahar mevsimine ulasildiginda, tabiat yeniden
renklendiginde ve arkadasinin sesini yeniden canli bir bi¢cimde duymaya basladiginda
cocugun sevinci tekrar yerine gelir. Giilibik hep aklindadir, hatta riiyalarina bile girer.
Pazar yerine tavuklar1 satmaya gotiiren babasi, bir giin Giilibik’1 de yaninda gotiirmek
ister ¢ocuk babasiyla birlite gider ve arkadasinin satilmasina engel olur. Ancak babasi
bu defa bagka bir seyi kafasina koymustur: Giilibik’i doviistiirmek. Bu babasi i¢in bir
umut olmugtur. Fakirligin a¢ti§1 yaralara bir merhem bulma iimidi... Bir giin Giilibik’i
alir ve pazar yerine gotiiriir. Bu kez oglunun sézlerine kulak asmaz. Gergeklestirilen
doviiste Giilibik yara alir. Bir vakit sonra Giilibik yaraldigindig: yerde oliir. Biitiin bu

manzaraya ¢ocuk da sahitlik eder.

4.5.2. Okuma siireci gozlem raporu

Amag¢ ugruna Olim temali eserle etkilesim siirecini gozlemleyen Tiirkce

O0gretment, tuttugu gozlem notlarindan hareketle asagidaki raporu yazmstir.
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Okuma siirecinin basinda arastirmact sinifa eserle ilgili birtakim bilgiler verdi.
Yazarindan, konusundan kisaca bahsetti. TesVik edici ciimleler kurdu. Sonrasinda
eserin okunacak boliimiiniin basilt hdlini her bir ogrenciye dagitti. Okuma siirecinde
isterlerse soz hakki isteyerek soru sorabileceklerini belirtti. Ayrica metnin gorsellerini
de okuma siirecinde kullanmak iizere akilli tahtaya yiikledi. Ogrenciler okuma
faaliyetine hazir hale geldikten sonra arastirmact metni sinifin  her yerinden
duyulabilecek bir tonda, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okumaya basladi.
Osrenciler basili materyalden metni takip ettiler. Arastirmact metnin bazi boliimlerinde
okumaya kisa siireli ara verdi. Ogrencilerin metinden kopmamasi icin ¢aba gésterdi.
Swifin geneli, oykiiyii dikkatle dinledi. Metinde bir horozla bir ¢ocugun dostlugu
islendigi icin ogrencilerden bazilar:, séz hakki almadan kendilerinin de birer
civceivlerinin oldugunu séyledi. Arastirmaci, okumanin ahengini bozmamaya ¢aligarak
onlarla goz temasi kurdu. Sonra ciimlesini tamamladiginda okumayr durdurup
ogrencilere eserdeki olaylarla ve kendi tecriibeleriyle alakali bir sey soylemek isteyip
istemediklerini sordu. Ogrencilerden I... metnin akisindan horozun olecegini tahmin
etmis olacak ki kendi civcivierinin de oldugunu ve bir kdpek tarafindan par¢alandigini
anlatti. Anlatirken yiiziinde dogal bir ifade vardi. Anlattigina gore olayin tizerinden, ¢ok
uzun olmasa da bir zaman ge¢misti. Belki de o yiizden siddetli bir iiziintiiyle degil ama
civcivlerini koruyamadig icin bir pismanlikla olayr anlatti. Arastirmact onun sozlerini
tamamlamasin sabiwrla bekleyip hatirasini paylastigr icin tesekkiir etti ve okumaya
kaldigi yerden devam etti. Metnin bir yerinde horoz doviis meydanmina giderken,
c¢ocugun babasit horozun goziinii bagladi. Arastirmact burada durup bunun sebebini
sordu. Ogrencilerden bazilar, siiratle cevap verdiler. ‘Korkmasin diye baglamistir,
ogretmenim.’ cevabini verdiler. Metnin sonunda horozun 6ldiigii anlasildi ancak
ogrencilerin yiizlerinde biiyiik bir degisim gormedim. Daha dogrusu metin okunurken
horozun basina gelecekleri tahmin ediyor gibivdiler. Ogrencilerden K... sz istedi ve
kendisinin de horoz doviigtiirdiigiinii ifade etti. Arastirmact olduk¢a sasirmig
gortintiyordu. Diger ogrenciler, ozellikle de kizlar, K... ya tepki gostermeye basladilar
ve arastirmact bu tartismanin daha fazla biiyiimesine izin vermeyerek kitapla ilgili bazi
sorular soracagim, fikirlerini ¢ok merak ettigini séyledi ve soru sorma boliimiine

gecildi.
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453. Ama¢ ugruna olim temah eser Kkarsisindaki tepkilerin

smiflandirilmasi ve analizi

Calisma grubundaki 6grencilerin edebi eserde karsi karsiya geldikleri bir amag
ugruna Oliim vakasi karsisinda ortaya ¢ikan duygu ve diisiincelerini belirlemek {izere
Giilibik adli eserin okunmasiin ardindan gerceklestirilen odak grup goriismesinde
calisma grubuna birtakim sorular yoneltilmistir. Bu sorular 6grencilerin eserle ilgili
duygu ve diistincelerini ifade edebilmeleri i¢in hem uygun hem de ortak bir zemin
yaratmak amaci tasimaktadir. Bu maksatla 6grencilere kendilerini kahramanlarin
yerine koymalar1 halinde neler yapacaklari hakkinda ve eserde kahramani oliime

gotiiren silire¢ hakkinda sorular yoneltilmistir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan yola c¢ikilarak onlarin &liim

karsisindaki tepkileri agagida tabloya doniistiirilmiistiir.

Tablo 4.20.

Amag Usruna Oliim Temali Eser Karsisinda Tepkiler

Tepkiler Katihmcilar Toplam
Kacls 01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 013, O14, O16, O17 13
Kabullenme 04, 012,015 3
Kararsizlik O11 1

Tabloda goriildigli gibi bir ama¢ ugruna Olim temali eser karsisinda
ogrencilerin tepkileri ii¢ farkli kategori olusturmustur. Oliimden kacis kategorisi,
eserdeki Olim vakasindan rahatsizhigmi agik bir bigimde belirten ve bu vakayi,
degistirmek yahut ortadan kaldirmak isteyen oOgrencilerden meydana gelmektedir.
Kararsizlik kategorisi 6liimiin, yoksullugu yenmek gibi bir amaci gergeklestirmeye
doniik olmas1 dolayisiyla kabul edilebilecegi yoniinde bir egilim ile zayif bir varligin
giiclii bir varlik tarafindan maglup edilip 6ldiiriilmesine kars1 ¢ikan bir egilim arasinda
kalan 6grencilerden olusmaktadir. Kabullenme kategorisi ise boylesi bir 6liimii, dogal
ve olumlu bulan 6grencilerden olugmaktadir. Kagis tepkisinin diger 6liim bigimlerinde
oldugu gibi ni¢in alt kategorilere ayrilmadigi sorusu bu noktada akla gelebilir. Bu
durum, kacis tepkilerinin birden fazla kategori olusturmaya yetecek kadar cesitlilik
gostermemesi, herhangi bir kagis tepkisi tiirlinlin veri doygunluguna ulagmamis olmasi

dolayisiyla ortaya ¢ikmuistir.
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Katilimcilardan 13’1 kagig, 1°1 kararsizlik 3’1 kabullenme tepkisi vermistir.
Dagilimin 6nemli 6lgiide heterojen oldugunu sdylemek miimkiindiir. Katilimcilarin
bliylik cogunlugu oliimden kagis kategorisinde yer almaktadir. Bu kategorideki
tepkilerden biri asagidaki gibidir:

ek g b
L Lo de owih
Ty

Ben de 6lmek istiyorum derdim. Hadi baba beni de doviistiir. Korkmuyorum. O2

Lok
2

02, kendisini kahramanin yerine koydugu zaman yukaridaki tepkiyi verecegini
ifade etmektedir. Goriildigli gibi bu tepki, 6fke ile doludur ve bdylesi bir dliimden
olduk¢a rahatsizdir. Kald1 ki O2, Giilibik heniiz 6lmeden &nce eserin bir baska

noktasinda kendisine benzer bir soru soruldugunda su cevabi1 vermistir:

Hicbir sey istemiyorum. Sen yeter ki doviistiirme yemek bile yemem. O2

Bu ciimleler de O2’nin Giilibik’in 6liime gidisi karsisinda hissettiklerinin
siddetini anlatmaktadir. Benzer bir tepki O5’ten de gelmistir. O5 6fkesini, dliimiin

miisebbibi olarak gordiigii baba karakterine yoneltmistir.

O déviis yerinde babami da déviistiirme istegi hissederdim. O35
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05’in bu cevabr son derece ilgi ¢ekici ve temsil giiciine sahip bir tepkidir.
Ogrencinin goziinde 6liime sebep olmak, bir benzeri yasantiyr hak etmeyi gerektirecek
kadar kotiidiir. Ayni1 katilimer Giilibik’in 6liime giderken sundugu gerekgeleri takdir

etmekle birlikte dogru bulmamistir. Bunu su sekilde ifade etmektedir:

Horozun doviisme gerekgesi dogru degil.

Ama yoksul kisiler icin doviismesi ¢ok giizel. O35

Kabullenme kategorisindeki en ilging &rnek ise O15°tir. O15, horozun bir doviis
sonucunda Slmesini pek garipsemedigi gibi kendisinin de horoz doviistiirdiigiinii ve
bunun zevkli oldugunu dile getirmektedir. Kendisine Giilibik’in 6liime gidis gerekg¢esi

soruldugunda buna asagidaki gibi cevap vermistir:

N, | Zekki)
|

- \ \\1 “\ A ‘\ L
Q, it —”\ A\ (.\1; \N U3

Dogru. Zefkli doviis ¢iinkii ben déviistiirdiim. O15

O15 alt diizey bir okurdur. Soruyu eksik yahut yanlis anlamis olma ihtimali
vardir ancak verdigi cevap s6z konusu durumu onayladigini apagik bir bicimde
gostermektedir. Nitekim gozlem notlart da bunu gostermektedir. G6zlem raporunda yer

alan su ifade O15’in sdzleriyle ortiismektedir:
Osrencilerden K ... sz istedi ve kendisinin de horoz doviistiirdiigiinii ifade etti.

Kabullenme tepkisi veren bir bagka katilimei ise O12°dir. O12 Giilibik’in dliime
gidisinin dogru olabilecegini ifade ederken diislincesine gerek¢e olarak Giilibik’i

doviistiirmeye gotlirenlerin onun sahipleri olmasina isaret etmektedir.

Dogru olabilir kendilerinin oldugu icin... O12
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Kararsizlik kategorisini olusturan tek &grenci ise O11°dir. O11’in ifadeleri
Giilibik’in 6liimiinii nasil adlandiracagi konusundaki tereddiitlerini ve ikilemini agikca

yansitmaktadir:

JORV ;DA\to2 vty ({ada GtU
¥ - ' Ooaly

Voo i ©

Bence biraz dogru biraz yanls. Neden dogru ¢iinkii giilibik ona yardim etmek

istiyordu. Neden yanls: Ciinkii yanlis oluyor ve gercek oluyor. Ol1

45.4. Okuma ahskanhgmin diizeyi ve ama¢ ugruna o6liim temali eser

karsisindaki tepkiler

Bu boliimde okuma aliskanligimin diizeyinin ama¢ ugruna 6liim temali metin
karsisinda gosterilen tepkileri anlamlandirmada iglevsel olup olmadig1 ortaya
koyulmaya caligilacaktir. Asagidaki tabloda okurluk diizeylerine gore ka¢ katilimci

tarafindan hangi tepkinin verildigine ait sayisal veriler yer almaktadir.

Tablo 4.21.
Okuma Aliskanhgimin Diizeyi ve Ama¢ Ugruna Oliim Temali Eser Karsisindaki
Tepkilerin Karsilastirilmasi

. OKkurluk Diizeyleri
Tepkiler — Toplam
Alt Orta Ileri
Kabullenme 2 - 1 3
Kagis 5 3 5 13
Kararsizlik 1 - - 1

Tabloda ilk dikkat ¢eken durum, oliimden kagis kategorisinde biitiin okuma
aliskanlig1 diizeylerinden birbirine yakin sayilarda yer almasidir. Bu homojenlik, bu
eserdeki Oliim bigimine gosterilen tepkilerin okuma aliskanligi diizeyi ile giiglii bir
baglant1 icerisinde olmadigini gostermektedir c¢iinkii kagis tepkisi veren okurlarin
arasinda hem alt hem orta hem de ileri diizey okurlar yer almaktadir ve bu okurlarin
sayilar1 ¢ogunlugu teskil etmektedir. Hatta orta diizey okurlarin tamami bu tepkiyi

gostermistir. 8 alt diizey okurdan 5’1 ve 6 ileri diizey okurdan 5’1 kacis tepkisi
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gostermistir. Bu durum, eserdeki 6liim bi¢iminin tiim okuma aligkanlig1 diizeylerinde

kabul gérmedigi sonucunu dogurmaktadir.

455. Oliimle ilgili yakin zamanh yasantilar ve ama¢ uUgruna 6liim

karsisindaki tepkiler

Katilimeilarin 6limle ilgili yakin zamanli yasantilarinin amag¢ ugruna oliim
temali eser karsisinda gosterdikleri tepkiler iizerinde belirleyici olup olmadigini
anlamak tizere s6z konusu yasantilarla bu esere verilen tepkileri karsilastirmaya imkan
saglamak iizere asagidaki tablo hazirlanmistir. Tabloda katilimcilarin tepkileri ile

olumle ilgili yakin zamanli yagantilari birlestirilmigtir.

Tablo 4.22.

Oliimle Ilgili Yakin Zamanh Yasantilar ve Ama¢ Ugruna Oliim Temali Eser
Karsisindaki Tepkilerin Karsilastirtimasi

Oliimle flgili Yakin Zamanh Yasanti

KATILIMCILAR - — - — TEPKILER
Insan Oliimii Evcil Hayvan Oliimii

01 X - Kagis

02 - X Kagis

03 - X Kagis

04 X - Kabullenme

05 X X Kagis

06 - X Kagis

07 = X Kagcis

08 - - Kagcis

09 X - Kagis

010 - - Kagis

O11 - - Kararsizlik

012 X - Kabullenme

013 - - Kagis

014 - - Kacis

015 - X Kabullenme

016 - - Kagis

017 - - Kagis

TOPLAM 5 6

Tabloda goriildiigii iizere 6liimden kagis tepkisi gosteren 13 dgrenciden 6’sinin
oliimle ilgili yakin zamanl bir yasantist olmamis 7’sinin olmustur. Kabullenme tepkisi

gosteren 3 0grenciden 3’iinlin de 6liimle ilgili yakin zamanl en az bir yasantis1 vardir.
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Kararsizlik tepkisi gosteren Ogrencininse Olimle ilgili yakin zamanli bir yasantisi
yoktur. Bu rakamlar tipki okuma aligkanlig1 diizeyiyle tepkiler arasindaki iligskinin
durumunda goriildiigii gibi arada bir bag kurmaya izin vermemektedir. Zira 6liimle ilgili
yakin zamanl tecriibelere sahip olup olmadiklar1 fark etmeksizin 6grencilerin biiyiik
cogunlugu, kagis tepkisi gostermistir. Buradan da anlasilmaktadir ki 6liimle ilgili yakin
zamanli yasantilar da bu eserdeki Sliimiin bigcimi karsisindaki tepkileri yorumlamada

belirleyici bir etkiye sahip degildir.

4.5.6. Cinsiyet ve Ama¢ Ugruna Oliim Karsisinda Tepkiler

Bu baglik altinda Ogrencilerin ama¢ ugruna Olim temali eser karsisinda
verdikleri tepkilerin, onlarin cinsiyetlerine gore sekillenip sekillenmedigi anlagilmaya
calisilacaktir. Asagida Ogrencilerin cinsiyetleriyle verdikleri tepkiler bir tabloda

birlestirilmistir.

Tablo 4.23.
Cinsiyet ve Ama¢ Ugruna Oliim Temali Eser Karsisindaki Tepkilerin Karsilastirilmasi

Tepkiler Cinsiyet Toplam
Erkek Kiz

Kagis 7 6 13

Kabullenme 2 1

Kararsizlik - 1 1

Tablo kacis tepkisi veren 13 &grenciden 7’sinin erkek 6’sinin kiz oldugunu,
kabullenme tepkisi veren 3 6grenciden 2’sinin erkek 1’nin kiz oldugunu ve kararsizlik

tepkisi veren tek 6grencinin de kiz oldugunu gdstermektedir.

Onceki tablolarda ortaya ¢ikan durumun bir benzeri bu tabloda da ortaya ¢ikmis
ve oliimden kagis tepkisi gosteren katilimcilarin yartya yakii kiz, yartya yakinm erkek
ogrencilerden olusmustur. Herhangi bir kategoride cinsiyet agisindan belirli bir
yigilmanin olmayis1 eserdeki 6liim bigiminin yine cinsiyetten bagimsiz olarak bir kagis

tepkisiyle sonuclandigini gostermektedir.

4.5.7 Amag ugruna 6liim temal eserin hatirlanmasi

Okuma uygulamalarinin {izerinden gecen 6 aylik bir siirenin akabinde yapilan
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goriisme ile ama¢ ugruna 6lim temali eserin ne kadar ve nasil hatirlandigini tespit
etmek {izere her bir 6grenci ile goriisme yapilmis, yapilan goriismelerde 6grencilerden
hem yazili hem de sozlii olarak kendilerini ifade etmeleri istenmistir. GOriisme Oncesi
calisma grubuna eserin kapagi gosterilmis, kahramanlarin isimleri hatirlatilmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler, icerik analizine tabi tutulmus ve bunlar
siiflandirilarak tabloya donistiiriilmistiir. Hatirlanma diizeylerini gosteren tablo

asagidaki gibidir.

Tablo 4.24.

Amag Ugruna Oliim Temali Eserin Hatirlanmast

Hatirlama Durumlari Katilimcilar Toplam
Ayrintili Hatirliyor 09, 015 2
Eksik Hatirliyor 01, 08, 010, 015,017 5
Hatirlamiyor 02, 03, 04, 05, 06, 012, 014, O16 8

Hatirlama goriismelerine katilmcilardan O13 katilamadigi igin toplam 16
katilimc1 ile hatirlama goriismeleri gergeklestirilmistir. Tabloda gorildigi gibi 16
katilimcidan 8’1 metni hi¢ hatirlayamamis, 5’1 eksik hatirlamis ve 2’si ayrintili olarak

hatirlamastir.

Hatirlama durumlar1 okuma aligkanliginin diizeyine gore su sekildedir: Eseri hig
hatirlamayan 8 Ogrenciden 4’1 ileri, 3’i alt, 1’1 orta diizey; eksik hatirlayan 5
ogrenciden 2’si alt, 2’si orta, 1’1 ileri diizey, ayrintili hatirlayan 2 6grenciden 1°1 alt 1’1

ileri diizey okurdur.

Hatirlama durumlarinin cinsiyete gére dagilimi ise soyledir: Metni hatirlamayan
8 ogrenciden 4’ kiz, 4’1 erkek; eksik hatirlayan 5 6grenciden 2’si kiz 3’ erkek;

ayrintili hatirlayan 2 6grenciden 2’si de erkektir.

Oliimle ilgili yakin zamanli yasantilara gére hatirlama durumlarina bakildiginda
ise su rakamlar ortaya ¢ikmaktadir: Metni hatirlamayan 8 6grenciden 6’sinin 6liimle
ilgili yakin zamanl bir yasant1 gecirmis, 2 6grencinin ise bdyle bir yasanti gecirmemis
oldugu goriilmektedir. Eksik hatirlayan 5 6grenciden 3’ 6liimle yakin zamanl bir
yasant1 gegirmemis, 2’si ge¢irmistir. Son olarak metni ayrintili bir bigimde hatirlayan 2

ogrenciden 2’sinin de bu tip bir yasant1 gecirmis oldugu goriilmektedir.
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Metni hi¢ hatirlamayan ve eksik hatirlayanlarin toplam sayisi, okuma sirasinda
6limden kagis tepkisi verenlerin sayisina esit goriinmektedir. Eserdeki 6lim bi¢imine
ciddi anlamda tepki gosterilmis olmasina ragmen hatirlanmamasi ilgi ¢ekicidir. Bu
durum, s6z konusu Oliimiin yadsindigi diisiincesini akla getirmektedir. Okuma
aligkanlig1 diizeylerine ve cinsiyete gore hatirlama durumlari homojen bir dagilim
gostermistir ki bu sonug, okuma aligkanlig1 diizeyinin ve cinsiyetin hatirlama durumu
lizerinde belirgin bir etkisi olmadigina isaret etmektedir. Metni hi¢ hatirlamayan 8
Ogrenciden 6’sinin dliimle ilgili bir yakin zamanli yasant1 gecirmis olmasi dikkat ¢eken
bir ayrintidir. Boylesi bir yasanti gegirenlerin metnin daha cok etkisi altinda
kalabilecekleri ve daha uzun siire hatirlayacaklar1 diisiiniilebilir ancak sonuglar bunun
aksini gostermektedir. Bu da genel toplam i¢in yapilan yadsima yorumunu giiclendirir

niteliktedir.

4.6. Zorunlu Oldiirme Temah Eser Karsisinda Tepkiler

Zorunlu oldiirme karsisindaki tepkilerin analizini i¢eren ve alt1 basliktan olusan
bu bolimde uygulamaya konu olan metnin tanitimi ve Ozeti, uygulama siirecinin
gbzlem notlari, ¢calisma grubunun eser karsisindaki tepkilerinin siniflandirilmas1 ve
yorumlanmasi, s6z konusu tepkilerin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi ve son olarak

bu metnin hatirlanmas1 konusunda yapilan gériismelere ait veriler yer almaktadir.

4.6.1. Zorunlu 6ldiirme temal eserin incelenmesi

Eser Adi: Inci’nin Maceralar

Yazar: Orhan Kemal

Orhan Kemal’in eserlerinden biri olan Inci’nin Maceralari, 2005 yilinda Milli
Egitim Bakanliginca tavsiye edilen ilkdgretim Yiiz Temel Eser icerisinde yer almistir.
Arastirmada, s6z konusu 0ykii kitabinda yer alan ikinci dykii kullanilmigtir. Bu tercihin
sebebi, dykiiniin kahramani olan Inci’nin sahit oldugu travmatik &liim vakasidir. Bir
kedinin acliktan yavrularini pargalayarak yemesi ile neticelenen olaylar zinciri, bu eseri

calisma i¢in tercihe deger kilmistir.
Eserin Ozeti

Oykiide, alt1 yasinda Inci adinda bir kizin gdziinden 1944 yilinda -ikinci Diinya
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Savags1 sonrasi sartlarin Tiirkiye’de etkisini hissettirdigi bir zaman diliminde- iki katl1 bir
evde ve kalabalik bir ailede yasananlar anlatiimaktadir. Bu iki katli evde Inci’nin annesi
ile babasinin yani sira halas1 ve dayis1 da yasamaktadir. Inci, evde sik sik drselenmekte
ve azarlara maruz kalmaktadir. Oykiiyii baslatan olay, bu ailenin yasadig1 evin ikinci
katinda bir kedinin dogum yapmasidir. Bir siiredir incilerin evinde yasayan bu kedinin
ad1 Siirmeli’dir. Ikinci katta Inci’nin halas1 yasamaktadir ve Inci’yle arasi iyi degildir.
Inci, kedi yavrularmi goriince ¢ok mutlu olur; onlarla ilgilenir; Siirmeli’ye yiyecek
verir. Bir glin halasimin mutfagindan yiyecek calip yine Siirmeli’ye verecekken
yakalanir. Bu olay iizerine ikinci kata ¢ikmasi babasi tarafindan yasaklaninca bir hafta
boyunca kedileri goremez. Bir hafta a¢ kalan Siirmeli en sonunda kendi yavrularini yer.
Inci, olay1 halasinin aci ac1 bagirmasiyla 6grenir. Ust kata kosup pargalanmis yavrulari
goriince de ¢iglik atar. Onun bu ¢i1gligina babasi ve komsular dahil herkes kosar. Oykii
Inci’nin halasina ettigi su beddua ile noktalanir: “Allah onu cehennemde yakar
insallah.” Inci, bu durumun tek sorumlusu olarak halasmi gormektedir. Inatci
karakteriyle ve biitiin azarlamalar karsisindaki dirayetiyle dikkat ceken inci, bu olay
karsisinda dayanamayip duygusal olarak kendisini pek de yakin hissetmedigi babasinin

kucagina sigimmustir.

4.6.2. Okuma siireci gézlem raporu

Eserle Ogrencilerin etkilesim siirecini gozlemleyen c¢alisma grubunun Tiirkce
Ogretmeni, gozlem notlarin1 diizenleyerek bir rapora doniistiirmiistiir. Raporun metini

asagidadir.

Okuma oncesi, arastirmaci tarafindan metinle alakali bilgiler verildi. Cocuklar
bu bilgileri ilgiyle dinlediler ve metne dair birtakim sorular yonelttiler. Arastirmact
tarafindan sorular yanmitlandi. Metnin okunmast icin fiziki sartlar uygun hdle getirildi.
Disaridan gelen giiriiltiiyii onlemek iizere pencereler kapatildi. Gerektiginde not

alabilmeleri icin bos kagit ve kalem verildi.

Arastirmact metni, etkilesimli tahtadan okumaya basladi. O okurken 6grenciler
de yine etkilesimli tahta araciligi ile metni takip etti. Arastirmact gorseller iizerinde
durarak égrencilere zaman tanidi. Metnin kahramani Inci’nin aile bireylerine kedi

vavrularindan israrla bahsetmesi, ogrencileri giildiirdii. Arastirmact metni yarida kesti
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ve ogrencilerden, bundan sonra olabilecekleri tahmin etmelerini istedi. Tahminlerini
vazabilmeleri i¢in yeteri kadar zaman tamdiktan sonra kaldigr yerden okumaya devam

etti.

i

“Stirmeli acliktan yavrularim yedi.” ciimlesine ogrencilerin tamamina yakini
hayret ve iirperti bildiren bir ses ve bakisla karsilik verdiler. Aralarindan bazilart soz
hakki istemeksizin bunun miimkiin olmadigini dile getirdi. Canlilar yavrularint yemez,
hicbir anne béoyle bir sey yapmaz dedi. Ogrencilerden B....(0O1), bu sozlere karsi ¢cikti ve
bunun olabilecegini soyledi. Arastirmaci, ogrencilerin itirazlarint ve aralarindaki kisa
sureli tartismayi, onlara miidahale etmeden izledi. Konusmalar yatistiktan sonra

okumaya kaldigi yerden devam etti. Kisa bir siire sonra metnin sonuna gelindi.

Arastirmaci, yazma etkinligine gegilecegini bildirdi.

4.6.3. Zorunlu oldiirme karsisinda okur tepkilerinin simflandirilmas1 ve

analizi

Bu asamada zamani, uzami, kisileri, kisilerin 0Ozelliklerini ve olaylar
degistirebilme olanag: taninarak ogrencilerden metni yeniden insa etmeleri istenmistir.
Metnin temelini teskil eden ve zorunlu dldiirmeyi iceren bdliim ile bu duruma sebep
olan karakterler tizerinde katilimcilarin tasarrufunun ne olacagi, yeniden yapilandirilan
metinlerden takip edilmistir. Yeniden yapilandirilan metinlerin analizinde yavru
kedilerin Sliimiiyle ilgili bir tasarrufta bulunup bulunmadiklarina odaklanilmis; 6liim
vakasinin ortadan kaldirilip kaldirilmadigr yahut da bi¢im degistirip degistirmedigine
dikkat edilmistir.

Yapilan icerik analizi neticesinde ¢alisma grubu tarafindan olusturulan metinler
iic temel kategori olusturmustur; dliimden kagis, degistirme, kabullenme. Oliimden
kagis kategorisi, Oliimiin biitiiniiyle kurgudan c¢ikarilmasini; degistirme kategorisi,
Olimiin kurgudaki yerinin korunmasini ancak gerceklesme biciminin ya da dlen
kahramanlarin degistirilmesini; kabullenme kategorisi ise hem 6liimiin hem de 6liimiin
gergeklesme biciminin aym1 kalmasmi icermektedir. Kacis tepkisinin diger olim
bi¢imlerinde oldugu gibi ni¢in alt kategorilere ayrilmadig: sorusu sorulabilir. Bu durum,

kagis tepkilerinin —tipki amag ugruna 6liim temali metnin analizinde oldugu gibi- birden
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fazla kategori olusturmaya yetecek kadar gesitlilik gostermemesi, herhangi bir kagis

tepkisi tiirliniin veri doygunluguna ulasmamis olmasi dolayisiyla ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.25.

Zorunlu Oldiirme Temali Eser Karsisinda Tepkiler

Tepkiler Katihimcilar Toplam
Kagis 02, 07,012,013, 014, 15 6
Degistirme 03, 04, 08, 09, O11, O17 6
Kabullenme 01, 05, 06 3

Tabloda goriilecegi iizere 6 Ogrenci Oliimden kagis, 6 Ogrenci degistirme, 3
ogrenci de kabullenme tepkisi gdstermistir. 2 d6grenci c¢esitli sebeplerle bu uygulamaya

katilamamistir. Asagida {i¢ tepki tiiriinii de drneklendiren alintilar yer almaktadir.

013, oliimden kagis kategorisini en iyi sekilde drneklendiren tepkilerden birini
vermistir. Bu 6grenci yazma becerisindeki birtakim sorunlar dolayisiyla metni yeniden
kurgulayamamis ancak metinle ilgili degisiklik diisiincelerini asagidaki bicimde dile

getirmistir.

Siirmeli yavrularimi yemese yiyecek bulsa. Halast inciye kizmasa, Inci ¢almasa

izin alsa, annesi babasi inciye kizmasa... O13

Goriildiigii iizere 013, metinde catismaya neden olan unsurlarin hemen hemen
tamaminda bir degisiklik yapmay: istemektedir. Yavrular1 6liime gotiiren 6fkelenme
davranis1 ve dfkeyi doguran ¢alma davramisi, O13’iin kurgu dis1 tutmay tercih ettigi
davraniglardir.

Degistirme kategorisini drneklendiren 4, kurgusunda yavrularin  degil
Stirmeli’nin 61diigii bir son tercih etmis ve Siirmeli i¢in bir 6liim sebebi belirtmemistir.

Ancak yavrularin anneleri tarafindan yenmesini kurgusunun disina tagimistir. Dikkat



166
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. ama Siirmeli 6ldii. Inci 2 giin boyunca odasindan ¢ikmadi. Yavrularimida
yamna aldi. Yavrularinin hepsine bir yer yapti. Yavrularmmin yaninda hi¢ ayrilmadi

onlart besledi, disari ¢ikip oynadi. O4

O4’iin yazdi1§1 metinde Inci, yas tutmak igin iki giin odasinda kaliyor; yavrulara
sahip c¢ikiyor. Kederli bir durus sergilenmesi ve dlenin birakip gittiklerinin korumaya
alinmas1 O4’iin zihninde o6liime verilecek tepkinin mahiyetini hakkinda ipucu
vermektedir. Bu katilmcinin kurgusuna gore yas siireci bagkalariyla irtibat1 kesmeyi

gerektirmektedir. Ayrica 6lenin biraktiklarina sahip ¢ikilmalidir.

Kabullenme kategorisini Orneklendiren ve Siirmeli’nin yavrularini yemesini
kurgusunun disma tasimayip 6ykii i¢inde tutan katilimcilardan biri olan O1, Inci’nin
tepkisinin  yoniinii  degistirmistir.  Ozgiin metinde Inci, 6fkesini halasina
yonlendirmisken O1’in dykiisiinde halanim kétiiciil rolii ortadan kaldirilmistir. Bunun

yerine 6fke, Siirmeli’ye yonlendirilmistir.
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Stirmeli’ye yemek gotiirmeye gittim. Onu bir tuvale yavrulari ile birlikte

cizmistim. Ona gotiiriiyordum. Bir de ne géreyim. Stirmeli bir kosede uyuyor ve diger
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kése yavrularimin kalintilari. Bir ¢iglik attim ve aglamaya basladim. Annem ve halam
yvamma kostular. Halam yerinde kala kaldi, annem beni kucagina aldi. O giindiir

Siirmeli yi gormedim, istemedim... Ol

O1’in Sykiisiiniin dikkat ¢eken taraflarindan biri de anlatimin birinci agizdan
yapilmis olmasidir. Halbuki Inci’nin maceralari, iiciincii agizdan yazilmistir. O1, metni
tekrar yapilandirirken kendisini Inci’nin yerine koyarak yazmistir. O1’in kendisiyle
ozdeslestirdigi Inci, yavrularmi yiyen Siirmeli’yi bir daha gérmek istememis ve onu

duygusal olarak cezalandirmistir.

Asagida caligma grubundaki okurlarin ¢esitli 6zellikleriyle 6liim kargisinda
gosterdikleri tepkiler birlikte degerlendirilmis ve katilimcilarin tepkileri {izerinde s6z

konusu 6zelliklerin belirleyici olup olmadigini tespit edilmeye calisilmistir.

4.6.4. Okuma ahskanh@mmin diizeyi ve zorunlu oldiirme temali metin

karsisinda tepkiler

Bu boéliimde okuma aligkanliginin diizeyinin zorunlu o6ldiirme temali metin
karsisinda gosterilen tepkileri anlamlandirmada islevsel olup olmadig1 ortaya
koyulmaya caligilacaktir. Asagidaki tabloda okurluk diizeylerine gore ka¢ katilimci

tarafindan hangi tepkinin verildigine ait sayisal veriler yer almaktadir.

Tablo 4.26.
Okuma Aliskanligimin Diizeyi ve Zorunlu Oldiirme Temal: Eser Karsisindaki Tepkilerin
Karsilastirtlmasi

. OKkurluk Diizeyleri
Tepkiler P— Toplam

Alt Orta leri

Kagis 5 1 - 6
Degistirme 2 1 3 6
Kabullenme - - 3 3

Tablo gostermektedir ki ileri diizey okuma aligkanlifina sahip 6 Ogrenciden
higbiri zorunlu o6ldiirme karsisinda oOliimden kacis tepkisi gostermemistir. Bu
ogrencilerden 3’ kabullenme 3’4 de degistirme tepkisi vermistir. Alt diizey okuma
aligkanligina sahip 6 6grenciden 4l 6liimden kagis tepkisi gostermistir. Orta diizey 3
okurdan 1’1 uygulamaya katilamamis; 1’1 6limden kacis, digeri degistirme tepkisi

vermistir.
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fleri diizey okuma aliskanlii olan 6grencilerin, zorunlu 6ldiirme davranisi
karsisindaki tepkilerinin 6liimii mevcut haliyle kabullenme ve 6liimiin bi¢imini ya da
Olen kisiyi degistirme yonilinde olmasi, onlarin okuma tecriibelerine dayali olarak
gelisen kurgusal olanla bas edebilme kabiliyetine baglanabilir. Alt diizey okuma
aligkanlig1 olan 6grencilerin énemli bir kismmin Sliimden kagis tepkisi gostermesi de
yine ayni gerekge ile aciklanabilir. Kurgu tecriibesi az olan bu 6grenciler, eserdeki 6liim
vakasiyla bas etmekte ileri diizey okuma aligkanlig1 olan 6grencilere nazaran daha fazla

zorlanmig goriinmektedirler.

Bir baska agindan bakildiginda 6liimiin, toplamda yalnizca ii¢ 6grenci tarafindan
kurguda bu bi¢cimiyle muhafaza edildigi goriilmektedir ve bu, dikkate deger bir veridir.
Acliktan yavrularint yiyen bir anne kedinin Oykiisiinde degisiklik yapma hakki
verildiginde 13 o6grencinin ilk miidahale ettigi boliim burast olmustur. Tiirkce
Ogretmeninin gdzlem notlarindan yola cikarak hazirladigi raporda gegen su ciimle de bu

veriyi aciklar mahiyettedir:

“Stirmeli acliktan yavrularini yedi.” ciimlesine dgrencilerin tamamina yakini
hayret ve iirperti bildiren bir ses ve bakisla karsilik verdiler. Aralarindan bazilari séz
hakki istemeksizin bunun miimkiin olmadigini dile getirdi. Canlilar yavrularin yemez,

hi¢chir anne boyle bir sey yapmaz dedi. TO

Okur portrelerinde Tiirkge 6gretmeni tarafindan okuma aliskanligi bakimindan
olduk¢a iyi durumda oldugu belirtilen Ol haricinde bunun miimkiin olabilecegini
diisiinen olmamustir. Goézlem raporu gdstermektedir ki O1’e gore bir anne kedinin
yavrularii, bir edebi eserde bile olsa, yemesi miimkiindiir. Nitekim O1, metni yeniden

yapilandirdiginda bu olay1 aynen muhafaza etmistir.

Hem yeniden yapilandirilan metinlerden hem de goézlem notlarindan yola
cikilarak ifade edilmelidir ki zorunlu 6ldiirme yoluyla 6liim vakasinin bdylesi canlt
tasvirlerle gerceklesmesi, besinci sinif 6grencilerinden olusan ¢alisma grubunun biiytlik
cogunlugu tarafindan hayretle karsilanmis ve kabul gérmemistir. Okuma aliskanliginin
diizeyi, bu noktada belirleyiciligini onemli Ol¢lide yitirmis; tepkilerin homojenligi
artirmigtir. Yalnizca su eklenebilir: Okuma aliskanliginin diizey, tepkinin yonii degil
belki ama seviyesi lzerinde belirleyici olmustur. Zira alt diizey okurlar O6liimii
biitlinliyle kurgudan ¢ikarirlarken orta ve iist diizey okurlar birtakim degisiklikler

yapmakla yetinmislerdir.
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4.6.5. Oliimle ilgili yakin zamanh yasantilar ve zorunlu éldiirme temah eser

karsisinda tepkiler

Katilimcilarin 6ltimle ilgili yakin zamanli yasantilarinin zorunlu 6ldiirme temali

eser karsisinda gosterdikleri tepkiler tizerinde belirleyici olup olmadigin1 anlamak iizere

s0z konusu yagantilarla bu esere verilen tepkileri karsilagtirmaya imkan saglamak iizere

asagidaki tablo hazirlanmistir. Tabloda katilimcilarin tepkileri ile 6liimle ilgili yakin

zamanl yasantilar1 birlestirilmistir.

Tablo 4.27.

Oliimle ligili Yakin Zamanl Yasantilar ve Zorunlu Oldiirme Temali Eser Karsisindaki

Tepkilerin Karsilastirilmasi

KATILIMCILAR

01
02
03
04
05
06
07
08
09
010
011
012
013
014
015
016
017

Oliimle Ilgili Yakin Zamanh Yasanti

Insan Olimii

Evcil Hayvan Oliimii

X

X X

TOPLAM 5

TEPKIiLER

Kabullenme
Kacis
Degistirme
Degistirme
Kabullenme
Kabullenme
Kagcis
Degistirme
Degistirme
Degistirme
Kagcis

Kagcis

Kagis

Kagcis

Degistirme

Oliimden kag1s tepkisi gdsteren 6 dgrenciden 3’iiniin, degistirme tepkisi gdsteren

6 6grenciden 5’inin, kabullenme tepkisi gosteren 3 d6grencinin tamaminin Sliimle ilgili

yakin zamanli bir yasantisi oldugu goriilmektedir. Oliimle ilgili yakin zamanli yasantist

olmayan Ogrenciler ya bir kacis tepkisi vermisler ya da mevcut durumda degisiklik
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yapmak istemislerdir. Yasantis1 olmayan Ogrenciler arasinda Olimii mevcut haliyle
kabullenen yoktur. Oliimle ilgili tecriibesizlik, i¢inde bu tiir bir dliimii barindiran kurgu

karsisinda 6grencilerin mukavemetlerini diislirmiis olabilir.

Evcil hayvan kaybi1 yasamis olan 6 Ogrenciden 2’si duygusal kagis, 2’si
kabullenme ve 2’si degistirme tepkisi gostermistir. Bu dagilim, yakin zamanli evcil
hayvan kaybi ile zorunlu 6ldiirme karsisindaki tepkiler arasinda belirgin bir baglanti
oldugunu sodylemeyi zorlastirmaktadir. Zira ii¢ kategoride de esit bir dagilim s6z

konusudur.

Insani kayip yasayan 5 &grenciden 2’si kabullenme, 2’si degistirme ve 1’i de
olimden kacis tepkisi vermistir. Bu rakamlar da insani kayiplar ile zorunlu dldiirmeye

verilen tepkiler arasinda agik bir baglant1 olmadigi sonucunu dogurmaktadir.

Oliimle ilgili yakin zamanl yasantilar ile zorunlu dldiirme karsisindaki tepkilerin
karsilastirilmasiyla ortaya c¢ikan en belirgin sonug, kabullenme tepkisi verenlerin
tamaminin 6liimle ilgili en az bir tiir yakin zamanli yagant1 gecirmis olmasidir. Diger bir
deyisle oliimle ilgili yasanti geg¢irmemis olanlarin herhangi biri, 6liimii kabullenme
tepkisi vermemistir. Bu sonuca gore kabullenme tepkisinin ortaya c¢ikabilmesini
saglayan hususun, Olimle ilgili yakin zamanli bir tecriibe gegirmek olabilecegi

sOylenebilir.

4.7.6. Cinsiyet ve zorunlu 6ldiirme temah eser karsisinda tepkiler

Bu baslik altinda 6grencilerin zorunlu 6ldiirme temali eser karsisinda verdikleri
tepkilerin, onlarin cinsiyetlerine gore sekillenip sekillenmedigi anlasilmaya
calisilacaktir. Asagida Ogrencilerin cinsiyetleriyle verdikleri tepkiler bir tabloda

birlestirilmistir.

Tablo 4.28.

Cinsiyet ve Zorunlu Oldiirme Temali Eser Karsisindaki Tepkilerin Karsilagtirilmas:

Zorunlu Oldiirme Cinsiyet Toolam
Karsisinda Tepkiler Erkek Kiz p
Kagis 4 2 6
Degistirme 2 4 6

Kabullenme 1 2 3
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Uygulamaya katilan 7 erkek 6grenciden 4’niin kagis, 2’sinin degistirme, 1’nin
kabullenme tepkisi gosterdigi; 8 kiz O6grenciden 4’iiniin degistirme, 2’sinin kagcis,
2’sinin kabullenme tepkisi gosterdigi goriilmiistiir. Erkek 6grencilerin en ¢ok kagis, kiz
Ogrencilerin ise en ¢ok degistirme tepkisi gdstermis olmalar1 dikkat ¢ekmektedir. Fakat
bu durumu, biitiiniiyle cinsiyete bagli olarak agiklamak miimkiin gériinmemektedir. Zira
7 erkek katilimcinin 2’si ileri 5’1 alt diizey okuma aligkanligina, 8 kiz katilimcidan 5’1
ileri, 1’1 orta 2’si alt diizey okuma aliskanligina sahiptir. Okurluk tecriibelerinin
cinsiyetlerde homojenlesmesi bu verinin yalnizca cinsiyete bagli olarak agiklanmasini

zorlagtirmaktadir.

4.8.7. Zorunlu 6ldiirme temali eserin hatirlanmasi

Okuma uygulamalarinin iizerinden gegcen ortalama 6-8 aylik bir siirenin
akabinde yapilan goriismelerle Inci’nin Maceralar1 adli eserin ¢alisma grubundaki
okurlarin belleginde biraktig1 izler tespit edilmeye c¢alisilmigtir. Bunun yaninda
hatirlama diizeyleri ile okuma aliskanliklarinin diizeyi ve yakin zamanli 6lim

tecriibeleri arasindaki iliski aciklanmaya calisilmistir.

Hatirlama diizeylerinin tespiti i¢in yapilan goriismelerin icerik analizi sonunda

elde edilen tablo asagidaki gibidir.

Tablo 4.29.

Zorunlu Oldiirme Temali Eserin Hatirlanmasi

Hatirlama Durumlar Katilimeilar Toplam
Ayrintili Hatirltyor 02, 06 2
Eksik Hatirliyor 01, 03, 04, 08, 09, 010, O11 6
Hatirlamiyor 05, 07,012,013, 015, 016,017 7

Tablo gostermektedir ki 6grencilerden yalnizca ikisi eserdeki Oliim vakasini
ayrintili bir bigimde hatirlayabilmistir. Altt 6grenci, eseri kismen hatirlamis yedi

Ogrenci ise hi¢ hatirlamadigini ifade etmistir.

Okuma aligkanliklarinin diizeyi ile yukaridaki tablo 4.29 karsilastirildiginda su
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir: Eserin herhangi bir unsurunu hatirlamayan 7 6grenciden

6’s1 alt diizey, 1’1 ileri diizey okuma aligkanligina sahip okurdur. Bu durum, zorunlu
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Oldirme vakasinin hatirlanmasinda okuma aligkanhiginin  diizeyinin belirleyici
olabilecegi kanaatini dogurmaktadir. Yalnizca ileri diizey bir okur olan O5 miistesnadir.
Bu istisnai durumun ilgi cekici tarafi sudur ki O5’in eserdekine ¢ok benzeyen oSliimle
ilgili yakin zamanli bir deneyimi vardir. Eserdeki oOliimiin zorunlu o6ldiirme
kategorisinde degerlendirilmesinin sebebi aglia bagli olarak bir canlinin bir baska

canliy 6ldiirmesidir. O5 de bir evcil hayvanini tipki bu sekilde kaybetmistir.
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Benim bir stirii civcivim vardr ve bir baska birinin kopegi bah¢emize girmis ve
civcivlerimi yemis. Ordeklerimden birinin bogazini isirmis ama koparamamis ve béyle

en sevdigim tek hayvanlarim Slmiistii ya da yaralanmisti. O5

Bu durumda hem okuma aligkanligmmin diizeyi hem de akademik basari
bakimindan oldukc¢a iyi durumda olan ve hatirlama goriigmelerinin genelinde eserleri
ayrmtili bir bigimde hatirlayabilen O5’in kendi deneyimine ¢ok yakin bir olayr igeren
edebi eseri hatirlamamasi dikkate deger bir veridir. O5, boylesi yakin bir deneyim

sebebiyle bu eseri yadsimis olabilir.

Eseri kismen hatirlayan 7 okurdan 4°i ileri diizey, 3’1 orta diizey okurdur. Bu
okurlar eserdeki zorunlu 6ldiirme davranisini hatirlayamamigslardir ancak hatirladiklar:
boliimlere dair ifadelerinde bu Sliimiin izlerine rastlanmaktadir. Ornek olarak O9’un

ifadeleri ele alinabilir:
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Inci’nin kedisinin kaybolup dort yavru kedi dogurup ikisinin beyaz ikisinin siyah

olmasi Inci’nin de bu konuda kaygilanmasi. O9



173

Aradan gecen zamanin akabinde O9, bir kaygir durumunu hatirlamaktadir. inci
kaygilidir ancak 6grencinin bunun sebebine dair bir agiklamasi yoktur. Kaygi kelimesi,
eserin 09 un belleginde biraktig1 izdir. Bu durum, eserdeki zorunlu ldiirme olaymnin

bir yansimasi olabilir.

Inci’nin sahit oldugu olay1 ayrintisiyla hatirlayan iki dgrenciden biri olan 02,
tipki kaza yoluyla 6lim vakasinin hatirlanmasinda oldugu gibi istisnai bir konuma
sahiptir. 02, baslangi¢ goriismelerinde kendisine kitaplardaki 6liim ve dliime sebebiyet
veren olaylar karsisindaki tepkisinin ne olacagi sorulunca oldukg¢a sert goriinen su

sOzleri sOylemistir:
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Uziicii bir hikdye ise idiziiliiriim. 1 hafta aglarim. Eger dfkelendirise o an ¢ok
sinirli olurum. Geceleri ¢ok aklima gelir. Kitaplarda boyle iiziicii olaylar olmasin. Cok

aglarim ve kitabin o sayfasini yirtip atarim. O2

Bu 6grenci, orta diizey okuma aligkanligina sahip bir okurdur ancak akademik
basarisi 1yl durumdadir. Tirk¢e Ogretmeni, bu durumun arkadas ve aile destegi
yoksunlugundan kaynaklandig1 kanaatindedir. Baslangic goriismelerinde 6lim
karsisinda duygusal kacis tepkisi gosterecegi tespit edilen O2, okuma aliskanlhig
bakimindan orta diizeyde olmasina ragmen eseri ayrintili bir bi¢cimde hatirlamakta
zorlanmamistir ki Ogretmeni de onun st diizey okuma aligkanhigi kazanma

potansiyeline sahip bir okur oldugunu belirtmistir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin sonuglari, bu sonuglarin ilgili arastirmalardan hareketle

tartisilmasi ve ¢ocuk edebiyatinin paydaslari i¢in dneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirma, 5. smf Ogrencilerinin, 6liim temali ¢ocuk edebiyati eserleri
karsisindaki tepkilerini belirlemek ve bu tepkilerin gerekgelerini anlamaya calismak
amactyla gerceklestirilmistir. Anlagilmaya calisilan olgunun karmasikligi dolayisiyla
nitel arastirma desenlerinden olgu bilim tercih edilmis ve 17 kisilik bir ¢alisma grubu
belirlenmistir. Goriisme, gozlem, dokiiman analizi ve otobiyografik anlatimlar veri
kaynag1 olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda katilimcilarin yazili ve s6zlii tepkileri,
diger veri kaynaklarinin da yardimiyla siiflandirilmis ve ortaya cikis gerekceleri
belirlenmeye galisilmistir. Asagida yer alan her bir baslik altinda 6nce arastirmanin ilgili
boliimiine dair sonuglar paylasilmis sonra bu sonuglar eger varsa benzer ¢alismalarin

bulgularindan hareketle yorumlanip tartigilmistir.

5.1.1. Calisma grubunun o6liim temal eserler hakkindaki genel goriislerine

ait sonuclar ve tartisma

Calisma grubuyla oOlim temali eserleri okuma faaliyetleri Oncesinde
gerceklestirilen odak grup goriismesinin analizinden elde edilen bulgular su sonuglari

dogurmustur:

e Katilimcilar, edebi eserlerin kendilerinde duygusal bir yasanti
yaratabilecegine inanmaktadir. Duygusal yasantilarin kaynagi konusunda ileri
diizey okuma aligkanligina sahip katilimcilar, orta ve alt diizeydeki okurlara
gore daha derinlemesine bir farkindalik gelistirmistir ¢iinkii onlar, edebi
eserin hangi unsurunun kendilerini daha ¢ok etkiledigi konusunda ayrintili

fikir beyan etmistir.
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Ileri diizey okuma aliskanligina sahip okurlarin kendi okuma siiregleri hakkinda
daha ayrintili bilgiler vermeleri, Bozkurt ve Memis’in (2013), okudugunu anlama
farkindalig1 ile okuma diizeyleri arasinda bulduklar1 iliskinin verileriyle ortlismektedir.
Haddizatinda okuma aliskanlig1 diizeyinin artis1 ile 6grencilerin kendi okuma siiregleri
hakkindaki farkindaliklarinin artis1 arasinda bir paralellik olmasi beklenen bir sonugtur.
Bu arastirmada elde edilen sonucun onemi, okuma aligkanligi diizeyinin artisiyla

duyussal bir farkindaligin da artmis olduguna isaret etmesidir.

e Katilimcilarin biiyiik bir boliimii, okuduklart bir eserde 6liim temasi ile karsi
karsiya gelmeleri halinde 6nemli dlgiide iizlintli, aglama, dfke gibi duygusal
tepkiler vereceklerini ongormektedir. Az sayida katilimer ise tepkilerinin,
Olimiin zamanma baglh olarak degisecegini ve Oliimiin kendilerini bir
beklentiye sokacagini ifade etmistir. Baz1 okurlar da bdyle bir durumda
tepkisiz kalacaklarini dile getirmistir. Bir dnceki sonuca benzer bigimde ileri
diizey okuma aliskanligina sahip katilimcilarin kendi muhtemel tepkileriyle
ilgili daha ayrintili bilgi verdikleri goriilmiistiir. Ayrica aym1 katilimeilarin
onemli bir boliimiiniin duygusal tepki vermeyeceklerini, bunun diginda

tepkiler vermeyi tercih edecekleri belirlenmistir.

Bu sonuglar, dliimiin toplumsal bellekteki olumsuz imajindan (Unal, 2011)
kaynaklaniyor olmalidir ¢iinkii okudugu eser sayisi, dolayisiyla okuma aligkanligi
diizeyi ve kurgusal tecriibesi artan okurlar, 6liimiin genel imajinin yarattigir duygulardan
uzaklasip kurgusal bir 6liimle bas edebilecegini fark ediyor ve salt duygusal tepkiler
verme ihtiyact hissetmiyor olabilirler. Yildiz (1996, s.4) Hick’ten aktardigi su bilgilerle

6liimiin modern toplumda nasil biiyiik bir tabuya doniistiiglinii ifade etmektedir:

Gilinlimiizde oOlime iliskin bdyle bir tutumun gelismesinde kitle iletisim
araglarimin etkisi kiiciimsenmeyecek derecededir. TV ve sinemalarda insanlarin
oldirildiagint yetiskinler kadar ¢ocuklar da goriiyorlar. Amerikan Pediatri
Akademisinin 1971'de yapilan bir toplantisinda bildirildigine goére, Amerika
Birlesik Devletlerinde 14 yasina basmis bir c¢ocugun, ortalama olarak,
televizyonda 18.000 kisinin 6ldirildiigiinii gormiis olabilecegi tahmin ediliyor
(giinlimiizde bu oran daha yiiksektir). Ne var ki bu durum, Slimliligiimiizle
yiiz yiize gelmemizi saglamiyor, tersine bu, ona karsi bagka bir savunma yani
olimle karsilagmamanin baska bir ¢aresini olusturuyor. Zira ekrandaki 18.000

olim, basit bir sekilde, 6liimii eften piiften bir sey durumuna diisiirmektedir ve
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seyirciye bunun gercek olmadigi kanaatini asilamaktadir. Bu kadar ¢ok oliim,
6lim olgusunu ekranin biiyiilii diinyasinin bir parcast haline déniistiiriiyor ki,

burada olaylar bilingsizce, gercek dis1 olarak paranteze aliniyor.

Bu bilgilerden hareketle belirtmelidir ki kisi, okuma aliskanhigi diizeyi
bakimindan altta ise onun kurgusal bir 6liim karsisindaki tepkisini belirleyen sey,
gegmis okuma deneyimleri degil Oliimiin toplumsal bellekteki yeri olacaktir. Dil
becerilerinin gelismisliginin de 6liim sonrasi siireglerin saglikli bir bigimde asilmasinda

ehemmiyet arz ettigini belirtmek gerekir (Yildiz, 2014).

e Katilimcilarin 6nemli bir boliimii, 6liim olgusunun bir eserin edebi degerini
olumlu yahut olumsuz etkilemeyecegini diistiniirken kii¢iikk bir boliimi ya
Olumsuz ya da olumlu etkileyebilecegi yoniinde goriis bildirmistir. Bu
sonucun da okuma aligkanlig1 diizeyi ile dogrudan baglantist oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Oliim, eserin degerini azaltir; olumsuz etkiler diyen katilimcilar okuma
aligkanligi diizeyi bakimindan alttadirlar ve muhtemeldir ki yine 6limiin toplumsal
imajindan hareketle bu yorumlar1 yapmaktadirlar ancak okuma tecriibesi bakimindan
ileride olan okurlar 6limiin eserin degerini azaltmak sOyle dursun artirabilecegi

yoniinde gortisler bildirmislerdir.

Buraya kadar 6n goériismenin sonuglari paylasilmistir. Bu noktadan sonra 6liim
temali metinleri okuma faaliyeti sonucunda Oliimiin big¢imlerine gore katilimcilarin
verdikleri tepkilerden elde edilen sonuglar ve sonuclarin tartisilmast yer almaktadir.
Sirasiyla hastalik sebebiyle 6liim, kaza sebebiyle 6liim, sebepsiz 6ldiirme sonucu 6liim,
ama¢ ugruna Olim ve zorunlu Oldiirme sonucu Oliim temali eserler karsisindaki

tepkilerin analizinden elde edilen sonuglar paylagilmistir.

5.1.2. Hastahk sebebiyle 6liim temali eser karsisindaki tepkilere iliskin

sonuclar ve tartisma

Hastalik sebebiyle o6lim temali eser karsisinda katilimcilar ¢ tiir tepki
gostermistir: dogrudan kagis, dolayli kagis ve kabullenme. Dogrudan kagis, eserde
Oliimiin olmamasi gerektigini acikca ifade eden katilimcilarin; dolayli kacis kahramani

Olime gotiiren siirecler tizerinde degisiklige giderek Oliimii Onlemeye ¢alisan
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katilimeilarin; kabullenme kategorisi de 6liimiin mevcut haliyle kalmasi gerektigini
ifade eden katilimcinin olusturdugu kategoridir. Bu tepkilerin ortaya ¢ikisinda cinsiyet
degiskeninin etkili oldugu, okuma aligkanlig1 diizeyi ile 6liimle ilgili yakin zamanl
yasantilarin ise belirleyici olmadigi tespit edilmistir. Bu etki su bicimde tezahiir
etmistir: Erkekler ¢cogunlukla dolayl kagis, kizlar ¢ogunlukla dogrudan kagis tepkisi
gosterme egiliminde olmuslardir. Katilimcilarin  6nemli bir boliimi, hatirlama
goriismelerinde hastalik sebebiyle Olim temali eserdeki oliim olgusunu ya hig
hatirlayamamis ya da eksik hatirlamistir. Cok az katilimci eseri ayrintili bir bigimde
hatirlayabilmistir. Okuma aliskanlifinin diizeyinin hatirlama diizeyi lizerinde oldukca
etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. Ileri diizey okurlarin tamami, eserdeki oliim
olgusunu ya ayrintili ya da kismen hatirlamay1 basarirken alt diizey okurlarin biiyiik
cogunlugu hi¢ hatirlamamis, ¢ok azi eksik hatirlayabilmistir. Oliimle ilgili yakin
zamanli yasantilar da eserdeki Oliim olgusunun hatirlanmasinda etkili olmus
goriinmektedir. Bu tip yasantilar gegirenlerin biiyiik bir boliimii eserdeki 6liim olgusunu
hatirlamistir ancak bu degiskenin etkisi okuma aliskanlig1 diizeyine nispetle diisiiktiir.
Bu degisken yalnizca ikincil bir belirleyici olabilme kudretini haizdir. Cinsiyetin
hastalik sebebiyle o6lim temali eserdeki oliim olgusunu hatirlama diizeyi lizerinde

belirleyici olmadig1 gorilmistiir.

Yukaridaki sonuglardan ve ilgili ¢alismalardan hareketle sunlar ifade edilebilir:
Bu o6lim bi¢imi karsisindaki tepkilerin birinci belirleyicisinin cinsiyet olmasi, iki
yorumu dogurmaktadir. Bunlardan ilki kizlarin ortaokul doneminde sosyal duygusal
becerilerinin erkeklere oranla daha iyi olmasi (Kabakg¢1 ve Korkut, 2010) dolayisiyla kiz
ogrencilerin duygularin1 daha agik ifade etmekten kaginmamis olmasidir. Tanhan’in
(2007, s.27) cinsiyetin Olim kaygisini ifade etme iizerindeki etkisiyle ilgili cesitli
aragtirmalardan  derledigi  bilgilerle kurdugu su ciimleler de bu yorumu

desteklemektedir:

Kadinlarin 6liim kaygi diizeyi ereklere oranla daha yiiksek oldugu ve kadinlarin
tehdit edici durumlar ile insanlarin ihtiyaglarina daha duyarli ve duygulu
olduklar1 rapor edilmistir. Bunun nedeni olarak kadinlarin duygularini daha
kolay ifade etmeleri ve bu konuda kadinlarin toplum tarafindan destekleniyor
olmalar1 gosterilmistir. Erkekler, toplumsal rol ve 6grenmelerinin bir sonucu

olarak duygularmi bastirmaktadirlar. Ayrica duygularim1 ifade etmeleri
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konusunda erkekler, kadinlara oranla toplum tarafindan daha az

cesaretlendirilmekte hatta yadirganmaktadir.

Ikinci yorum ise &len kahramanin kiz olmasi dolayisiyla kiz dgrencilerin dlen
kahramanla daha giiclii bir 6zdesim kurmus olmalar1 ihtimalidir. Oliim sonras1 kayipla
basa ¢ikmada 6len kisinin kimliginin ve yas siirecindeki kisiye yakinliginin da dnemli
oldugu arastirmalarla tespit edilmistir. Buna gore olen kisiye yakin olmak, kayip
yasayan bireyi daha derinden etkileyebilir (Bildik, 2013 ve Bowlby’den akt. Yildiz,
2014).

Eserin ileri diizey okuma aligkanligina sahip okurlarca daha iyi hatirlanmis
olmast beklenen bir sonu¢ olarak goriilebilir ¢linkii 6grencinin okudugunu anlama
becerisi arttikga okuduklarini hatirlama diizeyinin de artacagi beklenmelidir. Oyle ki
okuma aligkanliginin bir isareti sayillan okumaya yonelik olumlu tutumlar, okudugunu
anlama {izerinde belirli bir diizeyde olumlu etkiye sahiptir (Sallabas, 2008) ve

okudugunu daha iyi anlayanlarin onlar1 daha basarili bigimde hatirlamasi dogaldir.

Oliimle ilgili yakin zamanl yasantilarin eseri hatirlama iizerindeki etkisi de
Bildik’in (2013) ge¢mis kayiplarin varliginin 6liim karsisindaki tepkiyi belirleyecegine
dair goriisiiyle ortiismektedir. Gegmis kayiplart olan katilimcilarin, hastalik sebebiyle
olimii iceren bu kurgusal yasantiyi, ge¢miste bir kayip yasamayanlardan daha iyi
hatirlamalar1 onlarin 6liimii daha etkili bir sekilde anlamlandirmalarindan kaynaklaniyor

olabilir.

Hastalik sebebiyle O6liim temali eser karsisindaki tepkilere dair sonuglarin
tartisilmasina burada nokta koyularak kaza sebebiyle 6lim temali eser karsisindaki
tepkilerin analiziyle ortaya c¢ikan sonuglar paylasilmasi ve tartisilmasiyla devam

edilecektir.

5.1.3. Kaza sebebiyle oliim temal eser karsisindaki tepkilere iliskin

sonuclar ve tartisma

Kaza sebebiyle oOliim temali eser karsisinda katilimcilar bes tiir tepki
gostermistir: Duygusal kagis, kabullenme, degistirme, mantiksal kacis ve kayitsizlik.

Duygusal kagis, salt boyle bir 6liim kotii oldugu i¢in 6liimden kurtulma cabasini;
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kabullenme, olimi kurguda var oldugu haliyle benimsemeyi; degistirme, Olimiin
bicimde yahut 6lenin kimliginde bir degisiklik talebini; mantiksal kagis, eserdeki haliyle
Olimii kurgusal acidan hatali bulmay1 ve kayitsizlik, eserdeki 6liim olgusu karsisinda
herhangi bir tepki vermemeyi ifade etmektedir. Bu tepkilerin ortaya ¢ikisinda okuma
aligkanliklarinin diizeyi, o6limle ilgili yakin zamanli yasantilar ve cinsiyet belirleyici
olmustur. Ileri diizey okuma aligkanligmna sahip okurlarin duygusal kacis tepkisi
vermedikleri, kabullenme, degisiklik ve mantiksal kagis tepkilerini vermeye egilimli
olduklar1 goriilmiistiir. Duygusal kagis tepkisinin daha ¢ok alt diizey okurlarca verildigi
belirlenmistir. Oliimle ilgili yakin zamanli yasanti gegirmis olan dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun da duygusal kagis tepkisi vermeye egilimli olmayip diger tepki
tiirlerinden birini gosterdikleri tespit edilmistir. Erkeklerin kizlara oranla daha fazla
duygusal kacis tepkisi gostermis olmasi da bir diger sonugtur. Eserin hatirlanma
durumlaryla ilgili sonuglar da su sekildedir: Katilimeilarin 6nemli bir boliimii eseri ya
ayrintilartyla ya da kismen hatirlamigtir. Hatirlamayanlar hatirlayanlara oranla oldukga
azdir. Hatirlama durumlar {lizerinde okuma aligkanligi diizeyi ve Oliimle ilgili yakin
zamanli yasantilar etkili olurken cinsiyet belirleyici olmamustir. Ileri diizey okurlar
eserdeki 6liim olgusunu ayrintili bir bigimde hatirlamakta daha basarilidirlar. Ayrica
kaza sebebiyle 6lim temali eseri ayrintili bir bigimde hatirlayanlarin tamami 6liimle

ilgili yakin zamanli bir yasant1 gecirmis katilimcilardan olusmaktadir.
Bu sonuglardan ve ilgili arastirmalardan hareketle sunlar sylenebilir:

Okuma aligkanliklar1 diizeyi ile verilen tepkiler arasindaki iligki, ileri diizey
okurlarin toplumsal bellekteki 6liim imgesinden siyrilmay1 basarmis olmasina; alt diizey
okurlarinsa bdyle bir basariy1 sergileyememis olmasina bagli olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
iliskinin anlasilmasi i¢in okuma eylemini toplumsal aidiyetlerden bagimsiz
diisinmemek gerekir. Okur merkezli edebiyat kuramlari, 6zellikle de Stanley Fish,
okurun ait oldugu toplumsal g¢evrenin okuma eylemi lizerinde oldukg¢a belirleyici
oldugunu ifade etmektedir (Basc1, 2008). Oliimiin ait olunan toplumda acik bir bigimde
kotii, istenmeyen bir olgu olmasi (Unal, 2011), okuma aliskanligi bakimindan alt
diizeyde olan okurlar i¢in 6liimiin reddini kolaylastirmistir. Fakat ileri diizey okuma
aligkanligina sahip katilimcilar, kurgusal tecriibeleri sayesinde toplumsal bellekteki
0liim imgesinden yararlanip kolayca verilebilecek bir kagis tepkisi yerine daha karmasik

ve cesitlilik arz eden tepkiler vermislerdir. Bu sonu¢ hakkindaki agiklama, Alimlama
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Estetigi’nde sikg¢a kullanilan beklenti ufku kavramiyla derinlestirilebilir. Okurun metin
tirleriyle ilgili tecriibe ve bilgisi; okuma faaliyetinden 6nce metnin gerektirdigi gecmis
eserlere dair bi¢im ve tema bilgisi okurun beklenti ufkunu olusturur (Rifat, 2013a,
s.43,44) ve okuma aligkanligmmin diizeyi arttikga beklenti ufku zenginlesmektedir.
Beklenti ufkunun gelismisligi, tepkilerin ¢esitliligini ve toplumsal imgelerden bagimsiz,
Ozgln tepkiler gelistirme becerisini artirmigtir. Ayrica bu sonug, arastirmanin giris
boliimiinde atif yapilan bir nérobilim kavrami olan i¢ model kavramindan hareketle de
okunabilir. i¢ model, kisinin nesneler diinyasin1 algilarken her seferinde bastan
baslamayip elindeki hazir modelle diinyay1 anlamlandirdigi, dolayisiyla ¢ok 6zgiin bir
durumla karsilagmadig siirece aslinda kendi zihnindeki gergekligi gérmekte oldugunu
ifade etmek {izere kullanilmaktadir (Eagleman, 2016). Bu durumda alt diizey okuma
aliskanligina sahip okurlarin ait olduklari1 toplumda insa ettikleri i¢ modelden hareketle
6lumi anlamlandirip bu sebeple duygusal kagis tepkisi gosterdikleri, ileri diizey okuma
aliskanligina sahip katilimcilarin ise okuma faaliyetleri yoluyla daha zengin bir i¢ model

insa ettikleri ve bu sebeple daha karmasik tepki gosterdikleri sonucuna ulasilabilir.

Oliimle ilgili yakin zamanli yasant1 gegirmis dgrencilerin cogunlukla duygusal
kacis tepkisi goOstermemesi beklenmedik bir sonug¢ olarak goriilebilir. Yakin bir
zamanda kaylp yasamis katilimcilarin duygusal olarak oOliimden kagma egiliminde
olmalar1 beklenebilir fakat durum bodyle olmamis ve aksi yonde tepkiler ortaya
cikmustir. Bu sonucun iki gerekgeye dayanma ihtimali vardir. Ilki eserin mevcut haliyle
katilimcilarda biiyiik bir begeni yaratmis olmasidir. Bu genel begeni durumu, onlarin
6liim olgusundan kagma ihtiyaci hissetmemesine sebep olmus olabilir. Tkincisi 6liimle
ilgili yakin zamanl yasantilarinin onlarda bir duygusal diren¢ yaratmis olma ihtimalidir.
Bu direng sayesinde de eserdeki 6liim olgusu karsisinda duygusal refleks gostermemis
olabilirler. Bu yorumu destekler sekilde Olime maruz kalmanin olimii algilama
tizerinde etkili oldugunu ifade eden Tanhan’a (2007) gore Olim yasantilari, Slimii

algilama bi¢imini olumlu yonde yapilandirmaktadir.

Erkeklerin kizlara oranla daha fazla duygusal kagis tepkisi gdstermis olmast,
kaza sebebiyle 6liim temali eserde dlen kahramanin erkek olmasiyla iligkili olabilir.
Eserin bagkahramanlarindan biri, hem de yilan avlamak gibi erkeklere 6zgii goriinen bir
eylem sirasinda Slmiistiir. Bu durum, erkek Ogrencilerin gii¢lii bir 6zdesim kurmasi

neticesini dogurmus olabilir. Yukarida da deginildigi gibi 6liimle ilgili kaygilarin ortaya
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cikisinda Slenin kimligi belirleyicidir (Bowlby’den akt. Yildiz, 2014). Olen kisiye
yakinlik, yas siirecinde duygusal etkileri artirabilir (Bildik, 2013).

Kaza sebebiyle 6liim temali eserdeki 6liim olgusunun Ogrenciler tarafindan
oldukca basarili bir bi¢imde hatirlanmasi, eserin genel basarisi ile iliskilendirilebilir
clinkii katilimcilarin tamamina yakini, bu eserle ilgili begeni ifadelerini agik¢a beyan

etmistir.

Ayrica hatirlama durumu {izerinde etkili olan faktorlerin, tipki hastalik sebebiyle
Olim temal1 eserdeki 6liim olgusunun hatirlanmasinda oldugu gibi okuma aligkanligi
diizeyi ve oOluimle ilgili yakin zamanli yasantilar olmasi, benzer bir yorumu
dogurmaktadir: Gegmis kayiplar, yeni Olim yasantilarinin anlamlandirilmasinda
etkilidir (Tanhan, 2007) bdylece bu basarili anlamlandirmaya bagli olarak oliimiin
hatirlanmas1 kolaylasmistir. Ek olarak okuma tutumlar1 dolayisiyla okuma aligkanligi,
daha iyi durumda olan 6grencilerin okudugunu anlama becerisi daha basarili olmaktadir
(Sallabasg, 2008). Boylece okudugunu daha iyi anlayan 6grencilerin eseri hatirlamalari

da kolaylagmistir.

Kaza sebebiyle 6lim temali eserin sonuclarinin tartisilmasina burada nokta
koyularak sebepsiz oldiirme temali eser karsisindaki tepkilerin analizinden dogan

sonuglarin tartisilmasina gecilecektir.

5.1.4. Sebepsiz oldiirme temah eser karsisindaki tepkilere iliskin sonuglar ve

tartisma

Sebepsiz dldiirme temal1 eserdeki 6liim olgusu karsisinda katilimcilar dort farkl
tepki gOstermistir. Duygusal kagis, mantiksal kagis, kabullenme/onaylama ve
mizahilestirme. Duygusal kagis, sirf 6liimiin ko6tii bir vaka olusundan kaynaklanan bir
tepkidir. Birtakim duygu ifadeleriyle kagis tepkisi ortaya ¢ikmistir. Sebepsiz 6ldiirmede
bu duygu daha ¢ok 6fke olarak belirmistir. Mantiksal kagis, kurgu agisindan 6liimiin
durdugu yeri veya bi¢imini begenmeyip baska teklifler getirmeyi iceren bir tepki
bicimidir. Kabullenme, 6liimiin mevcut haliyle muhafaza edilmesini ifade eden tepki
kategorisidir. Mizahilestirme ise eserde Oliime giden siireci giiliinglestirerek ondan
kurtulma yolunu ifade etmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi, bir tiir kagis tepkisi

gostermislerdir. Bunlarin bir kismi duygusal kagis, bir kismi1 mantiksal kagis tepkisidir.
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Bu tepkilerin ortaya ¢ikisinda okuma aligkanligi ve cinsiyet kismen belirleyici olmus,
olimle ilgili yakin zamanli yasantilar ise katilimcilarin tepkilerinde belirgin bir
degisiklik yaratmamustir. Ileri diizey okuma aliskanligina sahip okurlarin daha ¢ok
kurgusal sorgulamalar igeren mantiksal kagis tepkisi gosterdikleri, okuma aliskanligi
bakimindan alt diizeydeki okurlarinsa duygusal kacis tepkisi gosterme egiliminde
olduklart goriilmiistiir. Toplamda kagis tepkisinin oraninin diger tepki tiirlerine oranla
cok yiiksek oldugu sonucu da eklenmelidir. Oliimle ilgili yakin zamanh yasantilar, s6z
konusu eser karsisindaki tepkilerin ortaya ¢ikisinda belirgin bir etkiye sahip olmamustir
clinkii hem yakin zamanli boyle bir deneyime sahip olanlar hem de olmayanlar tepki
bicimlerinde homojen bir dagilim gostermektedir. Katilimcilarin biiyilk ¢ogunlugu,
6limle ilgili yakin zamanli yasantilarindan bagimsiz olarak sebepsiz 6ldiirme olgusu
karsisinda bir tiir kacis tepkisi gdstermistir. Kacis tepkilerinin cinsiyetlere gére homojen
bir dagilim gostermesinin aksine kagis disindaki kabullenme ve mizahilestirme tepkileri
heterojen bir dagilim gostermektedir. Bu tepkilerin tamami erkekler tarafindan
gosterilmistir. Sebepsiz Oldiirme temalr eseri hatirlama goriismelerinde katilimcilarin
biiyiik cogunlugunun eseri hatirlayamadiklar: sonucuna ulasilmistir. Ileri diizey

okurlardan bir kismi eseri ayrintili bir bigcimde hatirlamay1 basarmistir.
Bu sonuglardan ve ilgili ¢aligmalardan hareketle sunlar sdylenebilir:

Eserin biiylik bir oranda 6tke kaynakli kagis tepkisi dogurmasi, 6liimiin sebepsiz
olusuna dayanmaktadir. Siddet igeren beklenmedik kayiplarin dogal olmayan yas
siiregcleri dogurdugu ve travma yarattigi bilinmektedir (Bildik, 2013). Bu eser
karsisindaki duygusal tepkilerin daha ¢ok o6fkeye, mantiksal tepkilerin de 6liime bir
sebep bulmaya doniik olmasi bu sonucu agiklamaktadir. Ileri diizey okurlarm
cogunlukla mantiksal kagis, alt diizey okurlarin da duygusal kacis tepkisi gdstermesi
kaza sebebiyle Oliim temali eserdeki Olim olgusuna kars1 gelistirilen tepkilerle
ortismektedir ve ayn1 gerekceye dayanmaktadir. Kurgusal tecriibe, katilimcinin esere
yeni tekliflerle gelmesini kolaylastirmakta ve sebepsiz oliimden kagigin yoniini,
kurguya dair tasarruflarda bulunmaya dogru c¢evirmektedir. Kurgusal tecriibesizlik ise
0zglin olmayan duygusal kacis tepkilerini dogurmustur. Yukarida bu durumun okurlarin
beklenti ufkuyla ilgili oldugu Rifat’a (2013a, s.43,44) atifla belirtilmis, okurun metin
tiirleriyle ilgili tecriibe ve bilgisi ile metnin gerektirdigi dair bicim ve tema bilgisinin

okunmakta olan eseri anlamlandirirken 6nemli oldugu ifade edilmisti.
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Tepkilerin oliimle ilgili yakin zamanl yasantilara gore farkilasmamis olmasi
eserin, biitliin okur tiplerinde gii¢lii bir bicimde kacis tepkisi yaratmasina bagli olarak
ortaya ¢ikmistir. Gegmis kaybi1 olmayan katilimcilar da bir tiir kagis tepkisi vermekten
uzak kalamamiglardir. Ayni gerekce, tepkilerin cinsiyetlere gbére homojen olarak
dagilmasia da tesir etmistir. Kiz katilimcilarin tamami ve birkagi miistesna olmak
tizere erkek katilimcilar biiylik bir oranda kagis tepkisi gostermislerdir. Kagis tepKisi
vermeyen birka¢ 6grencinin erkek olmasi, onlarin kendi hayatlarinda eserdekine benzer
tecriibeler yasamis olmalarindan kaynaklanmistir. Bazi ¢alismalar, bu diisiinceyi
destekler bigimde yasam deneyimlerinin 6liim karsisindaki tavri belirleyen etkenlerden
biri olarak gostermistir (Karakus, Oztiirk ve Tamam, 2012). Mizahilestirme tepkisi i¢in
burada ayri bir parantez agmak gerekmektedir ¢iinkii bu davranig 6zellikle psikanalizde
0zel bir anlam ifade etmektedir. Buna gore mizah, saldirganlik iceren bazi duygularin,
sosyal siirlamalar dolayisiyla bastirilan seylerin ortaya ¢ikma bigimidir (Keith-Spiegel,
1972’den akt. Yerlikaya, 2003). Bu durumda mizahilestirme tepkisinin bir tiir 6limii

onaylama olarak yorumlanmasi miimkiindiir.

Eseri hatirlayanlarin biitiin katilimeilar i¢inde ¢ok kiiclik bir oranda olmasi, bir
baska deyisle ¢ogunlugun eseri hatirlamamasi eserdeki 6liim bigiminin bastirilmasina ve
eserin gorece kisa olusuna baglanabilir. Kaygi yaratan 6liim duygusunun bastirildigina
dair verilere de ilgili literatiirde rastlanmaktadir (Tanhan, 2007). Biiyiikk oranda kagis
tepkisi meydana getiren sebepsiz 6ldlirmenin gii¢lii bir kaygi yaratmis olmasi ihtimal

dis1 degildir.

5.1.4. Amag¢ ugruna o6liim temah eser karsisindaki tepkilere iliskin sonuclar

ve tartisma

Amag ugruna 6liim temal: eserdeki 6liim olgusu karsisinda i tiir tepki ortaya
cikmustir: kagis, kabullenme ve Kararsizlik. Kagis tepkisi 6limii eserin diginda tutmak
isteyen katilimcilarin, kabullenme tepkisi bu bigimiyle 6liimden rahatsizlik duymayan
katilimcilarin, kararsizlik ise kabul ile kagis arasinda bir tercihte bulunamayip her ikisi
icin de belirli gerekceler ifade eden katilimcilarin tepkilerini igermektedir.
Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, bu eserdeki 6lim olgusu karsisinda kacis tepkisi
gostermistir. Eserdeki olim olgusu okuma aligkanligi diizeyi, o6limle ilgili yakin

zamanli yasantilar ve cinsiyet 6zelliklerinden bagimsiz olarak katilimcilar tarafindan
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benzesik bir tepki ile karsi karsiya kalmistir. Bu benzesiklik, tepkinin okurlardaki
kaynagini tespit etmeyi zorlagtirmistir. Ama¢ ugruna Oliim temali metnin hatirlanma
durumuna bakildiginda katilimecilarin tamamina yakininin eseri ya hi¢ animsamadigi ya

da bazi1 boliimlerini hatirlayabildikleri goriilmektedir.

Amag¢ ugruna 6lim temali eser karsisinda katilimecilarin biiyiikk ¢ogunlugunun
kagis tepkisi goOstermis olmasi, eserin trajik yapist ve Olmekte olan varligin uzun
duygusal konusmasi ile 6liim aninin ayrintili bir bigimde betimlenmesine bagli olarak
gelismistir. Etkilesimsel okur tepki kuraminin iddialarindan biri de sudur: Okuma
stirecinde metin, bir taslak; bir tiir harita vazifesi goriir ve okurun, kagit tizerinde
yazilanlardan ¢ok fazla uzaklagmasina miisaade etmez (Tyson, 2014). Bu iddia takip
edilecek olursa su yorum yapilabilir: Amag ugruna 6liim temali1 metin, okurlara sundugu
haritada 6liim olgusundan kagma disinda c¢ok fazla glizergdh sunmamistir. Sonug
itibariyla 5. siif 6grencileri, ezici bir ¢gogunlukla kagis tepkisi gostermek durumunda

kalmistir.

Eserin ya hi¢ hatirlanmamasi ya da eksik hatirlanmis olmasi, sebepsiz oldiirme
temal1 eserin hatirlanmasina benzer bir sonuctur. Biiyiik bir oranda kacis tepkisi alan bu
eserin hatirlanmamasi da bir yadsima olabilir. Cocuklarin bas edemedikleri bir 6liimiin
arkasindan ortaya c¢ikan yas silirecinde yadsima davranist gosterebilecegi, Oliimii
gormezden gelmeyi tercih edebilecegi bazi arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir
(Yoriikoglu, 2015). Oliimden kagis tepkisinin bu kadar gii¢lii oldugu bir kurgusal 6liim

bi¢ciminde okurun 6liimii gérmezden gelme ihtimalinin var olmasi dogaldir.

Bu noktaya kadar amac¢ ugruna olim temali eserin sonuglari paylasilip

tartisilmistir. Asagida zorunlu 6ldiirme temal1 eserin sonuglar1 paylasilip tartisilacaktir.

5.1.5. Zorunlu dldiirme temal eser karsisindaki tepkilere iliskin sonuclar ve

tartisma

Zorunlu 6ldiirme temali eser karsisinda ti¢ tiir tepki ortaya cikmustir: Kagis,
degistirme ve kabullenme. Kacis kategorisindeki katilimcilar 6limii biitliniiyle eserden
cikarmay1, degistirme kategorisindeki oOgrenciler oOliimiin bi¢imini yahut 6lenin
kimligini degistirmeyi tasarlamislar; kabullenme kategorisindeki 6grencilerse 6liimiin

mevcut haliyle eser icerisinde kalmasindan yana olmuslardir. Katilimcilarin biiytik bir
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bolimi kacis ve degistirme, kiiclik bir boliimii kabullenme tepkisi vermislerdir. Bu
sonuclarin ortaya ¢ikisinda okuma aligkanligi diizeyi oldukga etkili olurken, oliimle
ilgili yakin zamanli yasantilar kismen etkili olmustur. Cinsiyetin etkisi ise diger iki
degiskene gore daha zayif kalmistir. Buna gore ileri diizey okuma aliskanligina sahip
ogrenciler, ya 6liimii kabullenmis ya da Oliimiin bi¢cimi ve dlenin kimligi ile ilgili
tasarrufta bulunmak istemisler fakat oliimden kagis tepkisi gostermemislerdir. Kagis
tepkisi gosterenlerin tamami okuma aligkanligi bakimindan alt diizeyde olanlardir.
Oliimle ilgili yakin zamanli tecriibelerin zorunlu o6ldiirme temali eserdeki oliim
olgusuna gosterilen tepkilerle iliskisi yalniz kabullenme kategorisinde belirgindir.
Kabullenme kategorisindeki 6grencilerin tamami, 6liimle ilgili yakin zamanli yasantilar
gecirmis Ogrencilerden olugmaktadir. Diger kategorilerdeki ogrenciler, oliimle ilgili
yakin zamanli yasantilar bakimindan homojen bir dagilim gostermektedir. Zorunlu
Oldiirme temali eser, hatirlama gorliismelerinde katilimcilarin  biiyiik ¢ogunlugu
tarafindan ya hi¢ hatirlanmamis ya eksik hatirlanmistir. Eseri hi¢ hatirlamayanlarin
tamamina yakim alt diizey okuma aliskanligina sahiptir. ileri ve orta diizey okurlar ise

eseri cogunlukla eksik hatirlamistir.

Okuma aliskanligi diizeyinin tepkilerin yoniindeki belirleyiciligi, Onceki
sonuglarla ortiigmektedir ve kurgusal tecriibenin 6liimden kagis disinda 6zgiin tepkiler
gelistirilmesini  sagladigini, kurgusal oOliimle bas edebilme becerisini artirdigini
gostermektedir. Zira okuma aligkanligi diizeyi yiiksek Ogrenciler, eseri yeniden
yapilandirdiklarinda ya oliimii mevcut haliyle muhafaza etmisler ya da birtakim
degisiklikler teklif etmislerdir. Beri taraftan alt diizey okuma aligkanligina sahip olanlar,
‘6lmeseydi’ ibaresini igeren ciimleler kurarak karsilik vermislerdir. Onceki sonuglarda
bu durumu agiklamak iizere toplumsal c¢evrenin okuma eylemi iizerindeki etkisine
(Basci, 2008) ve dliimiin modern toplumsal bellekteki kétiiciil imgesine (Unal, 2011)
atifta bulunulmustu. Ayni gerekceler, okuma aliskanligi ile zorunlu 6ldiirme temali
eserdeki Oliim olgusu karsisinda ortaya cikan tepkilerin iligkisini de aciklamaktadir.
Ozetle ifade etmek gerekirse alt diizey okuma aliskanligina sahip katilimeilar, kurgusal
tecriibesizlikleri dolayisiyla toplumdan edindikleri ‘6liim kotiidiir’ yargisinin etkisinde
kalarak kacis tepkisi verme egilimi gosterirken, ileri diizey okuma aliskanligi olan
katilimeilarin kurgusal tecriibeleri onlarin tepkilerini zenginlestirmistir. Son olarak ifade

edilmelidir ki Alimlama Estetigi alaninda etkin bir bicimde kullanilan beklenti ufku
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kavrami da bu sonucu agiklamakta son derece islevsel olabilir. Beklenti ufku, okurun
metin tiirleriyle ilgili tecriibe ve bilgisi; okuma faaliyetinden dnce metnin gerektirdigi
gecmis eserlere dair bigim ve tema bilgisinden olusmaktadir (Rifat, 2013a, s.43,44).
Okuma alisgkanhigimin artisiyla birlikte ortaya ¢ikan beklenti ufkundaki zenginlik,

tepkilerin zenginligini de dogurmustur.

Eserin hatirlanma durumlariyla okuma aligkanligi diizeyi arasindaki iliskinin
niteligi, daha Onceki sonuglara benzemektedir. Literatiirde bununla ilgili olarak
Sallabag’in (2008) okuma tutumlarinin okudugunu anlamayla kismen iliski olduguna
isaret eden bir ¢alismasi vardir. Bu calismadan hareketle okuma tutumlarinin okuma
aligkanligi diizeyini yordadigini, dolayisiyla okudugunu anlama becerisinin eserleri
hatirlama durumlar1 hakkinda fikir verebilecegini ifade etmek gerekir. Bu durumda
okuma aligkanligi diizeyinin yiikselmesiyle okurlarin eserleri hatirlama diizeyinin

yiikselmesi anlasilabilir bir sonugtur.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde sonuglar ve tartismadan hareketle arastirmacilara, dgretmenlere,
ebeveynlere ve c¢ocuk edebiyati yazarlarina ayr1 bashklar altinda Onerilerde

bulunulmustur.

5.2.1. Ogretmenlere Oneriler

Ogretmenler,

e Oliim temal: bir eseri gocuklara dnerirken onlarin okuma aliskanlig1 diizeyini,
olimle ilgili yakin zamanli bir yasantt gecirip gegirmediklerini ve
cinsiyetlerini goz 6niinde bulundurmali,

e Okuma aligkanlig1 diizeyinin, dolayisiyla edebi metin okuma tecriibesinin
kurgusal bir oliimle bas etmede duygusal bir direng imkani sagladiginin
farkinda olmal,

e Ogrencilerinin hayatlarinda gergeklesen kayiplardan haberdar olmali ve eser

Onerirken bu yasantilarin mahiyetine ve zamanina gore hareket etmelidir.
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e Cinsiyetin edebi eserde Olen kahramanla 6zdesim kurma konusunda
belirleyici olabilecegini gbz ardi etmemeli ve Onerilen 6liim temali eserlerde
6len kahramanin cinsiyetini de bilerek dnermelidir.

e Oliim temali eserleri saglikli bir siiregte okuyabilmelerini saglamak icin
kurgusal metin tecriibelerinin artirilmast konusunda alt diizey okuma
aligkanligina sahip 6grencilere destek olmali,

e AIlt diizey okuma aligkanligina sahip Ogrencilere sebepsiz 6ldiirme temali
eserde oldugu gibi ¢oziimlenmemis yas siireclerini igeren 6liim temali eserler
onerirken dikkatli olmali, ihtiya¢ halinde okuma siirecinde Ogrenciye
kurgusal bilgilerle destek olmali,

e Ogrencilere 6liim temali bir eser dnerirken gocugun ait oldugu toplumsal
gevrenin  onun  Olimii  yorumlayist  iizerinde belirleyici  oldugu
unutulmamalidirlar. Ornegin hayvanlarla daha yakin temas halinde bulunan
ve hayvan 6liimleriyle daha fazla yiizlesen kirsal bolge cocuklariyla tersi bir
durumda olan kent cocuklarinin o6liimle ilgili deneyimleri dolayisiyla
tepkilerinin farklilagabilecegi goz 6niinde bulundurulmali,

e Kiz Ogrencilerin 6liim temali bir eser karsisinda erkek Ogrencilere oranla
duygu ve disiincelerini daha agik bicimde ifade edebilecegi, erkek
ogrencilerin s6z konusu tepkileri dolayli yollarla verebileceginin farkinda

olmalidirlar.

5.2.2. Arastirmacilara oneriler

Arastirmacilar,

e Bir aragtirma konusu olarak c¢ocuk edebiyatinda oliim sorununu ciddiye
almali ve derinlemesine incelemeli,

e Uygulamali arastirmalarin saglikli bir mecrada ilerleyebilmesi i¢in 6liim
temali gocuk edebiyati eserlerini edebi tiirlere, 6lenin kimligine ve 6liimiin
bicimine gore siniflandirmals,

e Oliim temali ¢ocuk edebiyati eserlerini, nesnel olgiitler gelistirilerek

yasatabilecekleri duygusal deneyimin zorlugu bakimindan siniflandirmali,
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e Yas, sosyoekonomik diizey vb. bakimindan farkli ¢alisma gruplariyla ve

6liimiin bigimi bakimindan ¢esitlilik arz eden eserlerle uygulamali okur tepki

aragtirmalart ytiriitmeli,

e Cocuklugun tarihinde Sliimiin yeri tespit edilirken ¢ocuklara yonelik edebi

eserleri de goz 6niinde bulundurulmalidirlar.

5.2.3. Ebeveynlere Oneriler

Ebeveynler,

Cocuklarin okuma aligkanligi diizeyleri ve 6liimle ilgili yasantilar1 hakkinda
bilgi sahibi olmali ve 6liim temali eserler okunurken bu bilgilerin islevsel
olabileceginin farkinda olmalidirlar.

Farkli cinsiyetteki ¢ocuklarin 6liim temali eserlerde yer alan 6liimiin belli
bicimleri karsisindaki tepkilerinin farklilagabilecegini bilmeli ve buna gore
tavir almahidirlar.

Cocuklara oliim temali bir eser okutacaklarinda bu eseri kendileri de
okumal1 ve eserdeki 0liim bi¢imini, yas siire¢lerinin islenisini gérmeli, kendi
cocuklarmin o6zelliklerini de goéz Oniinde bulundurarak s6z konusu eseri
okutmali,

Cocuklarda saglikli bir 6liim imgesi inga edebilmek i¢in nitelikli edebiyatin

islevsel olabilecegini bilmelidirler.

5.2.4. Cocuk edebiyat1 yazarlarina éneriler

Cocuk edebiyati yazarlari,

Eserlerinde oOliim olgusunu islerken hedef kitlenin oOliim karsisindaki
tepkilerinden haberdar olmali, bu tepkileri 6nemsemeli,

Okurlarinin 6liimii anlamlandirma bicimlerinin, yas gruplarina; cinsiyete;
okuma aligkanlig1 diizeyine gore degisiklikler gosterebileceginden haberdar

olmali; konuyla ilgili akademik yayinlar1 dikkate almali,



189

Eserlerinde oOliim olgusunu gerekcesiz ve boslukta birakmamali; yas
stireclerini ¢ocuk okurda ruhsal tahribatlara sebep olmayacak bigimde
¢oziimlemeli,

Oliimiin ¢ocuklar tarafindan, hayatin dogal bir parcas1 degil de sonsuz ve
Onlenemez bir act olarak goriilmesine sebep olabilecek bir anlayisla
eserlerini kaleme almaktan sakinmali,

Oldiirme eylemini olumlu bir davranis olarak onaylayan bir anlayisla

yazmaktan ka¢inmalidirlar.
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EK 3. Tiirkce Ogretmeni Tarafindan Yazilan Okur Portreleri

01

Okumaya ilgi ve istegi olduk¢a yiiksek bir 6grenci. Cinsiyetine bagli olarak
gelistigini diisiindiigim bir okuma aligkanligi var. Daha ¢ok kiz 6grenciler tarafindan
tercih edilen yazarlar1 takip ediyor. Ipek Ongun mesela... Okudugu kitap hakkinda
konusmay1 seviyor. Sik sik arkadaslarina tavsiyelerde bulunuyor. Benim ve diger
O0gretmenlerinin okuma konusundaki tavsiyelerine elinden geldigince uymaya calisiyor.
Bu durumun ortaya sézel bilissel yeterliliklerinin iyi olmasi etkili oluyor gibi geliyor
bana. Ailesi, Ozellikle de annesi bir okur olarak B....’in gelisimi {izerinde oldukga
belirleyici ¢linkii annesi ile gerceklestirdigimiz veli goriismelerinde bunu kolayca
hissedebildim. Okulun kiitiiphanesinde olduk¢a etkin bir bi¢cimde yararlaniyor.
Kiitiiphane kayitlar1 da bunu gosterecektir. Hemcinslerinden olusan yakin arkadas
cevresiyle kitap iizerinden oldukga siki bir iliskisi var. Bazen ait oldugu gruptaki biitiin

ogrenciler, begendikleri bir kitabi sirayla okuyorlar.

02

Okumaya kars1 st diizey bir ilgisinin oldugundan s6z edemesek de kendi yas
grubu icinde orta diizeyde bir okuma sevgisinin oldugunu sdyleyebilirim. Onun kitap
tercihlerinde daha cok dikkatimi ¢eken nokta az hacimli eserleri se¢gmesidir. Masal
tiirline bir ilgisinin oldugu dikkatimi cekti. Belki de genel olarak masallarin daha az
hacimli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Arkadaglariyla kitaplar hakkinda sohbet
ettigine de ¢ok fazla sahit oldugumu sdyleyemem. Yakin arkadaslar1 kitapla olan bagi
zayif 6grencilerden olusuyor yoksa zihinsel olarak kitap okumaya yatkin ve yeterli fakat
yonlendirilmeye ihtiyact var. Anladigim kadariyla ailesi bu konuda onu tesvik edecek

bir yapida degil. Oyle tahmin ediyorum ki evde kitap okunmuyor.

03

Su an i¢in T. B....in etkili bir okuma aligkanliginin var oldugundan soz
edebiliriz. Bunun sebebi arkadas cevresidir. Tuana, psikolojik yap1 olarak arkadas
cevresinden etkilenmeye agik ve rekabetci bir 6grencidir. Zihinsel yeterlilik bakimindan
da okuma aligkanligini giliglendirmeye miisait bir 6grencidir. Okuma tavsiyelerimi

dikkate aliyor. Iginde sihir, biiyii gecen akici ve fantastik kitaplari tercih etme
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egiliminde bir 6grenci. Ailesinin 6grenci lizerinde ders basarisi konusunda ciddi bir
baski var gibi goriiniiyor. Bu durum, onun kitaplarla olan bagin1 zayiflatabilir gibi
clinkli ders basarisinin kitaptan 6nemli oldugu duygusunu yasatabilir fakat yakin
arkadas c¢evresi onu okumaya fazlasiyla tesvik edici... Okudugu kitaplar1 bana

anlatmayi ¢ok seviyor.

04

Z...’in iyl bir okuma aligkanligi var denilebilir ancak bu aliskanligin
olusmasinda en Onemli etken onun kitap sevgisi degil. Daha ziyade zihinsel
yeterliliginin iyi olusu, yakin arkadas g¢evresinin okumaya olan ilgisi ve ailesinin bu
konudaki tesvikidir. Kolaylikla tiiketebilecegi eserleri tercih eder. Segtigi eserler
cogunlukla hacmi az olan eserlerdir. Onun okumasi, biiyiik bir ilgi ve istekten daha ¢ok
sorumluluk duygusuna dayanir. I¢inde bulundugu ortam olmasa okumaktan kolayca
kopmasit miimkiindiir. Genel olarak zihinsel emek harcamaktan kaginan bir &grenci

oldugu i¢in bu karakteri okuma faaliyetine de yansiyor.

05

I... basarili ve bagimsiz bir okurdur. Benim tavsiyelerimi de dikkate almakla
beraber ¢ogunlukla kitap tercihlerini kendisi yapar. Kitaplar hakkinda yorumlar
yapmay1 sever. Kendisini yazarin yerine koyarak sik sik degisiklikler de yapmak ister.
Okudugu kitaplarin iginde kaybolabilir. Okuduklarin1 kolay kolay unutmaz. Haftalar
sonra bile ayrintili bir sekilde anlatabilir. Okuma konusunda zihinsel yeterlilik
bakimindan st diizeydedir ¢iinkii pek ¢ok 6grenci gibi onu okumaya tevsik eden bir
ailesi yok. Okuma onun i¢in bir sorumluluktan ziyade keyif aldigi bir aligkanliktir.
Okurken sevdigi herhangi bir isi yapiyormus gibi davranir. Yakin arkadas g¢evresi
okuma aligkanlig1 olan dgrenciler olusuyor ancak I...’in okumaya olan ilgisinin onlara
bagli gelistigini sdylemek zordur. Aslinda genel anlamda bagimli bir yapiya sahip
degildir. Sik sik kendi kararlarini kendi verebilir. Bu durum okumaya da yansimis gibi

gorunuyor.
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06

Okuma isine zihinsel olarak yeterli ve yatkin fakat ilgi ve istek bakimindan ayn1
durumda oldugunu sdyleyemem. Bir kitabin onun ilgisini ¢ekebilmesi i¢in yer yer
sagmaliga dayali bir komiklik tasimasi lazim ya da acayip bilgiler icermesi lazim, onu
sasirtmast lazim... Genelde piyasada yaygin olarak satilan (Saftrik Greg vb.) serilere ilgi
duyuyor. Klasik anlamdaki 6ykii ve masallar1 ¢cok fazla tercih etmez. Ancak ailesi onun
sevdigi tarzda kitaplar1 okumasindan pek memnun degil. E... bunu sinifta ifade ediyor.
E...’nin kitaplara bagl sosyal etkilesimi smirlidir. Arkadaslariyla kitaplar hakkinda

sohbet ettigine nadiren sahit olurum.

07

Okuma aligkanlig1 var diyemem. Yalnizca kitaplar konusunda degil hemen her
konuda kendini ¢ok fazla ifade eden bir yapis1 yok. En azindan 6gretmenlerine karsi
bdyle... Onu elinde ders kitab1 disinda bir kitapla ¢ok fazla gérmedim. Ailesinin de
kendisinden bu konuda bir beklentisi oldugunu hissetmiyorum. Onunla daha ¢ok annesi
ilgileniyor ve genel diizensizlikten sikayet¢i... Yakin arkadas cevresinin de kendisine
benzer sekilde kitaplarla baginin zayif oldugunu gézlemliyorum. Biitiin bunlara ragmen
zihinsel olarak okuma aligkanligi kazanma ihtimalinin biisbiitiin yok oldugunu
disiinmiiyorum. Yakin iletisim kurulmasma pek fazla izin vermedigi i¢in onun
hakkinda acele karar vermemek gerek. Belki su ifade edilebilir: Onun genel tavri,
zihinsel olarak zahmetli islerden kaginiyormus algis1 olusturuyor. Belki bu durum, onun

okuma faaliyeti konusundaki halini aciklayabilir.

08

Goriiniiste 1....’nin okuma aliskanligi var. Onu elinde kitapla sik sik gdrmek
miimkiin ancak birtakim sorunlarin oldugu da kesin. Bu sorunlar, kendisiyle okudugu
kitaplar hakkinda konusmaya baslar baslamaz ortaya ¢ikiyor. Ilayda’nin yakin arkadas
cevresinde kitap okunuyor ve kitaplar hakkinda konusuluyor ve o, okuma isinde
zihinsel olarak ¢ok yeterli olmasa bile arkadaslarindan kopmak istemiyor. Onlarla
uyumlu davraniyor fakat kitaplarin icerigine hakim olamiyor. Bazen anlatilanlari

kavrayamiyor. Adeta gdlge bir okur gibi... Anlayabildigim kadariyla Ilayda farkinda
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olmasa da arkadas ¢evresinde kabul gormek i¢in kitap okuyormus izlenimi veriyor. Bu

onun kendi kendini degerlendirebilmesini engelliyor gibi goriiniiyor.

09

Gildiirii unsuru iceren kitaplarla, seri halindeki seriiven kitaplarin1 daha ¢ok
tercih ettigini goriiyorum. Ailesi tarafindan okuma konusunda tesvik edildigini
diistinmiiyorum. Kendi cabalariyla kismen okuma aligkanligi kazanmis goriiniiyor.
Onun 6zel bir durumu var. Tiirk¢e onun ikinci dili. Bu durum onu biraz yavaslatsa da
zekasiyla ve ilgisiyle bu acigr kapatiyor. Sakin yapisi sayesinde ig¢inde bulundugu
durumu asabilecek gibi goriiniiyor. ilerleyen siirecte Tiirkge ile baglari giiclendikge
okuma aligkanliginin da giderek artacagini tahmin ediyorum. Okuduklarini hem yazarak
hem konusarak paylagsmayi seviyor. Sinavlarda okudugu kitaplar 6rnekler verebiliyor.
Bir yakin arkadasi var (E..). Okuduklarin1 onunla paylasiyor. Zaten okuma zevkleri de
birbirlerine benziyor. Aile yasantisinin ortaya cikardigi birtakim sikintilara ragmen

akademik anlamda iyi durumda oldugunu ifade edebilirim.

010

D.....mn goniilli bir okur oldugunu diistinmiiyorum. Onun bir kitab1 okumay1
tercih etmesi, ancak mecbur olmasi halinde miimkiin oluyor. Odev, kontrol, aile baskis1
gibi dis denetim unsurlar1 karsisinda boyun egerek okusa da okuduklarini
oziimseyebildigi kanaatinde degilim. Tercih ona birakildiginda Dogukan daha ¢ok
eglenceli, hacmi az eserler okur. Tekerleme, siir, fikra, bilmece gibi... Yakin
arkadaslariyla kitap tlizerinden bir iliski kurdugunu gormedim. Veli goriismelerinde
ailesinin Dogukan iizerinde yogun baski kurdugunu diisiincesi olustu bende. Bu baski
goriiniiste onu kitap okuyor héle getirse de sayet serbest kalirsa kitaplarla bag1 ¢abucak

kopabilir.

Ol11

Gliglii bir okuma aliskanliginin varligindan bahsedilemez. Bunu yazma
faaliyetlerinde yasadigi sorunlardan ve okudugunu anlama sorularina cevap verirken
ortaya c¢ikan eksikliklerden anlayabiliyorum.  Ailesinin bu konuda ¢ok istekli

davrandigini, Y...... ’i motive etmeye ¢alistigim diisiinmiiyorum. Ote yandan biisbiitiin
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kitaplardan uzak oldugu sOylenemez. Ancak gercekten okumuyor da okuyor gibi
goriinmek istiyormus gibi geliyor bana. Kitaplar iizerine sohbet ettigine ¢cok fazla sahit
olmadim. Zaten yakin arkadaslar1 da kitap okuma aligkanligi konusunda cok iyi

durumda degiller. Esasen akademik basarisi da biitiin bu durumu agikliyor.

012

Yap1 itibariyla kolayci, rahata alismis bir Ogrenci... Dis baskilar da onun
tizerinde pek etkili degildir. Okumanin zahmetli olusu dolayisiyla onun da okuma
aliskanlig1 yok. Eline aldig1 kitaba odaklanmaz, belki bir ders saati boyunca elinde tutar
ancak devaminmi getirmez. Arkadas cevresi kitaplardan haberdar bile sayilmaz.
Kendisine yapilan telkinlere ve tesviklere ¢cok fazla kulak asmaz. Ailesinin tutumu da

onun bu hélde olmasinin sebeplerinden biri gibi goriiniiyor.

013

Temel okuma yazma becerilerinde ciddi eksiklikler var. Bu durum dogal olarak
kitaplarla olan iligkisine de yansiyor. Ailesinin sosyoekonomik durumu, onlarin
Mirag’la yeterince ilgilenmesine sebep oluyor olabilir. Akict okuma becerisi olmadigi
icin bir kitab1 eline aldiginda muhtemelen cabucak sikiliyor. Siifta §gretmeninin
istegiyle kitap tizerinde durup okumaya calisiyor fakat bahsettigim akademik
yetersizlikler ona engel oluyor. Kismen basari saglandig1 sdylenebilir ancak bu basari

Mira¢’in 6zel sartlar iginde degerlendirilmelidir.

O14

Genel anlamda okuma yazma faaliyetlerinin biitlinline kars1 bir isteksizlik hakim
U....’te. Kendisine okudugu kitaplarla alakali, yazili veya sdzlii sorular yonelttigimde
c¢ogu zaman bir iki kelimeden olusan oldukg¢a kisa cevaplar verir ya da hi¢ cevap
vermeyip gecistirir. Mesela kitaptaki bir olayin kendisine ne diisiindiirdiigiinii sorsam ya
“hi¢bir sey” diyecek ya da “begendim” cevabini verir. Nedenini sorunca da “bilmem”
ya da “yok” diye sozli sona erdirir. Ailesinin durumu genel anlamda iyi olmasina
ragmen, U...."i okuma konusunda tesvik etmedikleri kanaatindeyim. Arkadas cevresi de

U.....’le benzer bir yapidadir. Bu ylizden aralarinda kitapla ilgili iletisim kolay kolay

gerceklesmez.
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016

Okuma yazma becerileri bakimindan bir potansiyel vadetse de gesitli sebepler
O.....1 okumaktan alikoyuyor. Arkadas cevresi, aile yapisi ve giderek biiyliyen
isteksizlik; O....."1 okumaktan alikoyuyor. Elinde bir kitab: diizenli olarak gérmek pek
miimkiin degil... Okuma saatlerinde elinde aldig1 kitabin da bazen ortasindan baslar ve
bitirmez. Okuma saatinde oyalanmak {izere bir kitab1 elinde bulundurur ancak kitapla
uzun stireli bag kurmaz. Kendisi okumadigi1 gibi yakin ¢evresinin de okumasina mani
olabiliyor. Su anda oldugundan daha iyi durumda olabilir ancak hem okul hem aile

tarafindan giiclii bir bigimde desteklenmelidir.

017

Aile igerisinde okuma konusunda tesvik edildigini tahmin ediyorum. Zaman
zaman onun istegi dogrultusunda kitaplar da aliniyor ancak Selami’nin okuma becerisi
s6z konusu oldugunda tam bir yeterlilige sahip oldugunu sdyleyemem. Akici okuma
konusunda bu beceri eksikligi, onun kitaplarla arasindaki mesafeyi agiyor. Akademik
basarisim1 da azaltiyor. I¢inde bulundugu tesvik edici aile ortami ve yapilan okuma
saatlerine ragmen mesafe kat etmekte zorlaniyor. Oncelikle akici okuma becerisini

edinmesi gerekiyor.
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