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YUKSEK LiSANS TEZI

SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE OGRENME AMACLI YAZMA
ETKINLIKLERININ AKADEMIiK BASARIYA, KALICILIGA VE ELESTIREL
DUSUNME BECERISINE ETKISI

Cennet DEMIRCI
Eyliil 2022, 182 Sayfa

Amag: Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacli yazma etkinliklerinin akademik
basariya, kaliciliga ve elestirel diisiinme becerisine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.

Yontem: Arastirmada, nicel arastirma yaklasimlarindan yari-deneysel desen kullanilmustir.
Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palanddken ilgesine bagli bir
ilkokulun ti¢ farkli subesinde 6grenim goren 58 (DGi1= 20, DG2= 20, KG= 18) 6grencinin
katilimlariyla gergeklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak akademik basar testi,
elestirel diisiinme Olgegi ve kalicilik testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin analizinde Shapiro-Wilk normallik testi, Bagimli Orneklem t-Testi ve One Way
Anova Testi kullanilmistir.

Bulgular: Arastirma bulgularina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
acisindan On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, son test puanlari arasinda
ise deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Yine kalicilik testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin puan
ortalamalar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin elestirel diislinme becerileri acisindan 6n test ve son test puanlar
degerlendirildiginde, 6grenme amagh yazma etkinliklerinden karikatiir ve afisin kullanildig
deney grubunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusurken siir ve giinliik kullanilan
deney grubunda ise anlamli bir fark olusmamustir.

Sonugclar: Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grenme amagli yazma
etkinliklerini kullanmanin 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grenmenin kalicilig1 tizerinde
olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grenme amacli yazma etkinliklerinden siir
ve giinliigiin elestirel diislinme becerisi lizerinde bir etkisi tespit edilmezken, karikatiir ve afis
kullanmanin elestirel diislinme becerileri tizerinde de etkisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6grenme amacgh yazma, elestirel diisiinme becerisi, akademik basari,
sosyal bilgiler.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF LEARNING WRITING ACTIVITIES ON ACADEMIC SUCCESS,
PERMANENT AND CRITICAL THINKING SKILLS IN SOCIAL STUDIES
COURSE

Cennet DEMIRCI
September 2022, 182 Pages

Purpose: This research aims to determine the effect of learning writing activities on academic
achievement, permanence and critical thinking skills in social studies course.

Method: In this research, quasi-experimental pattern model is used. The study was carried out
with the participation of 58 (Experimental Group1=20 Experimental Group2=20 Control
Group=18) students studying in three different branches of a primary school in Erzurum
province Palanddken district in the 2021-2022 academic year. In the research, academic
achievement test, critical thinking scale and retention test are used as data collection. Shapiro-
Wilk normality test, dependent samples t-Test and One Way Anova Test are used in the analysis
of the data obtained as a result of the research.

Findings: According to the research findings, while there was no significant difference between
the pre-test scores of the experimental and control group students in terms of academic
achievement, it was concluded that there was a statistically significant difference between the
post-test scores in favor of the experimental groups. Again, according to the results of the
permanence test, a significant difference was found between the mean scores of the
experimental and control group students in favor of the experimental groups. In addition, when
the pre-test and post-test scores of the students were evaluated in terms of critical thinking
skills, there was a statistically significant difference in the experimental group in which cartoons
and posters were used, while there was no significant difference in the experimental group that
used poetry and daily.

Conclusions: As a result of the research, it was determined that using writing activities for
learning purposes within the scope of social studies course has a positive effect on students'
academic achievement and permanence of learning. In addition, while poetry and diary, which
are writing activities for learning purposes, did not have an effect on critical thinking skills, it
was determined that using cartoons and posters also had an effect on critical thinking skills.

Keywords: writing acctivities for learning, critical thinking skills, academic achievement,
social studies.
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Arastirmanin bu boliimiinde dncelikli olarak arastirmanin problem durumu ve amaci
ortaya konulmustur. Daha sonra ilgili alan yazin dogrultusunda arastirmanin 6nem ve gerekgesi
belirtilmistir. Son olarak arastirmanin sinirliliklari, varsayimlari sunulmus ve tanimlar

agiklanmustir.

Problem Durumu

Bilim ve teknoloji giinden gline degismekte ve hizla gelismektedir. Ortaya ¢ikan
gelismeler neticesinde 21. yiizyil diinyasinda yer alan bireylerden beklenen beceriler de
degismistir (Yasul, 2019). 21. yiizyill diinyasi, bireyden sadece “bilmek” isini degil,
diisiinebilme, sorgulayabilme, arastirabilme, karar verebilme, dogru tercihlerde bulunabilme
gibi becerilere de sahip olmasini beklemektedir (Alkin-Sahin vd., 2014). Bilgi diinyasinda
gerceklesen bu degisim, artan bilgi birikiminin nasil aktarilacagi sorusunu akillara
getirmektedir. Elde edilen bilginin transferi giin gectikge daha da onem kazanmaktadir.
Bilgilerin dogru, sistemli ve etkili bicimde bireylere aktarilmasi egitimin en miihim

gorevlerinden sayilmaktadir (Orug, 2006).

Dersler, 6gretim programi, okul ortami, egitimci gibi bir¢ok egitim unsuru 21. yiizyil
becerisi olarak ifade edilen, elestirel diistinme, problem ¢6zme, etkili iletisim kurma, karar
verme vb. becerilere sahip bireylerin yetistirilmesinde etkili olabilmektedir (Kayaalp, 2020).
Bu dogrultuda egitimci, bilgiyi en dogru sekilde bireylere aktarmak i¢in yeni yontem, teknikler
kullanmakta, bu sayede de egitimin kalitesini artirmaya ¢aligmaktadir. Boylece 6gretim yontem

ve tekniklerinin egitim-0gretim siirecindeki etkinligi onemli hale gelmektedir.

Gilinlimiizde 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenme ortaminda 6grenenin farkindaligina
dikkat cekmektedir (Sagirli-Ozturan, 2010). Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanhig (MEB)
tarafindan yiiriitiilen 6gretim programlar1 6grenciyi daha ¢ok merkeze alarak aktif kilan
o0grenme ortamlarinin  kullanilmasim1  ve yapilandirmact yaklagima dayali olmasini

vurgulamaktadir (Bozat, 2014).

Yapilandirmaci egitim modeli, temel olarak bilginin 6grenenin zihninde oldugunu
savunmaktadir (Karadag & Korkmaz, 2007). Yapilandirmacilik kavrami bilginin hazir olarak

alimmadan kiginin kendisi tarafindan olusturuldugunu ve bu olusumun biligsel kaynaga



dayandigin1 ima etmektedir (Aydin, 2012). Yapilandirmaci yaklasimda ise 6grenen dnceden
zihninde var olan bilgi ile 6grenilen yeni bilgiyi uyumlu hale getirip bunu karsilasacagi yasam

problemlerinin ¢éziimiinde uygulamaya koymaktadir (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimin temel ilkesi olan disiplinler arasi, biitiinciil bakis agisinin
ogrenciye kazandirilmasinda 6nemli yeri olan derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir. Insan
ve insan yagamini uygulama alanina alan sosyal bilgiler dersi hayatin i¢cinden gelen bilgileri
aktartyor olsa da kuramsal ve soyut bilgileri barindirdigindan ezber odakli bir ders olarak
diistintilebilmektedir. Bu durumun ortadan kalkmasi i¢in derste, 6grencinin aktif halde oldugu
ve etkinlik temelli egitimin esas alindig1 yapilandirmaci egitim modelini uygulamak daha dogru
olacaktir (Ay, 2018). Ogrencilerin zihinlerinde yer alan modellemelerin, énceden sahip
olduklar1 bilgilerin yiizeye ¢ikarilmasi, bilinen ezberci 6grenmenin aksine bilginin transferi ve
anlamli 6grenmenin saglanabilmesi gibi yapilandirmaci yaklasimin 6ne siirdiigii olgularin

kazandirilmasinda yazma, 6gretim araci olarak 6nemli bir yer tutmaktadir (Yasul, 2019).

Egitim-0gretim siireci boyunca bilginin 6grenilerek gelistirilmesi amaciyla kullanilan
Ogrenme araci olarak yazma, eski bilgiler {izerine yenilerinin kurulmasiyla 6grenmelerin kalict
olmasin1 sagladigi, kavramlarin 6grenilmesinde karsilasilan giigliikleri kolaylagtiran bir
ogrenme yolu durumundadir (Kayaalp, 2020). Bu yol, 6greneni elestirel diisiinmeye, iletisim
kurmaya ve elde ettigi bilgileri yeniden yapilandirmaya yonlendirmektedir (Klein, 1999).
Ogrenme amaglh yazma etkinlikleri dgrencinin degerlendirme siirecinde olmasmnin yani sira

Ogrenme, bilgi elde etme asamasinda da etkili olmaktadir (Alharbi, 2015).

Tgili literatiir ele alindiginda, 8grenme amagl yazma etkinliklerinin yer aldig1 6grenme
ortamlarmin 6grencilerin akademik basarilar1 (Ak¢ay vd., 2014; Aktepe, 2018; Alev, 2010; Ay,
2018; Caukin, 2010; Cémen, 2018; ispir, 2021; Kingir, 2013; Koksal, 2019; Pinar, 2019; Sahin,
2019; Uzoglu, 2014; Yaman, 2018; Yasul, 2019), elestirel diisiinme becerileri (Dagsdemir, 2017,
Hobson & Schafermeyer, 1994; Hooey & Bailey, 2005; Sinaga & Feranie, 2017; Walp, 2013),
kalic1 ve derin 8grenmeleri (Akkanca & Ozsevgec, 2019; Dummer, vd., 2008; Eker & Coskun,
2012; Jaafar, 2016; Kogak & Seven, 2016; Leffler, 2014; Newell & Winograd, 1995; Sahin,
2019; Yasul, 2019) kavramlar etkili bir bigimde 6grenmeleri (Alharbi, 2015; Aktiirk, 2018;
Atasoy, 2013; Ozyurt, 2011; Putti, 2011), 6zyeterlikleri ile egitim inanglar1 (Caukin, 2010),
bilimsel siire¢ becerileri(Baltac1, 2013; Oz, 2015), derse iliskin tutumlar1 (Bahadir, 2011;
Uzoglu, 2014; Yildirim, 2016), problem temelli 6grenme becerileri (Chappell, 2006; Hensberry

& Jacobbe, 2012) lizerinde olumlu yonde etki sagladigin1 gostermistir.

Ogrenme amagl yazma etkinliklerini grenme ortamlarinda kullanmaya iliskin yapilan

arastirmalar degerlendirildiginde, etkinliklerden ders ortamlarinda faydalanmanin bir¢ok



olumlu etkisi olmasina ragmen, 6grenme amagli yazma iizerine gerceklestirilen ¢alismalarin
uluslararasi literatiirde kullanim alaninin O6zellikle fen bilimleri ve matematik alaninda
yogunlastig1 (Bangert-Drowns vd., 2004; Greene, 2016; Hand vd., 2004; Hand vd., 2007; Kieft
vd., 2016; Kravchuk, 2015; Klein vd., 2007; Leffler, 2014; Nam vd., 2011; Niickles vd., 2010;
Parsons, 2011; Reilly, 2007; Rouse vd., 2017; Tarchichi, 2016), sosyal bilgiler alani
kapsaminda ise say1 ve kapsami bakimindan daha yetersiz kaldigi (Chappel, 2006; Ellis-
Robinson, 2015; Klein & Rose, 2010; Hooey & Bailey, 2005; Nejmaoui, 2019; Sielaff &
Washburn, 2015; Walp, 2013; Washburn vd., 2016) gériilmektedir. Ulkemizde 6grenme amacl
yazma etkinliklerinin kullanilma durumu degerlendirildiginde ise uluslararasi literatiirde
oldugu gibi matematik ve fen alaninda yaygin sekilde kullanildig1 (Akkanca & Ozsevgeg, 2019;
Aktepe, 2020; Aktiirk, 2018; Bahadir, 2011; Biber, 2012; Bozat, 2014; Bozkurt, 2017; Cémen,
2018; Dogan & ilhan, 2016; Duymaz, 2011; Erduran-Avci & Akgay 2012; Ispir, 2021; Karaca
vd., 2015; Kingir, 2013; Kogak, 2013; Kéksal, 2019; Oz, 2015; Oztiirk vd., 2016; Ozyurt, 2011;
Pinar, 2019; Uzun & Alev, 2013; Uzoglu, 2010; Yerlikaya, 2019; Yesildag-Hasangebi vd.,
2017; Yildiz, 2009; Yildiz, 2012; Yildirim, 2016), ancak sosyal bilgiler kapsaminda sinirl
sayida arastirmanin oldugu (Ay, 2018; Eker & Coskun, 2012; Karagagil, 2014; Kayaalp, 2020;
Kayaalp & Simsek, 2021; Kiris, 2009; Sahin, 2019; Yasul, 2019) dikkat ¢ekmektedir.

Karagagil (2014), calismasinda 6grenme amagli yazma etkinliklerini sosyal bilgiler
dersi kapsaminda uygulamais, etkinliklerin 6grenci akademik basarisini artirdigini ifade etmistir.
Yine O0grenme amacgli yazma etkinliklerinden mektup ve siir kullanimini sosyal bilgiler
Ogretimine uygulayan Ay (2018), bu etkinliklerin akademik basariy1 artirdigin1 belirtirken
Yasul(2019), 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenci basarisina onemli katkilar
saglamasmin yaninda dgrenmenin kalicilifma da etkisi oldugunu ortaya koymustur. Ogrenme
amagl yazma etkinlik tiirleri icerisindeki ders giinliigii yazmanin &grenci basarisi ve
Ogrenilenlerin kalicilig1 iizerindeki etkisini aragtiran Sahin (2019), arastirmasi neticesinde ders
giinliigli tutmanin akademik basari ile kalict 6grenmeler tizerinde olumlu etkisi oldugunu tespit
etmistir. Kayaalp (2020) tarafindan ortaya konan ¢aligmada sosyal bilgiler dersi kapsaminda
Ogrenme amagh yazma etkinliklerini altinci sinifta okuyan Ogrencilere yonelik olarak
uygulanmis, 6grenme amagli yazma etkinlikleri kullanmanin 6grenenlerin biligsel 6grenmeleri
ile duyusgsal 6grenmeleri lizerinde etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica sosyal bilgiler
dersinde 6grenme amacli yazma etkinlikleriyle 6grenci basarisinin arttigi, kalict 6grenmeler

elde edildigi ve demokratik yasam hususunda farkindalik olustugu goriilmiistiir.

Sosyal bilgilerin biinyesinde barindirdig: tarih, cografya, vatandaslik gibi derslerde

O0grenme amacl yazma etkinliklerinden faydalanilmasinin 6grencinin elestirel diisiinme



becerisini gelistirecegi, var olan bilgilerinin lizerine yenilerinin eklenmesinde yardimci olacagi
belirtilmistir (Holbrok, 1987). Hooey ve Bailey (2005) de 6grenme amagli yazma etkinlik
cesitlerinden olan giinliikleri cografya dersinde kullanmanin 6grenmelerin yaninda elestirel
diisiinme ile mekansal algilama becerileri tizerinde etkisi bulundugunu ifade etmistir. Kayaalp
vd. (2020) de arastirmalarinda 6grenme amagli yazma etkinliklerini 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in bir yontem olarak kullanmig, sosyal bilgiler dersi
kapsaminda ele aldiklar1 bu aragtirmalar1 neticesinde 6grenme amacli yazma etkinliklerinden
elestirel diisiinme becerisi gibi 6grencilerin {ist diizey becerilerini gelistirmek konusunda
yararlanilmasini tavsiye etmislerdir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersi kapsaminda alana fayda
saglayacag diigiiniilen bu arastirma kapsaminda, 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin
dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin 6grenci akademik basarilari, 6grenilen
bilgilerin kalicilig1 ve elestirel diisiinme becerileri {lizerinde olumlu etkisinin bulunacagi
ongoriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grenme amacli yazma etkinliklerinin ders uygulamalarinda
farkli deney gruplarinda, farkli etkinlik tiirlerinin kullanildigi ve &grencilerin akademik
basarilari, 6grenmenin kaliciligi ve elestirel diisinme becerileri degerlendirilip, sosyal
bilgilerde bu etkinliklerden hangisinin degiskenler iizerinde daha etkili oldugunu ortaya
koyacak olmasi bakimindan énemli oldugu, bu yoniiyle de ilgili literatiire katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle, arastirmanin problem sorusu olarak “Sosyal
bilgiler dersinde o6grenme amag¢h yazma etkinliklerinin akademik basariya, kaliciliga ve

elestirel diistinme becerisine etkisi var midir? ” belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” égrenme alaninda
Ogrenme amach yazma etkinliklerini kullanmanin 6grenci akademik basari, 6grenmenin

kaliciligr ve elestirel diisiinme becerisine etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Bu dogrultuda asagida yer alan sorulara yanit aranmustir:

1. Ogrenme amaglh yazma etkinliklerin 6grenci akademik basarilari iizerinde etkisi var
midir?

2. Ogrenme amagli yazma etkinliklerin 6grenmenin kalicihig1 {izerinde etkisi var midir?

3. Ogrenme amacl yazma etkinliklerin 6grenci elestirel diisiinme becerileri iizerinde

etkisi var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Degisen ve hizla gelisen teknoloji ile birlikte artan bilgi birikiminin 6grenenlere nasil

aktarilacagi hususu, giin gecgtikce daha da Onemli bir hal almaktadir. Giiniimiiz egitim



sisteminde en biiyiik sorunlardan birini, bilginin tiriine doniisememesi olusturmaktadir. EtKili,
dogru ve sistemli bicimde gergeklestirilecek bilgi aktarimi egitimin en 6nemli gorevlerindendir
(Orug, 2006). Bu dogrultuda bilgi aktarimi gergeklestirilirken, egitimin verimini ve kalitesini
yiikseltmek i¢in egitimciler, yeni yontem ve tekniklerden yararlanmaktadir. Boylece egitim-

Ogretim siireci iginde 6gretim, yontem ve tekniklerinin etkinligi 6nemli hale gelmektedir.

Yaparak ve yasayarak, bu yasantilar dogrultusunda elde edilen yasantilarin transfer
edilmesini saglayacak bir yontem ile yetistirilecek bireyler, problem ¢6zme becerisine sahip,
elestirel diistinebilen, ¢evresine uyum saglayarak kendini agik ve anlasilir sekilde ifade eden,
yaratici karaktere sahip, karar verme becerisini etkin kullanabilen bireyler olacaktir. S6z konusu
beceri ile bilgilerin derinlestirilmesi, kalict hale gelerek yasanti boyutuna varabilmesi ise etkili
bir egitim-0gretim yontemiyle gerceklesecektir (Sari, 2017). Bu dogrultuda fayda saglayacak
tekniklerden biri de 6grenme amagh yazmadir. Ogrenme amagh yazma etkinlikleri; 6grenenti,
Ogrenilen bilgilerden hareketle yeni bilgiler iiretmek igin yol gdsteren, dnemi bilyiik bir

ogrenme, 6gretme aract durumundadir (Kayaalp, 2020).

Ogrenme amacli yazma konusu iizerine hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde birgok
caligma yapilmistir. Bu ¢alismalarin temeli 1970°li yillara kadar uzanmaktadir. Bu yillardan
giiniimiize kadar Amerika basta olmak tiizere bircok iilkede bilimsel ¢aligmalar yapildigi
goriilmektedir (Bereiter & Scardamalia, 1987; Boscolo & Mason, 2001; Britton, 1972; Emig,
1977; Klein, 1999; Tynjala, 1998). Ulkemizde 6grenme amagli yazma konusundaki ¢alismalar
son yillarda artis gOstermistir. Bunun yanmi sira Tirkiye’deki 6grenme amagli yazma
caligmalarmin sosyal bilgiler derslerinde uygulananlarin digerlerine kiyasla daha yetersiz
oldugu séylenebilmektedir (Ay, 2018; Karagagil & Kirig-Avarogulari, 2017; Kayaalp, 2020;
Yasul, 2019). Soyut kavramlar ile kuramsal bilgilerin yogun oldugu sosyal bilgiler dersi
kapsaminda 6grenme amacli yazma etkinlikleri kullanilarak kalic1 6grenmelerle birlikte 6grenci

motivasyonu saglanarak grencilerin aktif katilimi gergeklesir.

Ogrenme amagl yazma, temelde, yazmanin 6grenmeyi elestirel diisinme becerisi,
problem ¢dzme becerisi gibi {ist diizey biligsel becerileri saglamadaki arag olarak goriilmektedir
(Horton & Diaz, 2011). Bu ¢alisma ile ilkokul diizeyinde ve sosyal bilgiler dersi kapsaminda
O0grenme amacgl yazma etkinliklerinin kullanilmasinin 6grenci akademik basarisinin ve
o0grenme kaliciliginin yani sira ders programinin hedefledigi becerilerden olan elestirel
diisiinme becerisine etkilerini ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Arastirma ile ilkokulda sosyal
bilgiler 6gretiminde 6grenme amagli yazma etkinlikleri kullanilmast hem anlayarak 6grenmeyi
saglayacak hem de Ogrencinin bildiklerini daha anlamli, aym1 zamanda daha tutarli ifade

etmesine olanak saglayacaktir.



Literatiir incelendiginde ilkokul diizeyinde sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacli
yazma etkinliklerine iligkin sinirli sayida ¢alismanin yapildigi, genellikle bu etkinliklerin fen
bilimleri ve matematik derslerinde yogunlastig1 tespit edilmistir (Aktepe, 2020; Ispir, 2021;
Pinar, 2019; Uzoglu, 2010). Bunun yani sira yapilan arastirmalarda, 6grenme amagli yazma
etkinliklerine tek bir deney grubunda yer verilerek ¢cogunda mektup ve giinliik kullanimina
agirlik verildigi gortiilmiistiir (Ay, 2018; Bozat. 2014; Pinar, 2019; Sahin, 2019).

Bu arastirmada, sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacli yazma etkinliklerinden siir ve
giinliik ile afis ve karikatlir kullanmanin akademik basari, 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve
elestirel diisiinme becerisi iizerindeki etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu dogrultuda, bu
arastirmanin; 0grenme amagli yazma etkinliklerinin dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligmma ve elestirel diistinme
elestirel diistinme becerisine etkisini belirlemeye yonelik yapilan bir arastirmaya
rastlanmamasi, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin smiftaki uygulamalarda farkli
etkinliklerin kullanildigi ve 6grencilerin akademik basari, kalicilik ve elestirel diistinme becerisi
degerlendirilerek, bu etkinliklerden hangisinin sosyal bilgiler dersinde daha etkili oldugunun
belirlendigi bir arastirmaya rastlanmamasi agisindan 6énemli oldugu ve bu yonleriyle de alan

yazina katki saglayacag diisliniilmektedir.

Arastirmanin Simirhihiklar

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma etkinlikleri kullanmanin basariya,

elestirel diisiinme becerisine ve 6grenmenin kaliciligina etkisinin incelendigi bu aragtirma;

1. Dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani
ile,

2. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palandoken ilgesinde bulunan bir
ilkokulda ders goren 58 dordiincii sinif 6grencisiyle,

3. 9 haftalik uygulama siiresiyle sinirlidir.

Varsayimlar

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerini kullanmanin akademik
basartya, elestirel diisiinme becerisine ve 6grenmenin kaliciligina etkisini inceleyen arastirma

varsayimlari asagida verilmistir.

1. Deney gruplariyla kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama boyunca grup
arkadaslariyla etkilesime girmedikleri,
2. Arastirmaya katilan 6grencilerin kullanilan veri toplama araglar1 sorularina samimi

bir sekilde yanit verdikleri,



3. Arastirmaya katilan deney gruplari ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyinin es deger oldugu,
4. Deney ve kontrol grup o6grencilerinin sahip oldugu kosullarin esit olduklari

varsayilmistir.

Tanimlar

Yapilandirmacilik: Yapilandirmacilik kavramsal agidan, genel olarak bilginin hazir
olarak alimmayip insanin kendisi tarafindan olusturuldugunu ve bu olusumun dayanaginin

bilisselligini ima etmektedir (Aydin, 2012).

Yazma: Yazma; duygu, diisiince ve hayallerin, isteklerin, bilinip goriilen ile okunup
duyulanmn dil vasitasiyla kagida etkili bir sekilde aktarilmasi olarak tanimlanmistir (Calp,

2005).

Ogrenme Amach Yazma (OAY): Ogrenme amagh yazma, kavramlara dair anlamimn
insas1 i¢in kisinin deneyimlerini yazma yoluyla temsil etme siirecidir. Bu siire¢ 6grenciye;
anlami olusturabilmesi, derin bir kavrayisa ulagabilmesi, kanitlar yoluyla akil yiiriitmede daha

giiclii bir yetenek gelistirebilmesi i¢in yardimci olan bir siirectir (Zinsser, 2013).

Mevcut program: Mevcut program ile bu arastirmada dordiincii sinif sosyal bilgiler
programindan bahsedilmekte olup programin 6n gordiigii ve ders kitabiyla desteklenen biitiin

stirecler aragtirmanin kontrol grubunda dikkate alinmustir.

Diisiinme: Kisinin gbzlem, sezgi, deneyim ve akil yiiriitme vasitasiyla elde ettigi bilgiyi
sekillendirmesinin denetime alinmis seklidir (Ozden, 2014, s. 139).

Elestirel Diisiinme Becerisi: Elestirel diisiinme becerisi bir sorunu tanimlama, sorunun

¢Oziimiine yonelik uygun alternatifleri belirleyebilme, ¢6ziime uygun ¢ikarimlar yapabilme ve

bu ¢ikarimlar1 degerlendirme olarak tanimlanmaktadir (Watson & Glasser, 1964).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve

Dil ve Ogrenme

Yapilandirmaci yaklasimin  One siirdiigli 6grenme ilkelerine baktigimizda en
Oonemlilerinden biri de dil ve 6grenmenin i¢ ige gegen siirecler oldugunu savunan 6grenme

ilkesidir. Bu ilkeye gore kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler.

Ogrenme ile dil birbiri igine ge¢mis durumdadir (Duman, 2011; Ozden, 2005). Basta
Vygotsky olmak {izere, Piaget ve Bruner gibi yapilandirmact kuramin 6nemli bilim insanlari
bilissel gelisimin dil gelisiminden bagimsiz olarak ele alinamayacagini, kisinin entelektiiel

gelisim asamalarinda dilin merkezi bir rol istlendigini savunmustur (akt. Yasul, Millician,
1994).

Cocuklarda diistince ile dil iliskisinin niteligini ortaya koyan dnemli calismalariyla
bilinen Vygotsky, sozciikler ile diisiincenin birbirini besledigini, dil araciligiyla Kisinin
diisiincelerini tutarli, akla uygun sekilde diizenledigini, dil sayesinde kisinin kendi bilis
yapisiyla ilgili bir farkindalik kazandigini ve dilin yeni 6grendigi bilgiler ile eskiler arasinda
baglantilar kurmasina imkan verdigini belirtmigtir (Northrup, 2012; Pugalee, 2001; Reid,
2018). Bu bilgiler ekseninde dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik her tirlii ¢alismanin
cocuklarda diisiinme becerilerinin, problem ¢6zme becerilerinin gelisimine hizmet ettigi

sOylenebilir.

Dil yalniz diisinceyi aktarmada degil aynm zamanda bu diisiincenin olusmasinda
kullanilan bir aragtir. Dolayisiyla zengin bir fikir tiretimi ancak dil becerilerindeki yetkinlik ile
s6z konusu olabilir (Yasul, 2019). Bor’a (2011) gore dilden tamamen bagimsiz bir diisiince
olamaz ve diisiince de dil olmadan gelisemez. Diislincenin gelisebilmesi, taninabilmesi igin dile

ithtiyag vardir.

Corson’a (1990) gére dgrenme sirasinda dil merkezi bir rol iistlenmektedir. Ogrenme
konusunun ne oldugunun higbir 6nemi olmaksizin, ¢cocuk yeni kavramlart ¢ogunlukla dil

yoluyla 6ziimser.

Dil, konugsma ve yazma yoluyla diisiinme siireclerine baglanir ve diisiincenin bir
goriintlistinli olusturur. Piaget ve Vygotsky, cocuklarin kiigiik yaslarda ozellikle tek baslarina

oynarken ortaya koyduklar1 monologlarin diisiincelerinin gelismesinde, sekillenmesinde



onemli rol oynadigini ileri stirmiislerdir. Ciinkii ¢ocuklar bu monologlar sirasinda herhangi biri
olmaksizin kendi kendine konustuguna gore burada dil, iletisim diginda bagka bir amacla

kullanilmaktadir (Yasul, 2019).

Dil becerisi, alic1 ve ifade edici dil becerileri seklinde ikiye ayrilmaktadir. Alict dil
becerilerini okuma ve dinleme olustururken ifade edici dil becerileri arasinda konusma ile

yazma yer almaktadir.

Yazma

Yazmak, Tiirk Dil Kurumu’nda (2021) diisiinceyi, sozii 6zel imgelerle ya da harflerle
kagida gegirmek olarak tanimlanmaktadir. Dili kullanmanin en etkili yolu olarak yazili anlatim

tarif edilmektedir (Aktas & Giindiiz, 2008).

Yazma, karar verme ve hayal etme ile sorgulama yoluyla bilgiyi diizenleme gibi
stiregleri birlestirip karsilasilan probleme yonelik olarak kesfetmeye dair yeni bir bakis agisi
ortaya koyma ya da problemler ¢6zme siirecidir (akt. Demirbag, Flower & Hayes, 1981). Yine
yazma, sadece Ogrenmeyi kolaylastirmakla kalmayip Ogrenenlere ¢esitli 0grenme yollari
olusturmay1 saglayabilmenin, bir olay1 diisiinmenin, olaym nedenlerini agiklamanin ve ilgili

konuya dayali tartigmalari ortaya koyma yollarindandir (Mason & Boscolo, 2000).

Yazma, bireylerin gereken bilgiler ile becerilere ulasmis, bahsedilen bilgilerle becerileri
diizenleyecek yetkinlikleri kazanmis olmay1 gerektiren st bilissel bir etkinlik durumundadir
(akt. Kayaalp, Walker vd., 2005). Yazma, ¢ocuklarin sahip oldugu bilgileri dizayn etmelerini,
bu sayede kendi inanclarini yansitmalarini gelistirmek, ayn1 zamanda canlandirmak i¢in bir arag
olarak diisiinlilmiistiir (Mason & Boscolo, 2000). Yazma aktivitesi kiiltiir birikiminin bir
sonraki nesle aktariminda kullanilan en 1yi araglardan biri iken (Elbir & Yildiz, 2012) bir kayit
aract olmanin 6tesinde (Aktepe & Yildiz, 2020) his ve diislincelerimizi, gordiiklerimizi ve

tasarladiklarimizi anlatmaktir (Sever, 2015).

Insan yaziyr iletisim kurmak, bilgileri kaydetmek, karsisindaki kisiyi ikna etmek,
duygularin1 ifade etmek, hayali diinyalar yaratmak, eglendirmek ve psikolojik yaralari
tyilestirmek i¢in kullanir (Graham, 2018). Bunun yaninda yazma, belli bir husus hakkinda
diistincelerimizin, hayallerimizin farkina varip bu kesfi, bir biitiin halinde sunmamiza yardim
eden bir 6grenme aracidir (Graham, 2008). Giiniimiizde yazma, isaretlerin yani sira 6grenmeyi,
zihnin kullanimini saglayan bilissel bir faaliyet olarak ifade edilmektedir (Aktepe, 2020). Bu
sebeple yazma, icerisinde bulundugumuz yiizyilda egitim-6gretim siirecinin bir pargasi olarak

bir¢ok tlilkede kullanilmaktadir (Kavakli, 2016).



Yazmay1 6grenme araci olarak kullanabilmek igin, 6grenmede ifade edilenlerin aynen
aktarilmasi degil bir analiz etme siirecinin ardindan ortaya konulmasi gerekmektedir (Mason &
Boscolo, 2000). Yani yazma, edinilen bilgileri agiga ¢ikarma eylemidir. Burada bilgi ve
becerilerin yani sira yaziyr yazan Kisilere ait Ozelliklerin ortaya ¢ikarilmasi da Onemli

olmaktadir (Yildirim vd., 2009).

Yazmay1 6grenme araci olarak kullanma siireci iki temel yaklagimla incelenmektedir
(Ispir, 2021). Yaklasimlardan ilki {iriinii temel alan iiriin odakli yazma yaklasimi bir digeri ise

siire¢c odakli yazma yaklasimidir.

Uriin odakli yazma, yazma eyleminin iiriinii olan metni esas almaktadir. Bu tiir
yazmanin 6nem verdigi husus yazidaki bilgilerdir (Aktepe, 2020). Bu nedenle 6gretmen ile
ogrenci degerlendiren ve degerlendirilen konumundadir. Uriin odakli yazma yaklasimina
bakildiginda yazim tekniginin dogru uygulanmasinin dnemine vurgu yapilmaktadir (Oral,
2003). Bu durum {irlin odakli yazma yaklagiminin giiniimiizde okullardaki yazma etkinlikleri
sirasinda halen siklikla yer verildigini gostermektedir. Bu yaklasimda yazma oncesinde de
yazma sirasinda da 6grencilerin nasil yazacagina 6gretmen karismaz. Yani, 6gretmen yazma
siirecine dahil degildir. Ogretmenin etkin oldugu yer sadece degerlendirme isleminin ardindan
ogrencinin teknik konularda yaptigi hatalara doniitler vermektir. Sonug olarak, bu yaklagimda
amag¢ yanliglar diizeltmek olacagindan, 6grenci basarisinda artis gozlenmesi beklenen bir

durum olmayacaktir (Barnett, 1989).

Siireg odakli yazma yaklagimi ise, tek seferlik olan, baglama ve bitirme siireleri
siirlandirilmig, diisiincelerin siralanarak yazildig: kisacasi yalniz metin olusturmadan ibaret
bir yaklagim degildir. Bu yaklasim, yazma stirecinde yer alan kisinin diistincelerini diizenleme,
gozden gecirme, dlizeltme, taslak olusturma ve sonunda da yayimlama asamalarinda insanlarla
paylasilmasin1 6n goren bir yaklasim olmaktadir. Bir baska deyisle siire¢ odakli yazma
yaklasim {iriinden ziyade siireg iizerinde durulmaktadir (Topuzkanamis, 2014). Uriin odakli ve

siire¢ odakli yazma yaklasimlart Sekil 1’de karsilastirilmali olarak sunulmustur.

10



Sekil 1. Uriin ve Siire¢ Odakly Yazma Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Uriin Odakh Yazma Yaklasim

Amag, 6grencinin {iriin olarak bir metin olusturmasidir.
Yazma becerisinin, tek seferde gergeklesecegi
distiniilmektedir.

Hazirlik asamas1 yer almamaktadir. Ogrencinin biitiin
konular1 yazmak i¢in hep hazir oldugu kabul

edilmektedir.

Ogrencilerin yazma kaygilar1 géz 6niinde bulundurulmaz.

Ogrenci seviyelerinin esit oldugu varsayilmaktadir.
Yazinin bigimsel nitelikleri (yazim, okunaklilik, kagit
diizeni vb.) igerikten onemli tutulmaktadir.

Konunun ne oldugu 6nemlidir ve 6grenciye yazmasi
adina bir konu verilir.

Metin tiirleri smirlidir.

Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” olam dile getirmesi
onemlilik arz eder.

Yazma becerisinin biligsel becerilerle olan iliski géz ardi
edilir.

Degerlendirmede amag not vermektir.

Yazma aktiviteleri, sinif i¢i ¢alismalar, sinavlarla
sinirlidir.

Ogretmen siirece uzak, pasif bir rol iistlenir.

Siire¢ Odakh Yazma Yaklasim

Amag, metin olusturmak i¢in 6grencinin gerekli
becerileri edinmis olmasini saglamaktir.

Yazma becerisi, birbiriyle iligkili eylemlerin pes pese
kullanilarak gergeklestigi bir siire¢ olarak diistiniiliir.
Ogrencinin ¢ogu yonden yazmaya hazir olmasinin
hedeflendigi hazirlik asamas1 ¢ok onemlidir.
Ogrencilerin yazmaya iliskin olumlu tutumlar
gelistirmesini saglayip bu husustaki kaygilarini
azaltmaya yonelik etkinlikler diizenlenir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar dikkate alimir.
Icerik, yazmin bicimsel 6zelliklerinden énemlidir.
Konu yalnizca ara¢ durumundadir ve 6grenciye ¢esitli
konulardan herhangi istedigini se¢gme hakki verilir.
Her tiirden metin iizerine yazma yapilabilir.
Ogrencilerin dogru ya da yanlis olmasima bakmaksizin
kendi diislincelerini rahatga agiklamasi 6nemlidir.
Yazmanin temelini biligsel becerilerin olusturdugu
fikrinden yola ¢ikarak baglica amag olarak 6grencilerin
bu becerilerini gelistirmeyi ele almistir.
Degerlendirmedeki en 6nemli amag, 6grenciye yazma
stirecinde yasadig1 sorunlar1 géstermek, ona rehber
olmaktir.

Ogrencinin 6devler, smiftaki etkinlikler diginda da
yazmasi saglanir.

Ogretmen siirecte aktif rol {istlenir.

Yazma igini gergeklestirecek olan 6grenci, 6gretmen tarafindan sadece yol gosterici

motive etmekle kalmamali konu belirlemeyle baglayip yaziya son seklini vermeye kadar olan

yazma agamalarinin (Beyreli, vd., 2017) birer birer yerine getirilmesi saglanmalidir. Yazma

islemi tamamlanip nihai seklini aldiginda 6grencinin ilgisini ¢ekerek yazma siirecine etkin

katiliminm1 saglayabilecek, yaziy:r siisleme gibi etkinliklere yer verilmesi onem tagimaktadir

(Aktepe, 2020). Bahsedilen asamalardan gegerek elde edilen yazi biitiinliige sahip olmanin

yaninda ilgi cekiciligiyle egitim-0gretim siirecinde 6grenme araci olarak kullanilabilecektir

(Ispir, 2021).
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Ogrenme Amach Yazma

Yazmanin 6grenme araci olarak kullanilmasinin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Bu
amagla kullanilan yazinin temellerinin Emig’e kadar uzandig1 sdylenmektedir (Ispir, 2021;
Kavakli, 2016). Literatiirde “Writing to Learn” olarak ifade edilen “Ogrenme Amacli Yazma”
kavraminin kokleri James Britton ve donemin birgok arastirmacilarinin yaptigi ¢alismalara
dayanmaktadir (Hopper, 1985; Robinson, 2015). 1970°li yillarda “Ogretim Progranmi Boyunca
Dil” olarak ortaya ¢ikan ve daha sonra Amerika’da “Ogretim Programi1 Boyunca Yazma” olarak
goriinen Ogrenme amaglh yazma yaklagiminin Onciisii olarak Britton ve Bullock kabul
dilmektedir. James Nimmo Britton, onciilleri Jean Piaget ve Vygotsky gibi bilim insanlarindan
etkilenerek dilin 6grenme ile olan iligkisini arastirmis, dilin bilgilerin 6grenilmesi ve insasi

stirecindeki roliinii ele alan ¢alismalar ortaya koymustur (Jani & Mellinger, 2015; Yasul, 2019).

Giintimiizde de egitimin her kademesinde egitimciler yazma yoluna gitmektedirler.
Ancak bu tiir yazma bilginin oldugu gibi kagida aktarilmasi seklinde gerceklesmektedir
(Baltaci, 2013; Giinel, Hand & Prain, 2007; Ozyurt, 2011; Reaves, 1991). Halbuki 6grenme
amacli yazma, temelde, yazmanin 6grenmeyi elestirel diisiinme becerisi, problem ¢dzme gibi

iist diizey bilissel becerileri saglamadaki arag olarak goriilmektedir (Horton & Diaz, 2011).

Yazma aktiviteleri, 6grenim siiresince Ogrencileri elestirel diisiinmeye, O6grendigi
bilgileri yeni sekillerle tekrar sunabilmeye, bireysel olarak daha iyi iletisim kurmaya (Klein,
1999) sevk ederken var olan diisiincelerinin biitiinsellestirmesini kolaylastirmakta, verilen
doniitlerin akilda kalici sekilde olmasini saglamaktadir (Emig, 1977). Bu yiizden yazma, bilinen
haliyle dogrusal, diiz bir ¢izginin 6tesinde planlama ve taslak hazirlamanin, gozden gegirmenin
ve diizenlemenin alt islemler olarak igerisinde bulundugu dongiisel bir eylem olarak
goriilmektedir (Applebee, 1984).

Yazma aktiviteleri literatiirde iki sekilde ele alinmistir. Bunlar, geleneksel yazma
aktiviteleri ve geleneksel olmayan yazma aktiviteleri seklindedir (Erduran-Avci & Akgay,
2013).

Not tutma, rapor yazma, 6zet ¢ikarma aktiviteleri gibi aktiviteler geleneksel olan yazma
aktiviteleridir. Ozet, siir, poster, brosiir, afis, giinliik, hikaye, mektup gibi 6grenme amagh
yazma aktiviteleri ise geleneksel olmayan yazma aktiviteleridir (Mason & Boscolo, 2000;
Yildiz, 2012). Ogrencilerin net sinirlar igerisinde kalmadan yalmizca kendi diisiince ve
duygularini sergiledikleri yazilar, onlarin gelismelerine yardimci olan yazma etkinliklerini
olusturmaktadir (Erol, 2010). Homstad ve Thorson (1996), derslerde kullanilabilecek bazi

yazma etkinliklerini su sekilde agiklamiglardir:
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Serbest Yazma

Bu tiir yazma etkinligi 6grencinin konu hakkinda birka¢ dakika boyunca yazdigi
etkinliklerdir. Burada amag dil bilgisi hatalarin1 diizeltmek degildir. Asil ama¢ dogru yazmanin
Otesinde yazinin siirece uygun, etkili olmasidir. Serbest yazma etkinliginde fikir iiretmek, dil
tiretmek on plandadir. Serbest yazma 6n yazma, fikir {ireterek 6zetleme ve kelime dagarcig
olusturmada kullanilabilen bir etkinlik olup derse baslarken 6grencilerin konuya odaklanmalari
dersin bitiminde ise ogrenilenlerin karsilikli paylasilmasi saglanabilir. Ogrenciler serbest
yazmada baslangicta cesaretsiz olabilirler etkinlige alistiktan sonra genellikle tahmin edilenden

daha fazlasini yazabileceklerini fark ederler.

Kelime Bahcesi

Ogrencilerden istenen bir kelime ya da konuyla alakali bireysel veya gruplar halinde
yazacaklari yazilardir. Uzun yazilar yazmak i¢in iyi bir baslangic olan kelime bahgesi genellikle
bir aga¢ seklinde ortaya konulur ve pek ¢ok gesit konuda anlamli kelime dagarcigi olusturabilir.
Bunun yani sira 6grenci, kelime cagrisimlarini genisletirken yazilarini olusturmanin uygun
olabilecek farkli yollarin1 da gorebilir. Kelime bahgesi, bir¢cok 6zelligiyle liste olusturmaya
benzetilse de belirli olan konudaki kelimelere odaklanan listelerden farklidir. Kelime bahgesi

etkinligi ile 6grencilerin kelime dagarciklari, yazma ve dinleme becerileri gelisir.

Liste Olusturma

Fikirlerin ve kelimelerin bir liste halinde yazildig: etkinliklerdir.

Gorseller

Ogrenciler baslk, balon, diyalog, betimleme veya hikaye gibi yazi tiirlerini ortaya

koyarken gorsellerden yardim alirlar.

Grafik ve Formlar

Grafikleri ve formlar1 doldurmak Ogrencilerin kelime dagarciginin gelismesine,
dinleme, okuma becerilerine katki saglarken ayn1 zamanda bu becerilerini test edebilir. Bunun
yant sira sayilar, tarihler, adresler ve giinliik olarak kullanilan diger bilgileri iiretmeye

odaklanmanin faydali bir yolu olan bir etkinliktir.

Heceleme

Heceleme telaffuz, okuma becerilerini ve yazma becerilerini gelistirerek pekistirmek
icin kullanilabilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken husus egitimcilerin yabanci dil

smiflarinda hecelemeye ¢ok fazla vurgu yapmamaktir. Dogru hecelemeyi 6grenmek bir beceri
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olarak kabul edilse de bu durum hem konusma hem de dinleme becerilerinin gelistirilmesiyle
iligkilidir.

Diyaloglar

Bu etkinlikte Ogrencilerin hazirladigi diyaloglar ger¢ek veya hayali durumlar igin

olabilir. Ayrica diyaloglar, dil 6gretiminin temel taslarindan biri olarak goriilmektedir.

Notlar

Notlar, karsilasilan herhangi bir durumda fikirleri oldugu gibi ifade etmek ya da baska
bir 6grencinin fikrine yanit vermek gibi c¢esitli amaglar ve hedef kitleler i¢in kullanilabilir.
Diisiinceleri diizenlemeye ve temel fikirleri vurgulamak icin ders ve uygulamalarda not almak

uygun bir etkinliktir.

Mektuplar

Ogrencilerin uygun yazisma bigimlerini 6grenebilmeleri i¢in mektup yazmak énemlidir.

Mektuplar her seviyede cesitli sekillerde kullanilabilir.

Betimleme

Betimleme i¢in temel olarak resimler, nesneler ile tiim metinler, her seviyede, herhangi

bir konuda ele alinarak kullanilabilmektedir.

Ozetleme

Ozet ¢ikarma ifadesi, metnin ana hatlarm disina ¢ikmadan anlatilmasidir (Erdem, 2005).
Metnin, filmin ya da videonun 6zeti, 6grencilerin anlama becerisini kontrol etmenin yaninda
yazma becerilerini gelistirmek igin kullanilabilir. Ozetleme esnasinda &grenci, 6zetledigi
metnin ana diisiincesini belirler, 6nemli olan hususlara dikkat ederek detaylar1 agiklar,

metindeki fikirler arasinda baglanti kurarak onlar1 kendi climleleriyle bir biitiin haline getirir.

Giinliik

Giinliik, 6grencilerin kendileriyle, 6gretmenleri ya da akranlariyla yazili diyalog
yiiriitmelerini saglayan etkinliklerdir. Gilinlilk yazmak o6grencileri, sinif etkinliklerini ve
dgrenmeyi siirdiirmeleri i¢in tesvik eder. Ogrencilerin soru sormalar1, 5nemli konular giindeme
getirmeleri, ders materyalleri lizerinde ¢aligmalari i¢in gilinliikler arag¢ olabilir. Bunun yan sira

yazilan giinliiklerde ele alinan konular, 6grenciler tarafindan secilebilir.

14



Hikdye Anlatma

Hikaye yazmanin igeriginde; betimleme, yorumlama, bakis agis1 gibi iletisimde 6nemi
bliyiik pek cok unsur yer almaktadir. Hem kendi hikayelerini yazarken hem de yasitlarinin

hikayelerini incelerken 6grenciler, bu unsurlara iligskin anlayis gelistirmektedirler.

Akran Degerlendirmeli Yazilar

Bu yazma etkinliginde 6grenciler, ders siirecinde akranlari tarafindan gézden gegirilen
bir metnin ¢esitli taslaklarini hazirlar. Kendilerine verilen metnin kopyalar1 tizerinde ti¢ kisilik
gruplar halinde ¢alisarak akranlariyla yazdiklarini paylasirlar. Daha sonra 6gretmen tarafindan
belirlenen olgiitlere gore akranlarinin ilk taslaklarint 6gretmen tarafindan belirtilen Olgiitlere
gore inceleyerek doniitler saglarlar. Ardindan aldiklari geri bildirimlere gére metinlerini gozden
gecirip ikinci bir akran degerlendirmesinden gecgerler. Son olarak 6nceden hazirlanan tiim

taslaklar ve akran degerlendirmeleriyle birlikte son metinler teslim edilir.

Film ve Video

Hem gorsel hem isitsel hem de kiiltiirel unsurlart birlestirdiginden dolay1 film ve video
etkinligi yabanci dil sinifinda kullanilabilecek ¢ok onemli kaynaklardandir. Bunun yani sira
filmler, 6grencilerin ¢ogunun rahat ettigi bir tirdiir. Etkinlik 6grenciyi pasif goézlemci

konumundan ¢ikarip bu ortami etkilesimli hale getirmektedir.

Etkilesimli Bilgisayar Kullanimi

Bilgisayar kullanimi, anlik iletisim sunma imkani tanidigindan, bu 6zelligiyle yabanci
dil egitimini biiyiik 6lgiide degistirme potansiyeline sahip olmustur. Ogretmenler,
ogrencileriyle sinif diginda da elektronik olarak iletigim kurabilirler. Ayrica World Wide Web
(www), hedeflenen neredeyse her konu hakkinda arastirma yapan 6grenciler i¢in iyi bir giincel

bilgi kaynagidir.

Yaratici Yazma

Yaratic1 yazma etkinligi, dili ve kelimeleri kullanmanin yeni yollarin1 kesfetmeye ve
bulmaya motive ederek, eglenceli bir etkinlik olmanin yani sira farkli yollarla 6grencilerin

yabanci dil hakkinda diistinmelerini saglar.

Yazma etkinlikleri &grencilerin 6grendigi bilgilerin degerlendirmesinin yaninda
O0grenme siirecinde bilgi elde edilmesi agisindan son derece Onemlidir (Alharbi, 2015).
Tynjala’a (1998) gore 6grenme, O6grenme amacgli yazma etkinlikleri ile pek ¢ok yonde

etkilenmektedir. Ogrenci yazma siireci icinde, bilgiyi gelistirerek sahip oldugu bilgilerden yeni
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bilgiler ortaya koymalidir. Bu siire¢te ortaya konan yeni bilgiler eski bilgiler {izerine
kurulmalidir. Yani eski bilgiler yenilerin referansi durumunda olmaktadir. Yazma etkinligi
kavramsallasirken, yazarin kendi deneyimlerini yansitmalidir. Ayrica yazma, Ogrencilerin

uygulama stireglerinde yol gosterici olacak teorileri igermelidir.

Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin &grenmeler iizerindeki etkisi, yazma ile
6grenmenin nasil olustugu bir¢ok arastirmaci (Alharbi, 2015; Boscolo & Mason, 2000; Hebert,
vd., 2013; Langer & Applebee 2007; Thompson vd., 2005; Tynjala, 1998) tarafindan arastirma
konusu edinilerek ortaya koymaya calisilmistir. Fakat yazi ile 6grenme arasinda olusan bu

iliskiyi baz1 arastirmacilar bir teori lizerinden ya da hipotezle ifade etmislerdir.

Yazmanin 6grenme lizerindeki etkisini teori ya da hipotezlerden biri Klein (1999)
tarafindan ortaya konmustur. Klein (1999) yazmanin dogal yazma yoluyla, revize ederek, planl
ve metin elemanlari arasinda baglanti kurma yoluyla yazma sekillerinden biri kaynak alinarak
gerceklestirilmesi gerektigini belirtmistir. Klein (1999) tarafindan ortaya konan hipotez Sekil

2’de Ozetlenmistir.

Sekil 2. Klein (1999) Yazma Hipotezi

Dogal Yazma

Hizl diisiinerek diisiinceleri yaziya aktarma esastir.
Bu yazma tiiriiniin 6grenmedeki etki diizeyiazdir.
Olan1 oldugu gibi aktarmanin 6n planda oldugu
dogal yazmada kapsamli diisiince, planlama yapma
ve gozden gecirme bulunmamaktadir.

Revize Ederek Yazma

Esas olan diisiinme, gézden gecirme ,
degerlendirme ve diizeltmedir. Metin iizerinde
ekleme ve ¢ikarma yapilabilir. Bu diizenleme
sayesinde gerceklestirilen okuma tekrarlar ile

gozden gecirmeler 6grenmeler iizerinde etkilidir

Klein (1999)
Yazma Hipotezleri

N
\

Planh Yazma

Yazma eylemi dncesinde planlama nemlidir.
Oncesinde hedefler belirlenir. Planli yazmada
o0grenmede iist biligsel yap1 var olur. Siiregte igerik
ile sozel hedefler arasinda gerceklesen etkilesim
6grenmeyi etkilemektedir.

Metin Elemanlar1 Arasinda Baglanti Kurarak
Yazma

Metin elemanlar: arasinda baglanti kurma yoluyla
yazma, 6grenme amagli yazmanin temelinde en
cok aragtirma yapilan yazma hipotezidir. Ogrenme
amacli yazma etkinlikleri ¢esitli olmast
ogrencilerin bilgiyi parca ve biitiin olarak
birlestirmesini saglar. Bu durum da 6grenmede ¢ok
etkilidir.

Klein (1999) gibi yazma eylemi adina hipotez sunan basgka bir arastirmaci olarak
Bereiter ve Scardamalia (1987) bulunmaktadir. Bereiter ve Scardamalia’nin (1987) “think-say”
(diisiin-soyle) olarak da adlandirilan bilgiyi soyleme modeli kapsaminda pek ¢ok bilginin
zihinde depolanip istenilen zamanda yaziya doniistiirmek s6z konusuyken bilgiyi doniistiirme
modeli kapsaminda igerik ve dil alanimin birlikte yeni bir iiriin olusturma siireci 6n plana

alimmistir. Burada esas olan var olan durum ya da bilginin yerine yazar tarafindan bir igerik
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sunulmasi ve bunun iizerinden yazarin kendi anlayisini yansitabilmesidir. Bahsedilen yazma

hipotezi teorisi Sekil 3’te gosterilmistir.
Sekil 3. Bereiter & Scardamalia (1987) Yazma Hipotezi
4 N

Bereiter Ve
Scardamalia (1987)
Yazma Hipotezi

- == e

/ N
/ Bilgiyi Séyleme Hipotezi \ [ Bilgiyi Aktarma Hipotezi \
Deneyimin, gézlemin dikkate Yetiskinler ile yazma konusunda
alinmadig1 yazma hipotezidir. tecriibesi olan kisilerin tercih ettigi
Genellikle gocuklar ve tecriibesi modeldir. Kanitlanabilir gsekilde
olmayan yazarlar tarafindan bilginin aktarilmasi esastir.
kullanilmaktadir. Bu hipotezde s6z Dogrudan bilgi aktarmanin tesinde
konusu olan sozlii olarak sunulan bilgiyi kanitlanabilecek halde
fikirlerin yaziya aktarilmasidir. yeniden var etme 6nemlidir.
Basarinin 6l¢iitii 6grenci zihninde Bilginin farkli formlarda ortaya
\ depolanan bilgi kadardir. / Qonulmamyla ogrenme gerceklesir. |

Flower ve Hayes (1981)’in gelistirmis oldugu “Bilissel Siire¢ Modeli” yazma ile
Ogrenme iizerine ortaya konan diger bir hipotezdir. Bu model igeriginde planlama, doniistiirme
ve degerlendirme (revize etme) boyutlarini barindirmaktadir. Burada yazma siireci, ¢ok yonlii
bir siirectir. Hedeflenen kitleden konunun yazim planina; gergeklestirilen gozlemden yazilan
metnin gozden gecirme, diizenleme gibi son asamasina kadar uzanir. Siire¢ sonunda 6grenme,
bu unsurlar arasindaki iliski neticesinde meydana gelmektedir. Biligsel stire¢ modelinin

unsurlar1 arasindaki iliski Sekil 4°te belirtilmistir.

Sekil 4. Flower & Hayes (1981) Yazma Hipotezi

N\

Hedef kitle, \
konu, yazma ,
etkinligi, yazili
metln

alan b||g|5|
" aragtirma ve
\ gozlem

—

e ~
m “\.

gozden "
geglrm |
uzeltme
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Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin; iist bilissel becerilerden olan akil yiiriitme,
elestirel diisiinme, mekansal diisiinme, yaratici diisiinme, tarihsel diisiinme becerisi, bilimsel
slireg becerisi, 6zglir-6zgiin diistinme vb. becerilerle birlikte bilimsel okuryazarlik, motivasyon,
akademik basari, meta-bilissel gelisim, kavram 6gretimi, 6zyeterlik, kalict 6grenme, derin
ogrenmelerin, epistemolojik inanglar, derse iliskin tutum gelistirme ile deger 6gretiminde
Ogrencilere fayda sagladig1 pek c¢ok arastirma neticesinde agiklanmistir (Akcanca & Cerrah
Ozsevgeg, 2019; Bahadir, 2011; Emig, 1977; Hooey & Bailey 2005; Karagagil, 2014; Kogak,
2013; Oz, 2015; Sinaga & Feranie, 2017; Sahin, 2019; Wright, vd., 2019). Cok cesitli teori ve
hipotezlerin yer aldig: ilkelerin temelindeki 6grenme amagli yazma etkinliklerinin egitim-
Ogretim siirecinde kullanilmasi 6gretmen agisindan da bir kisim sorumlulugu beraberinde
getirmektedir (Kayaalp, 2020). Ogrenme amacli yazma etkinliklerinden faydalanilarak
yiiriitiilen dersler, belli bir plana bagl kalinip amaca yonelik olmalidir. Ogrenme amagli yazma
etkinliklerini gergeklestiren 6gretmenlerin dersi alan 6grencilere sunacagi ortam verimli hale
getirilmeli, etkinliklere 6grencilerin yonlendirilmesi saglanmalidir (Hand & Prain, 2002; Kieft,
vd., 2006).

Hand ve Prain’in (1996) derslerde kullanilacak OAY etkinliklerini secerken nelere
dikkat edilmesi gerektigini anlattiklart modelde amag, konu, yazma tiirli, yazilan kisi, yazinin
hangi yontemle iiretileceginden olusan bilesenler yazma etkinligini olusturmaktadir. Diyagram,
yonerge, agiklama, mektup, el yazisi, hikdye, brosiir, giinliik, siir, rapor, poster ve kavram
haritalart gibi tiirler modelde yer alan yazma tiirleridir (Aktepe, 2020). Sekil 5° de 6zetlenen
model matematik ve fen bilimleri derslerinde kullanilmaya daha uygun gériilmiistiir. Ancak
OAY etkinlikleri dogru bir sekilde yeniden tasarlandifinda sosyal bilgiler derslerinde de

kullanilabilecektir.
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Sekil 5. OAY Etkinlikleri Hazirlama Taslag:

Ogretmen, aile, akran grubu, kardes, alt
— Kime Yazacagim? siiflarda okuan 6grenciler, hiikiimet, ders
kitap yazar, tiiketiciler

Gozden gecirme, planlama, agiklama,
diistinme, ikna etme, aragtirma yapma,

e | L i yesacagm?
5 Nigin yazacagim? yorumlama, hipotez kurma, kanitlama, revize
é etme, tasarlama, test etme
<
=
S
| —— Nasil Yazacagim? El yazisi ile, bireysel, bilgisayarla, grupla
O
<
g
<
Q
g
,%’D | Ne Yazacasim? Ornek durumlar, anahtar kavramlar, fikirler
Q gim: arasi baglanti

Hikaye, siir, brosiir, masallar, kavram
— Ne ile Yazacagim? haritalar1, mektup, dergi ve diyagram, afisler,
poster, gezi, gazete yazisi

Sosyal Bilgiler ve Ogrenme Amach Yazma

Sosyal bilgiler kavrami yillar boyunca ¢ok farkli bigimlerde tanimlanmaya ¢aligilmistir.
Bu duruma sebep olan baslica husus sosyal bilgiler dersinin disiplinler aras1 bir ders olmasinin
yaninda, sosyal ve beseri bilimlerle birlikte doga bilimlerinin de i¢ ice yer almasidir (Oztiirk,
2015).

Sosyal bilgiler, problem ¢6zme, karar verme ve vatandasin iginde bulundugu toplumla
alakali gorevlerini 6grenmede aracilik ederek sosyal bilimler i¢inde kendine yer bulan bir
disiplin olarak tanimlanabilmektedir (Catak, 2016). Doganay’a (2005) gore iletisim kuran,
etkilesimde bulunan diisiinen ve bilen bireyler yetistirmeyi amag edinen sosyal bilgiler, bireye
icinde bulundugu evreni tanitan bir disiplin konumundadir. Sosyal bilgiler tizerine yapilan en
kapsamli tanim 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda karsimiza ¢ikmistir. Bu tanima
gore “Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimeci olmasi
amactyla; tarih, cografya, psikoloji, felsefe, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimler ile vatandaglik bilgisi konularini yansitan, 6grenme alanlarinin bir
tinite veya bir tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki gevresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir” (MEB, 2005).

Oztiirk’e (2015) gore sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin sahip oldugu bilgi ile yéntemleri
harmanlayarak evrenin degisen kosullarinda problem ¢ozebilen, karar verme becerisine sahip,

etkin yurttaglar yetistiren bir 6gretim programidir.
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Kayaalp (2020), sosyal bilgileri tanimlarken kisa ucu insanin sahip oldugu beceri,
degerler merkezi olan, sosyal ve beseri bilimlere ait bilgilerin yer aldig1 uzun ucu ise bu merkez
etrafinda daire ¢izen bir pergele benzetmistir. Bu sayede bilgi, beceri ile deger, sosyal bilgiler
kavrami igerisine yerleserek, 6grenenin hedeflenen vatandashik seviyesine ulagsmasina katki
saglamaktadir. Sosyal bilgiler temelinde insanin yer aldig1 (Zarillo, 2016) bir alan olarak insani
ilgilendiren her bilgiyi icerisinde barindirmaktadir. Yine insanin gelisim siirecinde temeli

olusturan bilgi kaynaklarin1 6grenciye kazandirmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, iilkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslayan
yapilandirmacilik yaklasimi olarak ifade edilen 6grenci merkezli yaklagimin temeli {izerine
kurulmustur. Programin 6ziinii, bilginin degerlendirilmesinin tesinde bilgiyi daha anlaml ve
islevsel hale getirme diisiincesi olusturmaktadir (Ay, 2018). Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin temelinde 6grenciye beceri kazandirma amaci bulunmaktadir. Kazandirilmasi
amagclanan beceriler sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda “arastirma, degisim ve siirekliligi
algilama, ¢evre okuryazarligi, elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik, empati, girisimcilik,
finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, gézlem, iletisim, kalip yargi
ve Onyargiy1 fark etme, isbirligi, karar verme, kanit kullanma, medya okuryazarligi, mekani
algilama, konum analizi, 6zdenetim, problem ¢6zme, sosyal katilim, politik okuryazarlik,
yenilik¢i diisiinme, tablo, grafik, diyagram ¢izme ile yorumlama, Tiirk¢eyi dogru ve giizel,

etkili kullanma ile zaman ve kronolojiyi algilama” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler dersi 0gretim programinin, sorumluluk sahibi, yasadigi toplumun
kiiltiirel degerlerine uyum saglayabilen, kendi bagina karar verebilecek kararliliga sahip, iyi
vatandas yetistirme amaci, 6grenende toplumun benimsemis oldugu degerlerle kazanilmasi
hedeflenen becerileri biitiinlestirmenin asil hedef oldugunu gostermektedir (Aladag, 2009).
Bahsedilen degerler MEB’de (2018); “adalet, bagimsizlik, aile birligine 6nem verme, baris,
caligkanlik, bilimsellik, dayanisma, diirtistliik, duyarlilik, estetik, ozgiirliik, esitlik, saygi ve

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, tasarruf, yardimseverlik” olarak belirtilmistir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi genelinde soyut bilgileri icermektedir. Bu durum,
ogrencilerin kalic1 6grenme saglamalarinda, 6zellikle de ilk kademelerde karsilasilacak olan
zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Ogrenmenin giiclestigi bu siirecte, soyut kavramlarla
kuramsal bilgiyi o6grenciye aktarmada ogrenciyi aktif hale getiren yenilik¢i 6gretim
yontemlerinin kullanilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin
ogrenmeye onemli fayda sagladigini géz oniine alindiginda sosyal bilgiler dersinde derin bir
ogrenme saglayabilmek igcin OAY etkinliklerinin kullanilmas1 &gretmenleri istenen amaca

ulastirabilecektir.
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Egitim-gretim siirecinde OAY etkinliklerinin kullanilmas1 sayesinde dgrenciler derse
daha motivasyonlu sekilde katilip bilgiyi igsellestirmelerini ve bilgiye kendilerinin
ulagabilmelerini saglayacaktir. Yine yazma etkinlikleriyle 6grenci derse etkin katilim

saglayacaktir.

Alan yazin incelenip degerlendirildiginde, 6grenme amagli yazma ile ilgili yapilan
caligmalarin matematik ve fen bilimleri dersleri kapsamindaki konular baglaminda yogunlastigi
goriilmektedir. Bunun yam1 sira arastirmacilarin - bazilart 0grenme amacli yazma
etkinliklerinden Sosyal bilimler alaninda da faydalanilabilecegini gdsteren ¢alismalar
yapmuslardir (Boscolo & Carotti, 2003; Boyer, 2006; Coker & Scarboro, 1990; Kayaalp, 2020;
Karagagil, 2014; Kieft vd., 2008; Yasul, 2019). Bahsedilen arastirmalar neticesinde, sosyal
bilimler alaninda kullanilan birgok farkli 6grenme amagli yazma aktivitelerinden ya da
tekniklerinden s6z edilebilmektedir. Mektup, siir, poster, giinliik, roportaj, brosiir, hayali gezi
yazilari, resimli kiigiik sozliik, diyalog, senaryo, yapilandirilmis yazma 6devleri s6z konusu

tekniklerden bazilaridir (Holbrook, 1987; Kayaalp, 2020; Parrish vd., 1985; Perkins, 2014).

Ozetle etkili bir 6gretim araci olarak yaziy1 kullanabilmek icin gergeklestirilen yazma
etkinliklerinin bilgiyi oldugu gibi aktarmanin 6tesinde, onu doniistiirecek sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir. Ogrencinin gerceklestirecegi yazma ¢alismalarinin Kisiye, dncesinde var olan
ogrenmeleri ile bilis yapisinin farkina vardirarak bilgiyi ifade etme kapasitesini ortaya

cikaracak sekilde planlanmis olmasi 6nemlidir.

Yazma etkinliginin planlanmasi, 6grencinin zihnindeki bilgiyi nasil isledigini, bu bilgiyi
ne sekilde biriktirdigini ortaya ¢ikaracak sekilde gerceklestirilirse amaglanan derin

ogrenmelerin varligindan soz edilebilir.

Elestirel Diisiinme ve (")grenme Amach Yazma

Siniflar ve Ogretim ortamlari, gelismekte olan diinyada toplumsal doniisiimlerin
merkezinde yer alan, bu doniisiimiin ve bilgi aligveriglerinin derinden hissedildigi yerlerdir.
Gliniimiiz 6gretim mekanlari, 6grenenleri sadece bilgiyi tagiyan birey olmanin 6tesinde, sahip
olunan bilgiler vasitasiyla yeni bilgiler iireterek, bu bilgiyi doniistiirerek ve dnceki bilgileri
tizerine insa ederek yeni bir liriin yaratmak i¢in gerekli becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir
(Kayaalp vd., 2021). Bu baglamda 6grencinin sahip olmasi beklenen becerilere ulasip, bilginin
dontistiiriilmesi siirecinde 6greneni desteklemek i¢in birgok iist diizey diisiince bigimini ortaya

¢ikmistir. Bu diisiince bigimlerinden biri de elestirel diisiincedir.

Diisiinme, amacin i¢inde bulunulan durumu anlamak olan, bu amaca yonelik, belli bir

diizen igerisinde yiiriitiillen zihinsel bir silire¢ olarak ifade edilmektedir (Giines, 2012;
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Nickerson, 1988). Diisiinme eyleminin 6grenme siirecindeki etkisi biiyiiktiir. Olay ve kavram
arasinda anlamli iligkiler kurmaya yarayan, bu iliskilerden sonuglar ¢ikarmayi saglayan
diisiince; igerisinde arastirma, yansitma, problem ¢ézme, elestirel diisiinme gibi iist diizey

zihinsel stiregleri barindirmaktadir (Alper, 2003; Aybek, 2006).

Diisiinme; gézlemler, sezgiler, deneyimler ve akil yiiriitme yoluyla sahip olunan bilginin
analiz edilerek degerlendirilmesi ve iginde bulunulan duruma uyarlamasini ifade etmekte iken;
iist diizey diistinme kavramu, bilgilerin zihinsel islemden gegirilerek anlam ve yapi bakimindan
yeniden olusturulma siirecini anlatmaktadir (Doganay, 2013; Ozden, 2014). Bahsedilen sekilde
var olan bir konu tizerinde tist diizey diistinmeden s6z edebilmek igin bazi iist diizey diisiinme
becerilerini barindirmak gerekmektedir. Bu diislince elestirel diisiinme becerisini akillara

getirmektedir. Elestirel diisiinme bireylerin iist diizey diigsiinmelerini saglayan bir beceridir.

Elestirel diistinme, karsilagilan sorunlar1 ¢6zmede biligsel becerilerden yararlanilmasini,
hareketlerde onyargisiz olabilmeyi, aksi diisiinenlere karsi acik olabilmeyi, desteklenmek
istenen diislinceler adina ileri siiriilen deliller ile tiim bunlar1 tam haliyle aciklayabilmek adina
belli islem yapmay1 gerektirmektedir (Ozden, 2014). Elestirel diisinme kavramini Doganay
(2013), benzer olmayan diisiinme becerilerinin kullanilmasi sarti sunan, birtakim tutum ile

beceriden olusan karmasik denilebilecek bir tist diizey diistinme bi¢imi olarak tanimlamistir.

Elestirel diisiinme iliskili {i¢ temel bileseni icermektedir (Nosich, 2016). Burada ilk adim
olarak karsimiza soru sorma ¢ikmaktadir. Konunun 6ziine inen, anlamli ve konuyla alakali
sorular sormay1 gerektirir. Bu basamagin 06grettigi, soru sormanin elestirel bicimde nasil
gerceklestirilecegidir. Sorulan sorularin yaninda bu sorularin nasil cevaplanacagi da elestirel
diistinmede O©Onem tasimaktadir. Bu ifade ikinci bilesen olan sorulart ¢oziimlemeyi
aciklamaktadir. Bireyin probleme nasil yaklasacagin1 bilememesi sorularin ¢dziimlenmesi
asamasinda karsilasilan en 6nemli zorluktur. Elestirel diislinmenin son basamag ise sonuglara

inanma bilesenidir. Bu agsama elestirel diisiinmenin bir 6lgiitii oldugu sdylenebilir.

Elestirel diisiinme becerisi, bireyin problem karsisinda zihinsel gayret gostererek
diistinebilmesidir (Zhang, 2003). Elestirel diisiinme becerisinin birey tarafindan etkili bir
sekilde kullanilabilmesi igin, bu becerinin 6gretilerek gelistirilmesi ¢cok dnemlidir. Bu sebeple
elestirel diisiinme becerisinin 6gretilmesi 6nemsenmis, kazandirilmasi hedeflenen temel
beceriler arasinda 6gretim programlarinda yerini almistir. Bir kisi elestirel diisiinme becerisini
kendi kendine kazanamaz ama beceriyle ilgili bir 6grenim gordiiklerinde becerinin gelisecegi
ifade edilmektedir (Scrien & Paul, 2005). Kiiriim (2007) her kademede farkli becerilerin
ogretilebilecegini, yasa bakilmaksizin bireylerin elestirel diisiinme becerisi kazanabileceklerini

belirtmistir.
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Tiirkiye’de de 2005 yili itibariyle benimsenerek uygulanmaya baslayan yeni egitim-
Ogretim anlayisiyla birlikte merkeze 6grenciyi koyan, 6grenmenin aktifliginin 6nemsendigi,
Ogreneni diislinerek sorgulamaya yonlendiren, bu yoniiyle de elestirel diisiinmeye daha uyan
bir egitim sistem karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2005). Elestirel diisiinmenin tesvik edilebilmesi
i¢in uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir (Kayaalp vd., 2021). Ogretim
programinda yer alan hedef davranislari 6grencilere kazandirmak amaciyla derslerde
uygulanacak olan yontem ve tekniklerin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina
olanak saglayacak sekilde uyarlanmasi son derece énemlidir. Bu 6gretim uygulamalarindan biri

de OAY etkinlikleri ile yapilan ders uygulamalardir.

Bilim bireyden yaratici diisiinme, elestirel diislinme Kkapasitelerini gelistirmeyi
beklemektedir (Hand & Prain, 2002). Bunlarin yaninda kesfedilmeyi bekleyen pek ¢ok sey var
oldugundan, yazma bunlar1 agiga ¢ikarmanin etkili bir yoludur (Flower & Hayes, 1980).
Ogrenme amaciyla yazmanm kullanilmasi dgrencilerin derin olarak ifade edilen kavramlari
anlamasini, elestirel diisiinme becerisini kazanarak yeni fikirlerini ortaya ¢ikarabilmesini saglar

(Aver & Akeay, 2013; Flower & Hayes, 1981; Klein, 1999; Prain & Hand, 1999).

Forsman’a (1985) gore Ogrenenler farkli diisiince siireglerini denemek igin ders
esnasinda cesaretlendirilir, yasa takilmaksizin 6nemli bilissel kazanimlar elde edebilirler.
Yazma eyleminin elestirel diisiinme becerisini nasil gelistirdigi agik degilse de (Langer &
Applebee, 1987), teorisyenlerle uygulayicilar yazinin 6grenmenin yaninda elestirel diisiinmeye

de katki sagladigini kabul etmislerdir (Herrington, 1989).

Ogrenmeye yonelik etkinliklerin odaginda olan &grenme amagl yazma, elestirel
diisiinme becerisi ifadesinde yer alan arastirma yeteneginin 6nemini vurgulayarak 6grencilerin

konuyu kapsamli olarak 6grenmelerini saglar (Reilly, 2007).

flgili Arastirmalar

Ilgili alan yazin incelendiginde calismalarn ¢ogunlukla matematik ve fen bilimleri
dersleri kapsaminda ele alindig1 goéze ¢arpmaktadir. Bunun yani sira aragtirmacilar tarafindan
sosyal bilgiler alaninda da 6grenme amagli yazma etkinliklerinden yararlanilabilecegini
gosteren ¢alismalar yiirtitiilmiistiir (Boscolo & Carotti, 2003; Boyer, 2006; Coker & Scarboro,
1990; Karagagil, 2014; Kayaalp, 2020; Kieft, Rijlaarsdam & Bergh, 2008; Yasul, 2019).

OAY ile ilgili yapilan ¢alisma ve ¢alismalarda ¢ikan sonuglar Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Alan Yazinda OAY ile Ilgili Yapilan Calismalar ve Elde Edilen Sonuglar

Yazar(lar)/ Sonug(lar)
Yaymn Yih
Emig (1977) Arastirmada tartisma konusu olarak yaziyr 6grenme araci olarak kullanip kullanmamayi ele almus,
sonug olarak yazinin 6grenmede etkili bir arag oldugu ortaya konulmustur.
Davis (1990) Degiskenlerini akademik basari, 6grenmenin kaliciligi ve akici yazma becerisinin olugturdugu arastirma

sonucunda akademik bagar1 yoniinden anlamli bir farklilik olugmazken, kalicilik testi ve akici yazma

becerilerinde deney grubu 6grencilerinin lehine anlaml bir artig olugsmustur.

Reaves (1991)

Aragtirma sonucunda yazmaya kars1 tutumun alt boyutlarindan “kendine giiven” agisindan deney grubu

ogrencileri lehine anlamli bir fark olusmustur.

Ashworth OAY etkinliklerinin akademik basari ile elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini ele alan

(1992) arastirma neticesinde etkinliklerinin basari tizerinde etkil olurken elestirel diisiinme becerileri izerinde
etkili olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Noel (1996) OAY etkinlikleri sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde kullnilmis, OAY etkinliklerinin
Ogrenci bagarisinda etkili oldugunu sonucuna ulagilmistir.

Tynjala (1998) Yari-deneysel olarak galisilan arastirmada yazmanin dgrenmelere etkisini incelenmis ve 6grenci
basarisi, kavramlarin 6grenilmesi, elestirel diisiinme becerileri tizerinde bir etkiye sahip oldugu ortaya
konulmustur.

Mason & Fen bilimlerinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinden faydalanmanin kavram 6gretimi {izerindeki

Boscola (2000) etkisininin incelendigi arastirmada, yazmanin kavram 6grenimini gelistirdigini belirtilmistir.

Rivard & Strav
(2000)

Arastirmada konusma ile yazmanin 6grenme iizerindeki etkisi incelenmis ve yazmanin Ogrenilen

bilgilerin kalicilig1 iizerinde etkili oldugunu ifade edilmistir.

Ogrenme iizerinde ¢oklu yazma etkinlik etkisinin ortaya konulmaya calisildigi arastirmada ilgili

etkinliklerinin &grencilerin {ist biligsel becerilerine olumlu katkilar sagladig: belirtilmistir.

Hand & Prain
(2002)
Boscolo &

Carotti (2003)

Degiskenlerinin akademik basar1 ve tutum oldugu bu arastirma sonucunda; edebiyat dersine bakis
agisinda, 6grencilerin yazma yeterliligine iliskin 6z algilarinda ve yazmaya kars1 tutumlarinda gruplar

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Hooey & Bailey
(2005)

Arastirma konusu giinliigii cografya dersinde kullanmanin mekénsal diislinme becerisi ile olan

iligkisidir. Giinliikk yazmanin cografya dersinde mekansal becerileri gelistirdigi ortaya konulmustur.

Atasoy &  Yazmayr matematik dersinde kullanmanin etkisi incelenmis, sonugta bu etkinin pozitif yonde oldugu
Atasoy (2013) ifade edilmistir.

Burke vd., Kimya derslerinde sezgisel yazmanin etkisinin incelendigi arastirmada bu yazma tiiriiniin 6grenenler
(2006) tizerinde hissedilir katkilar sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Hohenshell & Karma yontem in kllamldig1 arastirma sonunda OAY etkinliklerinin akademik basarilar ve kavramlarin

Hand (2006)

Ogretimi lizerinde etkili oldugu belirtilmistir.
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Kieft, vd. (2006)

Ogrenme {izerinde revize ederek yazma ile planli yazmanm etkisi karsilastirilmistir. Arastirma

sonucunda planli yazmanin revize ederek yazmadan daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Prain (2006)

Biyolojide hiicre kavramlarinin 6gretilmesinde ¢oklu yazma tekniklerinden faydalanmanin etkileri

arastirilmis, sonug olarak deney grubu lehine anlamli sonuca ulagilmustir.

AKkKus, Giinel &
Hand (2007)

Fen bilimleri derslerinde ¢oklu yazma etkinliklerin etkisinin incelendigi arastirma sonucunda

akademik bagariya etkisinin bulundugu sonucuna ulagilmigtir.

Hand, Hohenshell
& Prain (2007)

Coklu yazma etkinliklerinin biyoloji dersi kapsaminda kavram 6gretimindeki etkisi incelenmis,

¢alisma sonucunda etkinliklerinin kavram 6gretiminde etkili oldugu ortaya konulmustur.

Hand, vd. (2007)

Kimya o6gretiminde grenme amagl yazmanin etkisi incelenmis, anlamli bir etkinin bulundugu

tespit edilmigtir.

Klein, Picante
Cimini & Williams
(2007)

Bilimsel yazmanm O6grenme {izerindeki etkilerini inceleyen arastirmacilar, 6nemli etkilerin

bulundugunu ifade etmistir.

Pock, Burke,
Greenbowe &
Hand (2007)

Arastirma fen bilimleri dersinde sezgisel yazmanin etkisini incelemis ve sonugta dnemli etkilerin

bulunduguna isaret edilmistir.

Reilly (2007) OAY etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlar1 iizerinde durulan arastirma matematik dersi
kapsaminda uygulanmig, sonucunda yazma etkinliklerinin 6grenmeler iizerinde etkili oldugu
belirtilmistir.

Dummer, vd. Yansitict gilinliiklerin kullanildig1 arastirmada cografya egitiminde derin 6grenmelerin gelistirilerek

(2008) degerlendirilmesindeki etkisi arastirtlmig, sonucunda da yansitict giinliik kullanmanin cografya
egitiminde derin 6grenmelere katki sagladigi belirtilmigtir.

Yildiz (2009) Arastirmada 6grenme amagli yazma etkinliklerinden mektup kullanilmis, OAY etkinliklerinin
universite fizik dersinde akademik basari iizerine incelenerek olumlu bir etkiye sahip oldugu
belirtilmistir.

Caukin (2010) Bu arastirma sonucunda sezgisel yazma ifadesinin akademik basari, dzyeterlilik ile epistomolojik
inanglarin gelisiminde etkileri oldugunu belirtilmistir.

Klein & Rose Sonucunda yazi yazmanin dgrenme kabiliyetinin gelisimindeki olumlu etkisine ulasilan arastirma

(2010) Sosyal bilgiler dersinde yaziy1 6grenme araci olarak kullanmigtir.

Niickles, vd. (2010)  Giinliik tutmanin biligsel 6grenmelerle iliskisinin incelendigi bu arastirma sonucunda, ders giinliigii

tutmanin 6grenmeler iizerinde olumlu etkileri oldugunu ifade edilmistir.

Stewart, Myers &
Culley (2010)

Arastirma sonunda, OAY calismalarina katilan deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore; bilgiye ulagma, uzun siireli kalicilik ile yazma becerileri bakimindan daha

basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Uzoglu (2010)

Yapilan arastirmada ilkégretim fen bilimleri dersinde OAY etkinliklerinden 6zet ve siir yazma
etkinlikleri karsilastirilmus, siir yazan 6grencilerin 6zet yazanlardan daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmgtir.

Bahadir (2011)

Fen bilimleri dersinde uygulanan arastirmada is birligine dayali bilimsel mektup yazma etkinliginin
derse karst tutum, basari ve bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Sonugta
mektup yazmanin Sgrenenlerin biligsel, duyussal 6grenmelerine katki sagladigi ifadesine yer

verilmistir.
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Friedman &
Patterson (2011)

Karma yontemin kullanildig1 ve degiskenlerin akademik basari ile tutum oldugu arastirma sonucunda
aragtirmacilar basar1 agisindan kontrol grubu ile OAY etkinliklerinin kullanildigi deney grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir fark bulamamuslardir. Ancak, yazma etkinliklerine dair goriisleri alinan

ogrencilerle 6gretmenler yazmayi degerli bir dgrenme araci olarak ifade etmislerdir.

Ogdiik (2011)

Aragtirma sonucunda anlaml farkliligin 7. Sinif aragtirma gruplari arasinda oldugu ancak 6.siniflarda

serbest-matematiksel ve grafiksel gruplarin arasinda anlamli bir farkin olugsmadig: ifade edilmistir.

Parsons (2011)

Arastirma kapsaminda OAY etkinliklerinin akademik basari, kavram &gretimi, meta bilissel gelisim
diizeyi iizerindeki etki incelenmistir. Sonug¢ olarak ise basart diizeyinde payr az olmakla beraber

kavram &gretimi ve meta bilissel gelisim agisindan OAY etkinliklerinin etkili oldugu vurgulanmustir.

Biber (2012)

Fen bilimleri 6gretmenlerinin OAY etkinlikleri hakkindaki fikirlerinin arastirildigi bu arastirma

sonucu etkinliklere yonelik olumlu bakis acilarinin varligini ortaya koymustur.

Contay (2012) Aragtirma sonucunda OAY etkinlikleri ile ders isleyen deney grubunda yer alan égrencilerinin 6lgek

puanlarmin kontrol grubu dgrencilerinin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Slinger- Yazmanin &grenenlerin algi ve degerlendirmelerine etkisi cografya dersi kapsaminda arastirilmis,
Friedman & sonucunda dgrencilerin yazma igin pozitif goriisler belirttigi goriilmiistiir.

Patterson (2012).

Fry &
Villagomez
(2012)

Karma yontemin kullanildigi arastirmanin nicel boyutunda anlamli bir fark bulunmazken nitel
boyutunda katilimeilar OAY etkinliklerini dgrenilenleri yansitma olanag1 sunmasi sebebiyle faydali

bulduklarini belirtmislerdir.

Kocak (2013)

Fen bilimleri 6gretmen adaylar ile yapilan arastirmada OAY etkinliklerinden mektup, brosiir ve
geleneksel yazma kullanilmig, mektup ve brosiiriin akademik basari ve kalicilik {izerindeki etkilerinde

fark bulunmazken geleneksel yazma ile OAY arasinda fark oldugu belirtilmistir.

Uzun & Alev
(2013)

Yazma etkinlikleri ile zenginlestirilmis O6grenme mekanlarmm O6grenmeler iizerindeki etkisi

aragtirilmis, sonug olarak dgrencilerin basarilarinda artigin oldugunu ortaya konulmustur.

Walp (2013)

Aragtirmada yansitici yazmanin tarihsel diisiinme becerileri iizerindeki etkisi incelenmis, arastirma
sonucunda yansitict yazma hem tarihsel diistinme hem de elestirel diisiinme becerileri tizerinde etkili

oldugu ifade edilmistir.

Akcay, Ozyurt &
Bezir Akcay
(2014)

Akademik basar1 ve kavram Ogretimi iizerinde c¢oklu yazma etkinliklerinin etkisi incelenmis,

etkinliklerin iki degisken tizerinde de etkili oldugu ifade edilmistir.

Kabatas-Memis
(2014)

Aragtirma {niversite Ogrencilerinin geleneksel olmayan yazma tiirleri hakkindaki disiincelerini
incelemektedir. Sonug olarak geleneksel olmayan yazma tiirleri, iiniversite dgrencileri tarafindan

faydali ve 6gretici bulunmustur.

Karacagil (2014)

OAY etkinliklerinin 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasimnin basari iizerindeki etkisini
inceleyen arastirma, ¢oklu OAY etkinlikleriyle yiiriitiilen sosyal bilgiler dersi biinyesinde grencilerin

daha basarili oldugunu ortaya koymustur.
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Leffler (2014)

Arastirma, ¢oklu durum ¢alismast iizerinden dgretmenlerin OAY ile ilgili goriis, inang ve durumlarim
incelemektedir. Sonug olarak OAY etkinliklerinin anlamli ve derin 6grenme iizerinde etkili oldugu

belirtilmistir.

Uzoglu (2014)

Arastirma Ogretmen adaylariyla yiiriitiilmiistiir. OAY etkinliklerinin basari, adaylarm laboratuar
tutumlar1, elestirel diisinme becerisi {izerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda OAY
etkinliklerinin akademik basari ile tutumda olumlu etkisi gdzlenmis ancak elestirel diisiinme becerisi

iizerinde herhangi bir etki goriilmemistir.

Alharbi (2015)

OAY etkinliklerinin 6grencilerin anlama becerileri ile kavrama becerileri iizerindeki etkisi incelenmis,
konuyu anlama ve kavrama becerileri 6grenme amacli yazma ile olumlu sekilde etkilendigi sonucuna

varilmigtir.

Demirbag, vd.
(2015)

Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 inang sistemlerinin OAY etkinlikleri {izerindeki etkisinin
incelendigi arastirma sonucunda inang sistemleri ile yazma etkinliklerinin iliskili oldugu sonucuna

ulastlmustir.

Ellis-Robinson
(2015)

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinden siirin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin etkisi incelenen

bir doktora tezidir. Sonucunda, siirin Sosyal Bilgiler dersinde olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir.

Karaca, vd.
(2015)

OAY etkinliklerinden yansitict giinliigiin bilim derslerinde kullanilmasmin etkililigi incelenmistir.
Arastirma sonucunda Ogrenmeler iizerinde yansitici giinlik kullanmanin olumlu etkileri oldugu

belirtilmigtir.

Aragtirmada Point, Evidence, Analysis (PEA) olarak ifade edilen bir yaklagimi uygulayarak sosyal
bilgiler dersine yaziy1 entegre etmeyi amaglanmigtir. Sonug olarak PEA yaklasimin sosyal bilgiler dersi

kapsaminda 6nemli olacagina vurgu yapilmigtir.

OAY etkinliklerinin akademik basari, elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerileri ile tutum tizerindeki
etkisinin incelendigi arastirma sonucunda, OAY etkinliklerinin derse yonelik tutum {izerinde etkisinin
bulunmadigi ancak akademik bagari, bilimsel siireg ve elestirel diisiinme becerilerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu ifade edilmistir.

Sielaff &
Washburn
(2015)

0z (2015)
Balgopal &

Wallace (2016)

Ogrencilerin ekolojik okuryazarhik diizeylerinin gelisimi iizerinde OAY etkinliklerinin etkisi
incelenmistir. Sonug olarak, OAY etkinliklerinin ekolojik okuryazarlik diizeyinin artmasinda etkili

oldugu vurgulanmustir.

Dogan ve Ilhan
(2016)

Aragtirma fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme amagli yazma etkinlikleri hakkindaki goriislerini
incelemeyi amaglanmistir. Arastirma bulgularina gore, &gretmen adaylart OAY etkinliklerini

kullanmanin, kalict 6grenmeler, 6grenilenleri pekistirme lizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Greene (2016)

OAY etkinliklerinden giinliik kullanmanmn derse yonelik tutum, Ozyeterlilik diizeyine etkisinin
incelendigi aragtirma karma aragtirma yontemi kullanilarak yiiriitilmiistiir. Aragtirma sonucunda gruplar

arasinda istatistiksel bir fark olugsmamustir.

Kocak & Seven
(2016)

OAY etkinlikleriyle zenginlestirilmis derslere yonelik dgretmen adaylarmin gériislerinin incelendigi
calisma sonucunda adaylarin OAY etkinlikleri hakkinda olumlu bir bakisa sahip olduklari ifade

edilmistir.

Tekin Aytas &
Ugurel (2016)

OAY etkinliklerinin matematik dersinde kullanilmasmnin dgrenme {izerindeki etkisi incelenmistir.

Aragstirma, 6grenme siirecinde kullanilan giinliiklerin 6grenmelere katki sagladigini ortaya koymustur.
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Incirci &
Parmaksiz
(2016)

Karma aragtirma yonteminin uygulandig1 arastirma OAY etkinliklerinin cesitli degiskenler iizerindeki
etkisini incelemistir. Sonug olarak, deney gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basarilart ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin kontrol grubundaki &grencilere gore anlamli bir sekilde
farklilastign belirtilirken; katilimcilar, OAY calismalarmi degerli bulduklarmi; bu galismalarm
akademik basarilarina fayda sagladigini, eski ve yeni 6grenmeler arasinda baglanti kurmaya destek
oldugunu, derse yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigini, bunlarin yaninda da programdaki

ingilizce ders saatlerini yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir.

An & Yildirim
(2017)

Cebirsel ifadeler hususunda yazma aktivitelerinin akademik basariya olan etkisi incelenmis, s6z konusu

etkinliklerin basarty1 artirdig1 sonucuna ulasiimigtir.

Arastirmada OAY etkinliklerinden mektup kullanmanin akademik basari, elestirel diisiinme becerisi,
derse yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Sonucta, OAY tiirlerinden mektup kullanmanimn
akademik basariya etkisi goriilmiis ancak, elestirel diisiinme becerisiyle derse iligkin tutumlarda bir

etkiye rastlanmamigtir.

OAY etkinliklerinin 6grenme iizerindeki etkisinin arastirildigi caligmada, 6grenme amagh yazma

etkinliklerini kullanmak arastirma gruplari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusturmamustir.

Dasdemir
(2017)

Rouse, vd.
(2017)

Sinaga &

Feranie (2017)

Aragtirma, geleneksel olmayan yazma etkinliklerinin 6grencilerin sahip oldugu kavramlarin bilgisi ve
elestirel digiinme becerilerindeki etkisini incelemistir. Geleneksel sayilmayan yazma tiirlerinin soz

konusu degiskenler {izerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Yesildag-
Hasangebi, vd.

(2017)

OAY etkinliklerini modern fizik konularimin 6gretiminde kullanilarak etkisi goriilmeye calisilmstir.

Yapilan etkinlikler sonucunda 6grenci basarisinin olumlu diizeyde degistigi goriilmiistiir.

Aktiirk (2018)

Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarin1 belirlemede OAY etkinliklerinden mektup kullanilmasi
degerlendirilmis, aragtirma sonucunda mektup kullanmanin kavram yanilgilarin tespitinde etkili bir yol

oldugu vurgulanmustir.

Alkis-
Kiiciikaydin
(2018)

Arastirma karma arastirma yontemi kullamlarak yapilmus olup cesitli OAY etkinliklerinin
kullanilmasinin kavram ogretimi {izerindeki etkisi incelenmistir. Sonug, farkli OAY etkinliklerini

derslerde kullanmanin kavram 6grenmeleri tizerinde etkili olarak agiklanmustir.

Ay (2018)

Arastirma ortaokul besinci sinif sosyal bilgiler dersi biinyesinde yiiriitiilerek mektup ve siir kullanmanin
akademik basar1 tizerindeki etkisi incelenmigtir. Sonug olarak ise, 6grenme amagli yazmanin sosyal

bilgiler dersi kapsaminda 6grenci basarisina katki sagladigi goriilmiistiir.

Ay &
Bagibiiyiik
(2018)

Arastirma sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin OAY hakkindaki gériislerini ortaya koymak amaciyla
yapilmugtir. Sonugta 6gretmen adaylarmm OAY etkinlikleri hakkindaki bilgi diizeylerine, bilgilerinin

anlaml ve kalic1 olmast durumuna yer verilmistir.

Comen (2018)

OAY etkinliklerinin dgrenci basarist ile ders motivasyonu iizerindeki etkisini incelendigi arastirmanmn

sonucunda, OAY aktivitelerinin akademik basari iizerinde etkili oldugu agiklanmustir.

Kiilekgi (2018)

Ogrenci akademik basaris1 ve ders tutumu iizerinde hikdye yazmanin etkisi arastirilmustir. Hikaye

yazmanin dgrenmeler iizerinde olumlu etkisinin goriildiigi gézlemlenmistir.

28



Tablo 1. (devami)

Yaman (2018)

Kavram 6grenmeleri iizerinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin etkisi izerinde durulan aragtirmanin

sonucunda, OAY etkinliklerin 6grenmelere olumlu katki yaptig1 belirtilmistir.

Akkanca & Ogretmen adaylariyla yiiriitiilen arastirmada yansitic1 giinliiklerin basari, yansitic1 diisiinme becerisi ve

Cerrah- kalict 6grenmeler iizerinde etkili goriildiigli gozlemlenmistir.

Ozsevgec

(2019)

Kardas (2019) Bilimsel hikayeleri kullanmanin ilkokul diizeyi 6grencilerinin bilim dogasii kavrama becerileri,
akademik basari ile yazma kaygisi lizerine olan etkisi incelenmistir. Bilimsel 6ykii yazmanin akademik
basariya etkisinin bulundugu arastirma sonucunda, bilimin dogasini kavramaya, yazma kaygisinin
engellenmesine etkisinin gergeklesmedigi ifade edilmistir.

Koksal (2019)  OAY etkinliklerinden giinliik ve siirin 6grenci basarisi, kalicilik ile derse kars1 tutum iizerindeki etkisi
incelenmistir. Aragtirma sonucunda derslerde yararlanilan s6z konusu etkinliklerin basari, kalicilik, ders
tutumu iizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir.

Pektas (2019)  Arastirma yabanci dil 6gretiminde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin ¢esitli degiskenler acisindan
etkisini incelemektedir. Sonug olarak, OAY etkinliklerinin basariya olumlu diizeyde etkileri izlenirken
tutumlarla 6zyeterlilik tizerinde anlamli bir farka ulagilmadig: belirtilmistir.

Pinar (2019) OAY etkinliklerinden giinliigiin derste kullanilmasinin ders basarisi ile tutum ve kalicilik iizerine etkileri
incelenmistir. Arastirma sonucunda OAY etkinliklerinin akademik basari ile ders tutumlarinda olumlu
etkileri goriilirken 6grenmenin kaliciliginda anlamli bir degisimin olmadig: ifade edilmistir.

Sahin (2019) OAY ders giinliigii yazmanin 6grenci basarisina ve ogrenilen bilgilerin kaliciligi iizerine etkisinin

incelendigi arastirma Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Giinliik tutmanin kalic1 6grenmeler

ile dgrenci basarisi lizerinde etkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yasul (2019)

Sosyal bilgiler dersinde OAY aktivitelerine yer vermenin dgrenci basarisi, &grenilen bilgilerdeki
kaliciligr ve dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda OAY
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basaris1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli etkilerinin

oldugu belirtilirken, yazmaya iligkin tutumda anlamli bir sonucun ortaya ¢ikmamustir.

Arastirma fen bilimleri dersi kapsaminda 6-11. Siif diizeyi 6grencilerle gergeklestirilmistir. Sonug
olarak bu sinif seviyelerinde OAY etkinliklerinden kullanmanin fen bilimleri dersindeki bilimsel okur

yazarlik diizeyinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Wright vd.
(2019)
Aktepe (2020)

Dérdiincii siif fen bilimleri dersinde OAY etkinliklerinden mektubun, 6zetin ve poster kullanmanin

akademik basariya etkisi ile bu husustaki Ogrenciler ile sinif O6gretmenlerinin goriislerinin

degerlendirildigi arastirma sonucunda deney grubunun akademik basarilarinin daha yiiksek,
ogrendiklerinin daha kalici oldugu ortaya c¢ikmustir. Goriislere bakildiginda ise deney grubu
ogrencilerinin etkinlikleri severek yaptigi, yeniden yapmak istedikleri, 6gretmenlerin ise etkinliklerin
faydali olabilecegine inanmalarina karsin etkinlikler hakkinda bilgi eksikligi yasadiklar1 sonucuna

varilmistir.
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Tablo 1. (devami)

Kayaalp (2020)

Sosyal bilgilerde uygulanan arastirmanm amaci, OAY etkinliklerini kullanmanin bilissel 6grenme ve
duyussal 6grenmeler iizerindeki etkisini belirleyerek OAY etkinlikleri hakkinda dgrenci gériislerini
ortaya ¢ikarmaktir. Sonugta, sosyal bilgilerde OAY etkinliklerini kullanmanin biligsel 6grenmelerle
duyussal 6grenmelerde etkili oldugunu, dgrencilerin etkinlikler sayesinde basarilarmin yiikseldigini,

kalic1 6grenmeler kazanarak, demokratik yasam hususunda farkindalik elde ettiklerini belirtmiglerdir.

Kayaalp &
Simsek (2020)

OAY etkinliklerini sosyal bilgiler dersi kapsannda kullanan bir baska arastirmadir. Karma yéntemle
yiiriitiilen arastirma OAY etkinliklerinin deney grubunda basariyr artirdigii géstermis, grupta yer alan

ogrenciler OAY etkinliklerini ilging, merak uyandirici ve eglenceli bulduklarmi belirtmislerdir.

Kayaalp,
Meral, Simsek
& Sahin (2020)

OAY etkinliklerinin elestirel diisiinme {izerindeki etkilerini inceleyen arastirma, karma desen seklinde
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar {izerinde gerceklestirilmistir. Sonugta, OAY etkinliklerinin &gretmen

adaylarinin elestirel diisiinme becerileri {izerinde anlamli sekilde fark olusturdugu belirtilmistir.

Ispir (2021)

Arastirma, dordiincii smif fen bilimleri dersinin OAY ve model tabanli dgrenme etkinlikleriyle
yiiriitillerek, uygulamanin akademik basariya etkisini ve ogrencilerle sinif 6gretmenlerinin bu
etkinliklerle ilgili goriiglerini incelemektedir. Aragtirma bulgularma bakildiginda, arastirmanin deney
grubunda yer alan 6grencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugu ve 6grencilerin uygulanan etkinlikleri

eglenerek yaptiklarini gostermistir.

Ispir & Yildiz
(2021)

Tiirkiye’de OAY iizerine yapilan ¢alismalar1 meta sentez yontemiyle inceleyen arastirma sonucu, OAY
iizerine yapilan ¢aligmalarm son yillarda arttigin1 ve akademik basari, tutum ve dlgmeyi amagladigini,

bunlari yaninda ¢ogunlukla nicel yontemlerin kullanildigini ortaya koymustur.

Kayaalp,
Meral & Basci-
Namh (2021)

OAY etkinliklerinin 6grenci basarilari ile 6z diizenleme becerileri iizerindeki etkisinin incelendigi
aragtirma, yar1 deneysel desen seklinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgular, OAY etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinde akademik basar1 ve 6z diizenleme beceri diizeyleri kontrol

grubundan daha yiiksek diizeyde bulunmustur.

Sonug olarak Tablo 1’e gore yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde, 6grenme amagh

yazma etkinliklerini ele alan ulusal ve uluslararasi pek ¢ok aragtirmanin gergeklestirildigi

goriilmektedir. Ogrenme amagl yazmaya iliskin ¢alismalarin yogunlastig: alanlarin éncelikle

akademik basari, kavramsal anlama, motivasyon, iist diizey diisiinme becerileri, tutum ve kalici

ogrenmeler oldugu goriilmektedir. Ayrica, matematik ve fen bilimleri alanlarinda detayli

calisilan etkinliklerin, sosyal bilgiler alaninda yeterince calisilmadigr dikkat cekmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinii, arastirman deseni, uygulamanin gergeklestirildigi ¢calisma
grubu, veri toplama araglariyla veri toplama araglarinin gegerligi ve giivenirligi, arastirmanin
uygulama siireci, verilerin analizi, arastirma gegerligi ve glivenirligi, arastirmaci roli ve

arastirmanin etigi konusunda agiklamalar olusturmaktadir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, 4. smif sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
kullanilmasinin akademik basari, 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve elestirel diisiinme becerisine
etkisinin incelendigi arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan yari-deneysel desen

kullanilmistir.

Genellemelerin yapilmasi amaci ile 6rneklemin genis tutularak yapilandirilmis veri
toplama araglarinin, yer aldigi nicel arastirmalar sayisal veriler tiretmesinin yaninda tekrar
kullanilabilme sans1 vermesi nedeniyle tercih edilme sikligini artirmaktadir (Giirbiiz & Sahin,
2017).

Deneysel desenler, belli olan bir sistem iizerinde, seg¢ilecek miidahalelerin
aragtirmacinin kontroliinde, belirlenen sorunun ¢dziimii konusunda ne derecede etkili olacagini
belirlemek icin Kullamlmaktadir (Ozmen, 2014). Deneysel desenler drneklemin rastlantisal
olup olmamas: (secilme yontemine), 6n test ve son test yapilip yapilamama, deney gruplari ile
kontrol grubunun varligi bakimindan ger¢ek, ©n, yari-deneysel desen seklinde
smiflandiriimaktadir (Giirbiiz & Sahin, 2017).

Yari-deneysel desenler var olan gruplar iizerinde grup eslestirmesinin oldugu fakat
seckisiz atamanin bulunmadigi desenlerdir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu desende se¢ilmis olan tiim
gruplara on testle son test uygulanir. Ancak on test ile son test uygulamalari arasinda yapilan
deneysel islem sadece deney grubuna ya da gruplarina gerceklestirilir (Creswell, 2017). Var
olan gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilmakta ve deney Oncesi ve
deney sonrasi 6l¢timlerin hepsi her iki grupta da yapilir (Karasar, 2011). Bu arastirmada iKi
deney grubu kullanmilmistir. Deney gruplarnin birinde OAY etkinliklerinden yaz1 odakli siir ve

giinliik, digerinde ise gorsel odakli karikatiir ve afis hazirlama kullanilmistir. Boylelikle OAY
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etkinliklerini farkl tiirlerde kullanarak hangi OAY etkinliginin degiskenler iizerinde daha etkili

oldugu belirlenmeye ¢aligilmistir.

Aragtirmada kullanilmis olan yari-deneysel desen uygulama tasarimi Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yari-Deneysel Modeli

Gruplar On Test Uygulama Son Test Kalicilik Testi
Akademik Akademik Basari
Basar1 Testi Testi .
Kontrol Grubu Mevcut Program Kaheilik Testi
Elestirel Elestirel Diisiinme
Diisiinme Olgegi Olgegi
Akademik . Akademik Basari
] Ogrenme Amagcl .
Basar1 Testi A Testi Kalietlik Testi
Elestirel . Elestirel Diisiinme
N ] (Giinliik, siir) . .
Diisiinme Olgegi Olgegi
Akademik Ogrenme Amacli Akademik Basari
Basari Testi Yazma Etkinlikleri Testi Kalicilik Testi
Deney Grubu 2
Elestirel (Afis, karikatiir Elestirel Diisiinme
Diisiinme Olgegi olusturma) Olgegi

Tablo 2’ de goriildiigii gibi gruplarin hepsine akademik basari testi ve elestirel diisiinme
Olgegi, On test ve son test olmak tizere uygulanarak veriler toplanmistir. Calismada iki adet
deney ve bir adet kontrol grubu yer almistir. Uygulama siirecinde birinci deney grubunun (DG1)
dersleri 6grenme amagli yazma etkinliklerinden giinliik ve siirle, ikinci deney grubunun (DGz)
dersleri 6grenme amacli yazma etkinliklerinden afis ve karikatiir olusturma ile, kontrol
grubunun (KG) dersleri ise mevcut programin 6n gordiigi sekilde islenmistir. Bunun yaninda
deney gruplart ve kontrol grubu dgrencilerine, son testin gergeklesmesinden ii¢ hafta sonra
kalicilik testi uygulanmistir. Uygulamada iki deney grubunun kullanilmasi ile 6grenme amach
yazma etkinliklerinin hangi tiirlerinin 6grenme {izerinde daha etkili oldugunun belirlenmesi

amaclanmustir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palanddken ilgesinde bir
ilkokulda 6grenim gérmekte olan toplam 58 dordiincii smif Ogrencisiyle yiritilmistiir.
Uygulama iki deney, bir kontrol grubu olmak iizere ii¢ sinif ile gerceklestirilmistir. Uygulamada

gruplar arastirmact tarafindan 4. sinif subelerinden rastgele belirlenmistir. “Uretim, Dagitim ve
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Tiiketim” {initesinin islenme siirecinde subelerin birinde (DG, N=20) 6§renme amagl yazma
etkinliklerinden giinliik ve siir yazma etkinligi, digerinde (DG, n=20) yine 6grenme amaglt
yazma etkinliklerinden afis ve karikatiir olusturma etkinlikleri, tiglincii subede de (KG, n=18)
mevcut programin sundugu calismalar yapilmistir. Calisma grubunun demografik bilgileri

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kiz 10 %17.2
KG Erkek 8 %13.7
Kiz 9 %15.5
DG: Erkek 11 %18.9
Kiz 11 %18.9
DG2 Erkek 9 %13.7
TOPLAM 58 100

Deney Gruplari ile Kontrol Grubunun Denkliginin Incelenmesi

Arastirma uygulamasima baslamadan 6nce derslerin yiiriitiilecegi gruplara ait 6n test
puanlarin karsilagtirilmasi amaciyla “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanina ait
akademik basar testi uygulanmistir. Test verilerine iligkin yapilan tek yonlii ANOVA analizi
neticesinde deney gruplar1 ile kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel agidan anlaml
olmadig tespit edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Akademik Basar: Testi On Test Puanlarina Yonelik Uygulanan One Way
Anova Analizi Sonuglari

Gruplar Kareler Sd Kareler F p
Toplami1 Ortalamasi

Gruplar Arasi 998.814 2 499.407 1.683 195

Grup Ici 16317.600 55 296.684

Toplam 17316.414 57

Tablo 4’te gorillen analiz sonucuna bakildiginda, gruplarda yer alan &grencilerin
uygulamalar 6ncesindeki ABT puanlarinin ortalamalarin istatistiksel agidan anlamli sekilde
farklilasmadigl gozlenmistir (Fe, 55=1.683, p>0.05). Arastirmanin ¢aligma grubunu, ayni

okulun ii¢ farkli subesinde yer alan 6grencilerin olusturmasi sebebiyle ve analiz sonucuna gore
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gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigindan deney gruplar ile

kontrol grubunun benzer sartlar1 tasidigi varsayilmistir.

Veri Toplama Araglari

Veriler arastirmalarin zemini olarak tanimlanmakta, ¢esitli kaynaklardan birgok yolla
saglanabilmektedir. Buradaki kaynaklarin se¢imi veri kaynagmin ya da veri kaynaklarinin
durumuna, verilerin 6zelligine, arastirmacinin sahip oldugu olanaklara bagli bi¢imde
degisebilmektedir (Balci, 2010; Karasar, 2011).

Cesitli veri toplama araglarinin birlikte kullanilmas: yapilan arastirmanin gegerlik ve
giivenirligi acisindan katki saglamaktadir. Buna dayanarak bu arastirmada veri toplama araci
olarak 6grenme amagli yazma etkinliklerinin akademik basarilar tizerindeki etkisini belirlemek
icin “Akademik Basar1 Testi (ABT)” 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin 6l¢iilmesi i¢in
“Elestirel Diisiinme Olgegi (EDO)” ve kalicilik diizeyini 6lgmek igin “Kalicilik Testi (KT)”

kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarimin timii detayli bi¢imde asagida

belirtilmistir.

Akademik Bagsar1 Testi

Basari testleri, belirli bir egitim-6gretim siireci sonunda sahip olunan bilgi, beceri ve
anlama yoniinden gosterdikleri ilerleyisi 6lgmek igin hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Kaya,
2018). Bu aragtirmada Ogrenme amacgli yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersindeki
akademik basari, elestirel diisiinme becerisi ve kaliciliga etkisinin 6l¢iilmesi hedeflendiginden
program amaglar1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
O0grenme alanindaki tiim kazanimlar1 igeren ¢oktan se¢meli seklinde akademik basari testi
hazirlanmistir. Akademik basari testi, arasgtirmacinin kendisi tarafindan asagida yer verilen

stiregler izlenerek elde edilmistir (Tan,2012).
1. Konunun belirlenmesi.

4.smf sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesine ait bes kazanim
basari testine dahil edilmistir. Unitede &grencilerin; kaynaklarin sinirhiliginm farkina varma,
fayda ve maliyet dengesini anlama, istek ve ihtiyaglarin birbirinden farkli oldugunu ayirt etme,
iretim, dagitim, tikketim, gelir, gider, biitce, meslek ve israf gibi kavramlar1 anlamlandirarak
ogrencinin ¢evresinde bulunan ekonomik faaliyetleri fark etmesini saglama, bilingli tiiketici

davraniglarina sahip olma, ailesinin gelir diizeyini dikkate alarak onlarla birlikte biitge
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olusturabilme, sahip oldugu kaynaklar1 bilingli kullanarak tasarruflu davranma kazanimlari

amaglanmstir.
2. Madde havuzu.

Arastirmaci tarafindan 4. smif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
ogrenme alam1 kazanmimlarma uygun soru maddeleri olusturulmustur. Oncelikle toplam 40
sorunun yer aldigi soru havuzu hazirlanmistir. Sorular 4. simif sosyal bilgiler ders kitabi, ek
yardimc1 kaynaklar ve ¢evrimici bir platform olan EBA incelenerek olusturulmustur.

Calismanin yiiriitiildiigli kazanimlar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Madde Havuzunu Olusturan Sorularin Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanimlar Soru Sayisi (Adet)
SB.4.5.1.Istek ve ihtiyaclarim ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler yapar. 8
SB.4.5.2.Ailesi ve yakin ¢evresindeki baglica ekonomik faaliyetleri tanir. 8
SB.4.5.3.Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglari sergiler. 8
SB.4.5.4.Kendine ait 6rnek bir biit¢e olusturur. 8
SB.4.5.5.Cevresindeki kaynaklar1 israf etmeden kullanir. 8

3. Uzman goriisii alma.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan 40 soru maddesi anlasilir olmasi, agikligi,
yazim kurallari, hedeflenen kazanimlara uygun olmasi ve bilimsel yonden degerlendirilmesi
amactyla alaninda uzman bir 6gretim iiyesi ile o déonemde dordiincii siniflart okutan ti¢ sinif
Ogretmeni ve Tiirk¢e 6gretmenine inceletilmis, goriis ve Oneriler alinarak gerekli diizenlemeler

yapilmistir.
4. Maddelerin Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi.

Soru havuzunda yer alan 40 soru maddesi i¢in alaninda uzman bir 6gretim iiyesinin
goriigleri alinmis ve soru maddelerinin kazanimlar Bloom taksonomisine uygun olup
olmadiklar1 kontrol edilmistir. Maddelerin kazanim, basamak ve soru adetlerinin Bloom

taksonomisine gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Madde Havuzunu Olusturan Sorularin Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Kazanimlar

Basamaklari

Soru Sayisi (Adet)

SB.4.5.1.1stek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi
arasinda bilingli secimler yapar.

Bilme-Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez

Degerlendirme

2

SB.4.5.2.Ailesi ve yakin g¢evresindeki baslica
ekonomik faaliyetleri tanir.

Bilme-Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez

Degerlendirme

SB.4.5.3.Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli
tilketici davraniglar sergiler.

Bilme-Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez

Degerlendirme

SB.4.5.4.Kendine ait 6rnek bir biit¢e olusturur.

Bilme-Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez

Degerlendirme

SB.4.5.5.Cevresindeki kaynaklar1 israf etmeden
kullanir.

Bilme-Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez

Degerlendirme

N P NN EFP NN PEFP P DNMNDNNMNEPEPDNNMNPNNPEPE NP DNNMNEPEPDNNPE ERPDNDDN

5.Testin pilot uygulamasi

Madde havuzunda bulunan 40 soru 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili

Palandodken ilcesindeki ii¢ ortaokulda 6grenimine devam eden 158 besinci siif 6grencisine

gerceklestirilmistir. Uygulamadan elde edilen istatistik sonuglari Tablo 7°de gésterilmistir.

Tablo 7. Akademik Basar: Test Pilot Uygulamas: Test Istatistikleri

Akademik Ortalama
KR20

Standart Sapma

Testin Gigliigii
Carpiklik Katsayisi
Bagil Degisim Katsayisi

23.88
.90
8.31
.58
-15
34.79
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Tablo 8. Akademik Basar: Testi Pilot Uygulama Madde Istatistikleri

Madde Madde Madde
Numaras Giicliik Indeksi Ayrt Edicilik Indeksi
1
1 .81 37
2 81 45
3 .85 32
4 .65 .36
5 73 .32
6 .79 31
7 .60 37
8 .69 37
9 41 37
10 .67 45
11 49 32
12 65 45
13 .59 41
14 71 .30
15 .61 41
16 .76 .32
17 53 50
18 .38 51
19 .76 o1
20 .63 A7
21 .67 .35
22 .61 A7
23 .61 .00
24 46 15
25 69 15
26 51 54
27 .56 .50
28 .67 54
29 .66 .56
30 43 .35
31 49 .56
32 44 35
33 37 51
34 27 51
35 A7 .52
36 .29 46
37 .63 52
38 52 57
39 27 49
40 35 .24

*[saretli maddeler teste dahil edilmistir.
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Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan sorularin her birinin madde giigliigii ile madde
ayirt ediciligi tespit edilmistir. Madde giigliik indeksi, testteki maddelerin dogrulugu ve
yanlishigiyla alakali bir deger olup uygulanan grup 6grencilerine gére maddenin zorluk ya da
kolayliginin ne kadar oldugu hususunda bilgi saglamaktadir. Madde gii¢liik indeksi degerinin
1.0’e yakin olmasi maddenin kolay yani maddeyi dogru yapan kisi sayisinin ¢ok sayida
oldugunu; 0.0’a yakin olmasi ise maddenin zor, yani maddeyi dogru yapan kisi sayisinin az
sayida oldugunu belirtmektedir (Atilgan, 2017). Buna gore madde giicliik indeksi sifira dogru
yaklastik¢a sorunun zorlugu artmakta, bire yaklastik¢a sorunun zorlugu azalma gostermektedir.
Olgiilmesi hedeflenen o&zelliklerin tam manasiyla 6lgiilebiliyor olmasi, basari testleri
hazirlanirken bulunan maddelerin madde giigliik indeksleri ortalamasinin 0.50 olmasina dikkat
edilmesiyle miimkiindiir (Kan, 2017). Madde giigliik indeksleri ortalamasinin 0.50 degerlerinde
olmasi1 maddenin zorluk derecesinin orta seviyede oldugunu gostermektedir. Bu durum testin

giivenirligi ile testin gecerliginin artmasini saglar.

Basar testinde yer alan maddelerin hazirlanmasinda dikkate alinmasi gerekli olan bir
diger 6l¢iit, madde ayirt edicilik indeksidir. Madde ayirt edicilik indeksi, maddenin Ol¢iilen
ozelligi ayirt etme seviyesinin yeterli olup olmadigin1 gostermektedir. Madde ayirt edicilik
indeks degeri 0.30’dan az olan madde ya da maddeler dlgekten ¢ikarilir veya diizeltilip teste
alinir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Yapilan madde analizi sonucunda madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri uygun olan
25 soru maddesi teste dahil edilerek “Akademik Basar1 Testi (ABT)” elde edilmistir (Ek-1).

Testte yer alan sorularin kazanimlara iligkin dagilimi1 Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9. Akademik Basar: Testine Alinan Sorularin Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanimlar Soru Sayisi (Adet)

SB.4.5.1.Istek ve ihtiyaglarin1 ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler yapar. 5

SB.4.5.2.Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir.

SB.4.5.3.Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiikketici davraniglari sergiler.

SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge olusturur.

ol o1 | o1 O1

SB.4.5.5.Cevresindeki kaynaklar1 israf etmeden kullanir.

Kalicilik Testi (KT)

Arastirmada kalicilik testi olarak arastirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanmis olan
akademik basar1 testi kullanilmigtir. Uygulamanin son test siirecinden ii¢ hafta ge¢cmesinin
ardindan test deney gruplari ile kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulanarak veriler

SPSS-22 programu ile incelenmistir.
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Elegstirel Diisiinme Olgegi (EDO)

Arastirmada, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek maksadiyla Goriicii
(2014) tarafindan gelistirilmis olan 17 maddelik elestirel diisiinme o6l¢egi kullanilmistir.
Olgegin 17 madde iizerinden hesaplanan giivenirlik (Cronbach Alpha) katsayis1 .69 olarak
hesaplanmustir. Olgegin her bir boyutu ile boyutlarin giivenirliklerine iliskin bilgiler Tablo
10°da belirtilmistir.

Tablo 10. Elestirel Diisiinme Olceginin Boyutlar: ve Giivenirlikleri

Boyutlar Boyut Adi Madde Maddeler Giivenirlik
Sayis1
1.Boyut Tletisim 4 5,6,8,17 0.46
2.Boyut Dogruyu Arama 6 1,3,7,10,13,14 0.58
3. Boyut Ozgiiven 3 2,12,16 0.67
4. Boyut Onyargl 4 4911,15 0.63

5’11 likert tipte diizenlenen 6l¢ek, hi¢ katilmiyorum (1 puan), katilmiyorum (2 puan),
kararsizzim (3 puan), katihyorum (4 puan), tamamen katiliyorum (5 puan) seklinde
olusturulmustur. Olgegin tiim analizleri ile degerlendirmeleri sonucunda elde edilen boyutlari

Gorticii (2014) tarafindan su sekilde agiklanmistir:

Tletisim: Kisinin sozlii dil ile yazih dili iyi denebilecek seviyede kullanarak goriislerini

dogru aciklayabilmesi, digerlerini dogru anlayabilmesi seklinde agiklanmaktadir.

Dogruyu Arama: En dogru sonuca ya da en dogru bilgiye ulagsmak i¢in gosterilen her

tiirli gayreti agiklar.

Ozgiiven: Kisinin ¢dziimlerin ya da sonucun en dogrusuna ulasmasina iliskin sahip

oldugu inanc1 ifade eder.

Onyarg: S6z konusu herhangi bir olay, durum veya kisiye dair yeterince emin olmadan

gelistirilen olumlu ya da olumsuz diislinceyi anlatir.

Olgekten almabilecek minimum ve maksimum 6lgek puani, dlgek orta puam (51) ve
benzer niteliklere sahip 6l¢eklerin puanlama araliklari incelenerek elestirel diisiinme 6l¢eginin
puan araliklar1 “17-34 puan araligi: Cok diisiik, 35-50 puan araligi: Diisiik 51-68 puan aralig:
Orta 69-85 puan aralif1: Yiiksek” seklinde belirlenmistir. Olgek EK-5" te sunulmustur.

Veri Toplama Araclarinin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmada veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirligini arttirmak i¢in bazi caligmalar

yapilmigtir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin artirilmasi i¢in veri toplama araglarinin
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gecerli ve giivenilir olmas1 6nemlidir. Veri toplama araglarinin gecerligi ve giivenirligi i¢in

yapilan ¢alismalar asagida belirtilmistir:
Verilerin giivenirligini arttirmak icin;

1. Ogrenme amaclh yazma etkinlikleri, akademik basar1 testi ve elestirel diisiinme
Olcegi hazirlanmadan once ilgili literatiiriin incelenmesi

2. Ogrenme amacli yazma etkinlikleri, akademik basar1 testi ve elestirel diisiinme
Olceginin hazirlanmasi asamasinda uzman goriislerinin alinmast
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin pilot uygulamasinin yapilmasi

4. Akademik basari testine yonelik belirtke tablosu hazirlanip kapsam gegerliginin

saglanmasi
Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin gegerliligini arttirmak igin ise;

1. Ilgili literatiir incelenerek dgrenme amacli yazma etkinlikleri ile akademik basari
testinin hazirlanmasi

2. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1 testine yoOnelik olarak pilot
uygulama yapilmasi ve KR-20 ig¢ tutarlik kat sayisinin hesaplanmasi

3. Ogrenme amagl yazma etkinlikleri ile akademik basari testinin, arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda hazirlanmasi saglanmaistir.

Uygulama

Bu arastirma, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Erzurum ili Palanddken ilgesinde
bulunan bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Arastirma, uygulama 6ncesinde gergeklestirilen 6n

hazirliklar ile asil uygulama olmak tizere iki asama seklinde gergeklestirilmistir.
Uygulama oncesi hazirliklar

Aragtirmanin uygulama agamasinin oncesinde ilk olarak sosyal bilgiler dersinde etkili
olan yontemler dikkate alinarak hangi yontemlerin arastirmaya konu edilmesi gerektigi ile ilgili
literatlir taramas1 O0grenme amagli yazma etkinliklerinin kullanilmasi, bu alanda calisma
yapilmasi gerektigi kararina varilmistir (Ay, 2018; Boscolo & Carotti, 2003; Boyer, 2006;
Coker & Scarboro, 1990; Karagagil, 2014; Kayaalp, 2020; Kayaalp & Simsek, 2020; Kayaalp
vd., 2021; Kieft, Rijlaarsdam & Bergh, 2008; Sahin, 2019; Yasul, 2019). Arastirmada
kullanilmas1 hedeflenen 6grenme amagli yazma etkinliklerinin amaca hizmet etmesi adina bu
etkinliklerle ilgili gerekli alan yazin galismasi yapilmistir (Aktepe, 2020; Emig, 1977; Hand &
Prain, 2002; Ispir, 2020; ispir & Y1ldiz, 2021; Mason & Boscolo, 2000; Yildiz, 2009).
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4. smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelenerek dordiincii sinif okutan sinif
ogretmenlerinin goriis ve onerileri alinmis ve OAY etkinliklerinin uygulanabilirligi ve
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini kullanabilmelerine imkan vermesi agisindan
uygulamanin yapilmasmin uygun olacag: iinitenin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” oldugu

belirlenmistir.

Arastirmada kullanilacak olan elestirel diisiinme 6l¢egi i¢in gerekli literatiir taramasi
yapilarak Goriicii (2014) tarafindan gelistirilen 6l¢egin kullanilmasi kararlagtirilmis ve gerekli

izinler ¢evrimici ortamda e-posta araciligiyla temin edilmistir (EK-6).

4. sinif “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” iinitesi kazanimlarma yénelik akademik basari

testi, basari testi olusturma yontemlerine uyacak sekilde gelistirilmistir (Tan, 2012).

Aragtirmaci tarafindan milli egitimden hem veri toplama araglarinin hazirlanmasinda
yapilacak pilot uygulamalarin ve de asil uygulamanin gerceklestirilecegi okul icin gerekli
izinler almmustir. izinlerin alinmasinin ardindan, uygulamanim yapilacag okulun idaresi ile
aragtirmanin amact ve uygulama siireci hakkinda goriismeler yapilmistir. Uygulamanin
yiiriitiilecegi 6grenciler bilgilendirilmis, 6grencilerin velilerinden gerekli izinler alinmistir.
Ogrenme amagh yazma etkinliklerinden giinliik ve siir etkinlikleri uygulanan birinci deney
grubu (DG1), 6grenme amagli yazma etkinliklerinden afis ve karikatiir hazirlama etkinlikleri
uygulanan ikinci deney grubu (DG2) ve mevcut programin uygulandigi kontrol grubu (KG),
okuldaki ii¢ sube arasindan yansiz bir sekilde secilmistir. Hazirliklarin tamamlanmasinin

ardindan asil uygulamaya baslanmistir.
Asil uygulama

Bu arastirma, 4. smif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesi
kazanimlarina yonelik alti hafta sliren nicel bir arastirmadir. Aragtirmanin asil uygulamasi,
2021-2022 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palanddken ilgesinde bulunan bir ilkokulun ii¢
farkli subesinde (DG1, DG2, KG) ders goren toplam 58 6grenciyle yapilmistir. Sosyal bilgiler
dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesine gegmeden dnce akademik basari testi ve elestirel
diistinme 0Olgegi tiim gruplara uygulanmistir. Bu arastirmada iki deney grubu olusturularak
birinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin gorsel boyutu 6n planda olan afis ve karikatiir
hazirlama, bir digerinde de siir ve gilinliik kullanilmigtir. Deney gruplarinda farkli etkinlikler
kullanilarak kontrol grubunun yani sira deney gruplar1 arasindaki farklilasmaya da bakilmais,
o0grenme amacli yazma etkinliklerinin hangi tiirlerinin 6grenme {izerinde daha etkili oldugunun
belirlenmesi amaglanmistir. Birinci deney grubunda dersler 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden giinliik ve siir uygulanarak, ikinci deney grubunda 6grenme amagli yazma

etkinliklerinden afis hazirlama ve karikatiir olusturma etkinlikleri ile gergeklestirilmis, kontrol
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grubunda ise dersler mevcut program dogrultusunda ders kitabina gore islenmistir. Uygulama
stireci sonunda deney gruplari ile kontrol grubuna tekrar akademik basari testi ve elestirel
diisiinme 6l¢egi uygulanmistir. Uygulanan testlerden elde edilen veriler SPSS-22 programinda
analiz edilerek tez raporunda grafiklerle gosterilmistir. Uygulamanin son test siirecinden {i¢
hafta sonra 6grencilere kalicilik testi uygulanarak buradan alinan veriler de SPSS-22 programi
biinyesinde incelenip tez raporunda grafiklerle ayrintili bir sekilde ifade edilmistir. Uygulama

stireci Sekil 6’da sunulmustur.

Sekil 6. Arastirma Uygulama Siireci Tasarimi

Uygulama
DG:1-DG2-KG DG1- OAYE (Giinliik, Siir) DG1-DG2-KG
ABT DG2- OAYE(Afis,Karikatiir) ABT
EDO KG- Mevcut Program EDO
Uygulama Oncesi f Uygulama Sonrasi

\ 3 Hafta Sonra

4 N

DGi1-DG2-KG

Kalicilik Testi

(KT)

g )

Arastirmaci uygulamanin deney ve kontrol gruplarinda planli bir sekilde yiiriitiilmesi

icin ders planlariin hazir hale getirilmesi, derste kullanilacak materyallerinin hazirlanmasi gibi
uygulama siirecini etkileyecek faktorlerin bir¢coguna dikkat etmistir. Uygulamanin baglangig
haftasinda 6grencilerle tanigilarak aragtirma amaci hakkinda gerekli agiklamalar yapilmustir.
Stire¢ boyunca tiim gruptaki Ogrencilerin motivasyonunu diisiirmeden, samimi bir dil
kullanilmis, bu sayede arastirmacidan kaynaklanmasi muhtemel hatalarin en aza indirilmesi
amagclanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda gerceklestirilen ders siiregleri asagida detayli bir

bicimde anlatilmistir.
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Deney Grubu-1 Ders Siireci

Birinci deney grubunda 4. sinif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
linitesinin 0gretimi, mevcut programa ilaveten 6grenme amagl yazma etkinliklerinden olan
giinliik ve siir kullanilarak gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde aksakliklar olmadan
diizenli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in ders siirecinde ilgili 6grenme alani konular ile
konularin 6gretiminde yararlanilan etkinlikleri ve siire¢ sonunda hedeflenen kazanimlari
barindiran haftalik ders planlari olusturulmustur. Hazirlanan plan Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Birinci Deney Grubunda Gergeklestirilmesi Planlanan OAY Etkinliklerinin
Uygulama Stirecine Dagilimi

Hafta Konu Etkinlik Kazanimlar
Aragtirmanin amact
1. Hafta  hakkinda ogrenciler On Test
bilgilendirilmistir.
Isteklerimiz, Giunlik SB.4.5.1.Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek
2 Hafta  lhtiyaglarimiz (OAYE) ikisi arasinda bilingli segimler yapar.
Siir (OAYE)
Ailemde ve Cevremde Giinliik SB.4.5.2.Ailesi ve yakin c¢evresindeki
3 Hafta Ekonomik Faaliyetler (OAYE) baslica ekonomik faaliyetleri tanir.
Siir (OAYE)
Bilingli Tiiketici Olalim Giinliik SB.4.5.3.Sorumluluk sahibi bir birey
4.Hafta Belgemizi Alalim (OAYE) olarak  bilingli  tiiketici ~ davranislan
Siir (OAYE) sergiler.
Ayagimizi Yorganimiza Gilinliik SB.4.5.4.Kendine ait Ornek bir biitge
5.Hafta Gore Uzatalim (OAYE) olusturur.
Siir (OAYE)
Tiiketime Evet, Israfa Gilinliik SB.4.5.5.Cevresindeki kaynaklar1 israf
6.Hafta Hayir (OAYE) etmeden kullanir.
Siir (OAYE)

Deney Grubu-2 Ders Siireci

Ikinci deney grubunda 4. smf sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
linitesinin 0gretimi, mevcut programa ilaveten 6grenme amagli yazma etkinliklerinden olan afis
hazirlama ve karikatiir olusturma kullanilarak gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde
aksakliklar olmadan diizenli bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in ders siirecinde ilgili 6grenme
alan1 konulari ile konularin 6gretiminde yararlanilan etkinlikleri ve siire¢ sonunda hedeflenen
kazanimlar1 barindiran haftalik ders planlart olusturulmustur. Hazirlanan plan Tablo 12’de

verilmistir.
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Tablo 12. Ikinci Deney Grubunda Gerceklestirilmesi Planlanan OAY Etkinliklerinin Uygulama
Stirecine Dagilimi

Hafta Konu Etkinlik Kazanimlar
Aragtirmanin amacit
1. Hafta  hakkinda ogrenciler On Test
bilgilendirilmistir.
Isteklerimiz, Afis (OAYE)  SB.4.5.1.istek ve ihtiyaclarin ayirt ederek
2 Hafta Ihtiyaglarimiz Karikatiir ikisi arasinda bilingli se¢imler yapar.
(OAYE)
Ailemde ve Cevremde Afis (OAYE) SB.4.5.2.Ailesi ve yakin cevresindeki
3 Hafta Ekonomik Faaliyetler Karikatiir baslica ekonomik faaliyetleri tanir.
(OAYE)
Bilingli Tiiketici Olalim  Afis (OAYE)  SB.4.5.3.Sorumluluk sahibi bir birey
4.Hafta Belgemizi Alalim Karikatiir olarak  bilingli  tiiketici ~ davramislar

(OAYE) sergiler.
Ayagimizi Yorgannmiza  Afis (OAYE)  SB.4.5.4.Kendine ait 6rnek bir biitce

5.Hafta Gore Uzatalim Karikatiir olusturur.
(OAYE)
Tiiketime Evet, Israfa  Afis (OAYE) SB.4.5.5.Cevresindeki kaynaklar1 israf
6.Hafta Hayir Karikatiir etmeden kullanir.
(OAYE)

Kontrol Grubu Ders Siireci

Kontrol grubunda 4. smif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesinin
Ogretimi  arastirmact ders kitab1 iizerinden yiiriitilmiistir. Konunun anlatiminin
gerceklestirilmesinin ardindan 6grencilere konuyla alakali anlamadiklari herhangi bir kisim
bulunup bulunmadig1 sorusu yoneltilip gerekli doniitler verilmistir. Ardindan konularla alakali
degerlendirme sorular1 6grencilerle birlikte ¢oziilerek siire¢ her hafta ayni sekilde yapilarak

tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada deney gruplar1 ile kontrol grubu o&grencilerine 6l¢me araclart olan
akademik basar testi, elestirel diistinme Olgegi ile kalicilik testi 6n, son ve kalicilik testi
seklinde uygulanmigtir. Yapilan testlere yonelik analizlerin gergeklestirilmesi oncesinde
analizlerde kullanilan parametrik testlerin varsayimlarina bakilmistir. Caligma gruplarindan
alinan verilerin normal dagilip dagilmadigi, basiklik ve ¢arpiklik degerleri, histogram grafigi,
normal Q-Q plot grafigi ile detrended normal Q-Q plot grafigine bakilarak degerlendirilmis
(Can, 2017; Pallant, 2005), arastirmaya dahil olan verilerin normalligine “Shapiro-Wilks
Normallik Testi” kullanilarak bakilmistir. Arastirmalarda kullanilmasi hedeflenen testlerin

normalligini belirlemek icin grup biiyiikligii dikkate alinmaktadir. Bu biiyiikliigiin 50’nin
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altinda olmasi halinde Shapiro-Wilks, 50’nin iizerinde bulunmasi halinde de Kolmogorov-
Smirnov testi, verilerin normal dagilimini kontrol etmeye yarayan iki testtir (Biyiikoztiirk,
2020). Aragtirmada grup bilyilikliigti 50°nin altinda oldugundan normallik testi olarak Shapiro-
Wilks normallik testi dikkate alinmistir. Shapiro-Wilks Normallik degerlerinin incelenmesinde
Normallik Testi tablosundan faydalanilmistir. Bahsedilen tabloda, Shapiro-Wilks degeri veri
dagiliminin normallik derecesini 6l¢gmektedir. Analizin sonucunda elde edilen anlamli olmayan
deger, bir baska deyisle verilerin normal dagildiginin sdylenebilmesi, p degerinin 0.05’in

iistiinde oldugunu gostermektedir (Kilig, 2015).

Shapiro-Wilk normallik testi neticesinde tiim gruplarda bulunan Ogrencilerin test
puanlarimin normal dagildigi goriilmiistiir. Arastirmada ortaya konan verilerin analizinde SPSS-
22 programi kullanilmistir. Analizlerin Oncesinde elde edilen verilerin tiimii SPSS-22
programina dikkatlice girilmistir. Ardindan girilen verilerde kayip verilerin varligi kontrol
edilmistir. Ortaya konan verilerin ¢dziimlemesinde, yorumlanmasinda ortalama (X), standart
sapma (SS), frekans, bagimli grup t-Testi, One Way Anova testi gibi araglardan
faydalanilmistir. Gruplara uygulanan son testler arasinda olusan farkin yoniini belirlemek
amaciyla tercih edilen testlerden olan Tukey testi ile varyanslarin homojenliginde kullanilan
Levene’s testi gerceklestirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bagimli 6rneklem t-Testi analizleri igin
etki biytikliikleri hesaplanarak degerlendirilmistir. Bu baglamda etki biyiikliikleri “Eta kare”
formiili kullanilarak hesaplanabilmektedir. Bagimli 6rneklem t-Testi analizi i¢in kullanilan Eta

kare etki biiyiikliigii degeri asagidaki sekilde hesaplanmaktadir:
Eta kare =t?/ 2+ (N — 1)

Cohen’e (1988) gore Eta kare degerini, “.01 = (kii¢iik etki), .06 = (orta diizeyde etki) ve
14 = (biyiik etki)” olarak degerlendirilmektedir. Arastirmada yararlanilan veri analizi

yontemleri Tablo 13°te agiklanmustir.

Tablo 13. Arastirmada Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Aragtirma Sorusu Veri Toplama Araci Veri Analizi
Ogrenme amach yazma etkinliklerinin Bagimli Orneklem t-
ogrencilerin akademik basarilar ABT Testi
iizerinde etkisi var midir? One Way Anova Testi
Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin Bagimli Orneklem t-
ogrencilerin 6grenmelerinin kalicilig KT Testi
iizerinde etkisi var midir? One Way Anova Testi
Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin Bagimli Orneklem t-
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri EDO Testi
iizerinde etkisi var midir? One Way Anova Testi
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Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacinin arastirma siirecinde iistlendigi rol asagida ayrintili bir gsekilde

belirtilmistir:

e  Aragtirmaci, slireci alanin uzmanlariyla iletisim halinde olarak is birligi i¢erisinde
gerceklestirmistir.

e  Ogrenme amagcli yazma etkinlik materyalleri arastirmaci tarafinca hazirlanmistir.

e Arastirmada iki deney bir kontrol grubu kullanilarak, uygulamada dersler
arastirmaci tarafindan yiirtitilmiistiir.

e Siire¢ boyunca arastirmaci tarafindan yiriitiilen dersler siif 6gretmeni tarafindan
gozlemlenmistir.

e  Her tiirli veri arastirma siireci boyunca arastirmaci tarafindan dikkatle toplanmas,
bu siirecte gecerligin, glivenirligin saglanmasi adina gereken dnlemler alinmistir.

e Arastirmanin sonunda elde edilen tim verilerin analiz islemleri arastirmaci

tarafindan yapilarak sonugclar ayrintili bir bigimde raporlastirilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmamn Etigi

Uygulama siireci baglamadan arastirmaci tarafindan gerekli tiim izinler alinmis, okul
idaresi, uygulama yapilan subelerin siif uygulamaya katilacak Ogrenciler siire¢ Oncesinde
aragtirmanin amacina yonelik bilgilendirilmistir. Uygulamaya katilacak olan her bir bireye
kendilerinden elde edilen verilerin yalnizca bilimsel amagla kullanilacagi, olumsuz herhangi
bir durumla karsilagsmayacaklar1 belirtilmistir. Gruplardaki 6grencilerin kimlik bilgileri ile
goriintiilerinin  gizli tutulacagr belirtilmistir. Uygulamada goniilliiliik esasina dayanarak

ogrencilerin yaglariin kii¢iik olmasi sebebiyle 6grenci velilerinden izin alinmistir (Ek-13).

Gecerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin  gergek¢i olup olmamasi iki  6lgiitle
degerlendirilmektedir. Bunlar gecerlik ve giivenirlik kavramlaridir (Yildirnm & Simsek, 2011).
Gegerlik, 6lgmek istenilen bir 6zelligin, dogru olarak 6lciilebilme derecesini ifade etmektedir
(Balci, 2010). Burada i¢ ve dis gegerlik ifadeleri karsimiza ¢ikmaktadir. I¢ gecerlik, yapilan
aragtirmadan elde edilen bulgularin elde olan gergekle tutarliliginin ne kadar olduguyla
alakalidir (Meral, 2018). D1s gecerlik de tiim bu aragtirma sonuglarinin genellenebilirligini ifade

eder (Giirbiiz & Sahin, 2017).

Glivenirlik kavrami, gerceklestirilen 6lgmenin sonuglarinin birbirine benzer ortamlarda

yeniden gerceklestirilmesi durumunda yine benzer sonuglar vermesi olarak agiklanmaktadir
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(Giiler vd., 2013). i¢ giivenirlik, arastirma verilerinin diger arastirmacilar tarafindan

kullanildiginda ayni1 sonuglarin karsilasilabilme durumunu ifade ederken dis giivenirlik, bir

arastirmada birbirine yakin kosullarda ayni sonuclara ulasilabilme durumudur (Yildirnm &

Simsek, 2011). Bilimsel arastirmalarda bahsi gegen bu iki temel Olciitiin saglanabilmesi igin,

arastirmacidan yaptigr arastirmanin tim siirecini dikkatle tasarlamasi, siire¢ boyunca

kullanilacak olan veri toplama araglarinin, arastirmanin deseninin gecerligini, glivenirligini test

etmesi, neticede elinde olan sonuglar1 ayrintili bir sekilde sunmasi istenmektedir (Meral, 2019).

Bu aragtirmanin gecerligi ve giivenirligi i¢in yapilan calismalar Tablo 14’te verilmistir:

Tablo 14. Arastirmamin Gegerligi ve Giivenirligi Icin Yapilan Calismalar

Strateji Onlem

Uygulama

Cesitleme

Uzman Incelemesi

Calismada farkli veri toplama araglar1 kullanilmistir

Aragtirmanin konusunun belirlenmesinde,
degerlendirilmesinde, arastirma amacina uygun veri

I¢ gecerlik toplama araglarinin gelistirilmesinde uzmanlarin goriis
ve oOnerilerinden faydalanilmstir.
Uzun siireli etkilesim Siire¢ boyunca ¢alisma grubu 6grencileri ile etkilesim
halinde bulunulmustur.
Calisma grubunun Arastirmanin ¢aligma grubu hedeflenen amaca uygun
belirlenmesi olarak belirlenmistir.
Dis gegerlik
Ayrintili betimleme Aragtirma siireci yontem kisminda detayl sekilde
aciklanmugtir.
Tutarlik Kullanilan veri toplama araglar1 hazirlanirken pilot
uygulamalar yapilarak akademik basart testi ile
. kullanilacak diger 6lgeklerin i¢ tutarlik katsayisi
I¢ giivenirlik

Uzman Incelemesi

hesaplanmustir.

Akademik basgari testi hazirlanirken uzman goriisiine
basvurulmustur.

Aragtirmanin
Dis giivenirlik  dogrulanabilirligi

Arastirmadan elde edilen sonug¢larin dogrulanabilmesi
toplanan verilerin tamami, bu verilerin analizleri,
calisma ile alakal1 olan tiim belgeler ile etkinlikler
arastirmaci tarafinca saklanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimii, arastirma sorularina iligkin verilerin analizi neticesinde ortaya
konulan bulgular olusturmaktadir. Boliimde veri toplama araglarindan her birine ait bulgular

ayr1 basliklar altinda ayrintili olarak belirtilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenci akademik basarisindaki etkisini tespit
etmek amaci ile “Uretim, Dagitim ve Tiiketim Akademik Basar1 Testi” arastirmanin ilk sorusu
dogrultusunda deney ile kontrol gruplarinda bulunan o6grencilere 6n ve son test olarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sorusuna yonelik oncelikli olarak akademik basar1 degiskeni
tizerinden Shapiro-Wilks normallik testi kullanilmistir. Arastirmalarda kullanilmasi hedeflenen
testlerin normalligini belirlemek i¢in grup biyiikligi dikkate alinmaktadir. Bu biiyiikliigiin
50’nin altinda olmas1 halinde Shapiro-Wilks, 50’nin {izerinde olmasi halinde de Kolmogorov-
Smirnov testleri, verilerdeki dagilimm normalligini kontrol etmeye yarayan iki testtir
(Biiyiikoztiirk, 2020). Aragtirmada grup biiyiikligii 50’nin altinda oldugundan normallik testi
olarak Shapiro-Wilks normallik testi dikkate alinmustir.

Aragtirmada parametrik test olarak “Bagimli 6rneklem t-Testi” ile son test igin gruplar
arasinda olusan farklilasmay1 ortaya ¢ikarmak i¢in One Way Anova Testi’nden yararlanilmigtir.
Arastirmalarda grup sayisinin ikiden fazla oldugu durumlarda Anova, gruplar arasindaki
istatistiksel farkliligin tespitinin amaglandigi durumlarda kullanilan analiz yontemidir (Cakan
vd., 2020). Istatistiksel olarak farkin var oldugunu sdyleyebilmek icin testin anlamlilik diizeyi,
biitiin testler i¢in .05 olarak ele alinmistir. Yapilan One Way Anova Testi analizi sonucunda
gruplara uygulanan yontem ve tekniklerin etkisini belirlemek amaciyla etki biiylikligii, eta-kare
(%) degerine bakilmistir. n? degeri 0 ve 1 arasinda degerler almaktadir ve <0.01-0.09: kiigiik,
0.09-0.25: orta ve 0.25 ve iizeri: biiyik” etki biiylkligi olarak degerlendirilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2009; Can, 2020).

Anova Testi, ¢alisma gruplar1 arasinda anlamli farkin bulunma durumunu belirlemeye
caligmasmna karsin, ortaya konan farklihgin hangi gruplarin arasinda oldugunu
incelememektedir (Kayri, 2009). Grup verilerinin analizi sonucunda en az iki grup arasinda

anlamli bir fark bulundugu gozlenmisse, bu farkin hangi gruptan veya hangi gruplardan
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kaynaklandiginin tespit edilmesi igin, ¢oklu karsilastirma testlerinin (post hoc testi)
kullanilmast gerekmektedir (Biiyiikoztlirk, 2020). Arastirmada farklilasmanin kaynaginm
belirlemek adina post hoc testlerinden olan Tukey Testi kullanilmistir.

DG:’deki Ogrencilerin Akademik Basart Testi On Test ile Son Test Puanlarina Yonelik
Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Deney Grubu-1 (DG:1)’deki 6grencilerin akademik
basar1 testinin 6n ve son test puanlarma yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden 6nce,
testin varsayimi olan normallik varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla grup
ogrencilerinin 6n, son ve fark puanlarina ait verilerin normal dagilip dagilmadigi, arastirmada
yer alan 6grenci sayisi biitiin gruplarda 50’den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik
testi uygulanarak incelenmis, DG1 6grencilerinin basari testlerine yonelik test puanlarinin
dagilim normalligine iliskin yapilan Shapiro-Wilks normallik testi sonuglari Tablo 15°te
gosterilmistir.

Tablo 15. DGy Akademik Basar: Test Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi
Sonuglar

[statistik Sd P
On Test .96 20 71
Son Test .96 20 .56
Fark .95 20 44

Tablo 15 incelendiginde, DGy 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.71; p>.05), Son test (p=.64; p>.05), Fark (p=.91;
p>.05)] dagilimin normal oldugu belirlenmistir. DGi’deki Ogrencilerin akademik basari

testinden elde edilen verilere ait betimsel (tanimlayici) istatistikler Tablo 16’da goriilmektedir.

Tablo 16. DG1 Akademik Basar: Testi Verilerine Ait Betimsel (Tamimlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 20 57.60 18.14 24 92
Son Test 20 71.50 15.35 44 96

Tablo 16’ya gore, DG1 6grencilerinin akademik basari testlerine yonelik uygulanan 6n
test puanlar ortalamas1 (X=57,60), son test puanlar ortalamas1 (X=71,50)dir. Gruptaki
ogrencilerin akademik basari testine yonelik uygulanan on testte minimum puan 24 iken,

maksimum puan 92; son teste bakildiginda minimum puan 44 iken, maksimum puan 96’dur.

DG 6grencilerinin akademik basari testi 6n-son test puanlarinin arasinda istatistiksel
acidan anlaml farkliligin bulunma durumunu belirlemek amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-

Testi analizi sonuglart Tablo 17°de gosterilmistir.
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Tablo 17. DG1 Akademik Basar: Testi Verilerine Yénelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz
Sonuclari

Ort. Ss Sd t p d
On Test 57.60 18.14 10.96 -5.670 .000" .628
Son Test 71.50 15.35

Tablo 17°de acgiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna goére 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden siir ve giinliigiin kullanildig1 DG1 6grencilerinin akademik basar1 testi puan
ortalamalarinda istatistiksel yonden anlamli fark gozlenmistir (t(10=-5,670, p<.05). Bir baska
deyisle, DG1’de yer alan Ggrencilerin uygulamalarin 6ncesinde ve sonrasindaki akademik
basarilar1 farklilik gostermektedir. DGy dgrencilerine ait 6n test ve son test verilerinden elde

edilen Eta kare istatistigi (.628), biiylik etki biiytikliigline sahip oldugunu ifade etmektedir.

DGy’deki Ogrencilerin Akademik Basart Testi On Test ile Son Test Puanlarina Yonelik
Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Deney Grubu-2 (DG2)’deki 6grencilerin akademik
basar1 testinin 6n ve son test puanlara yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden 6nce,
testin varsayimi olan normallik varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla grup
Ogrencilerinin 6n, son ve fark puanlarina ait verilerin normal dagilip dagilmadig, arastirmada
yer alan 6grenci sayisi biitiin gruplarda 50°den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik
testi uygulanarak incelenmis, DG2 6grencilerinin basari testlerine yonelik test puanlarinin
dagilim normalligine iligkin yapilan Shapiro-Wilks normallik testi sonuglari Tablo 18’de
gosterilmistir.

Tablo 18. DGz Akademik Basar: Test Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi
Sonuglar

[statistik Sd p
On Test .96 20 55
Son Test .90 20 .06
Fark .97 20 81

Tablo 18 incelendiginde, DG2 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.55; p>.05), Son test (p=.06; p>.05), Fark (p=.81;
p>.05)] dagilimin normal oldugu belirlenmistir. DG2’deki &grencilerin akademik basari

testinden elde edilen verilere ait betimsel (tanimlayici) istatistikler Tablo 19°da goriilmektedir.
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Tablo 19. DG, Akademik Basar: Testi Verilerine Ait Betimsel (Tammlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 20 52.60 17.08 20 80
Son Test 20 70.80 22.81 24 100

Tablo 19’a gore, DG 6grencilerinin akademik basar testlerine yonelik uygulanan 6n
test puanlar ortalamasi1 (X=52,60), son test puanlar ortalamas1 (X=70,80)’dur. Gruptaki
ogrencilerin akademik basar1 testine yonelik uygulanan 6n testte minimum test puani 20 iken,
maksimum test puani 80; son teste bakildiginda minimum test puani 24 iken, maksimum test

puant 100°dir.

DG2 o6grencileri akademik basari testi on-son test puanlarinin arasinda istatistiksel
acidan anlamli farkliligin bulunma durumunu belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-Testi
analizi sonuglar1 Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. DG, Akademik Basar: Testi Verilerine Yénelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz
Sonuclart

Ort. Ss Sd t p d
On Test 52.60 17.08 13.00 -6.257 .000* .673
Son Test 70.80 22.81

Tablo 20’de agiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna gore 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden karikatiir ve afigsin kullanildigi DGz Ogrencilerinin akademik basar1 testi
verilerinde son test lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark gézlenmistir (t(19)=-6.257, p<.05).
Bagka bir deyisle, DG2’de derse katilan 6grencilerin uygulamalar dncesinde ve sonrasindaki
akademik basarilar1 farklilik gostermektedir. DG2 6grencilerine ait verilerden elde edilen Eta

kare istatistigi (.673), biyiik etki bityiikliigiine sahip oldugunu ifade etmektedir.

KG’daki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi On Test ile Son Test Puanlarina Yonelik
Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Kontrol Grubu (KG)’daki 6grencilerinin akademik
basar testi verilerine yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden Once, testin varsayimi olan
normallik varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla grup 6grencilerinin on,
son ve fark puanlarina ait verilerin normal dagilip dagilmadigi, arastirmada yer alan 6grenci
sayis1 biitlin gruplarda 50°den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik testi uygulanarak
incelenmis, KG 6grencilerinin basari testlerine yonelik test puanlarinin dagilim normalligine

iligkin yapilan Shapiro-Wilks normallik testi analiz sonuglar1 Tablo 21°de gosterilmistir.
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Tablo 21. KG Akademik Basar: Test Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi
Sonuclari

Istatistik Sd P
On Test .94 18 .40
Son Test .95 18 .50
Fark .95 18 A7

Tablo 21 incelendiginde, KG 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.40; p>.05), Son test (p=.50; p>.05), Fark (p=.47; p>.05)]
dagilimin normal oldugu belirlenmistir. KG’deki 6grencilerin akademik basar1 testinden elde

edilen verilere ait betimsel (tanimlayici) istatistikler Tablo 22°de goriilmektedir.

Tablo 22. KG Akademik Basar: Testi Verilerine Ait Betimsel (Tammlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 18 47.33 16.30 20 76
Son Test 18 51.77 15.73 24 80

Tablo 22’ye gore, KG 6grencilerinin akademik basari testlerine yonelik uygulanan 6n
test puanlar ortalamasi (X=47,33), son test puanlar ortalamasi (X=51,77)’dir. Gruptaki
ogrencilerin akademik basari testine yonelik uygulanan 6n testte minimum puan 20 iken,

maksimum puan 76; son teste bakildiginda minimum puan 24 iken, maksimum puan 80’dir.

KG 6grencileri akademik basari testi 6n-son test puanlarinin arasinda istatistiksel agidan
anlamli farkliligin bulunma durumunu belirlemek amaciyla yapilan bagiml 6rneklem t-Testi

analizi sonuglar1 Tablo 23’°te gosterilmistir.

Tablo 23. KG Akademik Basar: Testi Verilerine Yonelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz
Sonuclart

Ort. Ss Sd t p
On Test 47.33 16.30 11.05 -1.706 .106
Son Test 51.77 15.73

Tablo 23’te agiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna goére mevcut programa gore
derslerin yiriitiildiigii KG 6grencilerinin akademik basari testi puan ortalamalarinda istatistiksel

yonde anlamli bir fark gézlenmemistir (t(17y=-1.706, p>.05).

DG1, DG ile KG’deki Ogrencilerin Akademik Basar: Testi On Test ile Son Test Puanlar One
Way Anova Testi

Aragtirma verilerinin analizi yapilirken gruplardaki 6grencilerin akademik basari testi
verileri arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin bulunup bulunmadigi incelenmistir. Bu

amag¢ dogrultusunda One Way Anova Testi gergeklestirilmistir. One Way Anova Testi
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gerceklestirilmeden varyanslarin  homojenligi incelenmistir. Varyanslarin homojenligini
belirlemek i¢cin DGy, DG: ile KG 6grencilerinin akademik basari testi 6n test puanlari ve son
test puanlarina Levene’s Testi uygulanmistir. Uygulanan Levene’s testi istatistiksel analiz

sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 24. Levene’s Test Analizi Sonuglar

ABT Levene’s sdl sd2 p
On Test .095 2 55 909
Son Test 1.420 2 55 251

Tablo 24 incelendiginde Levene’s Test analizi verileri neticesinde gruplarin homojen
oldugu goriilmiistiir (On test, p=.909, p>.05; Son test, p=.251, p>.05). Homojenligin tespitinin

ardindan gerceklestirilen One Way Anova Testi verileri Tablo 25 ve Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 25. DG1, DG, KG Akademik Basar: Testi On Test Verilerine Yénelik Uygulanan One
Way Anova Testi Analiz Sonuglart

Gruplar Kareler Sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi

Gruplar Arasi 998.814 2 499.407 1.683 195

Grup Ici 16317.600 55

Toplam 17316.414 57

Tablo 26. DG1, DG2, KG Akademik Basar: Testi Son Test Verilerine Yonelik Uygulanan One
Way Anova Testi Analiz Sonuglari

Gruplar Kareler Sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi

Tablo 26. (devami)

Gruplar Arasi 4663.585 2 2331.793 6.904 .002*
Grup I¢i 18577.311 55 337.769
Toplam 23240.897 57

Tablo 25°teki One Way Anova Testi sonucuna gore DG1 (X=57,60) ile DG (X=52,60)
ve KG (X=45,11) égrencilerine ait akademik basari testine ait 6n test puanlari ortalamalarinin

anlamli olarak farklilagsmadig goriilmektedir (F 2, 555=1.683, p>0.05).

Tablo 26 incelendiginde ise, DG1 (X=71,50) ile DG, (X=70,80) ve KG (X=49,55)
ogrencilerine ait akademik basari testi son test puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli fark
gdzlenmistir. (F(2, 55=6.904, p<0.05). Hesaplanan etki biiyiikliigii degeri, eta-kare n?=.20 olarak
bulunmustur. Etki biliylikligli degeri biiyiik bir etkinin varligina isaret etmektedir. Bu farkin

hangi grup ya da gruplarin lehine gerceklestigini belirlemek {iizere varyanslarin homojen
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dagilmasi sebebiyle Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglar Tablo

27°de agiklanmastir.

Tablo 27. DGy, DGz, KG Akademik Basar: Testi Son Test Verilerine Yonelik Uygulanan Tukey
Testi Analizi Sonuclar

Gruplar Karsilastirilan Ortalamalar Standart Hata P
Gruplar Arasi Fark

DG: DG: .700 5.811 992
KG 19.722* 5.971 .005

DG2 DG: -.700 5.811 992
KG 19.022* 5.971 .007

KG DG: -19.722* 5971 .005
DG: -19.022* 5.971 .007

* p<.05 diizeyde anlamli farkliliginin lehine oldugu grubu goéstermektedir.

Tablo 27°de yer alan deney gruplar1 ve kontrol grubu arasindaki post hoct Tukey testi
sonucu degerlendirildiginde, son testte DG: ile KG ve DG; ile KG arasinda istatistiksel agidan
goriilen anlaml farklihgm gergeklestigi ortaya ¢ikmustir [DG1(X=71,50); p=.005, DG
(X=70,80); p=.007]. Test sonucunda DG1-DG; arasinda bir farklilik bulunamamustir. Gruplarin
akademik basar1 testinin on test ortalama puaniyla son test ortalama puanlari Sekil 7’de

sunulmustur.

Sekil 7. DG1, DG; ve KG Akademik Basar: Testi On-Son Test Ortalama Puanlar:

ABT Ortalama Puanlan

80
70
60
50
40
30
20
10

EJONTEST

L4 SONTEST

\\\\\m

DG1 DG2 KG

Gruplarin akademik basari testinin 6n test ortalama puaniyla son test ortalama puanlari
karsilastirildiginda tiim gruplardaki ortalama puanlarinin arttig1 goriilmektedir. Bunun yani sira
artisin en fazla DG; 6grencilerinin puan ortalamalarinda bulundugu goriilmektedir. Ardindan

da ytikselmenin sirastyla DG1 ve KG gruplarinda gerceklestigi dikkat ¢ekmektedir.
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Arastirmanin ikinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Ogrenme amagcli yazma etkinliklerinin 6grenmenin kalicilig: {izerindeki etkisini ortaya
koymak icin arastirmaci tarafindan daha dnce hazirlanmis olan akademik basari testi kalicilik
testi olarak, arastirmanin ikinci sorusuna yonelik deney gruplari ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilere gergeklestirilmistir. Arastirmanin iKinci sorusuna yonelik olarak bu kisimda 6ncelik
olarak kaliciliga iliskin Shapiro-Wilks normallik testi, ardindan parametrik testler i¢ine yer alan
bagimli orneklem t-Testi ile son olarak gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasindaki
karsilastirmay1 yapabilmek i¢in de One Way Anoca testi kullanilmistir. Burada hesaplamalarin
giivenilir olmas1 agisindan son test 6n test, kalicilik testi ise son test olacak sekilde SPSS

programina iglenmistir.

DG ’deki Ogrencilerin Kaliciltk Testi On Test ile Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Deney Grubu-1 (DG1)’de bulunan dgrencilerin kalicilik
testi verilerine yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden Once, testin varsayimi olan
normallik varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla grup 6grencilerinin 6n,
son ve fark puanlarina ait verilerin normal dagilip dagilmadigi, arastirmada yer alan 6grenci
sayisi biitlin gruplarda 50°den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik testi uygulanarak
incelenmis, DG 6grencilerinin kalicilik testine yonelik verilerin dagilimiin normalligi i¢in

yapilan Shapiro-Wilks normallik test analizi sonuclar1 Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. DG1 Kalicilik Testi Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi Sonug¢lari

[statistik Sd p
On Test .96 20 .56
Son Test .92 20 A1
Fark .90 20 .06

Tablo 28 incelendiginde, DGy 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.56; p>.05), Son test (p=.11; p>.05), Fark (p=.06;
p>.05)] dagilimin normal oldugu belirlenmistir. DG1’deki 6grencilerin 6n test puanlartyla son

test puanlarina ait betimsel (tanimlayic) istatistikler Tablo 29°da goriilmektedir.

Tablo 29. DG1 Kalicilik Testi Verilerine Ait Betimsel (Tanimlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 20 71.50 15.35 44 96
Son Test 20 74.00 16.11 44 96

Tablo 29’a gore, DG1 Ogrencilerinin kalicilik testlerine yonelik uygulanan 6n test

puanlar ortalamasi (X=71,50), son test puanlar ortalamas1 (X=74,00)’tiir. Gruptaki dgrencilerin
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kalicilik testine yonelik uygulanan 6n test ve son testte minimum puan 44 iken, maksimum

puan 96°dur.

DG: ogrencilerinin kalicilik testi 6n test puanlariyla son test puanlar1 arasinda
istatistiksel yonden anlamli bir farkliligin bulunma durumunu gérmek amaciyla yapilan bagimh

orneklem t-Testi analizi sonuglar1 Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30. DG1 Kalicilik Testi Verilerine Yonelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz Sonuclar

Ort. Ss Sd t p
On Test 71.50 15.35 6.28 -1.778 .000
Son Test 74.00 16.11

Tablo 30’da agiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna gore 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden siir ve giinliigiin kullanildigt DGi 6grencilerinin  kalicilik testi puan

ortalamalarinda istatistiksel yonde anlamli bir fark gézlenmemistir (t@9)=-1,778 p>.05).

DGy deki Ogrencilerin Kalicilik Testi On Test ile Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Deney Grubu-2 (DG2)’de bulunan dgrencilerin kalicilik
testi verilerine yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden Once, testin varsayimi olan
normallik varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla grup 6grencilerinin n,
son ve fark puanlarina ait verilerin normal dagilip dagilmadigi, arastirmada yer alan 6grenci
sayisi biitlin gruplarda 50°den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik testi uygulanarak
incelenmis, DGz 6grencilerinin kalicilik testine yonelik verilerin normal dagilimina yonelik

yapilan Shapiro-Wilks normallik test analizi sonuclar1 Tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31. DGz Kalicilik Testi Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi Sonug¢lar:

[statistik Sd P
On Test .90 20 .06
Son Test .92 20 12
Fark .94 20 .28

Tablo 31 incelendiginde, DG2 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.06; p>.05), Son test (p=.12; p>.05), Fark (p=.28;
p>.05)] dagilimin normal oldugu belirlenmistir. DG2’deki 68rencilerin 6n test puanlariyla son

test puanlarina ait betimsel (tanimlayic) istatistikler Tablo 32’de goriilmektedir.

Tablo 32. DG, Kalicilik Testi Verilerine Ait Betimsel (Tanimlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 20 70.80 22.81 24 100
Son Test 20 69.00 23.53 20 100
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Tablo 32’ye gore, DG2 6grencilerinin kalicilik testlerine yonelik uygulanan 6n test
puanlar ortalamasi (X=70,80), son test puanlar ortalamasi (X=69,00) dur. Gruptaki 6grencilerin
kalicilik testine yonelik uygulanan 6n testte minimum puan 24, maksimum puan 100; son testte

minimum puan 20, maksimum puan da 100’djir.

DG:; 6grencilerinin kalicilik testi On testle son test puanlar1 arasinda istatistiksel yonde
anlaml1 bir farkin bulunma durumunu belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-Testi analizi

sonuglar1 Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33. DG, Kalicilik Testi Verilerine Yonelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz Sonuclar

Ort. Ss Sd T P
On Test 70.80 22.81 10.25 .785 442
Son Test 69.00 23.53

Tablo 33’te agiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna gore 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden karikatiir ve afigsin kullanildigi DGz o6grencilerinin kalicilik testi puan

ortalamalarinda istatistiksel yonden anlamli bir fark gézlenmemistir (t(19)=.785, p>.05).

KG’deki Ogrencilerin Kaliciltk Testi On Test ile Son Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Kontrol Grubu (KG)’da bulunan 6grencilerin kalicilik
testi verilerine yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden Once, testin varsayimi olan
normallik varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amactyla grup 6grencilerinin 6n,
son ve fark puanlarmna ait verilerin normal dagilip dagilmadig, arastirmada yer alan 6grenci
sayist biitiin gruplarda 50°den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik testi uygulanarak
incelenmis, KG 0Ogrencilerinin kalicilik testine yonelik verilerin normal dagilimina yoénelik

yapilan Shapiro-Wilks normallik test analizi sonuglar1 Tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34. KG Kalicilik Testi Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Sonug¢lar

[statistik Sd p
On Test .95 18 50
Son Test .96 18 .66
Fark .90 18 .07

Tablo 34 incelendiginde, KG 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.50; p>.05), Son test (p=.66; p>.05), Fark (p=.07;
p>.05] dagilimin normal oldugu tespit edilmistir. KG’deki 6grencilerin 6n test puanlariyla son

test puanlarina ait betimsel (tanimlayici) istatistikler Tablo 35°te goriilmektedir.
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Tablo 35. KG Kalicilik Testi Verilerine Ait Betimsel (Tamimlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 18 51.77 15.73 24 80
Son Test 18 48.66 19.60 16 84

Tablo 35’¢ gore, KG 6grencilerinin akademik basari testlerine yonelik uygulanan 6n
test puanlar ortalamasi (X=51,77), son test puanlar ortalamasi (X=48,66)’dir. Gruptaki
ogrencilerin kalicilik testine yonelik uygulanan On testte minimum test puant 24 iken,
maksimum test puani 80; son teste bakildiginda minimum test puani 24 iken, maksimum test

puani 84’tiir.

KG 6grencilerinin kalicilik testi on testle son test puanlari arasinda istatistiksel yonden
anlaml1 farkliligin bulunma durumunu belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-Testi analizi

sonuglar1 Tablo 36’da gosterilmistir.

Tablo 36. KG Kalicilik Testi On-Son Test ve Fark Puan Verilerine Yonelik Bagimli Orneklem
t-Testi Analiz Sonuglart

Ort Ss Sd T p
On Test 51.77 15.71 12.61 1.046 .310
Son Test 48.66 19.60

Tablo 36’da agiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna gore mevcut programa gore
derslerin yiiriitiildigi KG 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinda istatistiksel yonden

anlamli fark gézlenmemistir (t(17)=1.046 p>.05).

DG1, DG; ile KG’deki Ogrencilerin Kalicilik Testi One Way Anova Testi

Aragstirma verilerinin analizi yapilirken deney gruplar ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunup
bulunmadig1 incelenmistir. Bu amaca yonelik olarak One Way Anova Testi gergeklestirilmistir.
One Way Anova Testi gergeklestirilmeden varyanslarin homojenligi incelenmistir.
Varyanslarin homojenligini belirlemek icin DGi, DG2 ve KG 6grencilerinin kalicilik testi
puanlarina Levene’s Testi uygulanmistir. Uygulanan Levene’s testi istatistiksel analiz sonuglari

asagida belirtilmistir.

Tablo 37. Levene's Testi Analiz Sonuclar

Levene’s sdl sd2 P

Kalicilik Testi 1.753 2 55 .183
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Levene’s Testi verilerine gore grup varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir (KT,
p=-183, p>.05). Homojenligin tespitinin ardindan ger¢eklestirilen One Way Anova Testi
verileri Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38. DG1, DG2, KG Kalicilik Testi Verilerine Yonelik Uygulanan One Way Anova Testi
Analiz Sonuclari

Gruplar Kareler Sd Kareler F P
Toplami1 Ortalamast

Gruplar Arasi 6722.069 2 3361.034 8.404 .001

Grup Ici 21996.000 55 399.927

Toplam 28718.069 57

Tablo 38’deki One Way Anova Testi sonucuna gore DG1 (X=74,00) ile DG, (X=69,00)
ve KG (X=48,66) dgrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan
anlamli fark gozlenmistir (F(2, 55=8.404, p<0.05). Hesaplanan etki biiyiikliigii degeri, eta-kare
n?=.23 seklinde bulunmustur. Etki biiyiikliigii degeri kiigiik bir etkinin varligma isaret
etmektedir. Bu farkin hangi grup veya gruplar lehine gerceklestigini belirlemek {izere
varyanslarin homojen dagilmasi sebebiyle Tukey testi uygulanmistir. Tukey test analizi

sonuclar1 Tablo 39°da agiklanmustir.

Tablo 39. DG, DGz, KG Kalicilik Testi Verilerine Yonelik Uygulanan Tukey Test Analizi
Sonuglar

Gruplar Karsilagtirilan Ortalamalar Standart Hata p
Gruplar Arasi Fark

DG, DG: 5.00 6.323 710
KG 25.333* 6.497 .001

DG: DG: -5.00 6.323 .710
KG 20.333* 6.497 .008

KG DG: -25.333* 6.497 .001
DG2 -20.333* 6.497 .008

* p<.05 diizeyde anlamli farkliliginin lehine oldugu grubu gdstermektedir.

Tablo 39’da yer alan deney gruplar1 ve kontrol grubu arasindaki post hoct Tukey testi
sonuglart degerlendirildiginde, son testteki anlamli bulunan farkliligin DGy ile KG ve DG: ile
KG arasinda oldugu ortaya ¢cikmustir [DG1(X=74,00); p=.001, DG, (X=69,00); p=.008]. Test

sonucunda DG1-DG; arasinda bir farklilik bulunamamustir.

Gruplarin kalicilik testinin ortalama puanlar1 Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 8. DG1, DGy, KG Kalicilik Testi On Test- Son Test Ortalama Puanlar:

KT Ortalama Puanlan

80
70
60
50

40 M Kalicilk Testi
30
20
10

DG1 DG2 KG

Gruplarin kalicilik testinin n test ve son test ortalama puanlar1 karsilastirildiginda
DG:’e ait ortalama puanlarinin yiikseldigi, DG2 ve KG ortalama puanlarinin ise diistiigii

goriilmektedir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin &grencilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaci ile ligiincii arastirma sorusuna iligkin olarak deney
gruplariyla kontrol grubunda bulunan 6grencilere 6n test ve son test olarak, Elestirel Diisiinme
Olgegi (EDO) uygulanmustir. Arastirma iiciincii sorusuna yonelik bu béliimde oncelikle
elestirel diisiinme degiskeni tizerinden Shapiro-Wilks normallik testi ve Levene’s testi analiz
sonuglariin yaninda betimsel (tanimlayici) istatistikler yer almistir. Varsayim analizlerinin
sonrasinda 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
tizerinde anlamli etkisinin bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-
Testi ile son test gruplar arasindaki farklilasmayr ve farkin kaynagini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen One Way Anova testi analizi ile post hoc Tukey testi analiz sonuglar1 ayrintili

bir sekilde sunulmustur.

DG ’de Bulunan Ogrencilerin EDO On Test-Son Test Verilerine fliskin Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Deney Grubu-1 (DG1)’de bulunan dgrencilerin EDO
verilerine iligskin bagimli 6rneklem t-Testi analizinden Once, testin varsayimi olan normallik
varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla grup 6grencilerinin 6n test ve son
test ile fark puanlarina ait verilerin normal dagilip dagilmadig, arastirmada yer alan 6grenci

sayisi biitlin gruplarda 50°den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik testi uygulanarak
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incelenmis, DG1 6grencilerinin EDO’ne yonelik 6n test, son testle fark puanlarinin dagiliminim
normalligine yonelik yapilan Shapiro-Wilks normallik test analizi sonuglar1 Tablo 40°ta

gosterilmistir.

Tablo 40. DG:1 EDO Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi Sonuclari

Istatistik Sd P
On Test 94 20 .28
Son Test 94 20 15
Fark .95 20 A7

Tablo 40 incelendiginde, DG1 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.28; p>.05), Son test (p=.15; p>.05), Fark (p=.17;
p>.05)] dagilimin normal oldugu belirlenmistir. DG1’de yer alan dgrencilerin 6n testle son

testlerdeki puanlara ait betimsel (tanimlayic) istatistikler Tablo 41°de goriilmektedir.

Tablo 41. DG1 EDO Verilerine Ait Betimsel (Tanimlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 20 60.20 6.66 43 75
Son Test 20 63.45 7.67 49 75

Tablo 41°e gore, DG:1 6grencilerinin EDO’ne yonelik uygulanan 6n test puanlar
ortalamasi (X=60,20), son test puanlar ortalamasi (X=63,45)’tir. Gruptaki 6grencilerin EDO’ne
yonelik uygulanan 6n testte minimum puan 43 iken, maksimum puan 75; son teste bakildiginda

minimum puan 49 iken, maksimum puan yine 75°tir.

DG: ogrencilerinin elestirel diisiinme testlerinin 6n testle son test puanlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli farkliligin bulunma durumunu belirlemek amaciyla yapilan bagiml

orneklem t-Testi analizi sonuglar1 Tablo 42°de gosterilmistir.

Tablo 42. DG1 EDO Verilerine Yonelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz Sonuglar:

Ort. Ss Sd T p
On Test 60.20 6.66 7.73 -1.878 .076
Son Test 63.45 7.67

Tablo 42°de agiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna gore 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden siir ve giinliigiin kullamldigi DG1 6grencilerinin EDO puan ortalamalarinda
istatistiksel yonden anlamli farklilik gézlenmemistir (t(19=-1.878 p>.05).

DG2’de Bulunan Ogrencilerin EDO On Test-Son Test Verilerine iliskin Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Deney Grubu-2 (DG;)’de bulunan égrencilerin EDO

verilerine yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden Once, testin varsayimi olan normallik
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varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla grup 6grencilerinin 6n, son ve fark
puanlarina ait verilerin normal dagilip dagilmadigi, arastirmada yer alan 6grenci sayist biitiin
gruplarda 50’den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik testi uygulanarak incelenmis,
DG, &grencilerinin EDO’ne yénelik verilerin dagiliminin normalligine yénelik yapilan

Shapiro-Wilks normallik testi analiz sonuglar1 Tablo 43’te gosterilmistir.

Tablo 43. DG, EDO Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi Sonuclar:

Istatistik Sd P
On Test .95 20 25
Son Test .92 20 .63
Fark .95 20 .06

Tablo 43 incelendiginde, DG, 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglar1 incelendiginde [On test (p=.25; p>.05), Son test (p=.63; p>.05), Fark (p=.06;
p>.05)] dagilimin normal oldugu tespit edilmistir. DG2’deki 6grencilerin 6n test puanlariyla son

test puanlarina ait betimsel (tanimlayici) istatistikler Tablo 44°te gortilmektedir.

Tablo 44. DG, EDO Verilerine Ait Betimsel (Tammlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 20 61.55 9.19 44 74
Son Test 20 65.65 9.24 48 81

Tablo 44’c¢ goére, DG dgrencilerinin EDO’ne yonelik uygulanan &n test puanlar
ortalamas1 (X=61,55), son test puanlar ortalamasi (X=65,65)dir. Gruptaki Ogrencilerin
EDO’ne yonelik uygulanan 6n testte minimum puan 44 iken, maksimum puan 74; son teste

bakildiginda minimum puan 48 iken, maksimum puan 81°dir.

DG: ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi 0n testle son test puanlari arasinda
istatistiksel acidan anlamli farkliligin bulunma durumunu belirlemek amaciyla yapilan bagiml

orneklem t-Testi analizi sonuglar1 Tablo 45°te gosterilmistir.

Tablo 45. DG, EDO Verilerine Yonelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz Sonuglar:

Ort. Ss Sd t p d
On Test 61.55 9.19 6.12 -2.991 .008* .369
Son Test 65.65 9.24

Tablo 45°te aciklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonucuna gore 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden karikatiir ve afisin kullamldigi1 DG2 6grencilerinin EDO puan ortalamalarinda
istatistiksel yonden anlamli farklilik gozlenmistir (t9)=-2.991, p<.05). Bir baska deyisle,
DG.’de bulunan o&grencilerin uygulamalar 6ncesinde ve sonrasindaki elestirel diigiinme
diizeyleri farklilik gdstermektedir. DG2 6grencilerine ait verilerle ortaya konan Eta kare degeri

(.320) biiyiik etki biiyiikliigtinii ifade etmektedir.
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KG’de Bulunan Ogrencilerin EDO On Test-Son Test Verilerine Iliskin Bulgular

Uygulama siirecinde elde edilen Kontrol Grubu (KG)’de bulunan &grencilerin EDO
verlerine yonelik bagimli 6rneklem t-Testi analizinden once, testin varsayimi olan normallik
varsayimina bakilmistir. Varsayimin incelenmesi amaciyla gruptaki 6grencilere ait 6n test
puanlartyla son test puani ve fark puanina ait verilerin normal dagilip dagilmadigi, arastirmada
yer alan 6grenci sayisi biitiin gruplarda 50’den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks normallik
testi uygulanarak incelenmis, KG &grencilerinin EDO verilerinin normal dagilimma yonelik

yapilan Shapiro-Wilks normallik test analizi sonuglar1 Tablo 46’da gosterilmistir.

Tablo 46. KG EDO Testi Verilerine Ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi Sonuclar:

Istatistik Sd p
On Test .95 18 45
Son Test .93 18 .24
Fark .94 18 .40

Tablo 46 incelendiginde, KG o6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi
analiz sonuglari incelendiginde [(On test (p=.45; p>.05), Son test (p=.24; p>.05), Fark (p=.40;
p>.05)] dagilimin normal oldugu tespit edilmistir. KG’deki 6grencilerin 6n test puanlartyla son

test puanlarina ait betimsel (tanimlayici) istatistikler Tablo 47°de goriilmektedir.

Tablo 47. KG EDO Verilerine Ait Betimsel (Tanimlayici) Istatistikler

N Ort. Ss Min Max
On Test 18 61.83 6.88 51 77
Son Test 18 63.66 6.58 55 78

Tablo 47°ye gore, KG 6grencilerinin akademik basari testlerine yonelik uygulanan 6n
test puanlar ortalamasi (X=61,83), son test puanlar ortalamasi (X=63,66)’dir. Gruptaki
ogrencilerin EDO’ne yonelik uygulanan 6n testte minimum test puam 51 iken, maksimum test

puani 77; son teste bakildiginda minimum test puani 55 iken, maksimum test puani 78’dir.

KG o6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi 6n testle son test puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli farkliligin bulunma durumunu belirlemek amaciyla yapilan bagimli

orneklem t-Testi analizi sonuglar1 Tablo 48’de gosterilmistir.

Tablo 48. KG EDO Verilerine Yénelik Bagimli Orneklem t-Testi Analiz Sonuglart

Ort. Ss Sd t p
On Test 61.83 6.88 4.25 -1.826 .085
Son Test 63.66 6.58
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Tablo 48’de agiklanan bagimli 6rneklem t-Testi sonuglarina gére mevcut programa gore
derslerin yiiriitiildiigii KG 6grencilerinin EDO puan ortalamalarinda istatistiksel y&nden

anlamli farklilik g6zlenmemistir (t17)=-1.826 p>.05).

DG1, DG ile KG’deki Ogrencilerin EDO On Test ile Son Test Puanlar One Way Anova Testi

Aragtirma verilerinin analizi yapilirken gruplarda bulunan &grencilerin EDO testi
verileri arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunup bulunmadig: incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda One Way Anova Testi gergeklestirilmisti. One Way Anova Testi
gerceklestirilmeden varyanslarin  homojenligi incelenmistir. Varyanslarin homojenligini
belirlemek i¢in DG1, DG2 ile KG 6grencilerinin EDO testi &n test puanlari ve son test puanlaria
Levene’s Testi uygulanmistir. Uygulanan Levene’s testi istatistiksel analiz sonuglar1 agsagida

belirtilmistir.

Tablo 49. Levene's Test Analizi Sonuglart

EDO Levene’s sdl sd2 p
Ontest 1.602 2 55 21
Sontest 975 2 55 .38

Levene’s Testi verilerine gore grup varyanslarinin homojen oldugu gériilmiistiir (On
test, p=.21, p>.05; Son test, p=.38, p>.05). Homojenligin tespitinin ardindan gergeklestirilen
One Way Anova Testi verileri Tablo 50 ve Tablo 51°de sunulmustur.

Tablo 50. DG1, DGz, KG EDO On Test Verilerine Yonelik Uygulanan One Way Anova Testi
Analiz Sonucglart

Gruplar Kareler Sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi

Gruplar Arasi 29.626 2 14.813 .250 .780

Grup Igi 3256.650 55 59.212

Toplam 3286.276 57

Tablo 51. DG;, DG, KG EDO Son Test Verilerine Yonelik Uygulanan One Way Anova Testi
Analiz Sonuclar

Gruplar Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 50.224 2 25.112 402 671

Grup Ici 3436.00 55 62.473

Toplam 3486.224 57

Tablo 50 ile Tablo 51°deki One Way Anova Testi sonucuna gore DG1(X=63,45) ile DG
(X=65,65) ve KG (X=63,66) dgrencilerinin EDO 6n test puanlar1 ortalamasi ve son test puanlar
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ortalamasinin istatistiksel yonden anlamli olarak farklilasmadigi gozlenmistir (On test,
F(2,55=.250, p>0.05; Son test, F(55=.402, p>0.05).

Gruplarm EDO &n ile son test ortalama puanlari Sekil 9°da sunulmustur.

Sekil 9. Gruplarin Elestirel Diisiinme Olgegi On-Son Test Ortalama Puanlart

EDO Ortalama Puanlar:
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Gruplarin EDO 6n test ve son test ortalama puanlar1 karsilastirildiginda tiim gruplarda
ortalama puanlarinin arttig1 dikkati ¢ekmektedir. Bunun yan sira en fazla artisin DG2’da yer
alan 6grencilerin puan ortalamalarinda oldugu goriilmektedir. Ardindan da artisin sirastyla DG1

ve KG gruplarinda gergeklestigi dikkat ¢gekmektedir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara iliskin tartisma,

sonug, Onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Bu arastirmanin amact, ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde kullanilan OAY
etkinliklerinin 6grencilerinin akademik basarilari, 6grenmenin kalicilig1 ve elestirel diisiinme
becerisine etkisini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda ortaya konan bulgular yorumlanmus,
literatiir ile iliskilendirilmis, arastirma sorularinin her birine ait elde edilen sonuclar ile

tartismalar baslik bashik sunulmustur.

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin dgrenci akademik basarisina etkisini incelemek
i¢in aragtirmada uygulamalarin dncesinde siir ve giinliigiin kullanildig1 DGy, karikatiir ve afisin
kullanildig1 DGz ile mevcut programla derslerin yiiriitiildiigii KG 6grencilerinin 6n bilgilerini
Olgmek amaciyla gergeklestirilen akademik basar1 testinin ortaya koydugu bulgulara
bakildiginda, her bir grup 6grencilerine ait on test puan ortalamalarinin birbirine yakin
bulundugu, DG1, DGz ve KG gruplarinin 6n test puanlar arasinda anlaml farkliligin olmadig:
gorilmistiir. Bu bakimdan arastirmanin c¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin akademik
basarilarinin denk olacak sekilde olusturuldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin benzerlik gostererek akademik basart bakimindan biiylik farklarin olmamasi

ogrencilerin uygulamalara baglama sartlariin esitligi yoniinden 6nem arz etmektedir.

Aragtirmadan sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden siir ve giinliik kullanilarak derslerin yiiriitiildiigli DG1, yine 6grenme amaclh
yazma etkinliklerinden karikatiir ve afis yazma etkinliklerinin kullanildigi DG2 6grencilerinin
son test puan ortalamalarinda istatistiksel agidan anlamli 6lgiide bir farklilik goriiliirken mevcut
programin yiiriitiildiigi KG 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin artti§1 ancak on test
puanlar1 ile son test puanlarina iliskin verilerin anlamli farklilik olusturmadigir gézlenmistir.
Arastirmada gruplarin son test puan ortalamalarina bakildiginda (DGq, X=71,50; DGy,
X=70,80; KG, X=51,77) deney gruplari, kontrol grubundan daha basarili bir sonug ortaya

koymustur. Deney gruplari arasinda da 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir ve giinliigiin
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uygulandig1 DG1’de son test puan ortalamasi daha yiiksekken, karikatiir ve afis uygulanan DG>
ogrencilerinin 6n test ve son puan ortalamalar arasindaki fark puanin daha fazla oldugu
goriilmistiir. Bir bagka deyisle, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grenme amagl
yazma etkinliklerinden faydalanmak ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir
farklilik ortaya koymustur. Ayrica karikatiir ve afis kullanimin 6grenci akademik basarisini
daha ¢ok etkiledigi goriilmiistir. Bu sonug, OAY etkinliklerinin gorsel unsurlarla

desteklenmesinin faydali olacagini gdstermektedir.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin uygulandigi deney gruplari dgrencilerinin
akademik basarilarinin kontrol grubundaki ogrencilere kiyasla daha yiiksek olmasinin
sebebinin, yaklasimin ders siirecinde 6grencilerin aktif katilimini saglamis olmasi, yapilan
etkinlikler sayesinde 6grenme Ortaminin eglenceli hale gelmesi ve 6§renci motivasyonunu diri
tutmasi, sonugta da derin 6grenmelerin gergeklesmesi sdylenebilir. Elde edilen bu arastirma
sonucu, alan yazinda OAY etkinliklerini kullanmanin 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve dgrencilerin
akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugunu belirten (Aktepe, 2020; Avei, 2008; Ay, 2018;
Bozat, 2014; Eker & Coskun, 2012; Ispir, 2021; Karacagil, 2014; Kayaalp, 2020; Yasul, 2019)
bazi aragtirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirma ortaya koydugu bulgular
itibariyle paralelik gosterdigi arastirmalarin yaninda bazi arastirma sonuglariyla uyumluluk
saglamamaktadir (Fry & Villagomez, 2012; Hamer, 1996; Parsons, 2011; Reaves, 1991). Bu
duruma sebep olarak her ne kadar kontrol grubu 6grencileri mevcut programla ders islese de

kismen yazma aktivitelerine maruz kalmalar1 gosterilmektedir.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin akademik basari ya da grenme iizerindeki
etkilerini inceleyen pek ¢ok sayida ¢alisma matematik ve fen bilimleri dersleri kapsaminda ele
alinsa da sosyal bilgiler dersi igeriginde yapilan ¢alismalar (Ay, 2018; Champpell, 2006; Eker
& Coskun, 2012; Hooey & Bailey, 2005; Incirci & Parmaksiz, 2016; Klein & Rose, 2010;
Karagagil, 2014; Kayaalp, 2020; Kiris, 2009; Nejmaoui, 2019; Noel, 1996; Pektas, 2019; 111
Robinson, 2015; Sahin, 2019; Yasul, 2019) da mevcuttur.

Kayaalp (2021), sosyal bilgiler dersinde OAY etkinlikleri kullanmanin dgrencilerin
biligsel 6grenmeleri ile duyussal 6grenmelerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda sosyal
bilgiler dersi kapsaminda OAY etkinliklerinden faydalanmanin &grenci akademik basarisini
artirdigini, kalic1 6grenmeler ortaya koydugunu, bunlarin yaninda demokratik yasam hususunda

farkindalik kazandigina vurgu yapmustir.

Kayaalp vd. (2022), OAY etkinliklerinin 6grenci bagarisina ve dgrencilerin yazma ve
0z diizenleme becerilerinin gelismesi {izerindeki etkisinin analizini yapmuis, aragtirma

kapsaminda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya koymuslardir. Calisma, OAY
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etkinlikleriyle yiirtitiilen derslerin 6grenci basarisi yaninda yazma ve 6z diizenleme becerilerini
gelistirdigi, 6grencilerin etkinliklerin yiiriitiildiigli ortamda daha aktif ve istekli olduklarini

vurgulamiglardir.

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Kalicihga Etkisi

Ogrenme amacgh yazma etkinliklerinin égrenmenin kaliciligma etkisinin incelendigi
arastirmada, OAY etkinliklerinden siir ve giinliik kullanilarak ders islenen DG1, yine OAY
etkinliklerinden karikatiir ve afis kullanilarak islenen DG ile mevcut programa uygun olarak
derslerin islendigi KG 0Ogrencilerine ait veriler incelenmistir. Analizlerde arastirma
uygulamasinin tamamlanmasinin ardindan gergeklestirilen son test puanlart on test olarak,
uygulamanin bitiminden {i¢ hafta sonra gerceklestirilen kalicilik testi puanlari da son test olarak
islenmistir. Yapilan analizler sonucunda tiim gruplar bazinda gruplar igerisindeki
degerlendirmelere bakildiginda, deney gruplar ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test puan ortalamalarinin yiikseldigi goriiliirken, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gozlenmemistir. Ayrica deney gruplarinin kalicilik testi ortalamalarinin, kontrol
grubunun kalicilik testi ortalamasindan daha yiiksek oldugu saptanmistir (DG, X=70,00; DGy,
X=69,00; KG, X=48,66) Arastirma verileri analiz edilirken gruplarin  kalicilik testi
puanlarindaki farklilagmaya bakilmis, yapilan analizler sonucunda deney gruplarindaki
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerin puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik bulundugu saptanmistir. OAY etkinliklerinin 6grenmenin
kaliciligina etkisinin incelendigi baska arastirmalarda da bu arastirmayla paralel sonuglara
ulasilmistir (Hohenshell & Hand, 2006; Kogak, 2013; Stewart, Myers & Culley, 2010; Sahin,
2019; Yasul, 2019).

Yasul (2019), sosyal bilgiler dersinde OAY etkinlikleri kullanmanin hem akademik
basartya hem Ogrenmenin kaliciligina hem de yazmaya yonelik tutuma etkisini inceledigi
arastirmasinda, yapilan kalicilik testi sonucunda deney grubunda yer alan 6grenci puanlari ile
kontrol grubu 6grenci puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulundugunu belirtmistir.

OAY etkinliklerini uzaktan egitim ortaminda kullanarak etkisini inceleyen Kayalp vd.
(2021), calismalarinda 6grenmek i¢in yazmanin uzaktan egitim ortaminda kullanilabilecek
alternatif yontem ve tekniklerden olabilecegini gostermistir. Aragtirmalar1 sonucu etkinliklerin

hem 6grencileri siirece dahil etmis hem de kalic1 6grenmeleri sagladigini gostermistir.

Ispir (2021), OAY etkinliklerini fen bilimleri dersi kapsaminda ele almis, sonucunda

kalicilik ortalamalarinin deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek bulundugunu
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belirtmistir. Bu sonu¢ da OAY etkinliklerinin 8grenmenin kaliciligma olan etkisini destekler
niteliktedir.

Ogrenme ortamlarinda OAY etkinliklerinin kullamlmasi, dgrencilerin eski bilgilerin
lizerine yenilerini insas1 ve bu bilgileri harmanlamaya ¢alismasi seklinde gerceklesmektedir.
Bunu yaparken ogrencinin ders basaris1 artarken ayni zamanda iistbilissel becerileri de
gelismektedir. Tiim bu yansimalarin sonucunda da 6grenilen bilgiler zihinde daha uzun siire

kalabilecek, derin 6grenmeler gergeklesecektir (Akgay vd., 2014).

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine EtKisi

Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin &grencilerin elestirel diisinme becerileri
tizerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglayan arastirmada, uygulama oncesinde gruplarin
elestirel diisiinme puanlarinin ortalamalarinin (DG1, X=60,20; DG, X=61,55; KG, X=61,83)
birbirine yakin araliklarda oldugu, EDO 6n test puanlar1 agisindan gruplarm arasinda anlaml
bir farklilik goriilmedigi ortaya konmustur. Uygulama sonuna bakildiginda ise EDO puan
ortalamalarinin OAY etkinliklerinden karikatiir ve afisin kullamldigi DG2’de anlamli olarak
farklilagtign goriilmiistiir. EDO puan ortalamalari tiim gruplarda artis gdstermis ancak sadece
DG, de istatistiksel olarak anlamlilik gdzlenmistir. DG; lehine elde edilen bu sonug, OAY
etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki saglayabilecegini
gostermektedir. OAY etkinliklerinden siir ve giinliigiin kullanildig1 DG1 ve mevcut programla
yiiriitilen KG 6grencilerinin EDO puanlarinda istatistiksel olarak anlamlilik olusmamustir.
Deney gruplarinin birinde elestirel diisiinme degiskeni tizerinden anlamli farklilik gézlenmeme
sebebi olarak kullanilan OAY etkinlik tiirii gdsterilebilir. Bu dogrultuda tipki akademik basari
degiskeninde oldugu gibi elestirel diisiinme degiskeni iizerinden degerlendirildiginde de OAY
etkinliklerinden gorsel odakli afis ve karikatiir kullanimimin yazma odakli siir ve giinliige
kiyasla daha etkili olacagi sonucuna ulasilmaktadir. Arastirmanin bu bulgusu Onceki

aragtirmalardan farkiyla literatiire katki saglamas1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

OAY etkinliklerini arastirma konusu olarak alan calismalara bakildiginda elestirel
diistinme degiskeni iizerinde bir etki ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir. Kayaalp vd.
(2021), sosyal bilgiler gretmen adaylartyla yiiriitiilen arastirmalarinda ¢oklu 6grenme igin
yazma etkinliklerinden faydalanilmasinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve
egilimleri iizerinde anlaml fark yarattigini ortaya koymuslardir. Oz (2015), OAY
etkinliklerinde ¢oklu modsal betimleme kullanimini arastirdigir caligmasinda, dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin anlaml sekilde arttigini gozlemlemistir. Uluslararast literatiir
incelendiginde de OAY etkinliklerinin elestirel diisiinme iizerinde olumlu etkilerini ortaya

koyan bir¢ok arastirmanin oldugu goriilmiistiir. (Burhanuddin & lbrahim, 2019; Hooey &
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Bailey, 2005; Gupta et al., 2015; Nejmaoui, 2019; Sinaga & Feranie, 2017; Stephenson &
Sadler-McKbnight, 2016; Walp, 2013).

Bu c¢alismanin deney grubu lehine ortaya koyan sonucuyla paralellik gosteren
arastirmalarin oldugu gibi, aksi sonuglar elde eden, OAY etkinliklerinin elestirel diisinme
becerisi lizerinde etkili olmadigin1 ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur (Dasdemir, 2017;
Uzoglu, 2014). Arastirmasinda Dasdemir (2017), OAY etkinliklerinden sadece mektubu
kullanirken, Uzoglu (2014) da bir mektup ve giinliigi ele almistir. Farkliligin olugsmama sebebi
olarak kiside elestirel diisiinmenin gelistiginin sdylenebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulacak zamanin
uzun oldugu diisiiniilmektedir (Uzoglu, 2014). Ayrica kullanilacak olan OAY etkinliklerinin
cesitli hale getirilmesi de fayda saglayabilir.

Sonu¢

Bu aragtirmada, OAY etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilarina, 6grenmenin
kaliciligina ve elestirel diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen

sonugclar asagida sunuldugu sekildedir.

v Arastirmamin uygulandigi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda
Ogrencilerin On test puanlarin istatistiksel anlamda farklilik gostermedigi
goriilmiistiir. Uygulama sonucunda gerceklestirilen son test puanlari deney gruplari
lehine anlamli farklilik gostermistir. Sonu¢ olarak, Ogrenme amacgli yazma
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonug, 6grenme amacl
yazma etkinliklerinin basariy1 artirarak anlamli 6grenmelerin saglanmasinda etkili
olacagin1 gostermektedir.

v Ogrenme amacgh yazma etkinliklerinden afis ve karikatiiriin uygulandigi deney
grubu puan ortalamalarinin siir ve glinliigiin kullanildig1 diger deney grubuna gore
daha ¢ok yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrenme amagcli yazma etkinliklerinden afis ve
karikatiir akademik bagari lizerinde siir ve giinliige gore daha etkili olmustur. Bu
sonug, 6grenme amagli yazma etkinlikleri segilirken gorsel unsurlarin yer aldig
etkinliklerden faydalanmanin basariyr daha da artirarak anlamli §grenmelerin
saglanmasindaki etkisini yiikseltecegini gostermektedir.

v Aragtirmada uygulanan kalicilik testinin ANOVA analizi sonuglari deney gruplari
lehine anlamli farklilik gostermistir. Bu sonug, Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 iizerinde anlamli bir etkisinin

bulundugunu gostermektedir.
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v

Oneriler

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin kullanildig1 deney gruplar1 égrencilerinin
elestirel diistinme becerilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
ortaya konmustur. Bu sonuclar dogrultusunda, 6grenme ortamlarinda 6grenme
amacli yazma etkinliklerine yer vermenin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini daha etkin sekilde kullanabilmelerini sagladigi sOylenebilir.

Ogrenme amagcli yazma etkinliklerinden afis ve karikatiiriin kullanildig1 deney
grubunda elestirel diisiinme becerisi lizerinde siir ve giinliik kullanilan diger deney
grubunun aksine anlamli etki meydana gelmistir. Bu durum goérsel unsurun agirlikli
oldugu 6grenme amagli yazma etkinliklerinin diger etkinliklerle olan farkini ortaya

koymaktadir.

Arastirma sonucunda ortaya konulan bulgular dogrultusunda asagidaki 6nerilere yer

verilmistir;

v

Bu arastirmada 6grenme amagcli yazma etkinliklerinden siir ve giinliik ile afis ve
karikatiir kullamlmigtir. Ogrenme amagh yazma ile ilgili yapilacak yeni
arastirmalarda farkli etkinliklerden faydalanilabilir.

Bu aragtirma ilkokul 4. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Yeni arastirmalar farkli
siif seviyelerinde gerceklestirilebilir.

Bu aragtirma dordiincii simf sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
ogrenme alani iizerinden gergeklestirilmistir. Ogrenme amagli yazma ile ilgili
yapilacak yeni ¢aligmalar farkli ders ya da ayn1 dersin farkli 6grenme alani iizerinde
uygulanabilir.

Bu arastirmada 6grenme amagli yazma etkinliklerinin akademik basari, kalicilik ve
elestirel diislinme becerisi lizerindeki etkisi ortaya konulmustur. Farkli
degiskenlerin kullanildig1 ¢calismalar yapilabilir.

Bu arastirmada 6grenme amagli yazma etkinliklerinin iist diizey becerilerden
elestirel diisiinme becerisi tizerindeki etkisi incelenmistir. Yeni aragtirmalarda
O0grenme amagli yazma etkinliklerinin farkli {ist diizey diisiinme becerilerine
(problem ¢6zme, yaratici diisiinme vb.) etkisi incelenebilir.

Bu arastirma nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel desen esas alinarak
yiriitiilmiistlir. Yapilacak yeni aragtirmalarda, arastirma yontemlerinin nitel boyutu
da ele almabilir.

Ogrenme amagcli yazma etkinliklerinin 6gretim teknolojileriyle birlikte kullanildig

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Ogrenme Amach Yazma Etkinlik Kitab1-1(DG1)

ILKOKUL
4. SINIF
S6SYAL BILGILER
Oretim, Dagrtim ve Toketim

(O§renme Bmagh Yozma EtKinlik Kitabx 1)
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NELER OGRENECEGIZ?

Istek ve ihtiyaglarimizi ayirt edecegiz.
Cevremizdeki ekonomik faaliyetleri taniyacagiz.
Bilingli tiiketici davraniglarini $grenecegiz.
Biitgemizi olusturacagiz.

Israftan kagimma bilincimizi gelistirecegiz.
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5. UNITE

OGRENME ALANI:
Uretim, Dagitim ve Tiketim
SURE:

18 Ders Saati

KAZANIMLAR:

. SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarmni ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler yapar.
. SB.4.5.2. Ailesi ve yakin gevresindeki baglica ekonomik faaliyetleri tanir.

. SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglar sergiler.
. SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge olugturur.

. SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir.
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ISTEKLERIMIiZ, iIHTIiYACLARIMIZ
(Etkinlik 1-2)

4

AILEMDE VE CEVREMDE EKONOMIK
FAALIYETLER
(Etkinlik 3-4)

74
o

BILINCLI TUKETICI OLALIM
(Etkinlik 5-6)

=7

AYAGIMIZI YORGANIMIZA GORE
UZATALIM
(Etkinlik 7-8)

TUKETIME EVET, iSRAFA HAYIR
(Etkinlik 9-10)
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ETKINLIK-1

(Siir Yazma)

basmin galigtig1 kurum galiganlariyla, bu ay alacaklari maagin
; ~sahiplerine dagitmak igin anlagma yapti. Belirlenen miktarla
1ht1ya<; sahlplerme 5 tir1 dolduracak kadar yardim malzemesi génderdi. Génderilen
insani yardim malzemeleri arasinda giyim esyasi, uyku tulumu, hijyen malzemesi,
kuru gida (un-makarna), bulgur, piring, kek, battaniye, gadir ve yatak gibi malzemeler
bulunuyordu.

Yukanda sozii edilen malzemelerden hareketle insanlarin temel ihtiyaclarn hakkinda bir siir
yazsaydimz, siiriniz nasil olurdu?
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ETKINLIiK-2

(Giinliik Yazma)

“Sevgili Giinligim,

Bugiin okulda yepyeni bilgiler 6grendim. Bu nedenle ¢ok mutlu ve heyecanliyim. Tiim grendiklerimi
sana anlatmak istiyorum...

Yukarida Yagiz’in giinliigtinden bir kisim yer almaktadir. Yagi1z’in yerinde siz
olsaydiniz 6grendiginiz konuyu giinliigiiniize nasil yazardiniz?

Sevgili Giinliigiim,
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ETKINLIK-3

(Siir Yazma)

-

Insanlar gegimlerini saglayabilmek i
ekip biger, hayvan yetistirir, ham madds
mal haline getirirler. Ticaretle ugra;
Insan ihtiyaglarmin kargilanmasina yon
iglerin her birine ekonomik faaliyet denir.

Siz de iilkemizde yapilan ekonomik faaliyetlerle ilgili bir siir )
yazsaydiniz siiriniz nasil olurdu?
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ETKINLIK-4

(Giinliik Yazma)

Merhaba arkadaglar. ..
Duydum ki giinliik tutuyormugsunuz. ..

Benim gibi bir kagidin tiiketicilere ulasana
kadar hangi asamalardan gegtigini
ginligiinizde anlatir mismiz?
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ETKINLIK-5

(Siir Yazma)

izi bir sair olarak diistininiz.
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ETKINLIiK-6

(Giinliik Yazma)

Asagida Inci’ye ait giinliik sa 1 yer alyor.
Giinliigiinde  bugiinkii market alisverisinden
bahsedecek olan Inci giinliigiine satn aldigimiz
iiriinlerin olmasi gerektigi ozellikler ve iizerinde
bulunan isaretler ile ilgili bilgii‘ r de yaziyor. B

giinliigii siz yazmis olsaydiniz neler §azardiniz?

(

94




ETKINLIK-7

(Siir Yazma)

Merhaba Arkadaglar! Ben Ziileyha.

“Ayagim yorganina gore uzat.”
atasozityle insanlara verilmek istenen mesaji
anlatan bir giir yazmak istiyorum. Bana
yardim eder misin?

Siirini yazarken agagida belirttigim
anahtar kelimeleri de kullanabilirsin.

Anahtar Kelimeler
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ETKINLIK-8
(Giinliik Yazma)

“Sevgili Glinltigim,

Bugiin okulda yepyeni bilgiler 6grendim. Bu nedenle ¢ok mutlu ve heyecanliyim. Tiim 6grendiklerimi
sana anlatmak istiyorum...

Yukarida Yigit in ginligiinden bir kisim yer almaktadir. Yigit"in yerinde siz
olsaydiniz 6grendiginiz konuyu ginliiguniize nasil yazardiniz?

Sevgili Giinliigiim,
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ETKINLIK-9

(Siir Yazma)

Sevgili 6grenciler, yukandaki gorselden yararlanarak “israfi Onleme” konulu bir siir yaziniz.
Siirinizi smifta arkadaslarimizla paylasmz.
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ETKINLIK-10

(Giinliik Yazma)

Asagida bir giinliigiin bog sayfasi yer almaktadir.
Giinliigun sizin oldugunu diistinerek bugiinden, “Tiiketime
Evet, Israfa Hayir” konusundaki bildiklerinizden fikirlerinizden
- bahsetmek isteseydiniz neler yazardiniz?
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EK-2. Ogrenme Amach Yazma Etkinlik Kitab1-2(DG>)

ILKOKUL

4. SINIF
SOSYAL BILGILER
Oretim, Dagrtim ve Yoketim

(O§renme Bmagh Yozma EfKkinlik Kitabx 2)
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NELER OGRENECEGIZ?

Istek ve ihtiyaglarimizi ayirt edecegiz.
Cevremizdeki ekonomik faaliyetleri taniyacagiz.
Bilingli tiiketici davraniglarim 63renecegiz.
Biitgemizi olugturacagiz.

Israftan kaginma bilincimizi gelistirecegiz.
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OGRENME ALANI:

Uretim, Dagitim ve Titketim

SURE:

18 Ders Saati

KAZANIMLAR:

1.

SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarmn ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler
yapar.

SB.4.5.2. Ailesi ve yakin gevresindeki baglica ekonomik faaliyetleri tanur.

SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglari
sergiler.

SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge olugturur.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir.
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ISTEKLERIMIiZ, iIHTiYACLARIMIZ
(Etkinlik 1-2)
5/

N
AILEMDE VE CEVREMDE EKONOMIK

FAALIYETLER
(Etkinlik 3-4)

™\

BILINCLI TUKETICi OLALIM
(Etkinlik 5-6)

AYAGIMIZI YORGANIMIZA GORE
UZATALIM
(Etkinlik 7-8)

TUKETIME EVET, iSRAFA HAYIR
(Etkinlik 9-10)

\
! B a 1 1 |a B
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ETKINLIK-1

(Karikatiir)

Damlanur: Yagamimizi devam ettirebilmek i¢in beslenmeye, barinmaya ve giyinmeye
ihtiyacimiz vardir. Bunlar temel ihtiyaglarimizdir.

Aysenur: Arkadaglar, bu ihtiyaglarimiz diginda hepimizin farkl istekleri de vardir. Ancak
biitgemiz her zaman uygun olmadigi igin istedigimiz her seyi alamayiz.

I"Jc; arkadas Damlanur, Umran ve Aysenur istek ve ihtiyaclaromiz konusunda fikirlerini
paylasiyorlar. U¢ arkadasin konusmalaria gire asagida yer alan cantalar uygun
sekilde doldurur musun?

TR
IHTIYAC CANTASI
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ETKINLIK-2

(Afis hazirlama)

Merhaba Arkadaglar,

Temel Ihtiyaglarimizin neler oldugunu
anlatan bir afig tasarlamak istiyorum. Bana
yardim eder misiniz?
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ETKINLIK-3

(Karikatiir)

Aydan: Arkadaglar! Size bir sorum var. Bana yagadiginiz bolgedeki
ekonomik faaliyetlerden bahseder misiniz?

Furkan: Ben Balikesirde yagiyorum. {limizin ekonomik faaliyetlerinin baginda
zeytincilik, bagcilik, balikgilik, ormancilik ve hayvancilik gelmektedir. Ayrica
Marmara ve Ege Denizi’nde kiyist olmasi nedeniyle turizm de oldukga
geligmigtir.

Ali: Ben de Trabzon’da yagiyorum. Trabzon’un Siimela Manastirt,
Ayasofya Muzesi gibi tarihi yerleri; Ulugol ve yaylalart gibi dogal
giizellikleri her yil ¢ok sayida yerli ve yabanci turist ¢eker. Burada
yagayan insanlarin ¢ogu tarim, hayvancilik, balik¢ilik ve ormancilikla

ecimini saglar.

Siz de Aydan’mm sorusuna cevap veriyor olsaydmiz bu konusmayr nasil devam
ettirirdiniz? Yasadigimz boélgeyi ve ekonomik faaliyetlerini karikatiir cizerek anlatir
misimz?
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ETKINLIK-4

(Afis Tasarlama)

Merhaba arkadaglar...

Yardiminiza ihtiyacim var...

Benim gibi bir kagidmn tiiketicilere
ulasana kadar hangi asamalardan
gectigini anlatan bir afis tasarlar
misimz?

106



ETKINLIK-5
(Karikatiir)

Asagida Giilsiim ve Senol’un konusmasimdaki eksikleri bilingli tiiketici davramislarma

\
Giilsiim: Yeni aldigimiz buzdolabi iki ay sonra bozuldu. Babam tirtinti
aldigimiz magazaya gidip durumu anlattiginda kullanici hatasi oldugunu ve
yapilacak bir gey olmadigini sdylemigler. Ne yapmamiz gerektigini
bilmiyoruz. Senin bir tavsiyen var m1 Senol?

gore uygun sekilde tamamlaymz.

Giilsiim: Cok tegekkiir ederim Senol, bunlart babama iletecegim. Ayrica
sana anlatmak istedigim bir gey daha var. Gegenlerde annem markete gidip
istediklerini almanmu s6yledi. Tam kapidan ¢ikarken tirtinleri segerken gok
dikkatli olmami, yapmama gerekenlerin oldugunu sdyledi. Ama ben higbir
sey anlamadim. Sence ne yapmaliydim?
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ETKINLIK-6

(Afis Tasarlama)

/'Merhaba Cocuklar,

Sinifimizda afig tasarlama yarigmasi

i yapacagiz.
ll‘ Asag;daki bos alana bilingli tiiketime
‘ ' | dikkat cekmek i¢in bir afis hazirlaymmz.
‘\ Afiginizi simf arkadaglarinizla paylaginiz.

\ s . : = /

/ A
‘ \" ;
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ETKINLIK-7

(Karikatiir)

Babamin maag1 2800 TL’dir. Annemin maag ise
2500 TL “dir. Faturalara 500 lira ayirdik. Ev kiramiz
1000 liradir. Gida harcamast igin 1200 TL ayirdik. Ulasim
giderimiz 500 TL ve kardesim ile benim egitim giderimiz
ise 400 TL’dir. 500 TL aylik taksitlerimize aywdik. Kiglik
botlarimiz kuguldign i¢in kardesim ile bana yeni bot
almak i¢in de 300 TL ayirdik.

Tum bunlan dugtinerek babamla birlikte aylik
butgemizi olusturmak istedik. Ancak biraz karigik oldu.

S OO

Arda, arkadasi inci’ye yardim etmek istemektedir. inci ve babasmm yaptigi
hesaplamalara gére Arda’nin tavsiyeleri nasil olmahdir?

Merak etme bu

karigiklig1 diizeltmen igin

sana yardimci olacagim.

Giderleriniz ise...
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ETKINLIK-8

(Afis hazirlama)

Arkadaglar,
Biitce yapma ahskanhgmnmm insanlara
saglayacagi  yararlar  neler  olabilir?
Bu konudaki fikirlerinizi bir afigle anlatmak
isteseydiniz nasil bir afig hazirlardimz?
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ETKINLIK-9

(Karikatiir)

Kaynaklarin israfini
onlemek igin neler yapilabilir?

6gretmenlerinin sordugu soruya ogrenciler sirasiyla cevap vermislerdir. Cevaplan

devam ettirir misiniz?

Su israfinin 6niine gegebilmek igin. ..

Enerji israfinin oniine gegebilmek igin. ..

Gida israfinin 6ntine gegebilmek igin...
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ETKINLIK-10

(Afis Hazirlama)

Arkadaslar,
Kaynaklan israf etmeme ve bilincli
kullanmanin énemini ¢cevremize
anlatabilecegimiz bir afis hazirlamak
ister misiniz?
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EK-3. Uretim, Dagitim ve Tiiketim Akademik Basar1 Testi

Asagidaki 6grencilerden hangisinin

sOyledigi istektir?

- ™
H’ Havalar sogudugu igin kalin kiyafetler

A TS almam gerekiyor.
R

S

Anzal bisikletimi tamir ettirmek yerine
yeni bir bisiklet almak daha iyi olur.

Wﬁw

”
Bugiin ¢ok yoruldugum igin erkenden

uyuyacagim.

e

e
Tyilesmek igin eczaneden ilaglarimi

almaliyim.

Bl
. Asagdaki tabloda verilenler istek ve
ihtiyac¢ olarak gruplandirilmstir.
Fakat gruplandirma yapilirken iki

tiriiniin yeri kanstinnlnstir.

Ihtiyac Istek
Pantolon Kolye
Dondurma Yemek
Ceket Oyuncak
Ev Kapi stisii

Tablonun dogru olabilmesi i¢cin hangi
iki iiriin yer degistirmelidir?

A. Ev-Kapr siisii

B. Pantolon-Kolye

C. Dondurma-Yemek

D. Ceket-Oyuncak
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Hasan’a annesi marketten siit almasini
soyledi. Hasan markete girerken siit
kutularin1 kamyondan indirip markete

gotiiren birini gordii.

Siit kutularmmin fabrikadan markete

getirilmesi ahsverisin hangi asamasim

anlatmaktadir?
A. Dagitim C. Tuketim
B. Toplama D. Uretim

Asagidakilerden hangisi ihtiyaglar
siralamasinda digerlerinden sonra
gelmelidir?

A. Mont

B. Ayakkabi
C. Ekmek
D. Bisiklet

I. Marketten insanlara dagitilmasi
II. Bugdaylarn toplanmasi

III. Firinda ekmegin yapilmasi

IV. Araclarla marketlere tasmmasi
V. Bugdaylarn fabrikada un haline
getirilmesi

Yukarida bir ekmegin soframiza
gelene kadar gectigi asamalar
verilmistir. Dogru siralama nasil
olmahdir?

A. II-V-TIII-IV-I

B. I-II-II-IV-V

C. V-IV-III-II-I

D. II-I-I-IV-V



Markette siit satiliyor.

Tohumlan ektikten sonra giibresini verdik.

e
-
i 4 _:y‘ !Yigit: Tarlaya tohumlan ektim.
e

Ipek:

S

Bahgemize elma agaci diktik.

B

Yukaridaki ¢ocuklardan hangisi bir
Uriiniin Giretim agamasini
anlatmamistir?

A. Kagan

B. Duru

C. Yigit

D. Ipek

Satin aldigimiz bir iiriin bozuldugu
zaman iicret 6demeden tamir
ettirmemizi saglayan belge
hangisidir? A. Reklam brogiiri

B. Kullanma Kilavuzu

C. Fig

D. Garanti Belgesi

“Arcihk insanlarm .............uee....
ihtiyacimin karsilanmasi1 amaciyla
ortaya ¢ikmis bir meslektir.”
Yukanidaki ifadede bos birakilan
yere asagidakilerden hangisinin
gelmesi uygun olur?

A. Beslenme C. Istek

B. Barinma D. Tasarruf

9. Asagdaki grafikte Demircan ailesinin
bir aylik giderleri gosterilmistir.

1500
Tutar
T 500
o0

& @ & eSS
Gider gegidi

Bu grafikten yola ¢ikarak hangisi

soylenemez?

A. En fazla harcama kira igin
yapilmaktadir.

B. Mutfak giderleri aylik 1000 TL’den
fazladur.

C. Ulagim igin kiradan daha az
harcama yapilmaktadir.

D. Bu ailenin aylik gideri 1000 TL’den

azdir.

10. Agagidakilerin hangisini sdyleyen
birinin bilingli tiikketici oldugu
sOylenemez?

A. Aligverig yapmadan once fiyat
aragtirmasi yaparim.

B. Satin aldigim trtnlerin son
kullanma tarihini kontrol ederim.

C. Aligverig sonrasinda kagit israfi
olmamasi i¢in fig ve belge almam.

D. Aligverig esnasinda ihtiyaglarima

oncelik veririm.
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11.

12.

13.

Asagidakilerin hangisi ambalajh

urinleri satin alirken dikkat edecegimiz

durumlardan biri olmaz?

A. Uriin ambalajindaki son kullanma
tarihini kontrol etmek

B. Uriintin tiretim tarihine bakmak

Ambalajin rengine bakmak

e

D. Uriiniin TSE ve CE damgalarim
kontrol etmek

Ailede gelir ve giderlerin énceden

belirlenerek tablo haline getirilmesine

ne denir?

A. Istek

B. Gelir

C. Bitge

D. Maag

“FEla annesinin istedigi yag almak

icin markete gitti. Markette yaglarin

son kullanma tarihlerine bakarak

birini secti. Kasada iicretini

odedikten sonra fisini ald1 ve eve

gitti.”

Ela’nin alisveris esnasinda yaptig

bilingli tiiketici davramslar nelerdir?

A. Uriiniin igindekiler kismina
bakmak-TSE damgasini kontrol
etmek

B. En ekonomik olani tercih etmek-fis
almak

C. Son kullanma tarihini kontrol
etmek-fig almak

D. Uretim tarihini kontrol etmek-

barkod numarasina bakmak
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14.

16.

17.

Asagidakilerden hangisi biitce yapma

sebebidir?

A. Maag az oldugu igin biitge yapariz

B. Uriin fiyatlar: siirekli artt181 igin
buitge yapariz.

C. Bilingli harcama yapmak i¢in biitge
yapariz.

D. Neyi satin alacagimiza karar

veremedigimizde biit¢e yapariz.

. Agagidaki trtinlerden hangisinin geri

déniisiimii yapilabilir?

A. Biskiivi

B. Cikolata

C. Cam bardak

D. Fasulye

Asagida verilen ham madde ve tiriin

eslegtirmelerinden hangisi vanhstir?

Uriin Ham Madde
A. Ekmek Un
B. Seker Pancar
C. Bugday Un
D. Cam Kum
Asagidakilerden hangisi aile biit¢esinin

olugturulmasi ile ilgili vanls bir

yargidir?

A. Tasarruflu olma aligkanlig
kazandirir.

B. Gereksiz harcama yapilmasini
saglar.

C. Aile bireyleri gelir ve giderleri
hakkinda bilgi sahibi olur.

D. Parayi dogru kullanarak birikim
yapabilmeyi saglar.



18.

19.

Seher: Biitgeyi zenginler yapmasa da
olur.

Aysegiil: Biitceyi parasi olmayanlar
yapmalidir.

Rabia: Biitgeyi sadece buyiik sirketler
yapmalidir.

Merve: Tum birey ve kurumlar kendi
bit¢elerini yapmalidir.

Yukaridaki kigilerden hangisinin
soyledigi dogrudur?

A. Rabia

B. Merve
C. Aysgegul
D. Seher
/ C\'oc’:vuklar, gevremizderk\i

kaynaklart israf etmemek igin

Agagidakilerden hangisi 6gretmenin

sordugu soruya verilebilecek dogru bir

6rnek degildir?

A. Binamizin yalitimini yatirmaliyiz.

B. Giysileri tek tek degil toplu olarak
uitiilemeliyiz.

C. Televizyonu kapattiktan sonra figini
gekmeliyiz.

D. Kigin kombi agikken pencereleri

agip evimizi havalandirmaliy1z.

 neler yapabiliriz?
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20. I. Artan ekmekleri ¢ope atmamaliyiz.
II. Kryafetlerimizi dikkatli
kullanmalry1z.

II1. Suyu bog yere harcamamaliyiz.
Verilen 6rneklerde hangi israf tiiriinden

bahsedilmemistir?

A. Enerji israfi
B. Egya israfi
C. Suisrafi

D. Gida israfi

21. Asagidaki atasdzlerinden hangisi,
kaynaklar1 bilingli kullanmay1 ve
tasarruf bilincini vurgulamaz?
A. Ak akge kara giin igindir.

B. Agag yagken egilir.
C. Damlaya damlaya gol olur.
D

. Sakla samani gelir zaman1

22. Asmin, giin igerisinde en ¢ok oyuna,
televizyon seyretmeye, uykuya ve
yemege vakit ayirmaktadir. Buna gore
Asmin i¢in hangisini séylemek dogru
olur?

A. Asmin zamanini verimli
degerlendirmektedir.

B. Asmin’in uykuya daha fazla zaman
ayirmasi gerekmektedir.

C. Asmin’in temel ihtiyaglarindan biri
de oyun oynamaktir.

D. Asmin zaman israfi yapmaktadir.



23. Asagidaki 6grencilerden hangisinin
davraniginda bir israf oldugu

sOylenebilir?

L4 g -
ﬁ Tabagima yiyebilecegim kadar yemek
A. >~ | amm.
\ y
e
B | Planli yagarim.
R

& 6 ) Elektrigi, suyu ve bilgisayan gereksiz yere

kullanmam.
. s
e
7 t‘
D a Her aksam simf arkadaslanimla telefonda
D. sohbet ederim.
y
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24. Funda marketten aldig: stitiin bozuk

oldugunu fark etmigtir. Bu durumda

Funda asagdakilerden hangisini

yapmahdir?

A. Sitd aldig1 markete gdturtp iade
etmelidir.

B. Sutii ¢gope atmalidir.

C. Siitl bosa gitmemesi igin kdpegine
vermelidir.

D. Siti kullanmalidir.

( ) Temel ihtiyaglar kigiden kigiye

degigir.

( ) Kig turizmi tlkemizin her
yerinde yapilabilecek bir ekonomik
faaliyettir.

( ) Aile biitgesinde ev kirasi, mut-
fak, elektrik ve su giderlerine oncelik
verilmelidir.

( ) Insanlar sosyal ihtiyaglarindan
once temel ihtiyaglarimi kargilamalidir.
Yukandaki ifadelerden dogru
olanlarin basma “D”, yanhs
olanlarmmn basma “Y” yazilacaktir.
Buna gore dogru siralama nasil
olmahdir?

A. D-D-D-Y
B. Y-Y-D-D
C. D-Y-D-D
D. Y-D-D-D



EK-4. Akademik Basar1 Testi Uzman Goriis Formu

Degerlendirmenize sunulan 6lgme araci, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda
yer alan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alan1 degerlendirmesini daha etkili sekilde
yapabilmek i¢in hazirlanmis olan 25 farkli sorudan olusan akademik basar1 testidir. Sizlerden
ogrencilerin akademik basarilarini1 6lgmek igin gelistirilen bu testi asagida belirtilen niteliklere

gore degerlendirmeniz beklenmektedir.

Degerlendirmenize sunulan akademik basari testi bahsedilen niteliklere uygunsa “iyi”,
uygun ancak gelistirilebilir nitelikteyse “gelistirilebilir”, uygun degilse “yetersiz” seceneklerini
isaretleyiniz. Gelistirilmesini gerekli buldugunuz ya da uygun olmadigini diisiindiigiiniiz

sorularin numaralarini “agiklama” boliimiinde belirtiniz.
Arastirmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Cennet DEMIRCI

Ad1 Soyadi:

Unvani/Uzmanlik Alani:

Yetersiz | Gelistirilebilir Tyi ACIKLAMA

Sorular 6l¢iilmek istenen bilgi, beceri ve

kazanimlara uygundur.

Sorular 6grenci seviyelerine uygundur.

Sorular yazim ve noktalama kurallarina dikkat

edilerek hazirlanmistir.

Sorularda kullanilan gorseller amaca hizmet

etmektedir.

Sorularda kullanilan yazi tipi ve boyutu 6grenci

seviyesine uygundur.

Soru sayisi yeterli seviyededir.

Siklar soru kokiiyle uyumlu, ¢eldiriciler yeterli

diizeydedir.

Sorularda anlasilir ve sade bir dil kullanilmigtir.

Sorular 6grenme alan1 kapsami bakimindan

uygundur.
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EK-5. Elestirel Diisiinme Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki 6lgek 4. Sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek igin hazirlanmistir. Olgekte yer

isaretleyerek belirtiniz. Olgegi cevaplandirarak arastirmaya sagladigimiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

alan ifadeleri ne siklikla gergeklestirdiginizi sag tarafta bulunan siitunda yanit olarak verilen bes goriisten birini

Cennet DEMIRCI

ELESTIiREL DUSUNME OLCEGI

Asagidaki ifadeleri okuyunuz ve verilmis olan bes secenekten diisiincelerinizi en iyi yansitan bir tanesini (X)

isareti koyarak belirtiniz.

Tamamen
Katiliyorum

Katilryorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

Her zaman diigiinerek hareket ederim.

D. ARAMA

Ufak bir sorunla karsilastigimda bile
cok telaslanirim.

OZGUVEN

ters

Onemli bir karar verecegim zaman
¢evremdeki insanlarla mutlaka
konusurum.

D. ARAMA

Haber programlarinda verilen her
bilginin dogru olduguna inanirim.

ON YARGI

ters

Benden farkli diigtinen kisilerin
konugmalarini da sonuna kadar
dinlerim.

ILETISIM

Diisiincelerimi agiklarken climlelerimin
anlam biitlinliigii iginde olmasina 6nem
gosteririm.

ILETISIM

Bilgi aldigim kaynagin (kisi, kitap,
dergi, televizyon, internet, gazete,
radyo vb.) giivenilir olup olmadigina
mutlaka dikkat ederim.

D. ARAMA

Bana sorulan sorulara anlasilir bir dille
cevap veririm.

ILETISIM

Onemli kararlar1 baskalarinin
vermesinin daha iyi olacagina inanirim.

ON YARGI

ters

10

Hatalarim1 sdyleyen kisilere olumsuz
tepki vermem.

D. ARAMA

11

Soru sordugumda olumsuz tepki
alacagimi diisiindiigiim i¢in herhangi
bir konuyu anlamadigim zaman, soru
sormak yerine anlamis gibi yapmay!1
tercih ederim.

ON YARGI

ters

12

Daha once kargilagsmadigim bir tiirden
bir sorunla karsilastigimda ¢ok
endiselenirim.

0z GUVEN

ters

13

Fikir aligverisinde bulunarak dogruya
daha ¢abuk ulasacagima inanirim.

D. ARAMA

14

Bir sorunu arastirirken soruna tek bir
yonden degil birgok yonden bakarim.

D. ARAMA

15

Diger insanlardan olumsuz tepki
alacagima inandigim i¢in diistincemi
dile getirmem.

ON YARGI

ters

16

Dogru kararlar veremem diye siirekli
endise duyarim.

0z GUVEN

ters

17

Kendi diisiincelerimin de yanlis
anlagilabilecegini her zaman géz
oniinde bulundururum.

ILETISIM
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EK-6. Elestirel Diisiinme Olcek Izni

@

Olgek Kullanim izni + Gelen Kutusu x f B
Cennet Demirci <|:| 7Ekim Per 1532 (6 gin énce) Yy
Alici: ydiker =

Merhaba hocam. Ben Cennet DEMIRCI. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisa Sinif Egitimi alaninda yaksek lisans yapmaktayim. Yiksek lisans tez calismam
"Odrenme Amacll Yazma Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basar, Elestirel Diisinme Becerisi ve Kalichda Etkisi” icin mezun
agrencilerinizden Erendiz GORUCU 'niin gelistirmis oldudu "Elestirel Diisinme Beceri Qlgedi” ni kullanmak istiyorum. Kullanim izni alabilmek igin herhangi bir
iletisim bilgisine ulasamadim. Kendising ulasabilecedim bir iletisim bilgisi mevcut mudur? Eder yoksa danismanhginizda gelistirdigi "Elestirel Disinme Becer
Olgedi” ni kullanmamda bir sakinca var midir? Tesekkdrler...

Yelkin Diker Coskun BEKi202109:24 (Sginonce)  Tp
Alicizben =

Merhaba dlcedi kullanabilirsiniz.
Iyi calismalar dilerim.

B

Cennet Demirci 11:53 (2 dakika once) Yy
Alici: Yelkin =
Cok tesekkir ederim hocam.

Yelkin Diker Coskun <1, 8 Eki 2021 Cum, 09:24 tarihinde sunu yazd:

wee
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EK-7. Yapilan OAY Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Cahsma Yapraklari1 (DG1)

: ETKINLIK-1 )

' (Siir Yazma)

Yukarida sozii edilen malzemelerden hareketle insanlarin temel ihtiyaclar1 hakkinda bir siir

) yazsaydnuz, siiriniz nasil olurdu" e 5
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- g ETKINLIK-2
(Giinliik Yazma) '

“Sevgili Giinliigiim,

Bugiin okulda yepyeni bilgiler 5grendim. -Bu nedenle ok mutlu-ve heyecanliyim. Tiim &grendiklerimi
sana anlatmak istiyorum... = : ” . = ? .

. - - -
- - .
onivie e e a s amsiaainas s s e e sasins Se e s nsa e o Pt S T
% - - -
*-A = %

Yukarida Yagiz'in giinliigiinden bir kisim yer almaktadir. Yagiz’in yerinde
siz olsaydiniz 5grendiginiz konuyu giinliigiiniize nasil yazardiniz?
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ETKINLIK-3

{Siir Yazma)
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ETKINLIK-4,

(Giinliik Yazma)
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! ETKINLIK-5 : {

(Siir Yazma)
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ETKINLIK-5

' (Siir Yazma)
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ETKINLIK-6
{(Giinliik Yazma)
g
Asagida Inci’ye ait giinliik sayfas: yer ahyor.
Giinliigiinde bugiinkii market alisverisinden
bahsedecek olan Inci giinliigiine satin aldizimiz
i iiriinlerin olmasi gerektigi 6zelikler ve iizerinde
bulunan isaretler ile ilgili bilgilex de yaziyor. Bu
giinliigii siz yazmis olsaydimiz nel yazardmmz?
i
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ETKINLIK-6

(Giinliik Yazma)

Asagida inci"_\'e ait giinliik sayfasi yer ahyor.
Giinliigiinde bugiinkii market ahsverisinden
bahsedecek olan Inci giinliigiine satin aldigimiz
iiriinlerin olmas: gerektigi kler ve iizerinde
bulunan isaretler ile ilgili bilgilék de yaziyor. Bu

_giinliigii siz yaznus olsaydmiz nel zardiniz?
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ETKINLIK-7_

’ lI
1

(Siir Yazma)

Anahtar Kelimeler

08 800 000000000000 000 800000000000 000000000 0000000000000 000000000000000000000000000atastncatreateanertrntettetretssttttsttans

el dasarmufls deurt ’
Aswa.esdinn... b

P ¢
Gellc..aun.s2ol.. feducala | '

R R R R ] e e ae 00008 00000000000000000rseNsessttttttatsstostattatcatasastrsstaseaas

GNP P =<8 T = 221 % Y

.
ssssssessesssnsrssestensananne

sessencan

D R R R N R R R L R L R LR R R R T R R R PO,

D R L LR L LR L L LT R E TR T TR

11

129



o T e B S v T
e T ETKINLIK-7 T
" ‘ (Siir Yazma) :
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Anahtar Kelimeler
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ETKINLIK-8
|
(Giinliik Yazma) il

“Sevgili Ginligiim,

Bugiin okulda yepyeni bilgiler 6grendim. Bu nedenle ¢ok mutlu ve heyecanliyim. Tiim 6grendiklerimi
sana anlatmak istiyorum. ..

Yukarida Yigit'in giinliginden bir kisim yer almaktadir. Yigit’in yerinde siz
olsaydimz 6grendiginiz konuyu giinliigiiniize nasil yazardiniz?

Sevgili Giinliigiim,
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“Sevgili Gilnliigiim, _
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ETKINLIK-8
(Giinliik Yazma)
“Sevgili Gunliigiim,

Bugiin okulda yepyeni bilgiler 6grendim. Bu nedenle ¢ok mutlu ve heyecanliyim. Tim 6grendiklerimi
sana anlatmak istiyorum...

Yukanda Yigit'in giinliginden bir kisim yer almaktadir. Yigit’in yerinde siz
olsaydiniz 6grendiginiz konuyu gunliginiize nasil yazardiniz?
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ETKINLIK-9 !

(Siir Yazma)

oo .

Sevgili 6grenciler, yukaridaki gorselden yararlanarak “Israfi Onleme” konulu bir siir yaziniz.
Siirinizi simfta arkadaslarmizla paylasiniz.
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ETKINLIK-9

(Siir Yazma)

Sevgili 6grenciler, yukaridaki gorselden yararlanarak “israfi Onleme” konulu bir siir yaziniz.
Siirinizi simifta arkadaslarinizla paylasiniz.
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ETKINLIK-10

(Giinliik Yazma)

Asagida bir giinliigiin bos sayfasi yer almaktadir. Gunlugin
 sizin oldugunu diginerek bugiinden, “Tiketi
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EK-8. Yapilan OAY Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Cahsma Yapraklar1 (DG>)

ETKINLIK-1

(Karikatiir)

Damlanur: Yagamunizi devam ettirebilmek igin beslenmeye, barinmaya ve giyinmeye
7 ihtiyacimiz vardir. Bunlar temel ihtiyaglarimizdir.

Umran: Evet Damlanur, Bunlarin yaninda gezmek, eglenmek, miizik dinlemek, sinema ve
tiyatroya gitmek de sosyal ihtiyaglarimizdandir.

| | Aysenur: Arkadaslar, bu ihtiyaglarimiz diginda hepimizin farkli istekleri de vardir. Ancak I
/ biitgemiz her zaman uygun olmadig1 i¢in istedigimiz her seyi alamayiz.
" Ug arkadas Damlanur, Umran ve Aysenur istek ve ihtiyaclarimiz konusunda fikirlerini Il
paylasiyorlar. U¢ arkadasin konusmalarma gire asagida yer alan ¢antalar uygun sekilde doldurur |
musun?

R et

ISTEK CANTASI

/—oﬂ\ﬁ,w{ makines)

Ou]uﬂf&k(jo[ C;D‘,(f’l’
P R

\

136



ETKINLIK-2

(Afis hazirlama)

“"Merhaba Arkadaslar,

Temel ihtiyaglarimizin neler oldugunu anlatan
bir afis tasarlamak istiyorum. Bana yardim eder |
misiniz? j
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ETKINLIK-2

(Afis hazirlama)

““Merhaba Arkadaglar,

Temel ihtiyaglarimizin neler oldugunu anlatan
bir afis tasarlamak istiyorum. Bana yardim eder '
misiniz?

Teme( ik“a’w‘(lau‘mf
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ETKINLIK-2

(Afis hazirlama)

7" Merhaba Arkadasar,

Temel ihtiyaglarimizin neler oldugunu anlatan |
bir afis tasarlamak istiyorum. Bana yardim eder '
misiniz? ;

Tend( ; Im;,ap
larimn néker-
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ETKINLIK-2

(Afis hazirlama)

" Merhaba Arkadaslar,

Temel ihtiyaglarimizin neler oldugunu anlatan
bir afis tasarlamak istiyorum. Bana yardim eder '
misiniz? '
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ETKINLIK-3

(Karikatiir)

Aydan: Arkadaglar! Size bir sorum var. Bana yasadigimz bolgedeki ekonomik
faaliyetlerden bahseder misiniz?

Furkan: Ben Balikesirde yastyorum. {limizin ekonomik faaliyetlerinin basinda
zeytincilik, bageilik, balikgilik, ormancilik ve hayvancilik gelmektedir. Ayrica

Marmara ve Ege Denizi’nde kiyis1 olmasi nedeniyle turizm de oldukga
gelismistir.

Ali: Ben de Trabzon’da yasiyorum. Trabzon’un Siimela Manastiri, Ayasofya
Miizesi gibi tarihi yerleri; Ulugél ve yaylalan gibi dogal glizellikleri her y1l gok
sayida yerli ve yabanct turist geker. Burada yasayan insanlarin ¢ogu tarim,
hayvancilik, balikgilik ve ormancilikla gecimini saglar.

Siz de Aydan’in sorusuna cevap veriyor olsaydiniz bu konusmay:r nasil devam ettirirdiniz?
Yasadiginiz bélgeyi ve ekonomik faaliyetlerini karikatiir ¢izerek anlatir misimz?

Pen Ef?uﬁ/m da gag ofuM.Er:.ufvm\J‘i Clanonik termm e "‘9"“’7‘”'}‘7 Jq}"""”'m‘{”:

g5 L \ e
Agrrca ks Nrnﬁnrﬁ: gelsmistin Ot tag ve be tagran yapilan aksesu rluc'da ocml
J e ;

Jlsim Lajnaft dik
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ETKINLIK-4

(Afis Tasarlama)

e
e e o

\ /mxdgrhaba.ankadaslar.,. N

L%& / Yardnmmzalht:yacmvar . " \
- Benim gibi bir kigidm tiketicilere ulasana ]
Kadar hangi asamalardan gectigini anlatan |

E l:v‘\-jM
? "
/’/
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ETKINLIK-5

(Karikatiir)

Asagida Giilsiim ve Senol’un konusmasindaki eksikleri bilingli tiiketici davramislarina gore uygun‘
sekilde tamamlayiniz.

Giilsiim: Yeni aldigimiz buzdolabs iki ay sonra bozuldu. Babam uriinii aldigimiz
magazaya gidip durumu anlattiginda kullanici hatast oldugunu ve yapilacak bir sey
olmadigin soylemisler. Ne yapmamiz gerektigini bilmiyoruz. Senin bir tavsiyen var mi
Senol?

Sevl: Ej sizio Wit batnie Joksm foata Loyl
le i\t Tolcpier Sorunlaltl Hakens thegptt re

gl 2\
la;vu(qu/,v’/;’fi:/’?. Al 7}1) j m:?/!f Sotunyay
ah'ldmb/f //)m‘?..

Giilsiim: Cok tesekkiir ederim Senol, bunlar babama iletecegim. Ayrica sana anlatmak
istedigim bir sey daha var. Gegenlerde annem markete gidip istediklerini almami
soyledi. Tam kapidan ¢ikarken iirinleri segerken ¢ok dikkatli olmami, yapmama
gerekenlerin oldugunu soyledi. Ama ben higbir sey anlamadim. Sénce ne
yapmaliydim? :

st ————
”
5

= ] 1

senot: febats 9 altken tozy olmasing | fue e

4M,é/o/~/’/ ’vﬂlfﬂ '1‘2(’//‘/?(4‘ T_(E d‘]ﬁ'ﬁ/‘jajf vealr| 04/
L iCmaqlsiln, Son ?c Y j/"’/}‘""ﬁ ro/l1k, Xy f
g ) 1970k toged/ el
V(E )io//l el OJ'\P 0!”"9}7"\771"’ D)qé /1\/««:}:’ l.f‘) L:g’k 5
Ld;m-,qf,lﬂn; l(—V}f"' o /? e s, ey & .w}’w‘ ?Sa/ﬂ}’ﬁg;';l'} o
4 g "l

N
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ETKINLIiK-6

(Afis Tasarlama)

i Merhaba Cocuklar,

Sinifimizda afis tasarlama yarismast
yapacagiz. t
Asagidaki bos alana bilincli tiiketime 2
dikkat cekmek icin bir afis hazirlayimiz. '
Afisinizi simf arkadaslarmizla paylaginiz.

v
W

e

pl@amam,
|Lf;/"u(lm
O\Majan,
Olmam

\ -

=
QO
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ETKINLIK-6

(Afis Tasarlama)
\ Merhaba Cocuklar,
| Smifimizda afig tasarlama yarismasi
i‘ yapacagiz.
‘ | Asagidaki bos alana bilingli tiiketime
o, | dikkat ¢ekmek i¢in bir afis hazirlayiniz.

| . 4\ . Afisinizi siif arkadaslarimizla paylasiniz. :

é G e D

®)
aw )

z"\.“} s )IS“'GSI r 3
Cdl Svefl ) ?..,;p-m,rmh ’é,’l ~ M
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ETKINLIK-6
(Afis Tasarlama)

Merhaba Cocuklar,

Smifimizda afis tasarlama yarigmas:
| yapacagiz. o
- Asagidaki bos alana bilincli tiiketime
. dikkat cekmek icin bir afis hazirlayimz,
i Afisinizi smif arkadaslarmizla paylasimniz.
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ETKINLIK-¢

(Afis Tasarlama)

Merhaba Cocuklar,
Smifimizda afis tasarlama yarismast
Yapacagiz.
Asagidaki bos alana bilingli tiiketime
| dikkat cekmek i¢in bir afig hazirlaynz,
| Afisinizi simf arkadaglarinizla paylaginiz,

SV A A A s

w, 2-’-. f N l_}u)”n’@

10

_— ]
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ETKINLIK-7

(Karikatl‘ix_j‘)u_, - AT e

GIAT : . o N
Babamin maag: Mlp’dlr. Annemin maas ise 2500 b
TL ‘dir. Faturalara 500 lira aywrdik. Ev kiramiz 1000

 liradir. Gida harcamas: igin 1200 TL ayirdik. Ulagm ™

giderimiz 500 TL ve kardesim ile benim egitim

giderimiz ise 400 TL’dir. 500 TL aylik taksitlerimize

ayirdik. Kighk botlarmz kiigiildigii igin kardesim ile

¥ bana yeni bot almak i¢in de 300 TL ayirdik.

Tim bunlan dﬁsﬁnerek babamla birlikte ayhk \
biitgemizi olugturmak istedik. Ancak biraz karisik oldu. L™

i

Arda, arkadas: inci’ye yardim etmek istemektedir. Inci ve babasinn yaptig1 hesaplamalara gore
Arda’nm tavsiyeleri nasil olmahdir?

Merak etme bu karigikligs
diizeltmen igin sana yardimci
i ;
~* olacagim. ey

e ’Gelirleriniz...

Babgmn madsi=22 800, |

A N0lmin pmgsl= 2560
".“‘*-,A '," : t 7

it §
! g {

e &g
e,
%,

.s':;?GiderI;‘riry'z ise... +d/¢s,*+((ﬂ. _

IAd‘fu/‘-d dr (J ii(d L drca mm%’é‘,\
; E\V kerans. . Ej‘i‘-ﬁm rde ",.M
: Guhi barcu s S, Bol hao

SR oy gt

e

W
:r»"‘ﬁ-wy S
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/" Arkadaslar,

ETKINLIiK-8

(Afis hazirlama)

Biitce yapma abskanh@mmn insanlara
saglayacagi yararlar neler olabilir?

Bu konudaki fikirlerinizi bir afisle anlatmak
isteseydiniz nasil bir afis hazirlardiniz?
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ETKINLIK-9

(Karikatiir)

Kaynaklarin israfini onlemek igin neler
yapilabilir?

I Ogretmenlerinin sordugu soruya dgrenciler sirasiyla cevap vermislerdir. Cevaplar devam ettirir
misiniz?

Su israfinin 6niine gegebilmek igin...

Suau bosc é;}e ocmamabéme_g_‘:n SQbah i(a‘x k:p E)Imﬁzf Yu %o 2]

ka
dkacken Suéu \:’”3.04 yete ®otue O yizden Sy bose yere

aC.m»\u,\nl,m

Enerji israfinin 6niine gegebilmek igin...
E\t’l#.g‘; })os,cz %6(‘3 Lu\ la.n vnqgﬁ( «Me G fmc\Gchr\ i,o m bcx lo.0) Bg'a?c,
Jec Ydkma ég\lm 5

Gida israfinin 6niine gecebilmek igin. ..

] ~8 . P . -~ "
\4,.3,\“&9_3_\“7— AP GOpe ahyof, A e ugmeg_\(mz athnea
- o

Gofe C\S?—gj\ Sokolk ‘b%vuﬂlar.no, wetel\ m.

H
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ETKINLIK-10

(Afis Hazirlama)

e

/‘/ Arkadaslar,
/  Kaynaklan israf etmeme ve bilingli
- kullanmanin énemini
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ETKINLIK-10

(Afis Hazirlama)
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EK-9. Uygulama Siirecine iliskin Goriintiiler (DG1)
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EK-10. Uygulama Siirecine iliskin Gériintiiler (DGz)
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EK-11. Arastirma Uygulama Izni

T.C.
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Midurlugii

Say:r :E-36648235-605.01-35554978 26.10.2021
Konu : Aragtirma ve Uygulama {zni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhg1)

Ilgi:  a) 18.10.2021 tarihli ve E.2100281065 sayih yazimz.
b) 18.10.2021 tarihli ve E.2100281052 sayih yazimz.

Ilgi yazilar geregi; Universiteniz Aragtirmacilarindan; 1) Egitim Bilimleri Enstitiisti Simf Egitimi
Bilim Dali Yiksek Lisans dgrencisi Cennet DEMIRCInin, Dr.Ogr.Uyesi Zeynep Basgi NAMLI'nin
damgmanhginda; "Ogrenme Amaglh Yazma Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basari,
Elestirel Digiignme Becerisi ve Kaliciliga Etkisi” konulu ¢alismasi ile,

2) Egitim Bilimleri Enstitiisi Siif Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans &grencisi Saadet Esra
YILDIZ'!n, Dr.Ogr.Uyesi Zeynep Basgi NAMLI'nin damsmanliginda; “Hayat Bilgisi Dersinin Egitsel
Oyunlarla Islenmesinin, Ogrencilerin Akademik Bagari, Tutum ve Motivasyon Diizeylerine Etkisinin
Incelenmesi” adh galigmasinin kabuliine iligkin 26.10.2020 tarihli ve E.35521958 sayili Valilik Onayi
yazimiz ekinde gonderilmisgtir.

Bilgilerinize arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
{1 Milli Egitim Mudiirii

Ek:
1- Ilgi: (a) (1 adet dosya)
2- llgi: (b) (9 sayfa)

Bu belge guvenli elektronik imza ile imzalanmistir

Adres : Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Belge Dogirulama Adresi © https://www.turkiye gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: HARUN TEMEL
Tetefon No : 0(442)234 48 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni  [E1 G268 E

g
Ee

E-Posta: arge25@meb.gov tr Internet Adresi: erzurummeb@meb.gor.tr Faks:4422351032
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak giivenli elekironik imza ile imzal . htps:/evraksorgu meb gov tr adresinden 7914 -48C9-36aa-D93F - 3081 kodu ile teyitedilebilir. DX S
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TC.
ERZURUM VALILIGI
[1 Milli Egitim Miudurligi

Sayr :E-36648235-605.01-35521958 26/10/2021
Konu : Arastirma ve Uygulama zni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) Atatiirk Universitesi Rektorliigiiniin 18.10.2021 tarihli ve E.2100281065 sayih yazis.
b) Atatiirk Universitesi Rektorliigiintin 18.10.2021 tarihli ve E.2100281052 say1li yazisi.

ilgi yazilar geregi; Atatiick Universitesi Aragtirmacilarindan; 1) Egitim Bilimleri Enstitiisii Stmf
Egitimi Bilim Dah Yiksek Lisans &grencisi Cennet DEMIRCi'nin Dr.Ogr.Uyesi Zeynep Basei
NAMLI'nin damismanhginda; "Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki
Akademik Basari, Elegtirel Diigiignme Becerisi ve Kaliciliga Etkisi" konulu galismasi ile,

2) Egitim Bilimleri Enstitiisti Simf Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans &grencisi Saadet Esra
YILDIZ'n Dr.Ogr.Uyesi Zeynep Basgt NAMLI'nin damigmanliginda; "Hayat Bilgisi Dersinin Egitsel
Oyunlarla Islenmesinin, Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Motivasyon Diizeylerine Etkisinin
Incelenmesi" konulu arastirma ve uygulama galismasi igin izin talebinde bulunulmustur.

Iigi yazilar ve ekleri, Bakanhgimizin 21.01.2020 tarihli ve E.1563890 (2020/2) sayili genelgesi
cergevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup; "drastirmalarin, Egitim Ogretim Faaliyetlerini
Aksatmayacak Sekilde, goniililiik esasiyla ve varsa veli onay belgesinin onaylatlmasi” ve komisyon
kararlarinda belirtilen veri toplama araglarinin kullanilarak isimleri belirtilen okullarda uygulama ve
anket caligmasinin yapilmasi, yapilan galismalarinin sonuglarinin birer drneginin Miidiirligiimiiz, Strateji
Gelistirme Sube Miidiirliigii (AR-GE Birimi)'ne gonderilmesi ve galigmalarin bir egitim 6gretim yilim
kapsayacak sekilde yapilmasi Miidiirliigiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
ilyas OZTURK
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek: [lgi Yazilar (2 adet dosya)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Adres : Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye ERZURUM Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye. gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: HTEMEL
Telefon No : 0 (442) 234 48 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
E-Posta: arge25@meb.gov.tr Internet Adresi: erzurummeb@meb.gor.tr Faks:4422351032
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal https:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 813C-0eb8-3710-864b-8551 kodu ile teyit edilebilir.
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FORM:2
T.C.
MILLi EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Cennet DEMIRCI
Kurumu / Universitesi Atatiirk Universitesi
Aragtirma yapilacak iller Erzurum

Aragtirma yapilacak egitim

: Ekli Listedeki Okullar
kurumu ve kademesi.

Ogrenme Amagli Yazma Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler

Aragtirmanin konusu Dersindeki Akademik Bagari, Elestirel Diisiignme Becerisi ve
Kalicilhiga Etkisi

Universite / Kurum onayi Kurum Onay; ile

Arastirma / Proje /odev / Tez

Bnerisi Uygulama izni

Uretim, Dagitim ve Titketim Unitesi Akademik Basari Testi,

Vet g arsphe Elestirel Diisiinme Olgegi

Gériis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin Arastirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2020/2 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
aragtirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari Oybirligi ile Kabuliine
Mubhalif Uyenin Ad1 ve Soyadi

KOMISYON

22.10.2021
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EK-12 Yegitek Katihm Kabul Formu

Sayin Katilimcimiz

Katilacaginiz bu ¢alisma, “Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler
Dersindeki Akademik Basari, Elestirel Diisiinme Becerisi ve Kalicihiga Etkisi” adiyla,
Cennet DEMIRCI tarafindan 28.02.2022-29.04.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagh yazma etkinlikleri
kullanmanin basariya, elestirel diisiinme becerisine ve kalicilia etkisini incelemektir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel aragtirma & Tez calismast

Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler): Resmi ilk ve ortaokul

Arastirma Uygulamast: Olgek seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yo6netiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliillik esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve {igiincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama igini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : Cennet DEMIRCI

Tletisim bilgileri

/ Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

Qoyisim /
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EK-13. Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi  bu ¢alisma, “Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basari, Elestirel Diisiinme Becerisi
ve Kalicilhiga Etkisi” adiyla, 28.02.2022-29.04.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma etkinlikleri
kullanmanin basariya, elestirel diisiinme becerisine ve kaliciliga etkisini incelemektir.

Aragtirma Uygulamasi: Olgek seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢alismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢gmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : Cennet DEMIRCI

Tletisim bilgileri

/ Velisi bulundugum .................. 17717 1 A numaral b'grenciszx

.................................. ’in yukarida acgiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

cod o

Isim-Soyisim

o
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EK-14. Etik Kurul Onay

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanh@
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Cahgmanin Adi: Or.Ogr. Uyesi Zeynep BASCI NAMLI'min “Ofrenme Amach Yazma
Etkinliklerinini Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Bagsan, Elestirel Dusinme Becerisi ve Kaliciliga
Etkisi" baslikl tez caligmast ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 21.10.2021
Teslim Tarihi: 21.10.2021
Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanh@ Adina

Prof. Dr. Muhsine BOREKCI
Etik Kurul Baskam

fmza :

Tez / uygundur: ©

Gerekee/Agiklama: Yapilacak ¢caliymada yaklasim ve yontemler dikkate alinarak, konu |
ile ilgili calismalarin gerc¢eklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinca |
bulunmamaktadir.

| Tez/ uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama

Formu
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T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantimin Tarihi :21.10.2021
Toplantimin Sayis: 11

Karar-20: Dr.Ogr. Uyesi Zeynep BASCI NAMLI'nin “Ofrenme Amach Yazma Etkinliklerinini Sosyal
Bilgiler Dersindeki Akademik Basari, Elestirel Duslinme Becerisi ve Kahcihga Etkisi" bashkh tez
¢aligmasi ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi talebi ile ilgili husus goriisiildil.

Yapilan goriigmelerden sonra adi gegenin "Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinini Sosyal Bilgiler
Dersindeki Akademik Bagsan, Elestirel Diisinme Becerisi ve Kaliciliga Etkisi" isimli tez ¢alismasi ile
ilgili galigmalanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadiina,

(IMZA) .
Prof. Dr. Muhsine BOREKC
Birim Etik Kurul Bagkam

oy birligi ile karar verilmigtir.

(IMZA)
Prof.Dr. Yavuz TASKESENL : Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimcist Birim Etik Kurul Uyesi

WAMEN Prof.Dr. Barig DEMIRCI
urul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

p——— S— - — )

Toplant: Sayis: 11 ; o=
Karar No: 20 | ﬂ)lanu Ta"hl;zl.l,ofzole

[

Asaida bilgileri verilen tez ile ilgili ¢aligmanin, etik ilkeler agisindan degerlendirilmesi
| istegi ile ilgili husus goriigiildii. |
|
| Yapilan gorilgmelerden sonra; soz konusu tez ile ilgili yapilacak ¢alisma igin,|
|aragtirmanin  gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili‘

caliymamn gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik

Kurulu oy birligi ile karar vermigtir.

KARAR BIiLGILERI

' ; f | Proje Yiiriitiiciisii: Dr.Ogr. Uyesi Zeynep BASCI NAMLI
o=
’ 5 C |Caliyma Konusu: Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinini Sosyal Bilgiler Dersindeki
35 Akademik Bagan, Elegtirel Dilsiinme Becerisi ve Kahicihga Etkisi
r 3 B =]
‘ EGITIM BILIMLERI BIRiM ETIK KURULU iMZA
| Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Baskani

| I N — |
Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL | gk Kurul Bagkan Yardimcist

Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul l"w')'c.\'i

Prof.Dr. Miicahit DILEKMEN Etik Kurul Uyesi

Prof.Dr. Bang DEMIRCI Etik Kurul Raportorii
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