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Amagc: Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan Duygu ve
Disiincelere Saygi degerinin etkinlik temelli 6gretiminin Ogrencilerin saygi egilimlerine
etkisini incelemek ve s6z konusu degere iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir.

Yontem: Arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma arastirma
yontemlerinden gomiilii desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu, 2017-2018
egitim-0gretim yilinda Erzurum ili Aziziye ilgesine bagl iki farkli ilkokulda 6grenim goren
35 (DG=17, KG=18) dordiincii simif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak “Saygili Olma Egilimi Olgegi” ve sayg1 degerine iliskin dgrencilerin goriislerini
belirlemek amaciyla “yar1 yapilandirilmis goriisme formu" kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, olgekten elde edilen verilerin analizinde Shapiro-Wilk normallik testi, frekans,
yiizde, paired samples t testi, bagimsiz 6rneklemler i¢in -t testi ve tek yonlii kovaryans analizi
gerceklestirilmistir. Tek yonli ANCOVA testlerinin normallik, varyanslarin homojenligi
varsayimlari bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin
analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir.

Bulgular: Arastirmanin sonucunda elde edilen nicel bulgulara gore deney ve kontrol gurubu
ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ve
son test puanlari arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Nitel veriler incelendiginde ise; deney grubu Ogrencilerinin goriismede sorulan sorulara
verdikleri yanitlarin, nicel bulgular destekledigi bulunmustur. Arastirmanin nitel bulgularina
gore deney grubu Ogrencilerine duygu ve diisiincelere saygi degerinin etkinlik temelli
Ogretiminin 6grencilerin saygi egilimi diizeylerinde olumlu bir artis sagladig tespit edilmistir.

Sonug¢: Arastirmanin nicel boyutunda, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
“duygu ve diisiincelere saygr” degerinin etkinlik temelli 6gretiminin Ogrencilerin saygi
egilimini artirdigi sonucuna ulagilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda, s6z konusu degerin
etkinlik temelli Ogretiminin, G6g8rencilere deger kazanma siirecinde saygi degerine dair
farkindalik kazandirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, duygu ve diisiincelere saygi, saygi egilimi, etkinlik
temelli 6gretim.



ABSTRACT

MASTER'S THESIS

THE EFFECT OF TEACHING RESPECT TO EMOTIONS AND THOUGHTS
VALUE IN SOCIAL STUDIES COURSE BASED ON ACTIVITIES TO THE
RESPECT TENDENCIES OF STUDENTS

Yasemin ALTUNSOY

August 2019, 129 pages
Purpose: The purpose of this study is to investigate the effect of activity-based instruction of
"Respect to Emotions and Thoughts" value in social studies course to students' tendency of
respect, and also examine the views of students about the respect to emotions and thoughts
value.

Method: In this study, one of the mixed research methods, grounded theory was used in
which quantitative and qualitative methods are used together. The study group of this research
consists 35 (Experimental Group=17, Control Group=18) students who are attending to 4"
grade in two different primary school in Aziziye district of Erzurum. "Tendency of Being
Respectful Scale" and semi-structured interview form to determine the views of students
about the respect value are used as data collection tools. In the analysis of data obtained from
scale, Shapiro-Wilk test was used to determine normality, frequency, percentage, paired
samples t test, -t test for independent samples and one-way covariance analysis were
performed in the analysis of the data obtained from the scale. One-way ANCOVA assumes
normality and homogeneity of variancesand. Descriptive analysis was used for the data
obtained from semi-structured interview form.

Findings: According to the analysis of the experimental data, it was found that there was a
significant difference between pre-test scores of two groups in favor of control groups, but
there was a significant difference between post-test scores of two groups in favor of
experimental group. When the qualitative data was examined, it was found that responses of
experimental group students to questions asked in interview supported the quantitative
findings. According to the analysis of the experimental data, it was found that activity based
instruction of respect to feelings and thoughts to experimental group students provided a
positive increase in respect tendency levels of students.

Results: As a result of the experimental study, teaching the "Respect to Emotions and
Thoughts™ value in Social Studies Course which bases on activities increases the tendency of
students to be respectful. As a result of the quantitative study, it was concluded that activity-
based teaching of the value in question gives students awareness of the value of respect in the
process of gaining value.

Keywords: Values education, respect to emotions and thoughts, respect tendency, activity-
based instruction
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Bir toplumun sosyokiiltiirel birikimini meydana getiren en 6nemli pargalar, 0 toplumun
bireyleri tarafindan olusturulmaktadir (Ozensel, 2003). Okullar, bu birikimi olusturacak bireylerin
uygun bilgi, beceri ve degerler ile yetismesini ve gelismesini amaglayan kurumlardir. Giiniimiizde
okullar, 6grencileri akademik olarak basariya ulagtirmanin yaninda, onlara yetismis ve kendini
gerceklestirmis  bireyler olarak yasamlarimi  siirdiirmeleri  becerilerini  kazandirabilmeyi
hedeflemektedir. Baska bir deyisle modern toplumlarin okullarinin en 6énemli amaglarindan biri de
“iyi insan” yetistirmektir (Aydin & Giirler, 2012). Okullarin iyi insan yetistirme ¢aligmalarinda
degerler, 6nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle de ilkdgretim kademesinde degerler egitimi
caligmalarinin saglikli bir sekilde uygulanabilmesi, dgrencilerin ileriki yasamlari i¢in dengeli bir

kisilik olusturmalarina yardimci olmaktadir (Albayrak, 2015).

Egitimde deger denilince akla; saygi, hosgorii, sevgi, adalet, dayanigsma, yardimseverlik,
ozgiirliik, esitlik gibi bircok demokratik kavram gelir ve bu kavramlarin 6grencilere kazandirilmasi
amaclanir (Elma, Kesten & Egiiz, 2012). Kazandirilmas1 amaclanan degerlerden biri olan “sayg1”,

ogrencilerin kazanmasi gerekli goriilen temel bir deger konumundadir.

Sayg1; birgok bilgiyi, sezgiyi ve degeri biinyesinde barindiran ve alt yap1 olusturan temel bir
deger konumundadir (Loomans & Loomans, 2005). Nitekim 6grencilerin saygili olma degerinin ve
neden farkli diisiincelere saygili olmalar1 gerektiginin bilincine varabilmeleri, onlarin saygi ile
birlikte farkli degerleri de igsellestirebilme ve kisiliklerinin bir biitlin halinde gelisebilme
stireclerine olumlu yonde etki edebilir. Bununla birlikte saygi; hem bir bireyin, hem bir vatandasin,
hem de tiim yas gruplarindaki insanlarin kazanmasinin olduk¢a 6nemli oldugu degerlerden birisidir.
Ciinkii saygi, her yas ve konumda bulunan insanlar i¢in iyi insan olma yolunda atilmis 6nemli bir
adim ve diger bircok deger icin de temel bir deger konumundadir. Dolayisiyla saygiya gereken
onemin verilmedigi ortamlarda ve saygi bilincine varamamis insanlarin olusturduklari toplumlarda
esitligin, adaletin, empati kurabilmenin ve insan haklarina sahip ¢ikabilmenin tam anlamiyla

yasanabilmesi gligtiir.

Sayg1 degerine ait alt kavramlardan birisini “duygu ve diisiincelere saygi” olusturur (MEB
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2015). Farkli duygu ve diisiincelere saygi degeri
13



biinyesinde adalet, barig, empati ve insan haklarina saygi degerlerini de barindirir. Bagka bir deyisle
insanlarin birlikte huzur ve barig i¢inde yasamalari, farkli goriislerin rahat ve objektif bir bigimde
ifade edilebilmesi, herkesin farkli diisiincelere ve hislere sahip olabilecegini kabullenebilme
durumu; duygulara ve diisiincelere saygi duyabilen insanlarin oldugu ortamlarda var olabilir (Balc1

& Yelken, 2013).

Farkli duygu, disiincelere ve durumlara saygi gosterebilme, demokratik bir insan
olabilmenin, demokrasiye inanan bir toplum olusturabilmenin ve egitim sistemini daha demokratik
bir hale getirebilmenin bir biitiin olarak ve dongii halinde gelisebilmesini saglayabilir. Dolayisiyla
demokratik bir egitim ortaminin mevcut oldugu egitim sistemleri, insan haklarina saygili bireylerin

de yetistirilebilmesine sebep olabilir (Yesil, 2003).

Bireylerin farkli duygulara ve diisiincelere saygiyla bakabilmeleri; bu degerin kazandirilmasi
hedeflenen Ogrencilerin okul Oncesi donemden baslayarak, 6gretim programlarinda duygu ve
diisiincelere saygi degeri ile karsilagabilmeleri ve 6grencilerin deger kazanma siireci i¢inde aktif bir
sekilde yer alabilmeleriyle miimkiin olabilir. Nitekim {ilkemizde, egitimde degerlerin
kazandirilmasinin 6nemine dair calismalarla birlikte duygu ve diislincelere saygi degerine dair
caligmalar da yiiriitiilmiis ve “farkliliklar ile duygu ve diisiincelere saygi1” 4. sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'nda, dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen bir deger olarak belirlenmistir

(MEB, 2015).

[Ik6gretim programlarinda degerlerin acik program ile birlikte drtiik program dahilinde de
ogrencilere kazandirilmasi amaglanir (Doganay & Sari, 2004). Degerler; ayr1 bir program, iinite vs.
olarak verilmeden, alt degerler veya diger degerler ile iliskilendirilerek kazandirilabilir (MEB
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2018). Deger kazandirma siirecinde, dgretmenler ve ebeveynler
arasinda bir diislince birligine varilabilmesi ve is birligi halinde olunmasi amaglanir. Bu birlik,

stirecin etkililigi acisindan 6nemlidir (Eksi, 2003).

Ogrencilere, acik veya ortiik program dahilinde deger kazandirabilme siirecinde
yararlanilabilecek bazi yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlar, geleneksel veya &grenci
merkezli yaklasimlar1 da icerebilmektedir. Ornegin; telkin (nasihat etme), deger kazanma siirecinde
kullanilan geleneksel yaklasimlardan birisidir (Kaymakcan & Meydan, 2011). Ancak Ogretmen
merkezli bir yontem oldugu ve 6grenciyi pasif konuma diisiirdiiglinden dolay1, bu yontemin deger
kazandirmada yeterli verimi saglamadigi ortaya koyulmustur (Akbas, 2004). Ortaya ¢ikan yeni
yaklagimlar ve degerler; her ders ve kazanimda oldugu gibi, degerleri kazandirma siirecinde de

ogrenciyi merkeze alabilecek etkinlikler ile Oriilii bir diizenlemenin gerekliligini dngormektedir
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(Ozden, 2005). 2005 yilinda yenilenen &gretim programi ile kavram ve becerilerinin 6gretiminde
oldugu gibi deger kazandirma siirecinde de kazandirilmasi hedeflenen degerler ile ilgili etkinliklerin
hazirlanip planlamalarinin  6nceden yapildigl, 6grencinin yaparak-yasayarak oOgrenme firsati
buldugu ve yapilan caligmalarda aktif rol aldig1 bir 6gretim siireci gegirebilmesi esastir (Aydin,

2010).

Egitim-0gretim silirecinde kullanilan kaynak ve materyaller cogunlukla &grencilerin
diizeyine uygun olmamakta ya da Ogrenciler, 6gretilen bilgiyi anlamlandirmada giicliik
yasamaktadir. Oysa yeni bilgiler, cocugun aktif oldugu ve bilgiyi anlamlandirabildigi bir ortamda
verilirse, gelisme daha hizli ve tutarli olur (Davis, 2006). Ogrenciler i¢in bu sekilde bir ortamin
olusturulabilmesi, onlarin kazanim ve beceriler ile deger kazanabilme siirecleri iizerinde de etkili
olabilir. Ciinkii yapilandirmaci anlayisa sahip O6gretim programi biligsel siirecleri kullanarak,
oziimseme yolu ile d6grencilere degerleri kazandirabilmeyi dngérmektedir (Kaymakcan & Meydan,
2011). Yapilan ¢alismalar da 6gretmenlerin deger kazandirma siirecinde 6grencinin etkin konumda
olmasin1 saglayan ¢alismalar1 tercih ettiklerini ortaya koymaktadir (Kaymakcan & Meydan, 2011).
Dolayisiyla; biitlin 6gretim siireclerinde oldugu gibi, degerlerin kazandirilmasinda da 6grenciyi
merkeze alabilmek, 6grencileri siirece dahil ederek ve siireci farkli etkinliklerle zenginlestirerek
devam ettirebilmek, 6grencilerin deger bilinci kazanmalarina ve degerleri kalic1 hale getirmelerine

yardimci olabilir.

Etkinlik temelli 6gretim yaklagimi, 6grencilerin gesitli etkinlikler ile bilgiye ulagmasini
amaclayan, 0grencinin ders siirecinde merkezde bulundugu ve bilgiye ulagsmada aktif konumda
oldugu, gerceklestirilen etkinlikler sonunda 6grencilerin motive oldugu ve egitsel doyum yasadigi
yapilandirmaci bir 6grenme-6gretme siirecidir (Kalem & Fer, 2003). Ogrencilere saygi degerini
kazandirabilmek ve bu degere yonelik farkindalik olusturabilmek amaciyla g¢esitli yaklasim ve
yontemler iizerinde calisilmistir. Deger kazandirma siirecinde; ¢okkiiltiirlii egitim (Oztiirk, 2018) ve
karakter egitiminin (Demir, 2008), storyline (Catlak, 2017) ve yaratici drama ydntemlerinin
(Barcin, 2018), sinema (Kavun, 2018), tarihi konular (Giilmiis, 2015) ve edebi metinler unsurlarinin
(Ozkan, 2017) ve farkliliklara saygi (Topcubasi, 2015; Polat & Ozkabak-Yildiz, 2018)
programlarindan faydalanmasinin deger kazandirmaya etkisine dair ¢alismalar ile karsilagilmistir.
Ancak etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin saygt degerini kazandirmaya etkisine dair herhangi bir
calisma ile karsilasgitilmamistir. Ilgili alanyazin incelendiginde ise; etkinlik temelli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilari ile birlikte, tutum ve davranislarina da etki ettigine dair ¢aligsmalara
rastlanmistir (Aktepe, 2010; Kosterelioglu, Bayar & Kosterelioglu, 2014). Aktepe (2010), yaptig

arastirmada yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretim yaklasimi ile kazandirilmasinin,
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ogrencilerin yardimseverlik degerine dair farkindaliklarini artirdigini ortaya koymustur. Yine
gerceklestirilen baska bir calisma ise; etkinlikler ile Oriilii bir egitim siirecinin dgrencilerin
akademik basarilar1 ile iletisim becerilerine ve farkliliklara saygi diizeylerine olumlu katki
sagladigina ulasmistir (Kosterelioglu, Bayar & Kosterelioglu, 2014). Farkliliklara saygi degeri ise,
duygu ve diislincelere saygi degeri ile oldukea iligkilidir.

Duygu ve diisiincelere saygi degerinin etkinlik temelli 6gretim ile kazandirilmasina dair bir
caligmanin bulunmayisi ve yapilan c¢alismalarda, etkinlikler ile ogretimin farkli degerler ve
tutumlarin kazanimina olumlu etki ettiginin goériilmesinden dolay1, duygu ve diislincelere saygi

degerinin ele alindig1 bir ¢aligmada etkinlik temelli 6gretim yaklasimi kullanilabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amact, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan "Duygu
ve Diisiincelere Sayg1" degerinin etkinlik temelli 6gretim yoluyla kazandirilmasinin, 6grencilerin
sayg1 egilimine etkisini incelemek ve 6grencilerin gortislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Kontrol grubu 6grencilerinin saygi egilimleri 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu o6grencilerinin saygi egilimleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin;
a) Saygi egilimleri On test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?
b) Saygi egilimleri son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu 6grencilerinin saygi degerine iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekeesi

Siirekli sekilde degisime ugrayan toplumlar ve bu toplumlar1 olusturan bireyler, zaman
icerisinde yasadiklar1 degisime ayak uydurabilmektedirler. Bu degisim; yasam tarzi, kiiltiirel
degisim, karakter ve ahlak degisimi olarak kendini gosterebilir. Diinyanin, 6zellikle teknolojide kisa
zamanda c¢ok biiyiik bir ilerleme kat etmis olmasiyla birlikte bunun iletisime ve dolayisiyla
toplumlarin milli ve kiiltlirel degerlerini koruyabilmelerine etkisi olumsuz yonde olmustur (Yilar,
2015). Cagin gerektirdigi sartlara gore yasanan degisimin, insanlarin ahlaki, milli ve kiiltiirel

degerlere verdikleri dnemi olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Cevresine kars1 yabancilasmis ve
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duyarsiz insanlarin ¢ogalmasi, degerlerin 6nemini ve egitimde yer almasmin gerekliligini ortaya

koymustur (Basci, 2012).

Bu degerlerden birisi olan saygi; ilkokul kademesindeki tiim sinif seviyelerinde, 6grencilere
kazandirilmasi amaglanan bir degerdir (MEB, 2005). Saygi degeri; ilkokul 1, 2 ve 3. siniflardaki
Hayat Bilgisi dersinin "Okul Heyecanim" ve "Benim Egsiz Yuvam" temalarinda kazanim olarak
verilmigstir (Simsek, 2013). 4. sinifta; yine kazandirilmasi gereken temel bir deger konumundaki
saygl degerinin alt basliklarindan birisi de “duygu ve diisiincelere sayg1” degeridir. 2017 yilinda
degerler egitimi programinda yapilan giincellemelere dek, Sosyal Bilgiler dersinin "Birey ve
Toplum" temasinda saygi degeri "Duygu ve Disiincelere Saygi" ile "Tiirk Biiyiiklerine Saygi"
olarak iki alt bashiga ayrilmaktaydi (MEB, 2005). 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda
ise; duygu ve diislincelere saygi degeri bir baglik altinda yer almayip saygi degeri igerikli
caligmalarda, farkliliklara saygi kavrami ile birlikte 6grencilere hissettirilmesi 6nem arz eden bir

kavram haline gelmistir.

Saygi ile ilgili olarak yapilan alanyazin taramas: sonucu, dogrudan saygi degerini ve saygi
egitimini inceleyen ¢aligmalarin kisitli oldugu goriilmiistiir (Ttirk, 2009). Saygi degerine yonelik 4.
sinif diizeyinde yapilan ¢alismalar; 6zsaygi (benlik saygisi) kavraminin {izerine yogunlasmistir.
Ozsayg1 ise, saygidan farkli bir kavram olmakla birlikte, saygir kavramu ile iliskilidir. Ozsaygr;
bireyin kendini bir nesne olarak ele alip, yaptiklar1 sonucunda bir yargiya varmasina verilen addir
(Kuzgun, 2000). Sayg ise; genel olarak bireyleri 6nemseme Vveya istiin gérme sonucu, onlara
verilen degeri gosteren davraniglar olarak nitelendirilebilir (Karatekin, Gengtiirk & Kiligoglu, 2013,
s.12). Maslow' a gore; bireyde saglikli bir 6zsaygi olusabilmesi, bazi kaynaklara baghdir. Bu
kaynaklardan birisi de bireyin 6nem verdigi kisilerden gérdiigli saygidir (Joseph, 1995; Akt: Dogru
& Peker, 2004). Bu durum, kendine saygisi olan bir birey olmanin bagkalarina da saygili olabilme

ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Saygiya dair alanyazin taramasinda, Ozsaygi ile birlikte; farkliliklara saygi ve Tiirk
biiyiiklerine saygi ile ilgili ¢alismalarla da karsilasilmistir (Catlak, 2017; Ekmisoglu, 2007; Eren,
2015; Giimiis; 2016; Giiven, 2012; Kacar, 2018; Oztiirk, 2018; Topcubas1, 2015; Yildirimgakar,
2018;). Bununla birlikte ilkokul ve 6zellikle de 4. sinif seviyesinde yapilan ¢alismalarda, duygu ve
diislincelere saygi ile duygu ve diisiincelere saygi degerinin, saygili olma egilimi diizeyine etki
etmesine dair yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmiistiir. Ozetlemek gerekirse, diger sayg: alt
basliklarina kiyasla "duygu ve diisiincelere saygi" degerinin akademik ¢alismalarda kendine daha az

yer buldugu sdylenebilir.
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Duygu ve disiincelere saygi, saygi degerinin alt basliklarindan birisidir (MEB Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2005). Duygu ve diisiinceye saygi duyulan ortamlar ise, insanlarin
demokratiklesme siireglerinde énemli bir yol aldiklar1 ve insan haklar1 standartlarinin ytikseldigi
ortamlardir. Insanlarin birlikte huzur ve baris i¢inde yasamalari, farkli goriislerin rahat ve objektif
bir bicimde sunulmasi, herkesin farkli diisiincelere ve hislere sahip oldugunu kabullenme durumu;
duygulara ve diisiincelere saygi duyan insanlarin oldugu platformlarda mevcuttur. Ayrica dordiincii
siif Ogretmenleri ilizerinde yapilan bir calisma da Ogretmenlerin en c¢ok Onem verdikleri
degerlerden birinin "duygu ve diisiincelere saygi" degeri oldugunu ortaya koymustur (Balc1 &
Yelken, 2013). Dolayisiyla farkli duygulara ve diisiincelere saygi ile bakmanin; insanin, toplumun
ve devletlerin demokratik kimlikleri iizerinde bu denli etkili olmasi, bu degerin 6ne alindig1 bir

caligmay1 gerekli kilmaktadir.

2005 yil1 itibariyle Tiirk milli egitim 6gretim programlari igerigine dahil edilen ve davranisci
yaklagimin yerini alan yapilandirmaci yaklagim, 6grencinin merkeze alindigi ve 6gretmenin
destekleyici rolde oldugu bir 6gretim siirecini icerir (Sahin, 2007). Ogrencilerin bilissel gelisiminde
etkili olan ve 6grencinin liretebilmesi ve diisiinebilmesini saglayan yapilandirmaci anlayisin deger
kazandirma siirecinde de kullanilmasi, 6grencilerin duyussal gelisimlerine de fayda saglayabilir.
Yapilandirmaci anlayisa uygun bir degerler egitimi programinda; ilgili deger dogrudan verilmez,
ogrencilere yol gostererek degerleri anlamlandirabilmeleri ve 6grencilerin kendi deger sistemlerini
olusturabilmeleri beklenir (Iscan, 2014). Bu nedenle deger kazandirma siirecinde, Ogrenciyi
merkeze alacak farkli etkinliklerden faydalanilmasi, her 6grencinin ayri bir birey olarak kendi deger
yargilarin1 ve deger sistemlerini olusturmasi siirecinde etkili olabilir. Ayrica farkli etkinliklerle
karsilasan Ogrencilerin, deger kazandirma siirecinde aktif ve motive olmalar1 ile eglenceli bir

ogretim siireci gegirmeleri saglanir (Akin, 2007).

Yapilan bu ¢aligsmada, 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinin kazandirmay: hedefledigi degerlerden
olan "duygu ve diislincelere sayg1" degerinin yapilandirmaci yaklagima uygun bir 6gretim siireci ve
etkinlik temelli anlayigla kazandirilmaya c¢alisilmasinin, 6grencilerin saygili olma diizeylerine etkisi

incelenmistir.

Arastirmanin Sinirhhiklar
Bu arastirma,;

1. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Aziziye ilgesine bagli iki ilkokulda 6grenim

goren 35 dordiincii sinif 6grencisi ile
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2. Kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler ile sinirhidir.

Varsayimlar
Bu arastirmada,
1. Ogrencilerin; dlgekteki sorulara ve goriisme sorularma igtenlikle cevap verdikleri,

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin uygulama siirecinde birbirleri ile

etkilesim i¢inde olmadiklar1 varsayilmustir.

Terim ve Tamimlar

Sosyal Bilgiler Dersi: Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesine yardimei olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da
tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin
ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir (MEB, 2005, s. 51).

Deger: Insanlari, diisiinceleri, nesneleri, durumlari ve olusumlar1 iyi, koti, istenen,
istenmeyen, arzu edilen, edilmeyen ve bunlar gibi bizim yargilarimizi, kararlarimizi, kurallarimizi

ve standartlarimizi belirleyen unsurlardir (Halstead & Taylor, 2000, s. 169).

Saygi: Karsidaki kisiyi belli bir duruma gore anlamaya calismak ve kisiye ona gore tepkide
bulunmaktir (Akkoyun, 2016, s. 16).

Etkinlik: Ogretim programinin  kazanimlarini  (&grencinin  gdstermesi  beklenen)
gerceklestirmeye yonelik, cevresel ozellikler ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin dikkate alindigi,
ogrencilerin ogrenmelerinde aktif rol dstlenerek birbirleriyle ve ogretmenleriyle etkilesimde
bulunduklari, sonunda bilgiye ulasarak ulastiklar1 bilgiyi yapilandirdiklart bir 6grenme-6gretme

stirecidir (Bozkurt, 2018, s. 6).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Tlgili Arastirmalar

Deger Kavramm

Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan 6gretim programlarinda 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen ii¢ 6nemli husus; kazanimlar, beceriler ve degerlerdir. Deger kelimesi; Latince anlami

“kiymetli olmak, gii¢lii olmak” olan “valere” kokiinden meydana gelmektedir (Bilgin, 1995).

MEB (2005)’ in tanimina gore deger; "bir topluma ait olan diizen, birlik ve isleyigin
devamliligin1 saglamak amaciyla uygulanmasi gereken ve dogru oldugu diisiiniilen ortak inang ve

diistincelerdir."

Eksi ve Katilmig (2014)" a gore deger; dogrudan bireyin karistigi ve onun kendi mantiki
muhakemesine gore sekillenen, hareket ve fiillerine bagl olarak ortaya ¢ikan sonucun nitelik olarak
tanimlanmasi iken; Ciiceloglu (2019)' ya gore ise deger; insan hayatinin biiyiik bir resim i¢inde
anlamli hale gelmesi icin neyin iyi, hangi davramisin dogru ve hangi iliskinin adil oldugunu

belirleyen inanglardir.

Degerlerin; insanlara yol gdsteren, toplum igindeki dogru ve yanlis normlar konusunda
bireyi sekillendiren kurallar oldugu soylenebilir. Degerler, onlara uyan bireylerin mutlu olmalarina
ve mutlu bir yasam siirmelerine yardimci olur (Ozdemir & Koruklu, 2011). Deger, biinyesinde
estetik ve ahlak kavramlarin1 da barmdiran bir olgudur (Arslanoglu, 2005). Ahlak, bireye iyi ve
kotii olan1 sunar. Estetik ise; giizel olam1 kendisine konu se¢mistir (Arslanoglu, 2005). Deger de
bireye ait bu iki olguyu; bireyin 6zsaygisi, goriisleri ve fiillerine gore sekillendirir. Bireye 1yi ve
kotliyli sunar. Her kiiltiirlin ve toplumun iyi, kétii, dogru-yanlis kavramlar farkli oldugundan dolay:
degerler, bazi yonlerden evrensel bir nitelik tasimayabilir (Meaney, 1979; Akt: Can, 2008). Bununla
birlikte Bulut (2011)’a gore ise; degerler; insan1 her zaman olumlu olana, iyi olana ve toplumda

kabul olana yonlendirir.
Yetkin ve Dagcan (2008)" a gore; deger kavraminin 6zellikleri sunlardir:

e Degerler, birey ve toplum tarafindan belirlenen birlestirici olgulardir.

e Degerler, toplumun sosyal ihtiyaclarim karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan olgtlerdir.

e Degerler, sadece bilinci degil, duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

e  Degerler, bireylerin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.
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e Degerlerin normlardan farki, degerlerin daha genel ve soyut bir nitelik tasimasidir.

Deger kavraminin 6zellikleri incelendiginde; degerlerin insanlar tarafindan olusturulan ve
insanlar1 bir araya getiren unsurlar olduklari sdylenebilir. Ayn1 zamanda degerler, insanlarin sosyal
hayatlarmni disipline eden ve insan davranislarini iyilestiren olgulardir. Degerler; sadece biling ile
kavranilan olaylar1 algilama siirecinde etkili degildir, ayn1 zamanda duygu, diislinceler ve olaylar

karsisindaki tutumlar1 da belirler.

Degerlerin biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere {i¢ boyutu vardir. Degerlerin
biligsel boyutu; degerin farkina varmay1 ve nerede kullanilacagini bilmeyi, duyussal boyutu; iyi-
kotii, olumlu-olumsuz duygulart ve duygusal tepkileri, psikomotor boyutu ise; bilissel ve duyussal
boyutlarda elde edilen Ogrenmelerin davraniglara yon vermesini kapsar. Deger; sonradan
ogrenilerek olusur ve bu 6grenmeler ¢ocukluktan itibaren baslayarak devam eder. Bireyin; gidd,
karar verme davraniglari gibi bireysel; ideolojik ve siyasi fikirleri, toplumsal olaylar1 yargilama ve

toplumda bir yer edinmesi gibi toplumsal fikir ve durumlarina etki eder (Akbas, 2004).

Degerlerin Onemi

Gegmis donemlerden giiniimiize kadar, toplumlardaki rekabet, mekaniklesme ve 6ne ¢ikma
arzusu giderek artmis ve toplumlari olusturan bireyleri bir arada tutan "biz" duygusundan
uzaklasilip "ben" duygusuna daha da yaklasildig1 goriilmiistiir. Isteklerin siiratli bir sekilde bireye
sunuldugu, bir bagka ifadeyle "hizli yasanilan" toplumlarda, insanlar "ben"i doyurma gayretine
diigsmiislerdir. Bu durum, bireyi toplumun bir unsuru olmaktan uzaklagtirmakta ve bencil insanlarin
olusmasina sebebiyet vermektedir. Bencil insanlarin olusturduklari toplumlar, baristan uzaklagsmaya

ve kavga ile kargasanin hakim oldugu bir ortamda yasamaya mahkumdurlar (Kolag, 2010).

Degerler, toplumu olusturan bireyleri bir arada tutar ve bireyler arasinda baglilik olusmasini
saglayacak sebepleri ortaya koyar. Degerler, toplumun toplum olmasinda kilit rol oynayan bir
zenginliktir (Kumbasar, 2011). Bu nedenle degerlerin toplum iginde aktif bir sekilde var olmasi ve

simdiki ile gelecek nesillere egitim yoluyla aktarilmasi gerekir (Yaman, Taflan & Colak, 2009).

Insanlarin ve toplumlarin ahlaki bir ¢okiintii iginde oldugu giiniimiiz sartlarinda degerler,
insanlarin iyi ve giizel olana yaklagmasi ile hayatlarin1 dogru olana goére sekillendirmesini saglayan
unsurlar olabilir (Beldag, 2012). Yani degerler bireylerin, bireysel ve toplumsal agidan alacagi
kararlarda, davraniglarinda ve yasayislarinda onlara yardimci olabilir. Bu baglamda okullar,
ogrencilere ahlaki gelisim saglayacak degerleri kazandirmak ve onlar1 bu degerlere uygun sekilde

disipline etmek hususunda 6nemli bir misyona sahiptir (Akbas, 2004).
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Degerler Egitimi

Egitim, bir toplumdaki bireyleri, toplumun degerlerine uygun sekilde etkileme ve bu
degerleri kazandirma siirecini kapsar (Giil, 2004). Egitim siirecinde bireylere; i¢inde
bulunduklar1 toplumun ahlaki, milli ve evrensel degerlerini kazandirabilmek, en az akademik
basar1 kazandirabilmek kadar dnemli bir iglevdir. Ciinkii iginde bulundugumuz yiizyilda hem
ahlaki ¢okiintiiniin hem de ahlaki degerleri kazandirma ihtiyacinin en yliksek seviyede oldugu
gorilebilir. Bu durum; devletlerin vatandaslarina, kii¢iik yaslardan itibaren insanca degerleri
kazandirmasini zorunlu kildirmistir ve egitimde degerler egitimi adinda bir kavram ortaya

cikmistir (Beldag, 2012).

Degerler egitimi kavraminin giiniimiize kadar, ulusal ve uluslararas: egitim camiasinda
bircok tanimi yapilmistir. Halstead ve Taylor (2004); degerler egitimini, "Ahlaki, ruhsal,
kiiltiirel ve sosyal gelisimi de kapsayan tutumlar, erdemler ve kisisel ozellikler geligimi”
olarak tanimlamaktadir. Aydin (2010)’ a gore degerler egitimi; toplumun bir okul, insanlarin
da oOgrenci rolinde oldugu ve toplumsal ahlaki normlarinin kazandirildigr bir egitim
sistemidir. Cihan (2004)' a gore ise degerler egitimi; okul ortaminda bir ders olarak veya
farkli derslerle kaynastirilmis halde sunulan toplumsal degerlerin 6grencilere dgretilmesi ve

davraniglarina kazandirilmas siireci olarak tanimlanmaktadir.

Degerler egitimi baglaminda degerlendirildiginde, egitimin temel amaci; toplumlarin

ve bireylerin kendilerini tanimalarini saglayarak, mutluluga ve refaha ulasmalandir (Tiirk,

2009).

Insanlardan, cocukluk dénemlerinden itibaren ahlaki eylemlerini, bu eylemlerin
nedenlerini ve olas1 ahlaki ¢atigsmalarin ¢6ziim yollarini bilmesi beklenmektedir (Fisher, 2000;
Akt: Cengelci, 2010). Nitekim 6grenim ¢agina gelmis her bireyin uygun ahlaki kararlar ve
davraniglar sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi, okullarin da
temel hedefleri arasindadir (Eksi, 2003). Ozellikle de insanin biiyiik oranda sekillendigi
ilkogretim kademesinde, deger egitiminin saglikli bir sekilde verilmesi, ¢ocugun ileriki

yasami i¢in dengeli bir kisilik olusturmasi bakimindan 6nemlidir (Albayrak, 2015).

Son yillarda egitim camiasinda popiiler bir yeri olan "degerler egitimi" kavramu,
aslinda ge¢misi eskilere uzanan bir terimdir. Gliniimiize kadar "karakter egitimi" ve "ahlak
egitimi" adiyla okullarimizda kazandirilmasi hedeflenen degerlerimiz, giiniimiizde "degerler
egitimi" adiyla 6gretim programlarinda kendine yer bulmustur. Degerler egitimi; egitimciler
ve arastirmacilar tarafindan hakkinda ¢alismalar ve arastirmalar yapilan, makaleler yazilan bir

egitim konusu haline gelmistir (Atalay, 2013).
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Degerlerin de ¢evremizde bulunan birgok unsur gibi degisime ugrayabildigi
sOylenebilir. Gegmiste toplum iginde yapi tasi olarak goriilen sevgi, saygi, sorumluluk, adalet,
yardimlagsma gibi degerler; degisen toplumla birlikte yerini bencillik, ge¢misini bilmeme,
dildeki ve ahlaki kurallardaki yozlasma durumlarina birakmaya dogru ilerlemektedir. Yeni
nesiller, yani gelecegin yetiskinleri olan bireyler, toplumsal degerlerin yozlasmis haliyle
yetismektedir. Kiiltlirel yozlasmadan en ¢ok etkilenecek olanlarin ise; ¢ocuklar ile gengler
olacagi ongoriilmektedir (Batmaca, 2016). Tiim cocuklarin ortak bir alanda bulusabildigi
okullar; toplumlara ihtiyaci olan ahlaki kurallari, degerleri ve karakter egitimini saglamasi ve
bu degerlerin insanlara kazandirilmasinin gerekliligini benimsetmek ag¢isindan onemli bir
isleve sahiptir. Gegmisten gelen ve gilinlimiizde karsilasilan degisim ile karakter geligimi
acisindan arada sikisip kalmis cocuklar i¢in okullarda verilecek olan degerler egitimi,
cocuklar i¢in bir firsat ve dogru sekilde gelisim acisindan 6nemli bir ihtiyactir (Egitim Bilisim

Agy, 2016).

Degerler egitimi programinin kazandirmay1 amagladigi deger bilincine sahip bir birey,
ahlaki muhakeme becerisini de kazanmis olur. Ahlaki muhakeme yapabilme becerisi; bireyin
farkli fikirler ile karsilastiginda, dogru ve toplumsal kurallara uygun bir muhakeme
yapabilmesi agisindan 6nemlidir. Diger insanlarin sorunlarini anlayabilme ve ¢oziim yolu
tiretebilmede, kisinin kendi 6z benligini ve 06z degerliligini koruyabilmesinde ahlaki

muhakeme yapabilmek 6nemlidir (Can, 2008).

Okullarda etkili bir sekilde uygulanan degerler egitimi programi, 6grencilerin empati
yapabilme duygusunun da gelismesine katki saglar (Bailey, 2014). Empati yapabilmek,
karsilagilan farkli durumlarda bireylerin diisiincelerini ve verdikleri kararlart olumlu yonde
etkileyebilir. Ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinden olan "yasama hazirlamak"

stirecinde de empati yapabilmek olduk¢a 6nemlidir.

Degerler, bir oriintli olusturacak sekilde birbirlerine bagli ve birbirleri ile etkilesim
halindedirler. Degerlerin bu durumuna deger sistemi adi verilir (Basaran, 2000). Deger
sistemi, toplumun bireylerini birbirlerine baglar ve toplumlara temel olusturabilir konumdadir
(Balci, 2005). Okullar ise; sistemde var olan degerleri gelistirerek, Ogrencilerin deger

kazanimlarini davranisa doniistiirmelerine yardimet olabilirler.

Degerler egitiminin tanimi, Ozellikleri ve hedefleri incelendiginde, goze g¢arpan en
onemli husus; degerlerin, bireylerin insan iliskilerinde ve toplum iginde dogru yer bir
edinmesinde bir koprii islevine sahip oldugudur. Degerler; insan1 disipline eden, farkli durum
ve sorunlar ile karsilastiginda yol gosteren bir olgudur. Bireyi diisiince ve davranislarda "ben"

kavramindan ¢ok "biz" kavramina yonlendirerek, bencil diisiinceyi uzaklastirip empati
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yaparak diisiinmenin esas alinmasini saglar. Cocuklugundan itibaren kiiltiirel ve evrensel
degerleri kazanabilmis bir birey; toplumun yozlasmis 6zellikleri karsisinda, kiiltiirline, insani
insan yapan Ozelliklerine ve onu ahlakli bir vatandas yapan degerlerine siki sikiya tutunur.
Toplumun ruhu olan degerler; egitime de bir ruh, canlilik ve somut bir anlam kazandirir. Bu
nedenle; okullarimizda verilen egitimin amaci akademik yonden basarili sayilan 6grenciler
yetistirmek kadar, degerlerini bilen ve bu degerleri, davranislar1 ile hayatina tagimayi

basarmis, toplumunu benimseyen "iyi" insanlar da yetistirme olabilmelidir.
Degerler egitiminin 6nemi.

Yasadigimiz donemde sosyal alandaki sorunlar, kavga, tartisma, saygisizlik vb.
davranislar, toplumda siirekli olarak karsilasilan ve bu siireklilikten dolay1 insanlarin giderek
duyarsizlagsmaya basladigi sorunlar halini almaya baslanustir. Ozellikle gencler, bu
duyarsizlagsma durumu ile stirekli karsi karsiyadir (Cetinbas, 2015). Topluma ve toplumun
degerlerine karsi sergilenen bu duyarsizlasma tehlikesini 6nleyebilmek ve yeni nesilleri daha
bilingli yetistirebilmek adina aileler ve egitimciler degerler egitimi c¢alismalarina
yonelmislerdir (Cetinbas, 2015). Degerler egitimi ile bireylerin ¢ocuk yastan itibaren
degerlerin farkina varmasi, var olan degerleri gelistirerek karakterinin bir parcasi haline
getirmesi ve deger bilincini davramiglarinda da gosterebilmesi hedeflenmektedir (Yesil &

Aydin, 2007).

Degerler, insan davraniglarini sekillendirmede ve diizenlemede etkili bir rol oynar. Bu
sebepten dolayi, degerler egitimi uygulamalar1 hem bireysel hem de toplumsal agidan biiyilik
onem tasrmaktadir. Ogrencilerin, degerlerin hayatlarmdaki 6nemine dair farkindaliklarmi
artirmasi, deger bilincini kazanmalarin1 ve zamanla bu bilinci davraniglarinda da uygulamaya

gecirebilmelerini saglayacaktir (Cetinbas, 2015).

Degerler, egitimi okullarin 6gretim programlarinda yer almis ve her egitim
kademesinde uygulamaya konulmustur. Akademik olarak basarili sayilan O6grenciler
yetistirmenin yan1 sira degerleri kazandirabilmenin de Onemi kavranmis ve degerleri
yasamina yansitmisg bireyler yetistirebilmek, okullarin ulagsmayr amacladigi hedefler
arasindaki yerini almistir (Eksi, 2003). Degerler egitimi programinin etkili olabilmesi igin
ogretmenler, Ogrenme-0gretme ortamlarin1  Ogrencilerin  ihtiyaglari, beklentileri ve
kazandirilmas1 amaglanan degerlere ulasabilecekleri sekilde zenginlestirip hazirlayabilirler.
Ozellikle 6gretim siirecinde kullanilan arag-geregler, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarmi

karsilamaya yardimci olacak nitelikte hazirlanabilir (Y1lmaz, 2007). Ogrenciler, kazandiklart
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degerleri performansa doniistiirdiiklerinde; degerler egitimi programi da amacina ulagmis olur

(Senemoglu, 2009).

Ozetlemek gerekirse; degerler egitimi, degerlerden uzaklasmanim dogurdugu sorunlara
¢ozim tretebilmek ile milli ve evrensel degerleri yeni nesillere aktarabilmek amaciyla ortaya
cikmis sistematik bir programdir. Degerlerin 6neminin farkina varan ve davranmislarina da
yansitan bireyler, deger bilincini kazanmig bir toplumun olusturulmasina yardimei olabilir. Bu
nedenle topluma ve dolayisiyla devlete insani degerleri kazanmis bireyler ve vatandagslar
yetistirebilmek, okullarda uygulanacak etkili bir degerler egitimi programi ile miimkiin

olabilir.
Degerler egitiminde yaklasimlar.

Bireylere, degerleri etkili bir bicimde kazandirabilmek amaciyla bir¢cok yaklagim
ortaya koyulmustur. Bu yaklasimlar, deger aktarma ve deger gelistirme yaklasimlari olmak

tizere iki alt bagliga ayrilabilir (Herman, 1992; Akt: Meydan, 2014).

Deger aktarma yaklagimlari.

Deger aktarma yaklasimlarinda, deger kazandirma siirecinde kullanilan geleneksel
yaklagimlar esas alinir ve degerlerin dogrudan Ogretimi amaglanir. Degerlerin telkini ve

davranig degistirme olmak iizere ikiye ayrilir (Meydan, 2014).

Degerlerin telkini

Degerlerin telkini yaklagiminda; okullarin ve yetigkin bireylerin, toplumun onceden
belirlenmis deger ve normlarint 6grencilere dogrudan Ogretebilmesi ve erdemli bireyler
yetistirebilmek amaglanir (Aydm, 2013). Ogretmenler, devamli olarak kalici degerlerin
telkinini yaparak Ogrencilere degerleri agilamig olurlar (Yazici, 2006). Bu siiregte ahlaki
erdemlerin yogunlukla yer aldig1 efsaneler, biyografiler, videolar ve hikayelerden yararlanilir

(Eksi & Katilmis, 2014).

Davranis degistirme

Davranis degistirme yaklagiminda, davranig¢i kuramin deger egitimi alanina
uyarlanmasi ve bu sekilde 6grencilerde davranis degisikligi gergeklestirme s6z konusudur.
Istenilen degeri kapsayan davranis1 gerceklestiren o&grenciler odiillendirilir. Bu sekilde

Ogrencilerin degerleri benimsemeleri saglanir ( Kaymakcan & Meydan, 2011).
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Deger gelistirme yaklasimlar.

Deger gerceklestirme yaklasimlarinda, deger kazandirma siirecinin hiimanist bir
sekilde gerceklestirildigi ve bireyin merkeze alindigi bir anlayis s6z konusudur. Deger
aciklama, deger analizi ve ahlaki gelisim (ahlaki ikilem) olmak tizere tige ayrilir (Meydan,

2014).

Deger aciklama.

Deger agiklama yaklasiminda; 6grencilerin kendilerine ait deger, inang ve duygularini
belirleyebilmeleri ve agiklayabilmeleri amaglanir. Hayat becerileri egitimi olarak da
adlandirilir (MEB, 2005). Bu yaklagimda, degerlerin dogrudan telkin edilmesi degil;
Ogrencilerin alternatifleri inceledikten sonra ozgilirce kendi degerleri hakkinda karar
verebilmeleri esastir (Aladag, 2009). Bu asamadan sonra Ogretmen, 6grenci hangi degeri
secerse se¢sin onun degerini degistirmeye ¢alismadan, 6grenciye kendisini ifade edebilecegi
olanaklar1 sunar (Meydan, 2014). Ogrencilerin degerlerinin farkinda olmalarinda ve
degerlerini agiklayabilmelerinde onlara yardimer olur (MEB, 2005). Bu siiregte agik uglu
sorular, grup calismalari, otobiyografiler, rol oynama, goriisme, 6grenci raporlari, alintilama,
oylama, diisiince kagitlar1 gibi pek ¢ok 6gretim tekniginden yararlanilabilir (Bacanli, 2006;
Akt: Fidan, 2009).

Deger analizi.

Deger analizi yaklasimi; Ogrencilerin degerlerle ilgili karsilastiklar1 sorunlarin
¢Oziimii i¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siireglerini kullanabilmelerinde onlara
yardimct olunmasini amaglayan bir yaklasimdir. Baska bir deyisle degerler ile ilgili
problemleri, iist biligsel siiregleri gecirerek bir karara vardirmaktir (Doganay & Sari, 2004).
Bu yaklasimda, 6grencilerin karara varma siirecleri, problem ¢6zme basamaklari ile benzerlik
gosterir. Bilimsel problemleri ¢ézme yontemleri, sosyal problemleri ¢6zme yontemlerine
uyarlanir. Bu sekilde ogrenciler duygusal bakis agisindan uzaklasarak akiler sekilde

diisiinebildikleri ahlaki diisiinme becerisini kazanmis olurlar (Akbas, 2004).

Deger analizi yaklagiminda; ogretmen smifa sosyal bir problem ile gelir ve
Ogrencilerden bu probleme iligkin kanit toplamalar1 ve degerlendirmeleri, olasi ¢6ziim
yollarin1 belirlemeleri, alternatif ¢oziim yollar1 arasindan se¢im yapmalar1 ve segimlerine
yonelik eylemde bulunmalar1 beklenir (Meydan, 2014). Ogrenciler, arastirmalarinda; alan ve
kiitiiphane ¢alismalari, sorgulama-kanitlama, grup ¢alismalar1, mantiksal sinif tartismalari gibi
ogretim metotlarindan yararlanabilirler (Batmaca, 2016). Ogretmen ise, sunumlar1 ve simf

icinde gergeklestirdigi diyaloglari ile ufuk agici bir roldedir (Meydan, 2014).
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Ahlaki muhakeme (Ahlaki ikilem).

Ahlaki muhakeme yaklasimi, Kohlberg 'in ahlaki gelisimi agiklamaya dair ortaya
koydugu ornek olaylarin tartisilmasi ile ahlaki gelisimin saglanmasi esasina dayali bir
yaklasimdir (Aydmn, 2013). Bu yaklasimda o6grencilere, ahlaki ikilemlerini ortaya g¢ikacak
hikayeler sunulur (Varol, 2013). Ogrencilerden, hikayedeki kisinin yapmasi gerekenler ile
ilgili fikir belirtmeleri ve tartismalar1 istenir. Ogrenciler; ahlaki kararlarini belirtirken biligsel
siirecleri kullanirlar ve bu siirecte Ogrencilerin ahlaki ikilemlere dair yaptiklar1 ¢ikarimlar

onemlidir (Can, 2008).

Ahlaki muhakeme yaklasiminda O6gretmenin gorevi, Ogrencilere ahlaki ikilem
orneklerini sunmak ve Ogrencilerin ikileme karsi yasadiklari ¢ikmazda onlara yardim
etmektir. Ogretmen; her ogrencinin ikileme iliskin soyledigini, diger ogrencilerin de
duymasini saglar. Bu asamada 6nemli olan; 68renciye belli degerlerin §gretilmesini saglamak

degil, ahlaki prensiplerini gelistirmede onlara rehberlik yapabilmektir (Donmez & Yazici,
2008).

Deger aktarma ve deger gelistirme yaklasimlari incelendiginde; deger gelistirme
yaklagimlarinda, deger aktarma yaklagimlarina kiyasla bilissel siireclerin kullanilmasinin daha
on planda oldugu soOylenebilir. Deger gelistirme yaklasimlarinda 6n plana g¢ikan durum,
ogrencilerin kendi degerlerini ortaya g¢ikarabilmelerini saglamak iken; deger aktarma
yaklagimlarinda, dnceden kazandirilmasi hedeflenen ve gercevesi belirlenmis bir degerin,

ogrencilere agilanabilmesini saglayabilmek hedeflenir.

Genel itibari ile bakildiginda degerler egitimi yaklagimlar1 arasinda farklilik olsa bile,
yaklagimlar birbirlerinden bagimsiz olgular degildir ve her yaklagim, egitim ortaminda
kullanilabilir. Egitim ortaminda farkli yaklasimlardan istifade edilebilmesi ise, degerler

egitiminin verimliligini artiran bir unsur olarak goriilebilir (Meydan, 2014).
Degerler egitimi programinin yapisi.

Milli Egitim Bakanligi'nda degerler egitimi ¢alismalari, sistemli ve planh bir sekilde
2003 yilindan itibaren baslamistir. Bu donemde hazirlanan 6gretim programlarinda degerler,
kazandirilmas1 amaglanan temel hedefler arasindaki yerini almistir. Programda, degerlerin
kazandirilmasinin gerekgesi; degerleri yasayarak toplumsal birlesmeyi ve dayanismayi
gerceklestirmek ve milli degerlerimizin gelecek nesiller tarafindan da bilinmesini saglamak,

olarak belirlenmistir (MEB, 2010).
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2010 yilinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen ve degerler egitimi lizerine
caligan Ogretim {yelerinin katilimiyla, "Degerler Egitimi Uluslararasi Konferans1”
gerceklestirilmistir. Ayn1 yil icinde, Bakanlik biinyesinde degerler egitimi konulu "Ik Ders"
adinda bir genelge yaymlanmistir. Bu genelgede, egitimcilerin yararlanmasi amaciyla 18 tane

etkinlik 6rnegi sunulmustur (MEB, 2010).

2011 yilinda, i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinin AR-GE birimleri tarafindan Degerler
Egitimi Projesi hayata gecirilmistir. Bu proje ile belli temel degerler belirlenmis ve bu
degerlerin okuloncesinden liseye kadar tiim egitim kademelerinde uygulanacak sekilde

diizenlemesi yapilmistir (MEB, 2010).

Degerler egitimi, Milli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenen 18. Milli Egitim
Surasi'nda "Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi" baslig1 ile sunulmus ve bu baslik altinda,

egitim sistemine tavsiye niteliginde olacak kararlara yer verilmistir. Bu kararlar sunlardir

(MEB, 2010):

1. "Degerler ve Egitimi Projesi" ile "Sanat Insani Yetistirme Projesi" hazirlanip

uygulanmalidir.

2. Ogretim programlarinda ulusal ve evrensel degerlerin bir arada kazandirilmasi

saglanarak, dgrencilerde farkindalik diizeyini artirict calismalar yapilmalidir.
3. Ogretmenlere degerler egitimi bilinci kazandirilmaya ¢alisiimahidir.

4. "Degerler Egitimi", Ogretmen yetistirme programlarinda bir ders adi altinda
ogretmen adaylarina okutulmali, hizmet i¢i egitim ¢aligmalarinda degerler egitimi konusu yer

almalidir.

5. Ortak deger vurgusu yapilip, ayn1 zamanda deger farkliliklarinin da birer zenginlik

oldugu bilincini kazandirmaya yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

6. STK'lar ile is birligi yapilarak; tim egitim kademelerinde goérev yapan
ogretmenlerin  kullanabilecegi, ortak degerler egitimi programlar1 ve materyalleri

hazirlanmalidir.

7. Yaygin egitim de dahil olmak iizere, degerler egitimine okuldncesi donemden
itibaren baglanmali ve degerler tiim derslerde kendine yer bulabilmelidir. Bu konuda okul
yonetimi, 6gretmenler, aile ve gevre is birligi icinde calismalidir. Gerekirse kitle iletisim

ara¢larindan da faydalanilmalidir.

8. Degerler egitimi baglaminda O6rnek davraniglar gosteren O6grenciler igin

odiillendirme yapilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.
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9. Degerler egitimi ile medya iliskisi hususunda farkindalik yaratilmali ve bu konuda

yasal diizenlemeler gercevesinde ¢aligmalar yapilmalidir.

10. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile sosyal, duygusal ve ruhsal gelisimlerini ve

yeterliliklerini de saglamalari i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

Bu kararlar incelendiginde; Tiirk Milli Egitim Sistemi'nin degerler egitimini, belli bir
plan ve program gergevesinde diizenlemeyi hedefledigi goriilebilir. Ayrica milli ve evrensel
degerlerin tiim egitim-6gretim kademesindeki 6grenciler ile bulusturulmasinin hedeflendigine
ve degerler konusunda Ogrencilere farkindalik kazandirilmasi yolunda g¢alismalarin tesvik
edildigine varilabilir. Bununla birlikte deger bilincinin kazandirilmasi amaciyla, 6grenciler ile
birlikte ebeveynlerin, okuldaki tiim egitimcilerin, medyanin, STK' larin ve diger kuruluslarin

da is birligi yapmasinin 6nemli olduguna ulasilabilir.

Milli Egitim biinyesindeki tiim 6zel ve resmi egitim kurumlarinda 6grenim goéren
ogrenciler, kazandirilmas: hedeflenen degerler ile bulusturulabilmelidir. Bununla birlikte
basarili bir degerler egitimi uygulamasi yapabilmek ve deger bilinci olusturma siireci
gecirebilmek icin Oncelikle; Milli Egitim biinyesinde etkili bir degerler egitimi programinin

hazirlanmasi gereklidir (Yazici, 2006).

2018 flkokul dersleri ogretim programlarinda degerler egitimi.

Insanlar, iginde bulundugumuz yiizyillin sartlarinin  gerektirdigi maddecilik ve
mekaniklik i¢inde yogruldukga; yeni nesiller de insanlar1 yalnizca bir varlik olarak gérmeye
baslamis, insanlar arasindaki manevi ve insancil duygular kaybedilmeye yiiz tutmustur
(Kenan, 2009). Bunun farkinda olan okullarin 6ncelikli amaci, bireyleri topluma ve yasama
hazirlamak olmustur. Okullar, bu amaci gergeklestirme siirecinde bir yandan degerlerle ilgili
gerekli bilgileri kazandirip, diger yandan da o&grencilere degerler konusunda model
olusturabilirler. Bu sayede 6grenciler okullarda ailelerinden 6grendiginden farkli degerlerle
karsilasip, var olan degerlerinin iizerine yeni degerler katabilir. Ogrenciler, bu sekilde kendi

deger sistemlerini meydana getirebilirler (Bagc1, 2013).

Okullar, o&grencilerin egitim ile ahlaki normlara uygun dogru davranislar
kazanmalarin1 ve dogru kararlara yonelmelerinde onlara destek olarak, cesitli degerler ve
becerileri kazanmis bir sekilde yetismelerini saglayabilmelidir (Hokelekli, 2013). Bilgi
diizeyleri yiiksek seviyede olmakla birlikte, yalnizca kendi istek ve ihtiyaglari i¢in yasayan ve
bireysel diisiinen insanlar, donanimli bir insan olarak yetismede yetersiz kalmis olabilirler.
Karakter sahibi ve ahlakli bir toplum meydana getirmek icin okullar, bilgi yikli dgrenciler

yetistirmekten ziyade, 6grenilen bilgileri ve kazanilan degerleri davraniglarina olumlu sekilde
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yansitabilen, iiretebilen, duygularina, tutumlarina ve degerlerine sahip ¢ikabilen bireyler

yetistirmeyi hedeflemelidir (Aydin & Giirler, 2012).

Degerlerin 6neminin iizerinde yogun sekilde duran Mili Egitim Bakanligi, 2003
yilindan itibaren 6gretim programlarinda degerler egitiminin yer almasina yonelik ¢alismalar
yapmus, Ozellikle; 2017 yilinda yenilenen program ile birlikte degerleri, egitim siirecinde
mutlaka kazandirilmasi gereken ve tiim derslerde yer alan bir yapitasi haline getirmistir
(MEB, 2017). Tiim derslere ait 6gretim programlari incelendiginde, her 6gretim programinda
degerler egitimi bashig ile karsilagilmis, bununla birlikte 6gretim programlarinda degerler

egitiminin farkl diizeylerde ve sekillerde yer aldig1 goriilmiistiir.

Ogretim programlar1 genel olarak ele alindiginda; &zellikle 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ve 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda,
degerler egitimine dair 6nemli vurgular ve ¢alismalar yapildig1 sdylenebilir. Diger bir ifadeyle
bu iki derse ait dgretim programlar1 degerlerle ile i¢ ige baglidir. Aym1 zamanda Sosyal
Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin genel kazanimlari ve genel amaglari
incelendiginde ise; bu programlarin yapilart ve ele aldigi konularin degerlerle paralellik

gosterdigi sdylenebilir (MEB, 2010; Tetik, 2018).

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018 Miizik Dersi Ogretim Programi, 2018
Matematik Dersi Ogretim Programi ve 2018 Ingilizce Dersi Ogretim Programi'nda; éncelikle
kazandirilmasi gereken kok degerlerin mevcut oldugu goriilmiistiir (MEB, 2014; MEB, 2018).
Tiirk¢e ve Matematik dersi 6gretim programlarinda degerler egitimi yaklasimlart ve uygulama
asamalarma iliskin bir bilgi ile karsilasilmazken, Ingilizce Dersi Ogretim Programi'nda

degerler, diger iki derse gore daha genis sekilde ele alinmistir (MEB, 2018).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda, degerlerle alakali olarak "Tutum ve
Degerler" bashigr yer almaktadir. Bu baglik altinda; degerlerin 6gretilme asamalarina yer
verilmig, bu asamalar kategori haline getirilerek aciklanmistir (Giiven, 2010). Ayrica Fen
Bilimleri dersinin bazi alt basliklarinda da degerlere dair ifadelerle karsilagilmaktadir. (MEB,
2018)

2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi'nda; degerler ve degerlerin dnemi,

programin genel amaglarinin i¢inde eritilmistir (MEB, 2018).

2018 Beden Egitimi Dersi Ogretim Programi'nda ise; degerlerin ortiik program
dahilinde verilmesi kararlagtirnllmistir (MEB, 2018).

Tim ogretim programlarindaki degerler egitimi bagliklarinin ortak &zellikleri

incelendiginde; degerlere ve degerler egitimine onem verildigi, degerlerin agik ve Ortiik
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program dahilinde kazandirilmasi gerektigi ve degerlerin gelisimini her yonden saglikli bir
sekilde tamamlamig bir birey ve vatandasin mutlaka kazanmis olmasi gereken kavramlar
oldugu, degerleri kazanmis bireylerin toplum i¢in de biiyiikk bir 6nem arz ettigi sonucuna

varilabilir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prograninda degerler egitimi.

Sosyal Bilgiler dersi, konusunu hayattan alan ve Ogrencileri hayata hazirlamayi
amaclayan bir derstir. Teorik ve ezber bilgiden ziyade, insan hayatin1 ve gilindelik yagami
biinyesinde barindiran niteliktedir. Bu nedenle yapilandirmaci anlayisa uygun bir yapiya
sahiptir. Hayati, blinyesinde bu seviyede barindiran bir dersin; insan ve toplum degerleri ve
kiiltirinden uzak kalabilmesi olanaksizdir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi, i¢inde birgok
degeri barindiran ve giindelik yasam cergcevesinde bu degerleri 6grencilere kazandirmayi

amagclayan bir ders olmustur (Tepecik, 2008).

2005 yilinda, egitim sistemimizin yapilandirmact bir anlayisa doniistiiriilmesi
amaciyla; 6gretim programlarinda degisiklikler gergeklestirilmis ve Sosyal Bilgiler Ogretim

Programi'nda, programin vizyonu su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2009):

"21. yiizyilin ¢cagdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarint benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmuis ve insan haklarina saygili,
yvasadigr ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel
baglam iginde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru
karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal yasamda etkin, tiretken,
haklarini  ve  sorumluluklarini  bilen, Tiirkive Cumhuriyeti  vatandaglarini

yetistirmektir."

Sosyal Bilgiler dersinin vizyonu, bu dersin bir "vatandaslik egitimi" dersi oldugu
lizerinde durmaktadir. Iyi bir insan ve var oldugu topluma ve devletine bagli bir vatandas

yetistirebilmek; bireylere etkili bir degerler egitimi verebilmekle miimkiindiir (Basci, 2012).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2005 yilinda yapilan diizenlemeler ile 20 adet
degeri kazandirmay1 hedeflemekteyken (MEB, 2005); 2017 yilinda ugradig degisiklikler ve
2018 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan olusturulan Sosyal Bilgiler Komisyonu'nun
yaptig1 giincellemeler ile kazandirilmasi gereken 18 adet degeri ortaya koymustur (Turan,
2018; MEB, 2017b; MEB, 2018a). Bu degerler Tablo 1'de verilmistir.

31



Tablo 1. Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmasi Gereken Degerler

Adalet Aile birligine 6nem verme Bagimsizlik Barisg
Bilimsellik Caligkanlik Duyarhlik l?iirﬁstliik
Estetik Esitlik Dayanigma Ozgiirlik
Sevgi Sorumluluk Tasarruf
Saygt
Yardimseverlik

Vatanseverlik

Ogretim programinda; adalet, dostluk, 6z denetim, saygi, sevgi, sabir, vatanseverlik,
yardimseverlik degerleri "kok degerler" olarak yer almakta olup, bu degerlerin hem kendi
baslarina hem de diger degerlerle iliskilendirilerek kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB,
2018).

Degerlerin sahip olduklari dzellikler, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda su sekilde
verilmistir (MEB, 2005):

e Degerler, toplumu olusturan bireyleri bir arada tutan ve toplum tarafindan
benimsenmis olgulardir.

e Degerler normlara gore, daha soyut ve genel bir 6zellik tasir. Degerler, normlar1 da
biinyesinde barindirir.

e Degerler, insan bilincinde bulunan ve insan davranislarini sekillendirip yonlendiren bir
giidudiir.

e Degerler insanlarin iyiligi i¢indir ve toplumdaki sosyal ihtiyaclari karsilar.

Degerler, Sosyal Bilgiler dersinin yapisma olduk¢a uygundur. Insanlarin hayat ile
baglar kurmasin1 amaglayan Sosyal Bilgiler dersinde, bu baglarin ahlak egitimi ile birlikte
sunulabilmesi, Ogrencilerin ahlak altyapili davraniglart ve ahlak bilincini kazanabilmesi
acisindan Onemlidir. Sosyal Bilgiler dersi, ahlak egitimi konusunda, 6grencilere bir¢ok

olanagi sunabilir. Bu olanaklar su sekilde agiklanabilir (Suh & Traiger, 1999):
1. Ikna: Ogrencilere kazandirilmak istenen davramislari ortaya ¢ikarmada yardimcidir.

2. Aydinlatma: Ogrencilerin kendi degerlerinin farkina varmalarinda, onlara yardim

eder.

3. Ahlaki degerlendirme: Ogrencilerin kendi eylemlerinde kullanacaklar1 ahlaki

kurallari meydana getirmelerinde onlara yardimci olur.

4. Deger Analizi: Ogrencilerin degerleri ve deger igerikli konular1 dikkat bir sekilde
analiz etmeleri asamasinda, onlara yardimci olur.
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Ahlak egitimi konusunda 6grencilere yol gosterici olabilen ve olanaklar saglayan bir
ders olan Sosyal Bilgiler, degerlerin kazandirilmasina da uygun ve kolayliklar saglayan bir
derstir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersinin islendigi bir sinif ortaminda; bagimsizlik, sorumluluk,
insan haklar1 gibi degerler siirekli olarak vurgulanir. Ulkesinin gelisiminin ele alindig
konular, 6grencilerde farkindalik olusmasini saglar ve 6grencilerin bu konuda c¢aligmasi igin
bir giidillenme kaynagi olur (Parker, 2001). Giidiilenme ise Ogrencinin egitimde {istiin
performansini ortaya koyabilmesinde onemli bir igleve sahiptir (Dilekmen & Ada, 2005).
Ogrenciler, vatandas1 oldugu devletin genel degerleri ve Tiirk biiyiiklerinin biyografileri
hakkinda bilgi sahibi olur. Deger kavraminda onemli bir yeri bulunan adalet ve hukuk
hakkinda bilgi dagarcigi geligir. Milli ve dini bayramlarin éneminin bilincine varir ve bu
durum, bayramlarin igerdigi degerleri kazanabilmek agisindan onemlidir. Toplumun iginde
var olan, ancak toplumun degerlerine uymayan diisiince ve davranislar ile ilgili farkindalik
kazanir. Farkli kiiltiirler ile tanisarak farkli degerleri de tanir ve kendi degerleri ile diger
degerler arasinda bir karsilastirma yapabilme olanagi bulur (Parker, 2001). Disiplinler arasi
bir ders olma o0zelligi tasiyan Sosyal Bilgiler, i¢cinde barindirdigi degerlerin de farkl
disiplinler ile ele alinabilmesini saglar. Bu durum, kullanilan materyaller ile yontem ve
teknikleri de zenginlestirir. Bu sekilde; deger kazandirma calismalarinda zengin 6grenme

ortamlar1 elde edilir (Celik, 2010).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, gerek yapilandirmaci yapisi, gerekse giindelik
hayat ile iligkisi dolayisiyla degerler ile i¢ icedir. Toplumu ve yasami ele alan bir ders, o
toplumun degerlerini de biinyesinde barindirabilmelidir. Bu bakimdan Sosyal Bilgiler dersi,
ogrencilere milli ve evrensel degerleri kazandirabilmeyi de amag¢ edinmis ve igerigini bu
degerlerle donatmistir. Degerler egitimi agisindan 6nemli bir yere sahip olan Sosyal Bilgiler
dersi ile ogrencilerin farkindaligi, topluma ve yasama hazirlanmasi, ahlaki muhakeme

kabiliyetinin gelismesi ve degerleri i¢sellestirip davranislara doniistiirebilmeleri saglanabilir.

Saygi Kavrami ve Saygi Egitiminin Onemi

Saygi kelimesi, kdken olarak Latince "belli bir bakis" ve "gérmek" anlamlarma gelen
bir ifadedir (Egan, 1982; Akt: Akkoyun, 2016). Alanyazinda, sayginin bir¢ok tanimina

rastlanmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 su sekildedir:

Saygi kavrami, sozliikte; “bir seye ve bir kisiye yasi, tstiinliigii, kutsalligi veya
yararligindan dolay1r olgiilii ve dikkatli davranmaya sebep olan sevgi, ikram ve hiirmet
duygusu” seklinde yer almaktadir (TDK, 2005, s. 1714). Akkoyun (2016)' a gore saygi;

karsidaki kisiyi belli bir duruma gore anlamaya ¢alismak ve kisiye ona gore tepkide bulunmak
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olarak tanimlanirken, Tiirk (2009)' e gore ise saygi; karsimizdaki kisiyi oldugu gibi kabul
edebilme anlamina gelir. Bagka bir tanimda saygi; insanlar arasindaki en giizel iletisim kapisi

ve olumsuzluklari olumluya ¢evirecek bir bag olarak nitelendirilmistir (Perese, 2005).

Saygi; bir¢cok degeri blinyesinde barindiran, altyapi niteliginde bir degerdir (Loomans
& Loomans, 2005). Saygi degerini kendi i¢inde insanlara, esyalara, hayvanlara, dogaya,

inanclara saygi gibi bir¢ok alt basliga ayirabilmek miimkiindiir.

Saygi egitimi ise; cocuklarin, farkli insanlar, olaylar ve durumlarda karsilastigi
farkliliklar1 tantyabilmesi ve onlara saygi ile bakabilme degerini kazanabilmesini icerir (Uner,
2011). Cocuklarin gercekleri fark edebilme diizeyini ve olaylar karsisinda sergilenen

durusunu gelistirir (Maden, 2017).

Saygi egitimi, ¢cocuklarin ilk kez okul déneminde karsilastiklari bir egitim olursa, bu
cok ge¢ kalindigi anlamina gelebilir. Diger degerlerin kazaniminda oldugu gibi saygi
egitiminin de ilk basladigi yer ailedir. Ailenin kendi iginde birbirlerine saygili oldugu,
¢ocugun yetiskin aile bireylerini kendisine model aldigi, gorgii kurallarinin aile i¢i iliskilerde
temel alindigi bir ortamda, ¢ocuklar saygili olmaya dair ilk kalici egitimlerini almaya
baglayabilirler. Okuldaki deger kazandirma siirecinde ise, ebeveynler ve 6gretmenlerin is
birligi halinde olmalar1 6nemlidir. Bu sayede aile; okuldaki saygi egitimi siirecinin bir parcast

haline gelebilir ve kendileri de saygi degerin gerekliligine dair bilinglerini gelistirebilirler.

Ogrencilerin, dgretmenlerinin sdzleri ve davramslarindan ne kadar etkilendikleri ve
onlarin degerlerini ve sorunlara karsi tirettikleri ¢6ziim yollarini Kendilerine ne kadar 6rnek
aldiklar1 bilinmektedir (Kilig, Kaya, Yildirnm & Geng, 2004). Bu nedenle, 6gretmen de saygi
egitiminde Oornek alinir nitelikler ile donanmis olmalidir. Ciinkii saygi egitimi, belli bir
programa sikisip kalmis ve saatleri belli bir ders degildir. Saygi egitimi, okullarda saygi
konusunda farkindalik yaratip bu bilincin kazandirilmasiyla, 6grencinin uygulamali
caligmalarda aktif bir sekilde bulunmasiyla ve Ogrencinin g¢evresindeki yetigkinlerin ve

arkadaslarinin ona model olmasiyla i¢sellestirilebilecek bir siirectir.

Ogretim programlar incelendiginde; saygi degerinin egitim-6gretim siirecinin her
kademesinde kazandirilmasi amagclanan bir deger oldugu goriilmektedir. Saygi bilincini
kazanabilmis bireyler, yasadiklari ¢evrede ve grup calismalarinda etkili bir iletisim ortami
kurabilirler (Yoriik & Kocabas, 2000). Yasanilan ortamda saygiya gereken énemin verilmesi,
toplumun da saygiy1 6grenen ve saygi bilincine varmis insanlardan olusabilmesini saglar. Bu
sekilde; toplum da aile ve okul gibi, kendisini olusturan insanlarin saygi konusunda biling

kazanmalarina yardimer olur.
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Saygi bilincini kazanmis toplumlar, huzur, baris ve giiven i¢inde yasanabilecek
toplumlar haline gelir. Ayni sekilde, saygi degerini kazanabilmis yurttaslar, devletler i¢in de
oldukca onemlidir. Halkinin saygi degerini temel aldig1 bir devlet, istikrarli ilerleyisini de

biiyiik 6l¢iide garanti altina almis olur (Yazici, 2008; Akt: Tiirk, 2009).
Degerler egitiminde saygi.

Bireylerin ve iginde yasadiklari toplumun sahip olmasi gereken en 6nem degerlerden
birisi saygidir. Saygi degeri konusunda farkindalik kazanmais bir birey, kendi ile diger bireyler
arasindaki sinir1 bilme konusunda da farkindalik kazanir. Ogrenciler, saygili olma kiiltiirii ile
okullarda karsilasabilmeli ve ait olduklar1 toplumlara da okulda 6grendigi saygi kiiltiirtinii
yansitabilmelidirler (Uste, 2007). Saygi degeri, bireyin toplum iginde dogru ve hak edilir bir

yer edinmesi ile ayni toplum i¢inde sosyallesebilmesi agisindan ¢ok 6énemlidir.

Saygi degerinin kendisi temel bir deger olmakla kalmayip birgok degerin de temelinde
de saygi degeri ile karsilasmak miimkiindiir. Ornek vermek gerekirse; adil olma, esitlik,
yardimseverlik, sevgi gibi degerlerinin temelini saygi olusturur. Sayginin oldugu bir ortamda
insanlar, birbirleri ile esit olduklarmi distiniirler ve kimse baska bir insanin hakkini gasp
etmeye calismaz, herkesin adaletle birbirlerine muamele ettigi, saygi ¢ercevesinde gercek
sevgi ve iyiligin hakim oldugu ortamlar ortaya ¢ikar. Bagka bir deyisle, sayginin ortak deger
olup eyleme dokiildiigii bir toplum, insanlarin daha mutlu oldugu toplumdur. Saygi; basariya
ulasma yolunda elde edilen bilgileri bir araya getiren, yani kusatic1 6zelligi olan bir degerdir

(Loomans & Loomans, 2005).

Saygi, insanlar arasindaki samimiyette ve iligkilerde de etkilidir. Saygi gosteren bir
birey, karsisindaki insandan da aymi saygiy1r gérmeyi bekler. Saygi degeri, iyi beslenmeye
benzetilebilir. Bir ¢ocuk, 1yi beslenebildigi oranda saglikli olabilir. Toplumda var olmanin
temel yapitasi olan saygi degerinin, ailede ve okulda bir egitim dahilinde kazandirilmasi ¢ok
onemlidir. Ogrenme-6gretme siirecinde sayg1 degeri; egitimin her kademesinde planli, diizenli

ve sistematik bir sekilde 6grencilere kazandirabilmelidir (Tiirk, 2009).

2018 flkokul sosyal bilgiler dersi 63retim programinda sayg: degeri.

4. siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde; saygi degerinin
kazandirilmasi hedeflenen kok degerlerden biri oldugu goriilmektedir. Ayrica saygi degeri ile
empati kurma becerisiyle birlikte; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'ndaki bazi
{initelerin kazanimlarinin iginde karsilasilmaktadir. ilgili kazanimlar su sekildedir (MEB,
2018):
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SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip bireylerin yerine koyar.
SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar.
SB.4.7.4. Farkli kiiltiirlere sayg1 gosterir.

Duygu ve diisiincelere saygi degeri haricinde, mevcut programin "saygi1" degeri basligi
altinda kiiltiirlere saygi; baskalarina saygi ve farkliliklara saygi degerlerini de kazandirmay1

hedefledigi goriillmektedir (Kus, Merey & Karatekin, 2013).

Duygu ve diisiincelere saygi degeri.

Sayg1, oldukca kapsamli bir ifadedir. I¢inde; insanlara, hayvanlara, dogaya, cevreye,
esyalara, inanclara saygi gibi birgok alt bashigi bulundurur. insanlara ve insanlarin farkl
duygu ve diisiincelerine saygi ile bakabilmek ise, i¢ten davranabilme ve empatik diisiinebilme
ortami olusabilmesinin temel sartidir (Akkoyun, 2016). Insanlarin farkli diisiinceleri ve
duygular1 saygiyla karsilayabilmesi, saygi degerinin ulasmayi hedefledigi kazanimlardan
birisidir. Tracey (1996)' ¢ gore; insanlarin diger insanlardan farkli olabilecegini kabul etmesi,
diger insanlar1 dinleyip onlarin bakis acilarin1 anlamaya ¢alismasi, onlara saygi duyabilmesi

ve hosgoriilii bakabilmesi, saygi degerinin i¢inde yer alan kazanimlardir.

Her birey, birbirinden farkli ve kendine O6zeldir. Bu nedenle; birbirlerinden farkli
diisincelere de sahip olabilirler. Farkli diisiincelere saygiyla bakabilmek, saglikli nitelikte bir
iletisim saglar. Iliskilerin niteligi, bireyin yasam kalitesini de etkiler (Ciiceloglu, 2000). Keza,
bireyin kendisi dahi zaman zaman ayn1 olaylar karsisinda farkli duygu ve diisiincelere sahip
olabilir. Eger disiinceler ve duygular; bireyin daha olumlu ve dogru kararlar alip,
davraniglarinda da bu olumlu tutumunu goésterebilmesini sagliyorsa; burada duygularin ve
diisiincelerin bir gelisim ge¢irdiginden de soz edilebilir. Nitekim sosyal yonden gelisim

saglayan bireyler, diger insanlarin da diisiincelerine saygili davranabilir.

Diisiincelerin ve hislerin 6zgiirce ifade edilemedigi durumlarda, insanlar bagimsiz
diistinme aliskanlig1 elde edemez ve geleneksel aligkanliklarla siiriiklenen bagimli bir kisilige
hapsolurlar (Gutek, 2001). Oysa diisiincelerini ¢ekinmeden ve 6zgiirce ortaya koyabilmek,
merak etmek, lretebilmek ve elestiri yapabilmek insani bir ihtiyactir (Yesil, 2005). Farklh
diisincelerin ve duygularinin saygiyla karsilandigi bir ortam; o ortamdaki insanlarin mutlu,
basarili, 6zgiir, demokratik ve adil degerleri kazandig1 bir yer olur. Boylece insanlar, farkli
duygu ve diisiincelere karst empati ile yaklagsmayr 6grenme ve saygi cergevesinde farkli

fikirlerle uzlasabilme becerisine sahip olurlar (Hotaman, 2010; Akkoyun, 2016).
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Toplumdaki yetigkinler, 6zellikle de ebeveynler, ¢ocuklara duygu ve diisiincelere
saygi konusunda rol model olabilmelidir. Ciinkii ¢ocuklar farkli diisiincelere ve duygulara
saygl gosterebilme degerini eylemlerinde gostermek i¢in ilk tohumlari, ailelerini model alarak
atmaktadirlar. Ancak; yapilan ¢alismalar, ailede saygiya dair yasantilarin gergekte boyle
olmadigini, ebeveynlerin ¢ocuklarina degerler konusunda model olamadiklarin1 gostermistir
(Baydar, 2009). Bu durum da duygu ve disilincelere saygi degerinin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in 6gretmenler ve ebeveynlerle isbirligi yapilmasinin faydali olabilecegini

ortaya koymaktadir.

Etkinlik Temelli Ogretim

Ogrencilere; egitim-6gretim siirecinde belli kazanim, beceri ve degerlerin
kazandirilabilmesi amaciyla birgok yontem ve teknikten yararlanilmaktadir. Bu siirecte
bilginin dogrudan &gretilmesinin amaglandigr yontem ve teknikler kullanilabilmektedir.
Ancak 2005 yili itibariyle yapilandirmacit yaklasima dayali hazirlanan Ogretim
programlarinda, Ogrencilere ezber bilginin dogrudan verilmemesi, 6grencilerin bilgiye
ulasmada aktif konumda olmalari, bilgiye nasil ulasacaklarin1 ve karsilastigi problemlere
hangi ¢oziim yollarini {iretebileceklerini bilmeleri beklenmektedir (Bozkurt, 2018). Ayrica
ogrencilerin ayn1 yolla yalnizca bilgi degil; belli beceri, deger ve tutumlar1 da kazanabilmeleri
hedeflenmektedir. Etkinlik temelli O6gretim yaklagimi, Ogrencilerin aktif bir &grenme
ortamindaki olumlu tutum ve deger kazanma siirecinde kullanabilecekleri yapilandirmaci

O0grenme yaklasimlarindan birisidir (Aktepe, 2013; Bozkurt, 2018).

[Ikogretim programlarindan birisi olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi da

yapilandirmaci yaklasim esas alinarak hazirlanmistir (MEB, 2005).
2018 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yapisi.

Sosyal Bilgiler; sinirsiz insan ihtiyaglar1 ve istekleri karsisindaki sinirli kaynaklarin
uygun beceri ile diizene dayali ve ekonomik bir sekilde kullanilmas1 konusunda yol gosterici,
disiplinler aras1 ve ¢ok yonlii 6zelliklere sahip bir 6gretim alamidir (Ayka¢ & Basar, 2005).
Ayni zamanda, dogrudan hayatin iginden gelen bir derstir. Sosyal Bilgiler dersi; toplumun
yasayisini, iliskilerini, kiiltiiriinii, hikayelerini ortaya koyar ve bununla birlikte, toplumun
diinya tizerindeki yeri ve tarthi hakkinda bilgi verir (Kan, 2010). Toplumu sekillendirir,
bireylerin vatandaslik gorevlerini ortaya koyarak, devletin yetistirmek istedigi donanimli

yurttas portresi hakkinda bilgi verir.
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Milli Egitim Bakanligi tarafindan, 2005 yilinda yayimnlanan Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programi'nda Sosyal Bilgiler' in tanimi su sekilde verilmistir:

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimct olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularn:
yansitan; 6grenme alanlarimin bir dinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren,
insanmin Sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim

dersidir’ (Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2005)

Sosyal Bilgiler dersi yap1 ve igerik bakimindan, Cumhuriyetin ilk yillarindan
giiniimiize kadar; siirekli yenilenerek, geliserek ve modern zamana ayak uydurarak gelmistir.
Sosyal Bilgiler dersi; Tiirkiye'de, Cumhuriyet tarihinin baglangicindan 1960l yillara kadar
Tarih, Cografya ve Yurttaglk Bilgisi derslerine ayrilarak okutulmustur. 1962 yilinda ise, bu
derslerin tamami "Toplum ve Ulke Incelemeleri" adiyla birlestirilmistir (Oztirk & Dilek,
2002). 1968 yilinda ise; Toplum ve Ulke Incelemeleri Dersi' nin ad1 Sosyal Bilgiler olarak
degistirilmistir (Sonmez, 1999). Bu tarihten itibaren Sosyal Bilgiler dersi; topluma dair
sorumluluklar, yurttaglik bilgisi ve insan iligkilerini kendine konu olarak secen bir ders

olmustur (Giilmez, 1994).

Bu sekilde yapisi siirekli yenilenen Sosyal Bilgiler programinin igeriginde de
diizenlemelere gidilmis, programin igerigi siirekli olarak yenilenmis ve gelistirilmistir. 1998
yilinda 8 yillik zorunlu egitime gecilmesiyle birlikte, 4-7. simif dgrencilerini de kapsayacak
sekilde "Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi" vyiiriirliige koyulmustur
(Sézer, 1998). 2004 yilinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yeni bir diizenlemeye
gidilerek, Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi olusturulmustur. 2004 Yeni Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi'nda, davranisct yaklasimim yerini yapilandirmaci yaklasim almustir.
Okullarda, 6grencilerin ezberci metottan kurtarilip; diisiinen, sorgulayan, siirecte aktif olan
bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmistir. Ezberci ve davranigsal amaglarin yerini
kazanimlar almistir. Sosyal Bilgiler dersinde o6grencilere; bir anlam biitiinliigii halinde

kazanim-deger-beceri tigliisiiniin verilmesi hedeflenmistir (MEB, 2005).

Bireye toplumsal kimlik kazandirmay1 hedefleyen Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
kazanimlar, 8 bodliime ayrilmis ve bu béliimlere "6grenme alanlari” adi verilmistir. Bu
ogrenme alanlar;; "Birey ve Toplum", "Kimlik, Kiiltir ve Miras", "Insanlar, Yerler ve
Cevreler", "Zaman, Siireklilik ve Degisim", "Uretim, Dagitim ve Tiiketim", "Bilim, Teknoloji

ve Toplum", "Etkin Vatandaslik" ile "Kiiresel Baglantilar" seklinde adlandirilmistir. Ogrenme
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alanlari; ig¢inde iinite ve temalari, tinite ve temalar ise ilgili linite ve temalara ait kazanimlar

barindirmaktadir (MEB, 2018).

/ PROGRAMIN TEMEL OGELERI \

Genel Hedefler

!

Kavram <—> Beceri +—> Deger

|

Ogrenme Alani

!

Unite/Tema

|

Sekil 1. Sosyal bilgiler 6gretim programi temel dgeleri semasi. (Akdag, 2014).

Yenilenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'min 6lgme ve degerlendirme
boliimiinde; klasik 6l¢gme-degerlendirme araclari ile 6gretim siirecini ortaya koyan olgme
araglart birlestirilmistir. Yapilandirict anlayis iizerine kurulu yeni Ogretim programinda,
Ogrencinin  basarisinin  degerlendirilmesinde; siireci degerlendiren araglar, sonucu
degerlendiren araglardan daha 6nemli bir yer tutmaktadir. Olgme-degerlendirme siirecinde
onemli olan; 6grenme-6gretme siirecinde hangi konularda basarisiz olundugunun tespitinden
ziyade, basarili olunan konular1 ve bu siirecte neyin nasil 6grenildigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
sirecte, etkinlik temelli ve 6grencinin aktif katilimina olanak taniyan caligmalarla 6grenme

stirecini ge¢irmek oldukca onemlidir. (MEB, 2005).

Yapilandirmaci anlayisa dayanilarak hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi'nin temel amaci; bilgi ile doldurulmus Ogrenciler yetistirmekten ziyade, kiigiik
yastan itibaren toplumsallasma siireci iginde olan ¢ocuklardan, karsilastiklar1 problemlerin
farkina varip farkli ¢6ziim yollar1 iiretebilecek etkili vatandaslar yetistirebilmektir (Ding &
Dogan, 2010). Bu amaca yonelik sekilde planlanan egitim-68retim siirecini geciren
ogrenciler; kiiltiiriinii ve tarihini taniyabilir, elde edecegi kazanimlara goére gelecegini
sekillendirebilir ve en 6nemlisi, iyi insan olmay1 dne alan bir toplumsal kimlige sahip olabilir.
Bununla birlikte toplumsal kimlige erisebilmek belli degerlere, becerilere ve bilince sahip

olmay1 gerektirir.
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Sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklasim.

Sosyal Bilgiler dersi; 6grencilerin bireysel, toplumsal, ulusal ve uluslararast konularla
alakal1 bilgi ve beceriler ile milli ve evrensel degerleri kazanmalarin1 amaglayan bir derstir.
Konusunu giinliik yasantilardan ve 6grencilerin giinliik hayatta karsilayabilecegi durumlardan
alan Sosyal Bilgiler dersi, dgrencileri bir nevi hayata hazirlar. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi; Ogrencilerin karsilasabilecekleri durumlara yonelik ihtiya¢ duyacaklari bilgi ve
beceriler ile problem ¢6zebilme asamalarint onlara kazandirabilecek sekilde hazirlanmistir

(Kamber, Acun & Akar, 2011).

Konusu geregi; hayata dair problemleri ¢6zmeyi hedefleyen Sosyal Bilgiler dersinde,
ogrenciler aktif olabilmeli, uygulanan program; diisiinmeye, iiretmeye ve girisimci olmaya
sevk edebilmelidir. Gordigiinii isittiginden, tartismaya acgtifini gordiiglinden daha 1iyi
kavrayan insan beyni, tartisma ile bilgiyi anlamlandirmaya baglar. Tartismakla kalmayip
Ogrenilen bilgi eyleme doniistiiriiliir ve baska biri ile paylasilirsa, bilginin kalicilig1 en diizeye
ulasir (Toker, 2003). Dikkat edildiginde, bilginin yapilandirilmaya calisildigi her agamanin,
ogrencilerin bir Oncekinden daha aktif ve iiretken olmasini gereken asamalar olduguna

ulagilabilir. Bu durum, yapilandirmaci yaklasimin egitimdeki 6nemini ortaya koymaktadir.

Ders siirecinde kullanilan duyu organlarmin ve gerceklestirilen eylemlerin bilginin
kaliciligina etkisi, Edgar Dale' nin 1946 yilinda hazirladig1 "yasanti konisi"nde de goriilebilir
(Demirel & Altun, 2017).

IKi HAFTA SONRA HATIRLAMA DUZEY] KATILIMCI OGRENMENIN YAPISI
Oluduklarmizm % 10 ‘umu Okuma Sozel algilama
Duyduklanmizm % 20 'ini Dinleme
Gordiklerimizin % 30 'unu Resimlere bakma ]
>
Fim izleme 2
Duyduklanmizin Sergiye bakma
A Gosteri izleme Garsel alglama
gordiiklerimizin
% 50 'ini Yerinde yapilirken gorme
Konu iizerinde konusma
oviediklerimizin % 70 ini .
Sl ik Tartigmaya katima Alglania /Katibny
Soylediklerimizin Drama gosterisi sunma a
A Gergek bir deneyimi canlandrma ;
yaptiklanmizn " 2 Yapma
%90 't Gergek birsey yapma

Sekil 2. Edgar Dale' nin yasant1 konisi. (Demirel & Altun, 2017)
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Yapilandirmaci  yaklasim; Ogrencinin merkeze alindigi, Ogretmenin bilginin
kazandirilmasi siirecinde dogrudan verici degil, dgrencinin bilgiye ulasmasinda ona yol
gosterici oldugu bir anlayistir. Bu sekilde islenen dersler, egitimin niteligini ve kalitesini
artirir (Arslan, 2007). Tirk Milli Egitim sisteminin mevcut egitim programi, yapilandirmaci

yaklasimi esas almistir.

Sosyal Bilgiler dersi gibi konusunu, kazanimlarini, becerileri ve degerlerini hayattan
alan bir derste; yapilandirmaci yaklasimin etkili bir yaklasim olabilecegi sdylenebilir. Clinkii
hayatin 6znesi insandir ve insan da hayata dair karsilastigi problemler ve sorunlarla basa
cikabilecek, yeni ve alternatif ¢6ziim yollar iiretecek kesfetme becerisi, bilgi ve deneyime
sahip olabilmelidir (Tural, 2011). Yapilandirmaci yaklasimin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasi, 6grencinin ihtiyact olan deneyime kendi bilgisi ile ulagarak, diisiinerek ve

iireterek sahip olmasini saglar (Tural, 2011).

Yapilandirmaci  yaklasim, Ogrenci  basarisinin - artirilmasinda,  geleneksel
yaklasimlardan daha etkili bir yoldur. Sosyal Bilgiler dersinin yapilandirmaci yaklagim
ilkelerine gore islenmesinin; bireylerde 6grenmenin kaliciligin1 ve akademik basariy: artirdig,

yapilan ¢alismalarla ortaya koyulmustur (Unal & Celikkaya, 2009).

Yapilandirmaci anlayigin yerlestigi bir Sosyal Bilgiler dersinde, egitim hizmetlerinden
ve giiniimiiz ¢agdas egitim teknolojilerinden faydalanmak gerekir. Bu olanaklardan miimkiin
oldugunca faydalanilmasi; egitim kalitesi ve egitim hizmetlerinin kapsaminin gelistirilmesi,
O0grenme ortami1 materyal, yontem ve tekniklerinin zenginlestirilmesi ile miimkiindiir. Bu
sekilde daha etkin bir 6grenme-6gretme siirecinin gerceklestirilebileceginden soz edilebilir

(Kosar & Cigdem, 2003).

Sosyal Bilgiler dersinde, Ogrenciyi etkin kilabilmek olduk¢a Onemlidir. Bilginin
yapilandirildigr Sosyal Bilgiler dersinde, simif ortami gorsel-isitsel materyaller bakimindan
zengindir. Materyaller, en fazla duyu organina hitap edecek sekilde hazirlanmistir (Erdogan,
2009). Ogretmenin fonksiyonu; dgrenciyi diisiindiirmeye calismak, sorular sorarak arastirma
ortami hazirlamak ve sorunlar karsisinda yeni Oneriler sunabilmesi ic¢in Ogrenciyi
cesaretlendirmektir (Biiyliktaskapu, 2010). Sosyal Bilgiler dersinin konusunu giincel hayattan
yararlanilacak bilgilerden almasi bir avantajdir. Ciinkii giincel durumlar1 ve giinliik hayata
dair sorunlar1 ele alan bir derste, 6grencinin daha gergekci, gecerli ve aktif bir katilim

saglayabilmesi miimkiindiir (Gedik, 2010).

Ogrenme-6gretme siirecinde; bilgiyi anlamlandirmay: saglayacak ders materyalleri

kullanmak, siireci daha anlamli ve giiclii kilmaya yardimci olur. Ciinkii yapilandirmaci
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kuramin amaci; bilgi vermek degil, 6grenciyi bilgiye ulastirarak bilgiyi kullanilabilir hale
getirmektir. Egitim materyalleri, bu ydnden c¢ok oOnemlidir. Materyaller, Ogrencilere,
istedikleri diisiincelere yonelebilmeleri igin firsatlar saglar (Erdogan, 2009). Bilgi daha
somutlastirilmis olur ve 6grenme daha kalict bir hale gelir (Nalgaci & Ercoskun, 2005).
Sosyal Bilgiler dersinde de bu siirecte haritalar, fotograflar, karikatiir, grafikler, rol oynama,

drama, oyun, geziler, teleskop ve etkinlikler gibi birgok unsurdan faydalanilabilir (Erdogan,
2009).

Etkinlik temelli 6gretim yaklasimu.

Etkinlik temelli 6gretim yaklasimi ele alinirken, oncelikle etkinligin ne oldugunu
anlayabilmek gerekir. Etkinlik kavrami ile ilgili birgok tanim mevcuttur. Bu tanimlardan

bazilar1 su sekilde verilebilir:

Tirk Dil Kurumu'nun Egitim Terimleri Sozligii' ndeki tanimina gore etkinlik;
cocuklarin gereksinim ve amaglarina uygun sekilde hazirlanan ve Ogrencilerin isteyerek
katilim sagladigr 6grenme durumlarindan herhangi birisidir (Erdem, 2017). Sahan (2000)'a
gore etkinlik; hedeflenen davranisi ve kazanimi 6grenmek amaciyla yapilan ve 6grenme-

ogretme siirecinin zenginligini artiran sinif i¢i-dis1 aktivitelere verilen addir.

Akdeniz ve Keser (2004)" e gore ise etkinlik; herhangi bir 6grenme kuramina gore
hazirlanan, Ogrenmenin gergeklesmesi amaciyla Ogretmen tarafindan diizenlenen

calismalardir.

Etkinlik; bireyin kendi istegi dogrultusunda ¢evre ile iletisime ve etkilesime girmesini

saglayan bir 6grenme etkinligidir (Ugurel & Bukova, 2010).

Etkinlikler sadece 6grenme degil, baska alanlarla ilgili de olabilir (Spor etkinligi, sanat
etkinligi vb. gibi). Egitim icerikli olanlar ise 6grenme etkinlikleri olarak adlandirilir. Etkinlik
ile ilgili yukarda yapilan tiim tanimlar bir araya getirildiginde su sonuca varilabilir: Ogrenme
etkinlikleri, 6gretmen tarafindan egitim ortamini zenginlestirmek ile bilgilerin ve sorunlarin
¢Oziimiinlin 6grencideki kaliciligini artirmak amaciyla kullanilabilir. Etkinlikler, 6grencilerin
istegi dogrultusunda uygulanabilen aktivitelerdir. Ogretim programlar1; etkinliklerin
gerektirdigi gorevlerin diizenlenmesi ve kazanim, beceri, deger haline getirilmesi ile meydana

gelmektedir.

Son yillarda yapilan calismalar; etkinliklerin ulusal ve uluslararasi calismalarda ve

egitim kurumlarinda karsilasilma sikliginin arttigini ortaya koymustur (Coskun, 2005).
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Etkinlik temelli o6gretim yaklagiminin uygulandigi simiflarda, 6grenme-6gretme
stirecinin kaliciliginin daha da arttigr goriilmektedir (Olkun & Toluk Ugar, 2014). Bu
yaklagim; Ogrencilerin 6grenme i¢in Ozglivenini artiran, sorunlar karsisinda kendilerine ait

pratik ¢6ziim yollar1 liretmesini saglayan bir yontemdir (Lakshimi & Hee, 2005).

Etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla ders islenen bir siifta hem 6gretmenler hem de
Ogrenciler, ders esnasinda soru sorma ve aninda geri doniit alabilme sansina sahiptirler.
Dersin sonunda ise; iki taraf da bagar1 ve egitsel bir doyum yasarlar. Bu his, 6grencilerin
motivasyonunun ve O6grenme isteginin artmasini saglar. Ayrica; etkinlikler ile 6grencinin
siirecte aktif olabilmesi de saglanir. Ogrencilerin ders esnasinda aktif bir tutum sergilemeleri,
O6grenme-6gretme siirecinin basarili gegmesine olumlu bir katki saglar (Kalem & Fer, 2003).
Bu aktif tutum, 6grencinin iletisim becerisine de yansir. Bu nedenle; etkinlik temelli yaklagim

ile yapilan bir 6gretim, 6grencinin okul haricinde yasadigi ¢cevrede de etkisini gosterebilir.

Yapilan bir ¢alismaya gore; Ogretmen adaylari, etkinlik temelli 6gretim yolu ile
Ogretim yapilan bir smifta Ogrencilerin aktif oldugu, konunun daha iyi anlagildigi,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim kurabildigi ve farkli goériislere saygi duyulan bir ortamin
olustugunu belirtmislerdir (Demirel, 2013; Kosterelioglu, Bayar & Kdsterelioglu, 2014). Yine
yapilan bagska bir ¢alisma da etkinliklerin oyun temelli olmasinin 6grencinin ilgisini artirdigi,
ders siirecinin daha eglenceli ve zevkli hale geldigini ortaya koymus ve bu durumun da,
ogrencilerin ilgili derse dair tutumlarinda olumlu bir gelisme sagladigimi gostermistir.
Dolayisiyla bu durum; yapilan ¢aligmalarin, kullanilacak etkinlik ve materyallerin de yasama
yatkin, giincel ve eglence verici sekilde olusturulmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikmustir

(Ciice, 2012; Giirbiiz, 2008; Ozgeng, 2010).

Etkinlik temelli Ogretimin; Ogrencilerin sorunlara kars1t kendi ¢6ziim yollarini
tirettikleri, siiregte aktif olduklar1 ve bu sekilde 6grenmenin daha kalict hale geldigi bir
yaklagim oldugu sonucuna varilabilir. Bununla birlikte ulagilan bagka bir sonu¢ da; 6gretim
siirecinde; 6grencinin etkinligi kendi basina gerceklestirebilmesi asamasinda, Ogretmenin

destek olan ve 6grenciyi cesaretlendiren bir fonksiyon iistlenmesi gerektigidir.

Etkinliklerin ozellikleri ve tasarlanmasi.

Ogrenciler; bir dersi, etkinligi veya calismayr ne kadar ilgi ¢ekici ve eglenceli
bulurlarsa; yapilan ¢alisma i¢in o kadar istekli hale gelebilirler. Bu nedenden dolayz;
etkinliklerin yapis1 ve sunumu &grencilerin isteklerini ne diizeyde karsilarsa, 6grenci igin
Ogrenilen bilgiler o diizeyde kalic1 ve ilgi ¢ekici olabilir. Basarili bir etkinlik, 6grencilerin

derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir (Akin, 2007). Ogrencilerin bir derse
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kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri ise, onlarin akademik basarilarin1 da olumlu yonde etkiler
(Samanct & Coskun, 2012). Aym1 zamanda, ogrencilerin dikkati de ders boyunca canli
tutulmus olur. Ogrencinin etkin katilmimin saglandigi bir etkinlik, grenciyi derse ve
etkinlige karst motive eder. Bu siiregte 6grenci bilgiye kendi ulastigindan dolayi, etkinlik

sayesinde bilginin analiz ve sentezini de ger¢eklestirmis olur (Akin, 2007).

Basaril1 ve etkili bir etkinlik hazirlamak, 6grencilerin yukarida verilen kazanimlara
ulagabilmelerini saglar. Etkili bir etkinligin bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikleri

sOyle siralayabiliriz (Doolittle, 2000; Epstein & Ryan, 2002; Ishi,2003; Akt: Camci, 2012):

1. Ogretim sirasinda kullanilan materyaller ve gorsel sunular, 6grenci igin dgrenmenin

daha anlamli hale gelmesini saglamalidir.

2. Ogrenci; 6grendiklerini ezberlemis olursa, etkinlik tam olarak amacina ulasmamis
olur. Ogrencilere; 6grenme asamasinda diisiinebilmesi, tahmin edebilmesi ve tartisma

yapabilmesi olanagi saglanmalidir.

3. Ogrencilerin; siiregte aktif olmasi, birbirleri ile etkilesime girebilmesi, bilgiyi

yapilandirma siirecinde deneyimleri ve 6n 6grenmelerinden faydalanabilmesi gerekir.
4. Etkinlik siiresince, 6grenci 6grenmeye istekli ve motive olmalidir.

5. Etkinligin konusu, 6grencilerin giindelik yasamlarinda karsilasabilecekleri olay,

sorun ve durumlardan se¢ilmelidir.

6. Etkinlikte, kazandirilmas1 hedeflenen kavramin kritik noktalar: siirekli vurgulanmis

olmalidir.

Etkinliklerin bireysel veya grup ¢alismasi sirasinda kullanilacak olmasi, ilgili
etkinligin tiirlinii ve igerigini degistirebilir. Etkinlik, baslangicta kisi sayisina uyacak sekilde
planlanmahidir. Yine etkinligin baslangicinda; hangi kazanimlarin ve kavramlarin
kazandirilmasinin hedeflendigi belirlenip, buna gore etkinlikler hazirlanmalidir. Etkinlik planm
ve kullanilacak materyaller, etkinlik 6ncesinde hazir olmalidir. Etkinligin tamamlanmasinin
ardindan degerlendirmenin nasil yapilip, hangi 6lgme degerlendirme araglarinin kullanilacag:

da 6nceden belirlenmis olmalidir (Kog, Aksoy, Sonmez & Yesiltas, 2010).

Etkinlik temelli égretimde ogretmen ve égrenci rolleri.

Bir ders ortaminda, 6grenciye sunulan sey ne kadar ilgi ¢ekici, zevkli ve merak
uyandirici ise, 68renciler de derse katilmaya o derece istekli ve motivasyonlar yiiksek olurlar.
Burada; 6gretmenin derse hazirlanisi, etkinligine dair hazirladigi plani, sundugu etkinligin

icerigi ve tutumu olduk¢a 6nemlidir (Camci, 2012).
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Yapilacak etkinlikler ogrencilerin; analiz, sentez, degerlendirme, iliskilendirme,
siiflama, genelleme ve sonug ¢ikarma gibi {ist diizey diislinme becerilerini kazanmalarinda

etkili olmal1 ve buna gore planlama yapilmalidir (TTKB, 2005).

Etkinlikler sona erdikten sonra, dgrencinin iist diizey diisiinme ve iliski kurabilme

becerilerinde bir artis meydana gelmeli, 6grenci kendi bilgisini yapilandirabilmelidir.

Sosyal bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretim yaklasimu.

Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklasima uygun etkinlikler sunabilen
Ogretmenler, Ogrencilerin  bilgileri  yapilandirabilmelerini  ve  sosyal  baglamlar
olusturabilmelerini saglar (Kiipcii, 2008). Ogrenciler bu sekilde, bilgiyi kendileri iiretmis
olurlar ve bu durum da etkinlikler sayesinde ger¢eklesmis olur. Yapilandirmaci anlayisa gore
islenen bir Sosyal Bilgiler dersinde; 6gretmenler bilgi veren degil, grencinin bilgiye ulagmasi
icin gerekli ortam1 ve etkinlikleri hazirlayan ve rehberlik yapan kisiler olarak siiregte yer

alirlar (Sozer, 1998).

Bununla birlikte; Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim
etkinliklerini kullanmay1 planlayan Ogretmenlerin, dikkat etmesi gereken bazi durumlar

vardir. Bu durumlar su sekildedir (Demircioglu, 2005):

e Yapilandirmacilik, 6grenmeye ve bilime bakistir.

e Ogrenciler; simifta aktarilan bilgiyi degil, kendi fikirlerini dile getirirler.

e Sinifta sosyal bir etkilesim mevcuttur ve 6grenilen bilgi de sosyal etkilesim yolu ile
ogrenilir.

e Ogretim; bilgi aktarmmu ile degildir, siniftaki egitimsel durumlarin diizenlenmesi ile

ortaya cikar.

Sosyal Bilgiler dersi yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde islendiginde; siireg
sonunda yapilan degerlendirmeler, 6grenciler i¢in son degil, yeni 6neriler ortaya koyulmasi
icin birer yol gostericidir (Erdem & Demirel, 2002). Sosyal olaylarla ilgili bilgiler, sinifta
sosyal bir etkilesimle ve veriler arasinda sosyal baglamlar kurularak ortaya ¢ikar (Kiipgii,
2008). Ogrenciler; bilimsel bir ¢alisma yapiyormuscasina, bulus yolu ile §grenme asamalarina
gore bilgisini iretir, analiz eder, sentez yapar ve ulastigi bilgi ile ilgili sonuca ulasarak bir
genellemeye ulasir (Sozer, 1998). Yapilandirmacit anlayisa gore yapilan etkinlikler,
ogrencilerin problem ¢6zme sirasinda bulus yolu agamalarini gegirebilmeleri ve 6grencilerin
etkili 6grenmeleri hususunda oldukca etkilidir. Bu sekilde bilgiyi yapilandiran dgrencilerde,
bilgilerin kalicilig1 artar (Akyol & Fer, 2010). Ayn1 zamanda; ders esnasinda ogrencilerine

hangi sekilde yol gosterecegini bilen 6gretmenler de dgrencilerine kars1 olumlu bir tutum
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sergilerler (Akpmar & Ergin, 2005). Konularin1 giinliik hayata ve aktif 6grenmeye uygun
problemlerden se¢en yapilandirmaci anlayisa gore islenen bir Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik
temelli yaklasim1 uygulamak, Ogrencilerin eglenceli ve verimli bir 6grenme siireci

gecirmelerini saglayabilir.

Etkinlikler yoluyla deger kazandirma.

Eski Yunan filozofu Sokrates; bundan 2500 yil 6nce, egitimin gocuklara erdem ve
bilgi kazandirmak demek oldugunu sdylemistir. Bugiin egitime bakilacak olursa; erdem ve
bilgi, yine egitimin bireylere kazandirmasi gereken iki yapitasidir. Basarili ve donanimli bir
nesil; egitim ile hem c¢agin gerektigi bilgiye, hem deger bilincine sahip insanlarin
yetisebilmesiyle miimkiin olabilir. Bilgi ve deger, egitimde her zaman birlikte
yiikselebilmelidir. Cagin olumsuzluklar1 karsisinda bireyler, bu olumsuzluklara karsi

koyabilecek ahlaki donanima sahip olabilmelidirler (Aktepe, 2010).

Ogrencilere deger ve erdem kazandirma siirecinde yapilandirmaci anlayisi temel alan
bir siire¢ gecirilmesi, Odiil-ceza yonteminin kullanilmasindan daha etkili bir yol olarak
goriilebilir. Bagka bir deyisle, etkili bir ahlak/karakter egitiminin verilmesi i¢in 0grencinin
bilgiyi dogrudan almayip, akil yiiriitme siireclerini kullanabilecegi etkili bir degerler egitimi
programinin uygulanabilmesi daha etkili olabilir (Kulaksizoglu & Dilmag, 2000). Degerler
egitimi programi, yalnizca 6grenciyi degil; 6grenci ile birlikte aileyi, ¢evreyi, okul yonetimini
ve Ogretmenleri de kapsayabilmelidir. Hatta programin kapsami, ¢ocuklar ile muhatap olan
diger okul personelleri ve servis soforlerine kadar genisletilmelidir. Aile katilimi, degerler
egitimi programinda onemli bir yer tutmalidir. Yapilan ¢alismalarda aileye de etkin rol

verilmelidir (Gok¢egoz Karatekin, Eksi, Isilak, Otrar, Ko¢ Yildirim, Durmus, 2003).

Ogrencilere deger kazandirma siirecinde uygulanacak etkinlikler de degerler egitimi
programinin en onemli pargalarindan biridir. Programdaki diger pargalar gibi, etkinlikler de
Ogrencinin ailesi ve ¢evresi ile is birligi kurmasini1 gerektirecek calismalardan secilebilmelidir.

Etkili bir degerler egitimi programi ancak bu sekilde olusur (Gokgegoz Karatekin vd., 2003).

Degerler egitimi programi i¢in; anlatim, telkin, 6giit verme gibi ¢aligmalardan ziyade;
model olma, oyun, ornek olay, grup calismasi, hikayelestirme, smif etkinligi, empati,
arastirma, drama, roportaj, karsilastirma, proje calismasi, siniflama, deney, yordama,
miinazara, goriisme, panel, problem ¢6zme, forum, film izletme ve tiyatro seyrettirme,
calisma kagitlari, deger aciklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi gibi yontem ve

tekniklerden faydalanilmasi daha faydali olabilir (Aktepe 2010, Gokcegdz Karatekin vd.,
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2003). Bununla birlikte; 6gretmenler de deger kazandirma siirecinde, kendilerine etkinlik

oOnerileri sunabilecek kaynaklardan yararlanabilirler (Yigittir & Kaymakgei, 2012).

Ilgili Arastirmalar

Sayg1 degerine iliskin yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan c¢alismalar incelendiginde,
saygl degerinin akademik c¢alisma alaninda popiiler bir deger oldugu, ancak "duygu ve

diisiincelere saygi1" degerine yonelik ¢aligsmalarin oldukea kisitli oldugu goriilmiistiir.

Yurt disinda yapilan g¢alismalarin "Onyargi karsitt program" ile "cokkiiltiirliiliik"
kavramlar1 iizerinde yogunlastigi sOylenebilir. Yurt disinda saygi degeri lizerine yapilan

caligmalarda Darwall' in 1977 yilinda yayimnladigi ¢alismasi temel olarak almmustir (Tiirk,
2009).

Yurt i¢cinde yapilan ¢alismalarda ise "farkliliklara saygi" ile "0zsaygi" kavramlari
tizerinde yogunlasildigindan ve c¢alismalarin okuloncesi ve ilkogretim diizeylerinde
yogunlasip, ortadgretim diizeyinde saygi degerine yonelik yapilan c¢alismalarin kisith
oldugundan s6z edilebilir. Bununla birlikte saygi degerine yonelik uygulamali arastirma
sayisinin da son yillarda artig gosterdigi goriilmiistiir. Alanyazin taramasinda saygi degerinin
Ogretim programlarindaki yeri ile ilgili caligmalara da rastlanmistir. Maden (2017), Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan degerlerden olan saygi degerinin programdaki
yerini belirleme {izerine incelemeler yapilmigtir. Caligmasinin sonucunda, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda saygi degerine yer verilmesine ragmen, bazi

eksiklerin olduguna ulagmustir.

Sayg1 degeri ile ilgili olarak arastirmalar, "Yurt Disinda Yapilan Caligmalar" ve "Yurt
Icinde Yapilan Calismalar" olarak iki alt bashik altinda incelenmistir. Yurt icinde yapilan
calismalar, "Ogrenciler ile Gergeklestirilen Caligmalar", "Ogretmenler ile Gergeklestirilen
Calismalar" ve "Ogretmen Adaylar ile Gergeklestirilen Calismalar" olmak iizere 3 bashiga

ayrilmistir.
Yurt disinda yapilan ¢alismalar.

Sayg1 degeri ile ilgili yurt disinda arastirma yapan yazarlar, arastirma konular1 ve

ulastiklar1 sonuglar Tablo 2' de verilmistir.
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Tablo 2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yazar/Y1l

Konu

Sonuglar

Darwall
(2977)

Derman-
Sparks
(1989)

Welten
(2000)

Ramsey
(2004)

Saygi kavrami, tanilayict saygi ve
degerlendirici saygi olarak iki basliga
ayrilmig  ve bu basliklar iizerine
calismalar gergeklestirilmistir.

Ayrimcilik ile Onyargi temalar1 temel
almarak "Onyargi Karsit1 Program"
adinda bir c¢alisma gercgeklestirilmis,
ardindan calismalar bir kitap haline
getirilmistir.

Derman-Sparks' m "Onyargi Karsiti

Program"  calismasinin  hedeflerini
amacgli  yeni
Ik projede,
egitim okullar
"Gelistirme Atolyeleri" belirlenmis ve bu

karsit1  egitimler

projeler
okuléncesi

gelistirme
uretilmistir.
veren arasindan
atdlyelerde Onyargi
verilmig, konuyla ilgili
yayimlanmistir. Baska bir calismada;

makaleler

Onyargi karsitt programlarin  egitim
olusturulmasinda, egitim
kalitesi

aginin
kurumlarinin yapisal
incelenmistir. Onyarg1 karsit1 egitim ile
ilgili en son c¢aligmada ise; Onyargi
kargitt  programim  ve  egiticilerin
ile egiticilerin konuyla

bilgiler edinmesi

gelistirilmesi
ilgili yeni iizerine
incelemeler yapilmustir.

Cok kultiirlii egitimin temelleri {izerine
yapilan c¢alismada, saygili olma ve
farkliliklara saygi gosterme kavramlarina
yer verilmistir. Konuyla ilgili olarak,

"Teaching and Learning in a Diverse

Tanilayic1 saygida amag; bireylere herhangi
bir 6zelliginden veya farkliligindan dolay1
degil, sirf insan oldugu icin saygiya deger
oldugu ve herkese esit davranilmasi
gerektiginin vurgulanmasidir. Degerlendirici
saygl ise; bir kisiye olumlu bir o&zelligi
iizerinden saygi duyulmasini ifade eder.
Aragtirmada, tanilayict sayginin tersine
degerlendirici saygida kiyaslama ve olumlu
olamm  6n plana c¢ikarma ©on plana
koyulmustur.

Kitapta; kiiltiirel, irksal, fiziksel ve cinsel
kimlik  farkliliklarmma  karst  ayrimcilik
davraniglar1 ile miicadele edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ayrimcilikla miicadele icin
basarili  bir Onyargt karsitt  program
uygulanmasi, siif ortamlarinin
diizenlenmesi ve c¢ocuklar ile ailelerin bu
siiregte aktif rol almalar1 gerektigi ortaya
koyulmustur. Egiticilerin bu siirecte nasil
davranmalar1 gerektigine dair hususlara da
kitapta yer verilmistir.

Aile ve egitim kurumlarinin is birligiyle
verilen Oonyargi karsit1 bir egitimin, ¢ocuklara
onyargili olmama degerini kazandirabildigi
tespit edilmistir.

Cok Kkiiltlirlii bir egitim ortaminda dil, din,
ik, cinsiyet, kiiltir farkliliklarmin ortaya
¢ikabilecegi; ancak cocuklarin bu
farkliliklarin saygil,
elestirel, demokratik ve hosgoriilii bireyler

bilincinde olarak
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Langdon
(2007)

Gramelt
(2010)

World-Multiculturel  Education  for olarak davranmalari gerektigi belirtilmistir.

Young Children" isimli kitap

yayinlamistir.

Saygi kavraminin boyutlarinin  Esitlik, koruma, sosyal kurallar ve sosyal gii¢

belirlendigi c¢alismada, nicel ve nitel olmak iizere dort adet boyut belirlenmistir.

arastirma  yontemleri  bir  arada Kadinlarin koruma boyutunda, erkeklere

kullanilmastir. oranla daha {ist diizeyde bir katilm
gerceklestirdigi ortaya koyulmustur. Koruma
ve sosyal kurallar boyutlarinda, yash

Onyarg: karsit1 unsurlar temel almarak
"Onyarg1 Karsitt1 Uygulama Caligmast"

bireylerin genglere kiyasla daha yiiksek
katilim gosterdigi bulunmustur.

Onyargi karsit1 bir calismanin bilingli olmay1
gerektirdigi ve ilgili kurumlarda gorev yapan

adiyla  yeni  projeler iretilmistir. egiticilerin profesyonellesmeleri sonuglarina
Calismada;  egiticilerin  rdportajlar, varilmistir.

teorik tezler, materyaller ve filmler,

dokiiman incelemesi Vvb. unsurlardan

faydalanilmisgtir.

Yurt icinde yapilan calismalar.

Sayg1 degeri ile ilgili yurt i¢inde arastirma yapan yazarlar, arastirma konular1 ve

ulastiklar1 sonuglar su sekildedir:

Ogrenciler ile gerceklestirilen ¢alismalar Tablo 3' te verilmistir.

Tablo 3. Ogrenciler ile Gergeklestirilen Calismalar

Yazar/Yil  Konu Sonuglar

Ekmisoglu Okuldncesi 6gretmenlerinin goriislerini  Elde edilen veriler ile "Farkliliklara Saygi

(2007) belitlemek ve belirlenen goriislere Olgegi" hazirlanmustir. Olgegin gecerlik ve
dayal1 olarak "Farkliliklara Saygi giivenirliginin test edilmesi amaciyla, veriler
Olgegi" gelistirmek amaciyla bir istatistiksel testler ile smanmis ve Slgek 122
caligma gergeklestirilmistir. okuldncesi 6grencisine uygulanmaistir.

Demir Ortaokul ogrencilerine yonelik Adalet ve saygi karakter programinin

(2008) gerceklestirilen calismada, adalet ve uygulandigi deney grubu 6grencilerinin ahlaki
saygl karakter programinin, olgunluk  diizeylerinin,  kontrol  grubu
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyine Ogrencilerine gore anlamli bir sekilde yiiksek
etkisi incelenmistir. oldugu bulunmustur.

Baglikol Ogrencilerin kendine saygi ve karar Ogrencilerin kendilerine saygi diizeyleri ile

(2010) verme stratejileri arasindaki iligkiyi karar verme stratejileri arasinda pozitif bir
ortaya koyma amacl bir ¢aligma iligski bulundugu tespit edilmistir.

yapilmustir. Aragtirmada; Sgrencilerin
kendine saygi ve karar verme
stratejilerinin yas, cinsiyet, ailenin gelir
durumu, annenin meslegi, babanin
meslegi, anne ve babanin egitim
durumu, oturulan ev ve evde yasayan
kisi  sayis1  degiskenlerine = gore
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Saglam ve
Geng
(2015)

Ozdiyar
(2015)

Eren
(2015)

Topcubast
(2015)

Giimiis
(2016)

Cakmak
(2016)

farkliliklart da test edilmistir.

Sosyal  Bilgiler Dersi  Ogretim
Programi'nda yer alan degerlerin
kazanim diizeylerini tespit etmek
amactyla bir calisma
gergeklestirilmistir.

Saygili ve etik zihin o6zellikleri
acisindan  Sosyal  Bilgiler  dersi
programlarini ve Ogrencilerin

diizeylerini incelemistir.

Anaokulunda 6grenim goren g¢ocuklara
uygulanan oOykiilestirme etkinliklerine
dayali  bir egitim  programinin,
ogrencilerin farkliliklara saygl
diizeylerine olan etkisi incelenmistir.

Hayat Bilgisi 3. simif farkliliklara saygi
kazanimlart  kullanilarak  hazirlanan
Farkliliklara Saygi Egitim Programi'nin
ogrencilerin farkliliklara saygi tutumlari
diizeylerine etkisi incelenmistir.

4. siif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
Tirk biytliklerine saygi, aile birligine
onem verme ve  vatanseverlik
degerlerinin karma yaklagima dayali
etkinliklerle Ogretiminin, Ogrencilerin
deger tutumlarina etkisi incelenmistir.

Ogrencilerin adalet, diiriistliik, sayg,
sorumluluk  ve  barig  degerleri
hakkindaki algilar1 ve bu algilarin sinif
ve cinsiyet bakimindan farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmusgtir.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelere saygi
kazanim diizeyleri ile baba egitim diizeyi
arasinda anlamli bir farklilik bulunduguna,
anne egitim diizeyi ile anlamli bir farklilik
bulunmadigia ulasilmistir. Kiz 6grencilerin
duygu ve diislincelere saygi diizeyinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda saygili
zihin oOzelliklerinden en fazla yer verilen
ozelliklerin farkliliklara saygi ve empati, en az
yer verilen Ozelliklerin ise; gozler iistiinde
olmadiginda saygi gésterme, giiven verme ve
affetme/yansitict diisiinme oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin etik zihin
Ozelliklerinin  tamaminm1  aile  ortaminda
kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ust ve orta
basari grubundaki Ogrencilere gore
toplumumuzda eksikligi en fazla hissedilen
etik zihin ozelliginin farkliliklara saygi, alt
basar1 grubundaki Ogrencilere gore ise,
digerlerini uyarmak oldugu bulunmustur.

On test farkliliklara saygi puanlarina gore
deney ve kontrol gruplarmin son test
farkliliklara saygi puanlari arasinda anlamli
farklilk oldugu ve deney grubundaki
cocuklarin farkliliklara saygi puanlarinda
gozlenen artis yoniindeki farkliliklarin,
uygulanan egitimden kaynaklandigi
goriilmiistiir.  Oykiilestirme  etkinliklerine
dayali egitim programi ile verilen egitimin,
ogrencilerin farkliliklara saygi diizeylerinde
olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur.

Farkliliklara saygi egitim programina katilan
deney grubu ogrencilerinin farkliliklara saygi
diizeyi ve diger alt boyutlarinin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore anlamh bir sekilde yiiksek
olduguna ulagilmstir.

Karma  yaklasima dayali  etkinliklerin
uygulandigt deney grubu Ogrencilerinin
degerlere olan tutumlarinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli bir sekilde yiiksek
oldugu bulunmustur.

Katilimcilarin en ¢ok, diriistliik i¢in dogruluk
ve yalan sdylememek, adalet igin esitlik, baris
icin kiis olmamak ve kavga etmemek, saygi
icin biiyiiklere karst gelmemek
degerlendirmesinde ~ bulunduklart tespit
edilmistir.
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Giindiiz
(2016)

Oztiirk
(2018)

Polat ve
Ozkabak-
Yildiz
(2018)

Ortadgretim Ogrencilerinin okul
tikenmislikleri ile kendine saygi ve
anne-baba tutumlar arasindaki iligki
incelenmigtir.  Okul  tiikenmisligini
etkileyen  faktorler alt boyutlara
ayrilmistir.

Cok [kiiltiirli  egitim gercevesinde
etkinlikler hazirlanarak, 6grencilerdeki
farkliliklara saygi ve arastirma becerisi
gelistirme durumu incelenmistir.

5-6 yas grubu 6grencilerine uygulanan
aile  katilmli  farklilhiklara  saygi
programinin, Ogrencilerin farkliliklara
saygi diizeyine etkisi incelenmistir.

Ogrencilerin "ders calismaktan tilkenme" alt
boyutunda, en yiiksek derece tiikenme
yasadiklarina ulagilmistir. Ogrencilerin
kendilerine karsi olumlu bir saygi tutumunda
bulunduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin;
anne-babalarinin kendilerine yonelik
tutumlarimt  demokratik  olarak  algilar
sonucuna varilmigtir. Ailelerin ¢ocuklarina
karst demokratik tutum gostermeleri ile
Ogrencilerin  okul tikkenmislik  diizeyleri
arasinda negatif, 6grencilerin kendilerine sayg1
diizeyleri arasinda ise pozitif bir iligki
bulundugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin  farkliliklara saygi degeri ve
arastirma becerisi gelistirebilme durumlarina
yonelik  olumlu  yonde  bir  gelisme
gosterdiklerine ulagilmustir.

Aile katilimli farkliliklara saygi programinin
uygulandigi Ogrencilerin, farkliliklara saygi
diizeylerinde olumlu yonde bir artis olduguna
ulagilmistir.

Ogretmenler ile gerceklestirilen caligmalar Tablo 4' te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenler ile Gergeklestirilen Calismalar

Yazar/Yil Konu Sonuglar

Tiirk (2009) Temel degerlerden biri olan  Ogretmenlerin sayg1 degerine iliskin evrensel
saygl konusunda ilkdgretim  boyuttaki tutumlariin, toplumdaki tutumlara
ve ortadgretim kurumlarinda  gore yliksek diizeyde oldugu bulunmustur.
gorev yapmakta olan  Ogretmenlerin saygi egitimi siirecinde;
Ogretmenlerin algi, tutum ve saygisiz davraniglari hafif sekilde
egitimsel uygulama cezalandirma, saygilt davraniglart
durumlar1 incelenmistir. odiillendirme ve saygi konusunda model olma

davraniglart i¢inde bulunduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sayg1 yonelimlerinde insan
haklarina, anne-babaya ve ahlak kurallarina en
yiiksek; geleneklere, estetik degerlere ve dini
inanci olmayanlara karsi en az diizeyde 6nem
verdikleri ~ sonucuna  varilmistir.  Aym
zamanda;  kadin  Ogretmenlerin  erkek
ogretmenlere kiyasla, saygi degerine ve saygi
egitimine daha ¢ok 6nem verdikleri de ortaya
koyulmustur.

Uner (2011) "Farkliliklara Saygi Egitimi" Ogretmenlerin, saygi egitimi programinin
uygulamasini, programin Ogrencilerdeki tiim gelisim alanlarina katki
uygulamasinda karsilagilan sagladigina inandiklari belirlenmistir.
sorunlari, ogrencilerin  Ogretmenlere gore farkliliklara saygi egitimi;
kazanimlarini, programin dgrencinin empati kurabilmesine,

olumlu, olumsuz ve aksayan
yonlerini 6gretmen goriislerine
gore belirlemek amaciyla bir
calisma yapilmustir.

onyargilarinin  yikilmasina,  kendilerinden
farkli goriinen, davranan ve diisiinen kisilerle
iligkilerinin ~ gelismesine ve bilingli  bir
farkindalik olusturmasina katkida
bulunmustur. Daha basarili sonuglar alinmasi
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Yildirimgakar (2018)  Ogretmenlerin informal iliski
diizeyleri ile farkliliklara saygi

diizeyleri arasindaki
belirleme  {izerine
yapilmstir.

icin; saygl egitimi slirecine aile katiliminin
saglanmasi, etkinliklerin giinlik rutin haline
getirilmesi ve kullanilan materyallerin ile simif

ortaminin faydal uyaricilarla
zenginlestirilmesi  gerektigine  ulasilmistir.
Farkliliklara ~ saygi  degerinin  Ogretim
programinda  kendisine  yeterince  yer
bulamadigi icin gerekli basarinin
saglanamadigt ve  Ogretmenlerin  sorun
yasadigt da  bu  arastirmanin  diger

sonuglarindandir.

Ogretmenlerin, okulda orta diizeyde informal

iliski  kurmakta ve farklhiliklara saygi
iliskiyi konusunda olumlu bir durus sergilemekte
calisma olduklarina ulasiimustir. Ogretmenlerin

goriisleri incelendiginde ise; farkliliklara saygi
diizeyi ile informal iliski arasinda pozitif
korelasyon oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylari ile gergeklestirilen calismalar Tablo 5' te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylar: ile Gergeklestirilen Calismalar

Yazar/Yil  Konu Sonuglar
Giiven Smif  Ogretmeni  adaylarmin Farkliliklara saygi diizeyi ile ozerklik diizeyi
(2012) farkliliklara saygi diizeyleri ile arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
ozerklik diizeyleri arasindaki bulunmustur. Farkliliklara saygi diizeyinin yas
iligski incelenmistir. degiskenine bagli olarak degiskenlik gosterdigine
ulagtlmistir. Kadin 6gretmenlerin farkliliklara saygi
diizeyleri, ozerklik diizeyleri ve farkliliklara bakig
acilarinin, erkek Ogretmenlere kiyasla daha yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Catlak Ogretmen adaylarina, ¢ok Empati becerisi  kazandirilmasinda, storyline
(2017) kiiltirliilliik baglaminda empati  yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamhi
becerisinin  ve  farkliliklara bir farklilik bulunmustur. Farkliliklara saygi
saygil olma degerinin degerinin kazandirilmasinda ise; deney grubu ve
kazandirilmasinda storyline kontrol grubu arasinda anlamhi bir farklilik
yonteminin etkisi incelenmistir. bulunamamistir. Ancak; deney grubunun farkliliklara
Deneysel bir calisma saygi diizeyi On test-son test puanlari arasinda bir
gercgeklestirilmisgtir. artis meydana geldigi bulunmustur.
Kacar Ogretmen  adaylarmin  ¢ok Simf &gretmeni adaylarmin ¢ok kiiltiirlii kisilik
(2018) kiltirli  kisilik  6zelliklerinin ~ 6zellikleri ile farkliliklara saygi diizeyleri arasinda,
farkliliklara ~ saygi  degerleri pozitif yonde anlamli bir iligki bulmustur.

lizerine etkisi incelenmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
aragtirma siireci, verilerin analizi, aragtirmacinin rolli, gegerlik ve giivenirlik konusunda

aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmada karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma arastirma yontemi;
nitel ve nicel arastirma paradigmalarina alternatif olarak iki paradigmanin da birlikte
kullanilmasiyla ortaya c¢ikan bir arastirma yontemidir (O'Reilly, Thorkelsson, Nobert &
Mclaughlan, 2009). Karma arastirma yonteminde; nicel yontemlerdeki baglamlarin tam
anlamiyla anlagilamamasi ve nitel yontemlerdeki onyargili tavir kisitliliklar1 karsisinda iki
yontemi bir araya getirerek var olarak kisitliliklari dengelenmesi amaglanmaktadir (Rifat,
Kabakg1-Yurdakul & Ersoy, 2014).

Creswell (2017)' e gore; karma arastirma desenleri, temel desenler ve gelismis
desenler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Temel desen arastirmalari; nicel ve nitel verilerin
ardisik veya es zamanl olarak toplandigi1 ve veriler analiz edilirken sonuglarin birlestirildigi
arastirmalardir. Cesitleme (birlestirme), agiklayict ardisik ve kesfedici ardisik desenler olarak
tice ayrilir. Gelismis desen aragtirmalari ise; bir temel desenin lizerine kurgulanip diger
desenlerle desteklenen arastirmalardir. Sosyal adalet, cok asamali degerlendirme ve miidahale
desenleri olmak iizere iige ayrilir. Miidahale deseninde bir deney ve 6n-son test igeren bir
calisma; deney Oncesi, deney siras1 veya deney sonrasinda toplanan nitel verilerle desteklenir.
Bu aragtirmada, nitel ve nicel veriler es zamanl olarak toplanmis ve nitel yontemin verileri,

nicel yontemin verilerini desteklemistir.

GOmiili karma yaklasimda; nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanir ve
yontemlerden birinin verileri, diger yontemin verilerini destekler (Rifat, Kabake¢i-Yurdakul &
Ersoy, 2014). Bu arastirma; agirlikli olarak nicel temelli bir ¢alisma oldugundan arastirma

gomiilii desene gore tasarlanmig nicel verileri desteklemek igin nitel veriler kullanilmustir.

Gomiilii desenine gore tasarlanan bu arastirmanin nicel boyutunda, nicel arastirma
yaklasimlarindan “On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen”

kullanilmistir. Yar1 deneysel desen, hem deney hem de kontrol grubuna 6n test ve son test
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uygulandigi, ancak arastirma yonteminin yalnizca deney grubuna uygulandigi bir arastirma
deseni tiirtidiir (Creswell, 2003). Bu arastirma deseni, deneysel islemin neden-sonug iligkisi
icerisinde yorumlanabilmesine izin vermesi, deneysel islemin etkililigini test etmede ileri
diizeyde istatistikler kullanimina olanak vermesi ve yliksek diizeyde istatistiksel giice sahip
olmasi, deneysel siire¢ icerisinde i¢ giivenirliligin yiiksek diizeyde kontrol edilebilmesine
olanak saglamasi gibi avantajlari nedeniyle sosyal bilimler ve egitim bilimleri alaninda
siklikla kullanilan arastirma desenlerinden biridir (Biiyiikoztiirk, 2011; Biiyiikoztiirk, Akgiin,
Demirel, Karadeniz, Kilig Cakmak, 2015; Cohen, Manion & Morrison, 2007; Kothari, 2004).

Bu aragtirma deseninde, bagimsiz degisken diizeyinde ayni veya benzer niteliklere
sahip iki grup uygulamalardan Once ve uygulamalardan sonra Ol¢iimler alinarak siireg
icerisindeki ve siireg sonundaki degisimleri karsilastirilmakta ve deney grubuna
gergeklestirilen uygulamalarin etkililigi incelenebilmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2015). Ancak
bu 6n test-son test kontrol grupla yar1 deneysel desende genellikle kontrol grubuna herhangi
bir miidahale yapilmamasina ragmen, kontrol grubunda yer alan 6grencilere kazandirilmak
istenilen bilgi, beceri veya degerlerle ilgili siire¢ igerisinde bilgi verilmektedir. Bu nedenle,
stire¢ igerisinde kontrol grubunda yer alan 6grencilerde de 6l¢giilmek istenilen niteliklerle ilgili
artislar meydana gelebilir. Ancak siire¢ sonunda gerceklestirilen gruplar arasi
karsilastirmalarda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik varsa bu deney
grubuna yonelik olarak gerceklestirilen miidahalenin kontrol grubuna gergeklestirilen
miidahaleden belirgin bir sekilde daha etkili oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2015; Cohen vd., 2007).

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan desene iliskin simgesel goriinim Tablo 6'da

verilmistir.

Tablo 6. On Test ve Son Test Gruplu Model

Gruplar On test Islem Son test
DG (Deney grubu) O1 X Os
KG (kontrol grubu) 07) O4
Calisma Grubu

Bu arastirma, 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Erzurum ili Aziziye ilgesinin koy
yerleskelerinde bulunan iki farkli ilkokulun 4. sinifinda 6grenim goren 35 Ogrenci ile
yiriitillmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin benzer sosyal, ekonomik, akademik ve
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kiiltiirel Ozelliklere sahip olmalari amaglanmis ve Ornekleme ydntemi, uygun ornekleme
olarak secilmistir. Uygun 6rnekleme teknigi; olasiliga dayali olmayan ornekleme tiirlerinden
biri olup, arastirmacinin maliyet, zaman, ulasilmak istenilen evrene kolay ulasilabilirlik gibi
faktorleri dikkate alarak c¢alisma grubunu belirledigi Ornekleme tlirlerinden biridir
(Biiyiikoztiirk vd, 2015). Siniflardan birisi, etkinlik temelli uygulamalarin yapildigi DG
(n=17) ve digeri ise etkinlik temelli uygulamalarin yapilmadigi KG (n=18) olarak
belirlenmistir. Calisma grubuna iligskin demografik bilgiler Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
DG Erkek 12 34,3
Kiz 5 14,3
KG Erkek 7 20
Kiz 11 31,4
Toplam 35 100

Calismaya katilan 6grencilerin yaklasik %45,7' sini kiz 6grenciler olustururken, erkek
ogrencilerin oraninin yaklasik olarak %54,3 oldugu tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin %14,3” iiniin kiz, %34,3’ {niin erkek oldugu, kontrol grubu Ogrencilerinin

%31,4’iiniin kiz, %20'sinin erkek oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test
uygulanmis, nitel boyutunda ise deney grubunda yer alan 17 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari, "Nicel Veri Toplama Araglar1"

ve "Nitel Veri Toplama Araglar1" olmak tizere iki baslik altinda incelenmistir.

Nicel veri toplama araglari.

Arastirmanin nicel boyutunda, duygu ve diisiincelere saygi degerinin etkinlik temelli
ogretiminin 6grencilerin saygi egilimlerine etkisini belirlemek amaciyla Sarmusak (2011)

tarafindan gelistirilen “Saygili Olma Egilimi Ol¢egi” kullanilmistir.
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Saygili olma egilimi olcegi.

Ogrencilerin saygi egilimi diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla Sarmusak (2011)
tarafindan gelistirilen Saygili Olma Egilimi Olgegi (EK.1) (SOEO) kullanilmistir. Sarmusak
(2011) ilkokul o6grencileri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda; 6grencilerin deger yargilarinin,
ogrencilerin empatik egilimlerini ve algiladiklar1 6gretmen tutumlarini ne diizeyde
acikladigini aragtirmis ve aragtirmasinda Ogrencilerin deger yargilarindan biri olan saygi
degeri ile ilgili veri alabilmek amaciyla Saygili Olma Egilimi Olgegi' ni gelistirmistir. Bu
calisma kapsaminda ise, Saygili Olma Egilimi Olgegi, etkinlik temelli duygu ve diisiincelere
saygt degeri kazandirma siirecinin etkililigini 6lgmeyi amaglamaktadir.

Olgek, 14 maddeden olusmaktadir. Maddelerin puanlamas: dortlii Likert tipinde “Her
Zaman (4)”, “Cogu Zaman (3)”, “Cok Nadir (2)”, “Hicbir Zaman (1)” seklindedir. Puanlar1
toplarken 1., 2., 3., 6., ve 8. sorular ise tersinden toplanmaktadir. Bu sorular i¢in maddelerin
puanlanmasi dortlii Likert tipinde “’Higbir Zaman (4), Cok Nadir (3), Cogu Zaman (2), Her
Zaman (1)’ seklindedir. Olgekten almacak minimum puan 14, maksimum puan ise 56’dr.
Toplam puan deneklerin saygi egilim puanlarini ifade eder. Puanin yiiksek olmasi, saygi
egilimlerinin yiiksek oldugunu; diisiik olmasi saygi egiliminin diisiik oldugunu gostermektedir
(Sarmusak, 2011). Olgegin faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla Temel Bilesenler Analizi
(TBA) ve dik dondiirme (Varimax) islemi yapilmis ve 6l¢egin tek faktorlii bir yapida ¢iktigi
belirlenmis bu tek faktorlii yap1 6l¢egin 6z degerinin 4,09 oldugu ve agiklanan varyans oranin
%30,26 oldugu belirlenmis olup bu dlgege ait giivenirlik seviyesinin .77 oldugu belirlenmistir

(Sarmusak, 2011).
Nicel veri toplama araclari.

Aragtirmanin nitel boyutunda, 6grenci goriislerini alabilmek amaciyla arastirmaci

tarafindan olusturulmus “Yar: Yapilandirimis Goriisme Formu” kullanilmistir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu.

Sozlii iletisim yolu ile veri toplamayr amaglayan goriisme (Karasar, 2015); 6nceden
belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan soru sorma ve cevap vermeye dayali karsilikli ve
etkilesimli bir iletisim siirecidir (Stewart & Cash, 1985:7). Gorlisme esnasinda, bireyin i¢
diinyasina girebilmek ve onu anlamaya c¢alismak amaglanmaktadir (Patton, 1987).
Gorligsmeler; agik uclu sorularin pek yer almadigi yapilandirilmis goriismeler (Yildirim &

Simgek, 2016) ve tersi olarak gorlismeciye asir1 esneklik saglayan yapilandirilmamis
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goriismeler (Karasar, 2015) seklinde olabilir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ise; bu iki

durumun ortasinda iki tarafi da dengeleyici bir konumdadir (Karasar, 2015).

Bu aragtirmada, nicel verileri desteklemek ve saygi degerine iliskin 6grenci goriislerini
ortaya koymak amaciyla yar: yapilandirilmis goriisme formu (Ek.2) kullanilmistir. Hazirlanan
goriisme formu uzman goriisiine sunulmus, gerekli diizeltmeler yapilarak goériisme formuna
son sekli verilmistir. Gortigmeler deney grubunda yer alan 17 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Ogrencilere kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve isimlerinin kodlanarak (O1, 02,

03,......017) kullanilacag: konusunda bilgilendirme yapilmistir.

Uygulama

Bu aragtirma, uygulama Oncesi hazirliklar ve asil uygulama olmak tizere iki asamada

gerceklestirilmistir.
Uygulama oncesi hazirhiklar.

Arastirmanin uygulama oncesi hazirlik siirecinde arastirmac tarafindan il Milli Egitim
Midirligi ile gorisiilerek arastirma igin gerekli izin belgeleri (Ek-16, Ek-17) alinmustir.
Arastirmanin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iki farkli ilkokulda 6grenim gérmeleri
dolayisiyla, bu iki ilkokulun okul miidiirleri ile arastirma igin goriisiilmistir. Okul
miidirlerine yapilacak arastirmanin amaci ve uygulama asamasi hakkinda bilgi verilmistir.
Uygulama siirecinde kullanilacak etkinlikler; arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler ile
Degerler Egitimi Merkezi (www.dem.org)'ndeki etkinliklerden yararlanilip uzman goriigiine

basvurularak hazirlanmistir.

Asil uygulama.

=199

“Saygili Olma Egilimi Olgegi” ilk olarak 2017-2018 egitim-6gretim yili Subat aymin
ikinci haftasinda deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 35 6grenciye 6n test olarak
aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Ardindan deney grubuna &grencilerine, arastirmact
tarafindan duygu ve diislincelere saygi degerini igeren cesitli etkinliklerin uygulamasi
yapilmistir. Toplamda 19 etkinlik uygulanmistir. Uygulanan etkinliklerde; 6rnek olay, rol
oynama, diiz anlatim, miinazara, kompozisyon yazma, gorsel okuma, konugma halkasi, beyin
firtinas1, soru-cevap, tartisma, grup calismasi, edebi metin okuma, metin tamamlama, video
izleme ve oyun ile 6gretim teknikleri kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan bu etkinlikler,
aragtirmaci tarafindan 8 haftaya dagitilarak, haftada 1 ders saati (40 dakika) olacak sekilde

toplamda 8 ders saati boyunca yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda bu etkinlikler yiiriitiiliirken,
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kontrol grubunda ise herhangi bir etkinlik uygulamasi yapilmamistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin ders siireci sinif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmiis ve mevcut program ile ek
bir etkinlik uygulanmaksizin kazanimlarin iglenmesi ile siire¢ tamamlanmistir. Deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerine, 8 haftalik etkinlik siireci sonrasinda son test uygulanmistir ve
deney grubu 6grencileri ile gortismeler gergeklestirilmistir. Tablo 8 'de deney tasarimi siireci

belirtilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Uygulama Siireci

Grubun Adi Uygulama Oncesi Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
. Saygili Olma Egilimi
Saygili Olma Egilimi o .
Deney Grubu . Etkinlikler Olgegi - Goriismelerin
Olgegi
Gergeklestirilmesi
Saygili Olma Egilimi Saygili Olma Egilimi

Kontrol Grubu i 4 4B A . .
Olgegi Olgegi

Tablo 8 e gore; deney Oncesinde arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubu
ogrencilerine On test uygulanmis, ardindan deney grubu 6grencilerine uygulanan etkinliklerin
tamamlanmasinin ardindan ayni 6lgek bu defa son test olarak yine deney ve kontrol grubu
ogrencilerine aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir. Son test uygulamasinin ardindan,

aragtirmaci tarafindan deney grubu 6grencilerinin tamami ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Deney grubu ders siireci.

Deney grubu o6grencilerine uygulanacak etkinlikler, 2017 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi'nin kazanimlar1 esas alinarak hazirlanip diizenlenmistir. Haftada bir ders
saati olmak tizere, sekiz hafta boyunca duygu ve diisiincelere saygi degerini igeren etkinlikler
(Ek-3, Ek-4, Ek-5, Ek-6, Ek-7, Ek-8, Ek-9, Ek-10, Ek-11, Ek-12, Ek-13, EKk-14)
uygulanmistir. Gergeklestirilen bu Ogretimde yer alan faaliyetler, Ogretim amaglari,
kazanimlar, oturum siirecinde kullanilan arag¢ ve gerecler ve oturum siireci ise (Ek-15)' te
sunulmustur.

Etkinliklerinin uygulama siirecine ve ulasilmasi gereken hedeflere gore dagilimlar

Tablo 9' da gosterilmistir.
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Tablo 9. Etkinliklerin Uygulama Stirecine Dagilimi

Hafta Siire Etkinlik Kazanim
1 40dk Arastirmada uygulanacak etkinliklere iliskin
dgrenciler bilgilendirilmis ve ON TEST
uygulanmustir.
2 40dk EL SIKISMA (Tanigma Etkinligi) Kendisini, farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
MEVLANA ILE HACI BEKTAS-I VELI yerine koyar.
(Grup Calismasi-Beyin Firtinast) Diger bireylerin farkli 6zelliklerini sayg ile karsilar.
SEN OLSAYDIN NE YAPARDIN? (Video
Izleme-Konusma Halkas1)
3 40dk TAHTA KASIK (Metin Tamamlama) Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
GORSELLER(Gérsel Okuma) yerine koyar.
Diger bireylerin farkli 6zelliklerini sayg ile karsilar.
Paylasarak okumaktan zevk alir.
Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
4 40dk GOZLE-YAZ (Ev Odevi-Gézlem) Kendisini farkli o6zelliklere sahip diger bireylerin
SEVGI VE SAYGI (Siir Etkinligi) yerine koyar.
FARKLI OZELLIKLERIM (Video Izleme- Diger bireylerin farkl1 6zelliklerini sayg ile karsilar.
Tartisma) Bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir.
Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.
5 40dk NE YAPARSINIZ? (Kendini Tanima) Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
SAYGI OYUNU (Oyun Etkinligi) yerine koyar.
RESIM YAPMA
6 40dk IKI GOZLU COCUK (Hikaye Tamamlama)  Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
KENDIMI NASIL GORUYORUM? yerine koyar.
(Etkinlik, Soru-Cevap) Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar.
Bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir.
7 40dk MURAT ILE MERVE Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin
(Ornek Olay) yerine koyar.
KOMPOZISYON CALISMASI
8 40dk FIKRA ILE OZDEYISLER (Soru- Cevap) Diger bireylerin farkli 6zelliklerini sayg ile karsilar.
MUNAZARA CALISMASI Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
Hazirlikli konugmalar yapar.
9 40dk RENKLER ILE FARKLILIKLAR (Rol Kendisini farkli ozelliklere sahip diger bireylerin
Oynama) yerine koyar.
STAND OLUSTURMA Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar.
Bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir.
Hazirlikli konugmalar yapar.
10 40dk Ogrencilerle siiregle ilgili genel bir

degerlendirme yapilarak SON TEST

uygulanmis ve goriisme gerceklestirilmistir.
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Kontrol grubu ders siireci.

Kontrol grubu o&grencileri ile ders siireci, simif Ogretmenleri tarafindan mevcut
programa bagli kalinarak yiiriitiilmistiir. Kontrol grubu smif 6gretmeni, 2017-2018 egitim
Ogretim yili1 Sosyal Bilgiler ders kitab1 iizerinden Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim siirecini
ylriitmiistiir. Deney grubu Ogrencileri, arastirmaci ile duygu ve diisiincelere saygi
etkinliklerinin uygulamalarin1 gergeklestirirken; ayni siirecte kontrol grubu ogrencileri ile
duygu ve diisiincelere saygt degeri veya baska bir degeri kazandirabilmek amaciyla ek bir
etkinlik gerceklestirilmemistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ders siirecinde, diiz-anlatim

yontemi ve soru-cevap teknigi kullanilmstir.

Veri Analizi

Ogrencilerin &n test-son test puanlarindan ve goriismelerden elde edilen verilere uygun
olarak gerekli analizler gergeklestirilmistir. Calismanin nicel boyutundan elde edilen veriler
SPSS 23.0 programindan yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Frekans, yiizde, paired samples t-
testi, bagimsiz orneklemler icin t-testi ve tek yonlii kovaryans analizi gerceklestirilmigtir.
Analizler gerceklestirilmeden 6nce kullanilan parametrik testlerin varsayimlari incelenmistir
(Landau & Everitt, 2004; Pituch & Stevens, 2016; Yockey, 2011). Paired samples t-testi,
bagimsiz O6rneklemler igin -t testi ve tek yonlii ANCOVA testlerinin normallik, varyanslarin
homojenligi varsayimlari bulunmaktadir (Landau & Everitt, 2004; Pituch & Stevens, 2016;
Yockey, 2011). Normallik varsayimini test etmek amaciyla Shapiro-Wilk normallik testinden
yararlanilmigtir. Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin 0n test puanlarinin, son test puanlarinin ve son test puanlarindan on test
puanlarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen fark puanlarinin normal dagilim gdsterdigi goriilmiistiir.
Varyanslarin  homojenligi varsayim1 Levene testiyle incelenmis ve baz1 analizlerde
karsilanmadig gortildiigiinden Welch diizeltmesi yapilmistir (Ho, 2013; Pallant, 2013). Tim
istatistiksel analizlerde Tip 1 hata paym etkili bir sekilde kontrol edebilmek amaciyla p <.05

anlamlilik diizeyi kullanilmistir.

Goriismeler sonucunda elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz; ¢esitli veri toplama teknikleri ile bir araya getirilen verileri, daha 6nceden
belirlenmis temalara gore 6zetleme ve yorumlamaya dayanan bir analiz tiiriidiir (Yildinnm &
Simsek, 2003). Ayni zamanda bu arastirmanin verilerinin analizinde, Miles-Huberman
Modeli kullanilarak analiz yapilmistir. Miles-Huberman Modelinde; veriler sirasiyla, azaltma,
sunum, sonu¢ ¢ikarma olarak ii¢ bilesenden ve kodlama, not alma ve 6neri sunma seklinde ii¢

islemden meydana gelir (Baltaci, 2017). Azaltilan verilerden kodlar, kodlardan kategoriler,
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kategorilerden ise temalar olusturularak incelenir ve verilerden elde edilen sonuglar
bicimlendirilir (Patton, 2002). Bu sekilde elde edilen verilerden bir tiimevarima ve
genellemeye ulasilabilir (Jupp, 1996). Bu arastirma i¢in goériismelerden elde edilen veriler
incelenerek kodlar olusturulmustur. Ogrencilerin ifadelerinde herhangi bir degisiklik ve

diizeltme yapilmamis, 6grencilerin ifadeleri dogrudan alintilarla verilmistir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci; arastirma siirecinin baslangicindan itibaren tiim asamalarda bizzat
bulunmustur. On test ve son test uygulamalari igcin Sarmusak (2011) tarafindan gelistirilen
Saygili Olma Egilimi Olcegi, goriisme igin ise; arastirmaci tarafindan alan uzmani danisman

Ogretim liyesinin goriisleri ile hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n test ve son test uygulanmasi, deney grubu
ogrencileriyle yapilan etkinlikler ve etkinliklerin agiklamalar ile deney grubu ogrencileri ile
goriismelerin yapilmasi bizzat arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Kontrol grubu
etmislerdir. Elde edilen tiim veriler arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmaci, arastirma
siirecinde alan uzmani ile isbirligi halinde c¢alismalarin1 gerceklestirmistir. Arastirma
stirecinin gegerli, nesnel ve bilimsel verilere dayandirilabilmesi amaciyla konuyla ilgili

uzmanlarin goriislerine ve yardimlarina bagvurulmustur.

Arastirma silirecinde elde edilen verilerin analizi ve arastirma sonuglarinin

raporlastirilmasi aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirmanin inandiricilik diizeyi, arastirmanin gegerlik ve giivenirlik

Olciitleri ile ilgilidir (Yildirim & Simsek, 2016).

Gegerlik; 6lgme araci kullanilarak elde edilen verilerin amaca uygun kullanilabilme
durumudur (Ozdamar, 2016). Giivenirlik ise; kullanilan 6l¢gme aracinin benzer kosullarda

benzer calisma gruplarina uygulandiginda benzer sonuglar verebilme durumudur (Baskale,
2016).

Bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlik diizeyinin
artirilabilmesi amaciyla bazi ¢alismalar gerceklestirilmistir. Calismanin gecerlilik diizeyinin
artirtlabilmesi amaciyla farkli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Veri toplama araglarinin

belirlenmesi siirecinde uzman goriisiine bagvurulmustur. Caligsma grubu, arastirmanin amacina

61



uygun olacak sekilde se¢ilmistir. Elde edilen verilere en uygun analiz tekniginin belirlenmesi

asamasinda; arastirmanin amaci ve istatistiksel teknikler géz dniinde bulundurulmustur.

Arastirmanin nicel ve nitel veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlikleri "Nicel
Verilerde Gegerlik ve Giivenirlik" ile "Nitel Verilerde Gegerlik ve Giivenirlik" olmak tizere

iki baslik altinda incelenmistir.
Nicel verilerde gecerlik ve giivenirlik.

Arastirmanin nicel verilerini toplayabilmek amaciyla 6lgme araci olarak Sarmusak
(2011) tarafindan hazirlanan Saygili Olma Egilimi Olgegi kullanilmistir. Kullanilan &lgme
aracinin i¢ tutarhilik katsayilari (i¢ giivenirlik) hesaplanmistir. Saygi Olma Egilimi Olgegi' nin
4.smif 0grencileri lizerindeki gilivenilirligini belirlemek i¢in yapilan uygulamada 6lgegin i¢
tutarlik katsayisi Cronbach' s Alpha degeri 0.81 olarak bulunmustur. Bu sonug, 6l¢egin

oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.
Nitel verilerde gecerlik ve giivenirlik.

Aragtirmanin nitel verilerini toplayabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formunun
olusturulma agamasinda, alan uzmani danisman 6gretim iiyesinin goriislerine bagvurulmus ve

gerekli diizeltmeler yapilarak goriigme formuna son sekli verilmistir.

Uygulama siireci ve goriismelerin yapilmasi, ogrencilerle birebir iletisim halinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ulastigi veriler, genellenebilir olmasina olanak saglayacak
sekilde sunulmustur. Bu sekilde; ulasilan bulgularin aktarilabilirligi (dis gegerlik) ve

inandiriciliginin (i¢ gegerlik) artirilmasi amaglanmistir

Uygulama stirecinde kullanilan etkinliklerin degerlendirilmesi ve analizlerin yapilmasi
asamalarinda uzman goriisiinden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
dogrulanabilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan; arastirma siirecinde kullanilan olcekler,

etkinlik kagitlari, belgeler ve analizler saklanmistir (dis giivenirlik).
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde, aragtirma sorularina yonelik verilerin analizinden elde
edilen bulgulara yer verilenerek, her bir veri toplama aracina ait bulgular ayr1 basliklar altinda

ayrintil1 bir bigimde sunulmustur.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubundaki &grencilerinin Saygili Olma Egilim Olgegi 6n test ve son test
puanlarina Paired samples t-testi gergeklestirilemeden 6nce, bagimli 6rneklemler igin t-
testinin varsayimi olan normallik varsayimi incelenmistir. Bu varsayimi incelemek amaciyla
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test, son test ve son test puanlarindan 6n test puanlari

¢ikarilmasi ile elde edilen fark puanlarina Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmustir.

Kontrol grubundaki bireylerin Saygili Olma Egilimi Olgegi on test, son test ve fark
puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin gergeklestirilen Shapiro-Wilk
normallik testi sonuglar1 Tablo 10' da, kontrol grubundaki bireylerin on test-son test

puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 11' de goriilmektedir.

Tablo 10. Kontrol Grubu Saygili Olma Egilim Olgegi On test, Son test ve Fark Puanlari
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lar

Istatistik Sd P
On test .93 18 174
Son test .96 18 .555
Son test- On test .96 18 520

(Fark)

Not: Sd: Serbestlik Derecesi, p: Olasilik Degeri
Tablo 10" a gore; kontrol grubunun 6n test, son test ve fark puanlarinin normal dagilim

gosterdigi gortilmuistiir.

Tablo 11. Kontrol Grubundaki Bireylerin Sayguli Olma Egilim Olgegi On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

n Ort. S.s. Min. Max.
On test 18 48.94 3.57 41 54
Son test 18 46.78 5.43 38 56

Not: n: Kisi Sayust, Ort: Ortalama, S.s: Sstandart Sapma, Min.:Minimum, Max: Maksimum

Tablo 11’ de goriildiigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin Saygili Olma Egilimi
Olgegi 6n test puanlar1 ortalamasi 48.94 iken, son test saygili olma egilimi 6lgegi puanlart

ortalamas1 46.78” dir. Kontrol grubundaki bireylerin 6n test minimum saygili olma egilim

63



dlgegi puanlar1 41 iken, 6n test maksimum Saygili Olma Egilim Olgegi puanlar1 54, son test
minimum saygili olma egilim 6l¢egi puanlari 38 iken son test maksimum saygili olma egilim

Olcegi puanlart 56°dir.

Tablo 12” de kontrol grubundaki 6grencilerin klasik 6gretim gergeklestirilmeden 6nce
ve sonraki Saygili Olma Egilimi Olgegi puan ortalamalar1 ve standart sapmalar
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin saygili olma egilim 6lgegi 6n test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra anlamli bir farklilik olup

olmadigini test etmek amaciyla Paired samples t-testi gergeklestirilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubu Osrencilerinin Saygili Olma Egilimi Olcegi On Test-Son Test
Puanlart I¢in Gergeklestirilen Paired Samples t-Testi Sonuglart

Ort. S.s Sd t p d
On test 48.94 3.57 17 2.09 .052* - 47
Son test 46.78 5.43

*p>.05, d: Etki Bijyiikliigii

Tablo 12" de goriilen bagimli gruplar igin t-testi sonucuna gore kontrol grubundaki
ogrencilerin geleneksel Ogretimle gergeklestirilen uygulamalardan 6nce ve uygulamalardan
sonra Saygili Olma Egilimi Olgegi puan ortalamalarinda anlaml1 bir farklilik yoktur (ta7)-
2.09, p> .05). Baska bir ifadeyle, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulamalardan 6nce

ve uygulamalardan sonra saygi egilim diizeyleri benzerdir.

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerinin Saygili Olma Egilim Olgegi 6n test ve son test
puanlarina Paired samples t-testi gerceklestirilemeden Once, bagimli 6rneklemler igin t-
testinin varsayimi olan normallik varsayimi incelenmistir. Bu varsayimi incelemek amaciyla
ilk olarak deney grubundaki 6grencilerin 6n test, son test ve son test puanlarindan 6n test
puanlari ¢ikarilmis ve elde edilen bu fark puanlarma Shapiro-Wilk normallik testi
uygulanmistir. Deney grubundaki bireylerin Saygili Olma Egilimi Olgegi on test, son test ve
fark puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin gerceklestirilen Shapiro-Wilk
normallik testi sonuglar1 Tablo 13" te, deney grubundaki bireylerin 6n test son test puanlarina
iliskin betimsel istatistikler Tablo 14 'te goriilmektedir.

Tablo 13. Deney Grubu Saygili Olma Egilim Olcegi On test, Son test ve Fark Puanlari
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lar

Istatistik Sd p
On test .96 17 598
Son test 91 A7 .108
Son test-On test (Fark) .97 17 844
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Tablo 13' te goriildigi gibi deney grubundaki Ggrencilerin son test saygili olma
egilimi 6lgegi puanlari ile 6n test saygili olma egilimi 6lgegi puanlar1 ve fark puanlar1 normal
dagilim gostermektedir. Bu nedenle, Paired samples t-testi varsayimi karsilanmaktadir. Tablo
14'te deney grubundaki bireylere 6n test Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlari ve son test
Saygili Olma Egilimi Ol¢egi puanlarina iliskin betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 14. Deney Grubundaki Bireylerin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

n Ort. S.s. Min. Max.
Ontest 17 44.12 6.50 33 56
Sontest 17 51.12 4.30 41 56

Tablo 14'te gorildigi gibi deney grubundaki o6grencilerin Saygili Olma Egilimi
Olgegi 6n test puanlari ortalamasi 44.12 iken, son test Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlari
ortalamast 51.12° dir. Deney grubundaki bireylerin 6n test saygili olma egilimi olgegi
minimum puanlart 33 iken, 6n test saygili olma egilimi 6lgegi maksimum puanlart 56, son test
Saygili Olma Egilimi Olgegi minimum puanlari 41 iken son test Saygili Olma Egilimi Olgegi

maksimum puanlar1 56’ dir.

Tablo 15 te ogrenci merkezli ve etkinlik temelli Sosyal Bilgiler o6gretimi
gerceklestirilen deney grubundaki dgrencilerin 6n test Saygili Olma Egilimi Olgegi puan
ortalamalar1 ve son test Saygili Olma Egilimi Olgegi puan ortalamalari goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin on test puanlari ile son test puanlari arasinda uygulamadan 6nce ve
uygulamadan sonra anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla Paired samples
t-testi uygulanmistir.

Tablo 15. Deney Grubu Ogrencilerinin Saygih Olma Egilimi Olgegi On Test-Son Test
Puanlar: I¢in Gergeklestirilen Paired Samples t-Testi Sonuglart

Ort. S.s Sd t p d
On test 44,12 6.50 16 3.64 .002* 1.27
Son test 51.12 4.30

*p <.05

Tablo 15' te goriilen Paired samples t- testi sonucuna gore deney grubundaki
ogrencilerin 6grenci merkezli ve etkinlik temelli Sosyal Bilgiler 6gretimine dayali olarak
gerceklestirilen uygulamalardan once ve sonra Saygili Olma Egilimi Olgegi puan
ortalamalarinin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (taes)= 3.64, p< .05). Basgka bir

ifadeyle, deney grubundaki dgrencilerin 6grenci merkezli ve etkinlik temelli Sosyal Bilgiler
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Ogretimine dayali olarak gerceklestirilen uygulamalardan sonra saygi egilim diizeylerinin
anlamli bir sekilde arttigi sdylenebilir. Bu farklilik, yiiksek diizeyde bir etki biiyiikliigline
sahiptir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Puanlarina fliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin saygi egilim dlgegi On test puanlari
arasindaki farki incelemek amaciyla bagimsiz drneklemler igin t-testi (independent samples t-
test) gergeklestirilemeden Once, bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi varsayimlari olan 6n test
puanlarinin her bir grup i¢in normal dagilmasi ve varyanslarin homojenligi varsayimi
incelenmistir. Normallik varsayimini incelemek amaciyla her bir grubun 6n test puanlarina
Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmigtir. Varyanslarin homojenligi varsayimini incelemek
amaciyla ise Levene testi gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglar1 Tablo 16' da, Levene testi sonuglar1 Tablo 17' de ve 6n test puanlarmna iliskin
betimsel istatistikler Tablo 18' de gorilmektedir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Saygili Olma Egilim Olgegi On Test Puanlart Shapiro-
Wilk Normallik Testi Sonuclart

Istatistik Sd p
Kontrol .93 18 174
Deney .96 A7 .598

*p>.05

Tablo 16' da goriildiigii gibi, gergeklestirilen Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda
deney ve kontrol grubundaki bireylerin 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi

gorilmiistiir.

Tablo 17. On Test Puanlar: Levene Testi Sonuclar

Levene Sd1 Sds p
Istatistigi
Ontest Puanlar 8.50 1 33 .006*

Not: Sd: Serbestlik Derecesi 1, Sdz: Serbestlik Derecesi 2, p <.05*

Tablo 17'de goriildiigii gibi, 6n test Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlarma iliskin
gerceklestirilen Levene testi sonucunda varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilanmadigi

goriilmiistiir. Bu nedenle, bagimsiz drneklemler i¢in t-testine Welch diizeltmesi yapilmigtir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubundaki Bireylerin On Test Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

n Ort. S.s. Min. Max.
Kontrol 18 48.94 3.57 41 54
Deney 17 44.12 6.50 33 56
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Tablo 18'de goriildiigii gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin Saygili Olma Egilimi
Olgegi 6n test puanlar1 ortalamas1 48.94 iken, deney grubundaki dgrencilerin 6n test Saygil
Olma Egilimi Olgegi puanlar1 ortalamasi 44.12° dir. Kontrol grubundaki bireylerin Saygili
Olma Egilim Olgegi 6n test minimum puanlar1 41 iken, &n test Saygili Olma Egilim Olcegi
maksimum puanlar1 54’tiir. Deney grubundaki bireylerin ise 6n test Saygili Olma Egilim
Olgegi minimum puanlari 33 iken, 6n test Saygili Olma Egilim Olgegi maksimum puanlari

56’ dir.

Tablo 19' da deney ve kontrol grubundaki ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin Saygili
Olma Egilimi Olgegi 6n test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri gdriilmektedir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ger¢eklestirilmistir.

Tablo 19. Saygili Olma Egilimi Olgegi On Test Puanlart Icin Gergeklestirilen Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

n Ort. S.s. Sd t p d
Kontrol 18 48.94 3.57 24.55 270 .012* -93
Deney 17 44,12 6.50

Not: p <.05*.

Tablo 19' da ogrencilerin saygili olma egilimi 6l¢egi On test puanlarma iliskin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar igin t-testi sonucunda kontrol ve deney grubundaki
Ogrencilerin saygili olma egilimi 6lgegi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(teass)=2.70, p<.05). Bagka bir ifadeyle, kontrol grubundaki bireylerin uygulamalar 6ncesinde
saygili olma egilim diizeyleri deney grubundaki 6grencilerden anlamli bir sekilde daha

yiiksektir. Bu farklilik, yiiksek diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerinin saygi egilim 6l¢egi son test puanlari
arasindaki farki incelemek amaciyla on test puanlar1 gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gosterdiginden tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) gerceklestirilmistir. Tek yonlii
ANCOVA gerceklestirilmeden 6nce bu testin varsayimlart olan son test puanlarmin her bir
grup i¢in normal dagilmasi varsayimi ve varyanslarin homojenligi varsayimlari incelenmistir.
Normallik varsayimini incelemek amaciyla deney grubunun ve kontrol grubunun son test
puanlarima Shapiro-Wilk testi istatistiksel analizi uygulanmistir. Gergeklestirilen Shapiro-
Wilk testi istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 20" de, Levene testi sonuglar1 Tablo 21' de, son

test puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 22’ de goriilmektedir.
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Saygili Olma Egilim Olgegi Son Test Puanlari Shapiro-
Wilk Testi Istatistiksel Analiz Sonuclari

[statistik Sd P
Kontrol Grubu .96 18 .55
Deney Grubu 91 17 10

Tablo 20’ de goriildiigii gibi, gergeklestirilen Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi

gorilmistir.

Tablo 21. Son Test Puanlari tek yonlii ANCOVA Levene Testi Sonuglart

Levene Sd; Sd» p
Istatistigi
Son test Puanlari .62 1 33 438

Tablo 21' de goriildiigii gibi, son test saygi egilimi 6l¢egi puanlarina iliskin tek yonli
ANCOVA analizlerinden oOnce gergeklestirilen Levene testi sonucunda varyanslarin
homojenligi varsayiminin karsilandigi gortiilmiistiir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Saygili Olma Egilim Olgegi
Ortalama, Standart Sapma, Minimum ve Maksimum Degerleri

n x Diizeltilmis Ort. Ss Min. Max.
Kontrol 18 46.78 46.31 5.43 38 56
Grubu
Deney 17 51.12 51.61 4.30 41 56
Grubu

Tablo 22' de goriildiigii gibi, kontrol grubundaki dgrencilerin Saygili Olma Egilimi
Olgegi son test puanlari aritmetik ortalamasi1 46.78 iken, deney grubundaki &grencilerin son
test puanlar1 aritmetik ortalamasi 51.61°dir. Ayrica, dgrencilerin On test puanlarma gore
diizeltilmis son test puanlari ise kontrol grubundaki 6grencilerin 46.31 ve deney grubundaki
Ogrencilerin 51.61°dir.

Tablo 23. Sayg: Egilim Olgegi Son Test Puanlart I¢in Gergeklestirilen Tek Yonli ANCOVA
Sonuclart

K.T. Sd K.O F p
On test 35.71 1 35.71 1.50 229
Grup 200.36 1 200.36 8.42 .007*
Hata 761.17 32 23.79
Toplam 961.54

*p <.01.

68



Tablo 23" te goriildiigi gibi, gergeklestirilen tek yonli ANCOVA sonucunda
dgrencilerin &n test Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlari kontrol edildiginde, son test Saygili
Olma Egilimi Olgegi puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
(F(1, 32)= 18.42, p <.01). Tablo 23" te goriildiigii gibi, 6grencilerin 6n test puanlarina gore
diizetilmis son test Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlari deney ve kontrol grubu
ogrencilerinde anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Ogrencilerin 6n test puanlar1 kontrol
edildiginde, deney grubu dgrencilerin (Ort,=51.61) son test Saygili Olma Egilimi Olgegi
puanlar1 kontrol grubu o6grencilerinin  (Ortu,= 46.31) Saygili Olma Egilimi Olgegi
puanlarindan anlami bir sekilde yiiksektir. Ogrencilerin 6n test ve son test Saygili Olma

Egilimi Olcegi puanlarindaki degisim grafiksel olarak Sekil 3’ te de goriilmektedir.

. Ontest
60,0077 [ Sontest

50,00

40,00

Ortalama

30,007

20,0077

10,00

00-

Kontrol Deney

Grup

Sekil 3. Saygi egilim puanlarinin degisimi

Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Deney grubu ogrencilerinin saygi degerine iliskin goriislerini almak amaciyla
ogrencilere dort soru sorulmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar incelenerek
degerlendirilmistir. Yapilan goriisme formlarindan alinan cevaplara iliskin bulgulara yer
verilerek elde edilen bulgular tablolar halinde asagida sunulmustur. Ogrencilerin

gorislerinden bazi alintilara yer verilmistir.

Deney grubu dgrencilerine goriisme formunda yéneltilen ilk soru; "Insanlar neden
birbirlerine saygili davranmalidir?" sorusudur. {1k soruya iligskin 6grenci goriisleri Tablo 24' te

verilmistir.
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Tablo 24. Saygili Davranilmasinin Nedenlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori/Tema Frekans(*)
Cevredeki insanlarla 1yl ge¢inme istegi 10
Arkadaslik baglarinin gliglenmesi 9
Insanlarin iiziilmesini engelleme 4

Saygili Davranma Kendine saygili olunmasi beklentisinde olma 3
Birlik ve beraberlik olusmasi 2
Dogru iletisim kurabilmek 1

*Frekanslarin toplam sayisi, toplam 6grenci sayisindan fazla olabilir. Bunun durum; bir 6grencinin birden fazla
kodlamaya uyacak sekilde cevap vermesinden kaynaklanmaktadir.

Tablo 24 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin saygili olma nedenlerine iliskin
verdikleri cevaplarin biiyiik boliimiinii "¢evredeki insanlarla iyi gecinme istegi" ve sonrasinda
"arkadaslik baglarinin giiclenmesi"nin olusturdugu goriilmektedir. En az sayida ifade edilen
nedenin ise; "dogru iletisim kurabilmek" olarak belirlenmistir. Asagida 6grencilerin bu soruya
yonelik goriislerine iliskin bazi dogrudan alintilara yer verilmistir.

Cevredeki insanlarla iyi gecinme istegi

08: “Kavga ve giiriiltiiden uzak durmak icin saygili olmaliyiz. Ben diger
insanlara saygili davranirsam onlarin da bana karsi saygil olmasini saglarim.
Birbirimizle iyi gecinmek icgin saygili olmak sarttir.”

Insanlarin iiziilmesini engelleme

O13:" Insanlarn iiziilmemesi icin. Ayni zamanda kendim de iiziilmemek icin.
Ciinkii saygimin olmadigr yerde ¢evremdekiler bir giin bana da saygisizca
davranacak ve ben de iiziilecegim. Ayrica insanlarla arkadas olmak i¢in ve
onlarla iyi gecinebilmek icin de saygili olmaliyim."

Arkadaglik baglarinin giiglenmesi

O5: "Saygimin oldugu yerde kétii davranislar uzaklaswr. Arkadashk baglarimin
daha gii¢lii olmasim saglar. Kalp kirtlmalarinin yasanmamasinin birinci sarti
insanlarin birbirlerine saygt olmasina baghdir.”

Birlik ve beraberligin olusmasi

OI15: "Huzur ve kargasamin olmadigi bir ortamda yasamak icin. Kavga ve
giirtiltiiden uzak bir toplumda olmak istedigi igin. Birlik ve beraberligin
saglanmast i¢in. Arkadaslhik ve kardeslik duygusunun gelismesi i¢in. Bu
nedenlerden dolay: insanlara saygili olunmali.”
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Yukarida verilen goriisler incelendiginde; 6grencilerin, saygili davranarak ayni saygiy1
gorecekleri ve arkadaslari ile iyi geginebileceklerini diislindiiklerine ulasilabilir. Yine
ogrenciler, saygili davranilmayinca etrafindaki insanlarin ve kendisinin de tiziilecegini
diistinmektedir. Saygili davraninca arkadaslarinin kalbini kirmadiklarmma ve aralarindaki
baglarin kuvvetlendigine inanmaktadirlar. Ayrica 6grenciler, saygili davranarak kavganin
olmayacagini ve her zaman huzurla yasayacaklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen “Duygu ve diisiincelere saygili olma senin igin ne ifade
ediyor?" sorusuna iligkin 6grenci goriisleri Tablo 25' te verilmistir.

Tablo 25. "Duygu ve Diisiincelere Saygi" Degerinin Ifadesine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategori/Tema Frekans(f)
Onemseme 6
Elestirmeme )

Duygu ve Disiincelere Saygi  Kizmama 3

kavram Alay etmeme 2
Sevme 1

Tablo 25 incelendiginde; Ogrencilerin duygu ve disiincelere saygi degerini nasil
tanimladiklarina iliskin verdikleri cevaplarin biiyiik boliimiinti "6nemseme" olusturmaktadir.
Baska bir deyisle ogrenciler; farkli duygulara ve diisiincelere sahip insanlarin duygu ve
diisiincelerini 6nemsedikleri zaman, duygu ve disilincelere saygili bir insan olduklarin
diisinmektedirler. Ikinci sirada ise, "elestirilmeme" gelmektedir. Bu cevaba gore ise
ogrenciler; farkli duygu ve diisiincelere sahip insanlar1 elestirmediklerinde, onlara karsi
saygili olduklarim diigiinmektedirler. En az verilen cevap ise "sevme" olarak goriilmektedir.
Bu yanit1 veren 6grenciler; duygu ve diisiincelere saygili insan olmayi, karsidaki kisiyi sevme
ile iligkilendirmistir. Asagida 6grencilerin bu soruya yonelik goriislerine iligkin bazi dogrudan

alintilara yer verilmistir.

Onemseme

O3: "Insanlarin duygular: ve diisiinceleri bizden cok farkli da olsa onlara

saygt duymaliyiz. Diistincelerine saygi duydugum arkadaslarimla birlikte mutlu

yvasarim. Bir konuda farkl diigiinsek bile ikimizin de diisiincesini onemserim ve

gerceklestirmeye calisirim. Ornegin; tek bir topumuz olsa, arkadasim yakar

top oynamak istese, ben de futbol oynamak istesem, onunla asla tartismam.
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Fikrine saygi duyarim. Once bunlardan birisini, sonra da digerini pes pese
oynayalim derim."”

02: "Insanlarin nasil konusmalar: birbirinden farkliysa diisiinceleri de
birbirinden farkli olabilir. Saygili insan; baskasinin diisiincesine de kendi
diisiincesi kadar onem verir. Artik herkese saygiliyim. Onceden sadece
annemin babamin ve ogretmenimin diistincesine saygiliydim ama artik herkese
kars1 boyleyim."

Elestirmeme

O7: "Birbirimizin diisiincelerine ve duygularina anlayisla bakmaliyiz. Onun
diigiincesini farkli diye reddetmem. Onun istedigini de yapmaya c¢alisirim.
Bana giizel gelen bir sey ona giizel gelmemis olabilir, bu ¢cok normal. Baskalar
onlari elestirse bile ben onlari elestirmem."

Kizmama

O17: "Mesela bir arkadasim bir seye giildiigiinde, ben ona giilmiiyorsam
onunla dalga ge¢mem. Bazi arkadaslarimiz oyun oynarken kizlari oyuna
almayalim diyor. Onunla bu diisiincesi yiiziinden kizmiyorum ama anlatmaya
calistyorum. Ona, kizlar da oyuna girsin ama hem kizlarin hem de erkeklerin
oynayabilecegi bir oyun oynayalim diyorum. Bir arkadasim c¢icekleri ¢ok
seviyor, hep onlarla oynuyor. Ben onun kadar c¢igekler ile ilgilenmiyorum ama
onunla dalga gecersem veya kizarsam, o benimle arkadas olduguna pisman
olur. Hep boyle yaparsam da ilerde yalniz kalirim."

Yukarida verilen goriisler incelendiginde; duygu ve diisiincelere saygili olmay1
onemseme ile iliskilendiren dgrencilerin, 6nemsemeyi karsilarindaki kisinin fikirlerine deger
verme ve o Kkisinin de isteklerini yerine getirmeye c¢alismak olarak algiladiklar
anlasilmaktadir. Saygi goéstermeyi, elestirme ile iligkilendiren Ogrencilerin ise; elestiriyi
olumsuz bir durum olarak gordiikleri ve farkli diislinceleri reddetmedikleri zaman
arkadaslarina saygi duyduklarina inandiklar1 goriilmektedir. Arkadaslarima kizmadiklari
zaman onlara saygi duyduguna inanan 6grencilerde ise, farkli fikirdeki arkadaslar ile dalga
ge¢meyi fikirlere saygisizlik olarak goérmek s6z konusudur. Ayrica ogrencilerin verdikleri
cevaplarda goze carpan bir bagka 6nemli husus ise; 6grencilerin farkli duygu ve diisiincelere
saygt duyulmasi durumunu, ¢ogunlukla okulu ve sinifindaki arkadaslar ile iliskilendirmis
olmalardir.

Ogrencilere yoneltilen diger bir soru; "Yapilan etkinlikler sonunda daha saygili biri
oldugunu diisiiniiyor musun?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 26'
da sunulmustur.
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Tablo 26. Etkinliklerin Sayg: Diizeyine Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori/Tema Frekans(f)
Saygili davraniglarda artig 16
Etkinliklerin Saygi Diizeyine Farkli fikirlere destek olma 6
Etkisine  Iliskin ~ Ogrenci Uyum saglama 4
Algilart Olumlu davranis degisikligi 3
Sayginin 6nemini anlama 3

Tablo 26 incelendiginde; Ggrencilerin, neredeyse tamaminin "etkinlikler sonrasinda
daha saygili" olduklarini belirttigi goriilmektedir. Ayrica; 6grenciler daha saygili biri olunca,
farkli fikirlere de daha c¢ok destek verdiklerini belirtmislerdir. Etkinlikler sonrasinda
ogrencilerin daha saygili olduklarini ifade etmeleri, bu arastirmanin nicel bulgulariyla da
benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin bu soruya yonelik gériislerine iliskin baz1 dogrudan

alintilara asagida yer verilmistir.

Saygili davramislarda artis

OI: "Daha saygili olmaya ve bu saygiyi herkese géstermeye karar verdim.
Aileme karst daha saygili oldugumu fark ettim. Arkadaslarima da daha saygil,
daha sefkatli ve iyi oldum gibi. Onceden benden farkli ve ilging diisiincelere
sahip arkadaslarim ile dalga gectigim de olmustu ama her olayda ayni
diigiinceleri ve duygular:t yasayamayiz. Kimi sevinir, kimi sevinmez, Kimi
tiziiliir, kimi tiziilmez. Ama ben saygimi kaybetmem ve arkadaglhigimi devam
ettiririm.”

O8: "Saygiyla ilgili diisiincelerim degisti. Daha saygili ve diiriist davranilmast
gerektigini anladim. Eskiden olsa, biri benden farkli diisiinse; kizar ve agiz
dalasina girerdim. Simdi ise karst tarafi sinirlendirmemeye c¢alisiyorum.
Agzimdan ¢ikan laflar saygisizca olmasin diye dikkat etmeye c¢alistyorum.
Oncesinde saygisizca bagirdigim ve hakaret ettigim bile oluyordu. Ama bu
davramslarimi degistirmeye c¢alistyorum. Ciinkii sayginin dostlugun temeli
oldugunu anladim."

Farkl: fikirlere destek olma

O3: "Evet, daha saygilyyim. Ciinkii saygili olmanin ne kadar onemli oldugunu
anladim. Bence artik saygili bir insamim. Benden farkli diistinenler de
fikirlerini soyleyebilsinler diye ugrasiyorum. Annem ve babamin diisiinceleri ve
istedikleri benim istegimden farkliysa onlara karsi diizgiin konusuyorum ve
bagirmiyorum."”
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O15: "Daha saygili biri oldugumu diisiiniiyorum. Simfta durduk yere aglayan
veya benim giilmedigim esprilere giilen insanlarla alay ediyordum. Daha once,
farkl fikirleri olanlara da oyle. Ama simdi, onlara karsi saygiliyim. Hatta
arkalarinda bile durabiliyorum diger 6grencilere karst ve onlara fikirlerini
soylemelerinde destek oluyorum. Davraniglarimda degisiklikler oldugunu
hissedebiliyorum.™

Sayginin onemi

Ol14: "Ben yine eskisi gibi saygili oldugumu diisiiniiyorum égretmenim.
Eskiden de insanlar: farkl ézelliklerinden dolayr asagilamiyordum. Ama simdi
neden boyle davranmam gerektigini daha iyi anladim. Insanlar bizden farkli
diistinseler de onlara da saygi duymamiz gerektigini diistiniiyorum. Bu sekilde
hem birbirimize daha anlayisli oluruz hem de arkadasliklarimiz daha giizel
olur."

Yukarida verilen goriisler incelendiginde; uygulanan etkinlikler sonrasinda daha
saygili oldugunu diisiinen 6grencilerin, gecmiste farkli diisiincelere karsi sinirlenme veya
dalga ge¢cme gibi davranislarda bulunduklari, ancak etkinliklerin uygulanmasinin ardindan
daha anlayisli oldugu olduklar ifade edilmistir. Cevresindeki farkli fikirlere destek olarak
daha saygili olduguna inanan 6grenciler ise; farkli duygu ve diistincelerdeki insanlarin hakkini
savunmaya ve onlarin da fikirlerini rahat¢ca sOyleyebilmelerine yardimer olmaya
calismaktadir. Saygmin 6nemli oldugunu diisiinen Ogrenciler ise, saygili davraniglarinin
geemiste de yeterli oldugunu diisiindiiklerini, ek olarak saygi bilincinde artig yasadiklarini
belirtmistir.

Ogrencilere yoneltilen "Saygili insan olmanin kazandirilmaya ¢alisildig bir ¢alismada,

hangi etkinlikleri gérmek istersin?" sorusuna iliskin iliskin gérisler Tablo 27' de verilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin, Saygi Degerinin Kazandirilmasinda Farkli Etkinlik Onerilerine
1liskin Goriisleri

Kategori/Tema Frekans(f)

Rol oynama 5
Sayg1 kosesi
Grup c¢aligmast
Ogretmene saygi etkinlikleri
Kompozisyon yarismasi
Farkli Etkinlik Onerileri Resim yapma
Siir yazma
Cizgi film izleme
Kitap okuma

Saygi igerikli oyunlar

W Rk PR P R P NN ®

Ayni etkinlikler
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Tablo 27 incelendiginde, farkli uygulamalara iliskin 6grencilerin gesitli onerilerinin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin saygi degerini kazandirmak icin sunduklar1 etkinlik
Onerileri arasinda ilk siray1 rol oynama etkinligi, ardindan sinifta bir saygi kosesi olusturma
onerileri almistir. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriislerine iliskin baz1 dogrudan alintilara

asagida yer verilmistir.

Rol oynama

O7: “Saygi ile ilgili daha ¢ok rol oynama ve canlandirma yaptirirdim.
Kendilerinin bir siir olusturmalarini isterdim. Sinifimda bir saygi kosesi yapar,
saygiyla alakali biitiin etkinliklerimizi oraya asardim.”

Saygi késesi

O14:" Sayg1 kosesi yapardim. Biitiin calismalarimiz orada sergilensin isterdim.,
Bir de keske daha ¢ok rol oynama yapabilsek, ¢cok eglenceli oluyordu”

Grup ¢aligsmast

O17:" Ogrencilerimi gruplara aywrirdim. "Senden farkl: diisiinse ne yapardin?"
diye bir canlandirma yapip sunmalarini isterdim. Bir de sunu yapardim.
Kagitlarin iizerine farklt duygular yazip sinifa asardim. Bir olay hakkinda
konusurdum. "Boyle bir olayda siz hangi duyguyu hissedersiniz?" diye
sorardim. Herkesin hissettigi duygunun oldugu kagidin altina gitmesini
isterdim. Sonra onlara; "Bakin, herkes farkli duygular hissetti. Ama hepimiz
birbirimizle ¢ok iyi anlasiyoruz. O yiizden duygular farkli olursa, anlasamayiz
diye bir sey diyemeyiz." derdim."

Ogretmene saygt etkinlikleri

O2: Sizin yaptiklarinizi yapardim. Ek olarak da, 6gretmenlere saygili olmak ile
ilgili etkinlikler yapardim. Ciinkii bazi o6grenciler derste saygisizca
davranabiliyorlar.”

Ayni etkinlikler

O10:" Farkli bir sey yapmazdim égretmenim. Bu yapilan etkinliklerin bana
zaten bir stirii ey kattigini diigtiniiyorum.

Yukarida verilen goriisler incelendiginde; yapilan etkinliklere ek olarak bagka
etkinlikler de yapabileceklerini diisiinen 6grencilerin rol oynama, grup calismasi ve kose
hazirlama gibi aktif ve yaratict olmay1 gerektiren ve gorselligin 6n planda oldugu etkinlikleri
ifade ettikleri goriilmektedir. Sinif ortaminda 6gretmene sayginin daha da artmasi gerektigini,
bu nedenle 6gretmene saygiy1 da kazandirabilecek etkinliklerin de olmas1 gerektigini diisiinen
ogrenciler de mevcuttur. Farkli bir etkinlik yapilmamasi gerektigine inanan 6grenciler ise,
uygulanan etkinliklerin duygu ve diisiincelere sayginin bilincine varmak i¢in yeterli oldugunu
diistinmektedirler.
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma bulgular ile ilgili tartisma, sonug ve Onerilere

yer verilmistir.

Tartisma

Bu arastirmada, “duygu ve disiincelere saygi” degerinin etkinlik temelli 0gretim
yoluyla kazandirilmasinin, 6grencilerdeki saygi egilimine etkisini incelemek ve 6grencilerin
gorislerini tespit etmek amaglanmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular yorumlanarak ve
ilgili alanyazin ile iliskilendirilerek her bir arastirma sorusuna ait sonu¢ ve tartigmalar

basliklar halinde sunulmustur.

Birinci alt probleme iliskin, kontrol grubu 6grencilerinin mevcut program ile 6gretim
Oncesinde ve 0gretim sonrasinda saygili olma egilimi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig arastirilmak istenmistir. Bu nedenle kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son
test olarak Saygili Olma Egilimi Olgegi uygulanmis ve saygi egilimi diizeyleri on test ve son
test puanlart arasinda anlamli bir farklilik gergeklesip gergeklesmedigi belirlenmeye
calisilmigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olma veya olmama durumu, kontrol grubu 6grencilerine etkinlik uygulamalarinin
yapilmamasinin onlarin saygili olma egilimi diizeylerinde ne gibi bir etkisi oldugunu ortaya

koyacaktir.

Veri analizinde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra anlamli bir farklilik olup olmadigini test
etmek amaciyla bagimli orneklemler igin t-testi gergeklestirilmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin On test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Baska bir deyisle mevcut program ve kazanimlarin islendigi bir 6gretim siireci geciren kontrol
grubu 6grencilerinin saygili olma egilimlerinde bir artma veya azalma meydana gelmemistir.
Bu bulgu ile deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki anlamli artis birlikte ele
alindiginda, etkinlik temelli degerler egitimi programmin Ogrencilere saygi degerini

kazandirmada etkili olduguna ulasilabilir.
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ikinci alt probleme iliskin, deney grubu dgrencilerinin etkinliklerin uygulanmasindan
onceki saygili olma egilimi diizeyleri ile etkinliklerin uygulanmasindan sonraki saygili olma
egilimi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 arastirilmak istenmistir. Bu
nedenle Saygii Olma Egilimi Olgegi deney grubu &grencilerine, etkinliklerin
uygulanmasindan 6nce oOn test ve etkinliklerin uygulanmasinin ardindan son test olarak
uygulanmis ve On test ile son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik gerceklesip
gerceklesmedigi belirlenmeye ¢alisilmistir. On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir
farklilik olup olmama durumu, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin saygili olma egilimi
diizeylerinde bir farklilik olusturup olusturmadigini, baska bir deyisle etkinliklerin 6grencilere

kazandirmay1 hedefledigi degerleri kazandirip kazandirmadigini ortaya koyacaktir.

Veri analizinde; deney grubundaki dgrencilerin on test puanlari ile son test puanlar
arasinda uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra anlamli bir farklilik olup olmadigini test
etmek amaciyla bagimli 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmistir. Deney grubunun 6n test-son
test puanlari arasinda, son test puanlari lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Deney
grubundaki 6grencileri ile gergeklestirilen etkinlik temelli 6gretim yaklasimi ile uygulanan
duygu ve diisiincelere saygi degeri etkinliklerinin uygulamasindan sonra grencilerin saygi
egilim diizeylerinin anlamli bir sekilde arttigi sdylenebilir. Diger bir deyisle; uygulanan
etkinlikler, 6grencilerin uygulama 6ncesine gore daha saygili olmalarini saglamis olabilir. Bu
bulgular, alanda yapilan benzer galismalarin bulgularim1 da destekler niteliktedir. Ornegin;
Oztiirk (2018), ilkokul 4. siif dgrencilerine yonelik hazirlanan ¢ok kiiltiirlii egitim programi
uygulamasinin, 6grencilerin farkliliklara saygi diizeylerine etkisini incelemis ve 6grencilerin
farkliliklara saygi diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu bulmustur. Benzer sekilde; Banks
(2019), ¢ok Kkiiltiirlii egitimin Ggrencilerin saygi diizeylerinde olumlu bir etki yarattigini

belirtmistir.

Ugiincii alt probleme iliskin, etkinliklerin uygulanmasmin &ncesinde deney grubu ve
kontrol grubu kapsamina alinan 6grencilerin saygili olma egilimi diizeyleri arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadig: arastirilmak istenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubu
ogrencilerine Saygili Olma Egilim Olgegi uygulanmis ve deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin saygi egilimi diizeyleri 6n test puanlar arasinda bir farklilik gerceklesip
gerceklesmedigi belirlenmeye c¢alisilmistir.  Veri analizinde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi gerceklestirilen on test puanlarinda anlaml bir farklilik olup
olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmama
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durumu, etkinliklerin uygulanmasi oncesinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin

sayg1 egilimi diizeylerinin benzer olup olmadigini ortaya koyacaktir.

Gergeklestirilen veri analizi ile deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr belirlenmistir. Bu durumda, kontrol
grubundaki bireylerin uygulamalar Oncesinde saygi egilim diizeyleri, deney grubundaki

Ogrencilerden anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Arastirmada, etkinliklerin uygulanmasinin sonrasinda deney grubu ve kontrol grubu
kapsamina alinan Ogrencilerin saygili olma egilimi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 arastirilmak istenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubu 6grencilerine son
test olarak Saygili Olma Egilimi Olgegi uygulanmis ve deney ve kontrol grubu &grencileri
Saygili Olma Egilimi Olcegi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik gerceklesip
gerceklesmedigi belirlenmeye calisilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmama durumu, etkinliklerin uygulamasinin
yapildigi deney grubu Ogrencilerinin saygi egilimlerinde, etkinlik uygulanmasinin
yapilmadigr kontrol grubu ogrencilerinin saygi egilimlerine gore bir farklilik olusturup

olusturmadigini ortaya koyacaktir.

Veri analizinde; deney ve kontrol grubu 6grencilerin etkinliklerin uygulanmasi sonrast
gerceklestirilen son test puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla
bagimli gruplar icin t-testi uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubu son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle;
uygulanan etkinlikler sonrasinda, deney grubu Ogrencilerinin saygili olma egilimi
diizeylerinin, kontrol grubu 6grencilerine kiyasla daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Baska bir
deyisle etkinlik uygulamalar1 oncesinde; kontrol grubu 6grencilerinin saygi egilimi 6n test
puanlari, deney grubu Ogrencilerinin saygi egilimi on test puanlarindan daha yiiksekken,
etkinlik temelli degerler egitimi etkinliklerinin uygulanmasi ile deney grubu &grencilerinin
saygt egilimleri son test puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin saygi egilimi son test
puanlarinin 6niine gectigi goriilmektedir. Bu bulgu; konu ile ilgili daha onceden yapilan
calismalarin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Nitekim Polat ve Yildiz (2018),
okuldncesi donemi ¢ocuklarina uyguladiklar: farkliliklara saygi programinin, 6grencilerdeki
farkliliklara saygi diizeyine etkisini inceledigi ¢alismasinda, deney grubu Ogrencilerinde,

kontrol grubu 6grencilerine gore saygi diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu bulmustur.

Arastirmada; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla, tek yonlii

ANCOVA uygulanmigtir. Ogrencilerin 6n test puanlar1 kontrol edildiginde, deney grubu
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dgrencilerinin son test Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlari, kontrol grubu &grencilerinin
Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlarindan anlami bir sekilde yiiksek olduguna ve 6grencilerin
on test puanlarina gore diizetilmis son test Saygili Olma Egilimi Olgegi puanlarinin deney ve
kontrol grubu o6grencilerinde anlamli bir sekilde farklilastigina ulasilmistir. Ulasilan bu
bulgular ile olusan anlamli farkliligin deney grubu 6grencilerine etkinlik temelli dgretim
yaklasimi ile deger kazandirma uygulamalarindan kaynaklandig: sdylenebilir. Benzer sekilde;
Iscan (2007) ve Keskinoglu (2008) da; ilkdgretim grencilerine uygulanan etkinlik temelli
degerler egitimi programinin, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine olumlu etki ettigini

bulmuslardir.

Arastirmada, 6grencilerin duygu ve diisiincelere saygi degerine iliskin goriislerini
ortaya koymalar1 amaglanmistir. Bu nedenle; arastirmaci tarafindan deney grubu 6grencileri
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gercgeklestirilmistir. Bu goriismelerde; aragtirmaci
tarafindan Ggrencilere saygiyr nasil tanimladiklarini, saygili davranma nedenlerini,
gerceklestirilen etkinlik uygulamalarina dair diisiincelerini ve alternatif etkinlik Onerilerine

dair fikirlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorular yonelmistir.

Arastirmada; Ogrencilerin, insanlara karst saygili davranmalarinin nedenlerinin;
insanlarla iyi gecinebilme, birlik ve beraberlik ile arkadaslik baglarmin giiclenmesi, ayni
saygty1l diger insanlardan da bekleme, insanlarin liziilmemesini saglama ve dogru iletisim
kurabilme oldugu bulgularina ulagilmigtir. Bu bulgular, sayginin tanimini ve insanlara saygili
davranma nedenlerini ortaya koyan bazi arastirmalarin sonuglarini da destekler niteliktedir.
Nitekim Tirk Dil Kurumu tarafindan yapilan "saygi" tanimi incelendiginde; insanlarin
tizlilmesinden ve rahatsiz olmasindan g¢ekinme ve onemseme durumunun da saygi tanimi
icinde gectigi gorilebilir (TDK, 2005). Bununla birlikte; Ersoy (2016); 4. sinif 6grencilerinin
farkliliklara saygi ve hosgorii degerlerine iligkin yliriittiigii caligmasinda, saygili olma
davraniginin, Ozellikle okul ortaminda, insanlarla iyi gecinmek i¢in zorunlu bir ihtiyag
oldugunu ortaya koyan bulgulara ulasmistir. 4. sinif 6grencileri iizerinde yapilan baska bir
calismada da, 6grencilerdeki farkliliklara saygi ile hosgorii diizeyindeki artigin, 6grencilerin
bulunduklar1 ortamdaki insanlarla iyi ge¢inebilme diizeylerine de olumlu bir katki sagladigina
ulasiimistir (Aslan & Aybek, 2018; Roth, Hunt, Stavropoulos & Babik, 1996). Ogrencilerin,
birbirleri ile iyi geginerek, birbirleri arasinda kavga ile kargasa ortami olusabilme ihtimalini
ortadan kaldirip sayginin hakim oldugu bir ortam saglama hedefinde olmaya calistiklari
sOylenebilir. Yaman, Mermer ve Mutlugil (2009)'in; ilkdgretim 6grencilerinin etik degerlere
ilisgkin  goriislerini  inceledikleri caligmalarinin  bulgularinda da benzer ifadelere

rastlanmaktadir. Bu calismada; 6grenciler icin okulda uygulanmasi gereken en onemli etik
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degerlerden birinin "kimseye rahatsizlik vermemek" oldugu goriilmektedir. Bununla beraber
Ogrencilerin birbirleri ile iyi gecinebilme ¢abasi i¢inde olmalari; aralarindaki baglilik, birlik
ve beraberlik ile arkadaslik iliskilerine de olumlu yonde etki edebilir. Bu sekilde olumlu
iliskiler kurulabilmesini saglayan onemli etik degerlerden biri olan saygi ise (Kiral, 2018),
cocuklarin saglikli arkadaslik iligkileri kurabilmeleri igin gerekli bir norm goérevi
gorebilmektedir (Felmlee & Muraco, 2009). Ogrenciler; birbirlerinin farkliliklaria,
duygularina ve diisiincelerine kars1 saygi gostererek, farkliliklardan dolayr olusabilecek
Onyargl ve hosgoriisiizlik problemleri ile karsilasip arkadaslarinin iiziilmelerinin Oniine
gecebileceklerini diisiinebilirler. Bununla birlikte; 6grenciler, saygili olma bilinci gelistirerek
kendilerinin de farkliliklarindan dolay1 benzer problemler yasayabilme olasiliklarinin 6niine
geemeye calisiyor olabilirler. Ciinkii saygi gosterebilmek, ayni saygiyr gorebilmenin temel
sart1 konumundadir (Kiral, 2018). Bu nedenle; 6grenciler, kendilerinin karsilagsmak istedikleri
saygl seviyesi kadar, karsilarindaki kisilere de saygi gosterebilmelidir (Littauer & Littauer,
2005).

Arastirmada, ogrencilerin "duygu ve diisiincelerine saygi" kavramini; insanlari
Onemseme, elestirmeme, kizmama, alay etmeme ve sevme durumlari seklinde ifade ettikleri
bulunmustur. Yapilan calismalarda; insanlarin ve goriislerinin dnemsenmesinin, insanlarin
lizlilmesinin Oniline gegilmeye calisilmasinin saygi kavramina ait 6zellikler olduguna ulasan
calismalar mevcuttur (Akkoyun, 2016; Arict & Maden, 2018). Ancak; arastirma ile ilgili
alanyazin taramasi yapildiginda, duygu ve diisiincelere saygi degerinin dgrenciler agisindan
neler ifade ettigine dair ¢caligmalara rastlanmamistir. Bununla birlikte; bu ¢alismada, duygu ve
diisiincelere saygi degerinin ifade ettigi kavramlarin, saygi degeri ile iliskilendirilebilir oldugu
sOylenebilir. Saygi kavraminda oldugu gibi, duygu ve diisiincelere saygi kavraminin da
temelinde, farkliliklart dnemseme olgusu vardir (Arict & Maden, 2018). Ogrenciler, olay ve
durumlara karsi kendilerinden farkli olarak ortaya ¢ikan duygu ve diisiince durumlarini
kizmadan ve alay etmeden karsilayarak, "duygu ve diisiincelere saygili" bir birey gibi hareket
ettiklerini diistinebilirler. Bu karsilama durumu ile duygu ve diislincelere saygi degerinin,
ogrenciler tarafindan anlayis ve hosgoérii kavrami ile iliskilendirildigi soylenebilir. Ayni
zamanda Ogrenciler, farkli diislincelerin aksi veya farkli bakis agilarinda yorumlar
yapmadiklarinda, yani olumsuz elestiride bulunmadiklar1 takdirde farkli diislincelere saygili
olduklarmi diistinmektedirler. Ancak; 6grencilerin farkli diisiinceleri kritik edebilmeleri ve
yapilan elestiriden ders ¢ikarabilmeleri, onlar i¢in 6nemli bir gerekliliktir. Ciinki elestiri ile

farkli diisiincelerin aligverisi gerceklesip yeni ogrenmeler saglanabilir (Inam, 1994). Bu
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durumda; 6grencilerin elestiriyi, "saygisizca" bulduklarina dair yanlis bir bakis agisina sahip

olduklar1 yorumu yapilabilir.

Arastirma sonucunda; dgrencilere duygu ve diislincelere saygi degerini kazandirmaya
yonelik yapilan etkinliklerin, 6grencilerin saygi diizeylerinde olumlu anlamda bir degisiklik
meydana getirdigi bulunmustur. Ogrenciler, sayg1 degerini kazandirmaya yonelik etkinlikler
ile saygili davraniglarinda artis yasadiklarini, farkli fikirlere karsi desteklerinin daha ¢ok
arttiklarini, gevresindeki insanlar ile uyum saglayabilme davraniglarinda iyilesme meydana
geldigini, kendilerinde olumlu davramis degisikligi olustugunu fark ettiklerini ve sayginin
onemli oldugunu daha 1iyi anladiklarim1 ifade etmislerdir. Arastirmanin bulgulari
incelendiginde; saygi degerine dair farkindalik kazandirmak amaciyla etkinlik temelli
yaklagimin uygulanmasi ile 6grencilerde olumlu davranig degisikliklerinin ortaya koyuldugu
ve dgrencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal gelisim alanlarinda da bir gelisme saglandigi
sOylenebilir. Bu bulgular, bu arastirmanin nicel bulgular1 ile benzerlik gostermektedir.
Arastirmanin nicel bulgularinda, duygu ve diisiincelere saygi igerikli etkinliklerin etkinlik
temelli 6gretim yaklagimi ile kazandirilmasinin, 6grencilerin saygili olma egilimini artirdigi
sonucuna ulasilmigtir. Yine konu ile ilgili yapilan baska ¢aligmalar da bu arastirmanin nicel ve
nitel bulgularini dogrular niteliktedir. Aktepe (2010); yardimseverlik degerinin etkinlik
temelli Ogretim yaklasiminin kullanilmasinin = 6grenci  tutumuna etkisini inceledigi
caligmasinda, deger kazandirma siirecinde etkinlik temelli 6gretim yaklagimini kullanmanin
ogrenci tutumlarmi olumlu ydnde etkiledigine ulasmustir. Uner (2011); farkliliklara saygi
egitim programinin uygulanmast ile ilgili yaptifi ¢alismasinda; farkliliklara saygi
programinin, dgrencilerin biitiin gelisim alanlarina olumlu katki sagladigini bulmustur. Ayni
sekilde Rosenzweig (1999), ¢ok kiiltiirlii egitim programi uygulamasinin 6grencilerin sosyal
bilis diizeyine etkisini inceledigi ¢caligmasinda, ¢ok kiiltiirlii egitim programinin, 6grencilerin
ahlaki ve sosyal alanlardaki becerilerini gelistirdigine ulagmistir. Bununla birlikte;
ogrencilerin farkli duygu ile diisiincelere uyum saglayabilme ve farkli fikirlere anlayisla
karsilik verme davranislarinda meydana gelen olumlu degisim ile 6grencilerin insanlari
anlayabilme, empati yapabilme ve hosgorii diizeylerinde olumlu bir ilerleme kat edildigi
sOylenebilir. Topgubast (2015), farkliliklara saygi egitim programinin, farkliliklara saygi
diizeyine etkisini inceledigi ¢alismasinin bulgularinda, saygi egitimi ile 6grencilerin empatik
diistinme becerileri ve sosyal yeterliliklerinde artis saglandigi sonucuna ulagmistir.
Dolayisiyla Topgubasi (2015)' nin ulastigi sonug ile yapilan bu calismanin bulgularinin
desteklendigi soylenebilir. Ayni zamanda; yapilan etkinlikler ile sayginin insanlar ve

toplumlar i¢in ne kadar Onemli oldugunun anlasilabilmis olmasi sonucu goéz Oniine
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alindiginda, 6grencilerin kendilerine ait bir "saygi bilinci" kavrami olusturmaya basladiklar
veya sahip olduklari bu bilinci daha da gelistirebildikleri sOylenebilir. Baska bir deyisle;
ogrencilerin farkli etkinlikler ile karsilastirilmasi, onlarin saygi degerine karsi farkindalik ve
duyarlilk kazanmalarmi saglayabilir. Ornegin; ogrencilere deger kazandirma siirecinde
masallarin kullanilmasi, onlarin saygi bilincini kazanmalar1 ve insanlara daha duyarh
davranmalar1 gerektiginin dnemini anlayabilmeleri acisindan olduk¢a 6nemlidir (Cayir, 2003;

Ucgar, 2007).

Yapilan arastirmada; ogrencilerden, Saygi degerini kazandirma siirecinde yapilan
etkinliklere ek olarak uygulanabilecek etkinlik Onerilerinin neler oldugu konusunda goriis
bildirmeleri istenmis ve Ogrencilerin énemli bir kismmin goriislerinden yola ¢ikarak; rol
oynama ile grup calismalarina agirlik verilmesi, okulda bir saygi kosesinin olmas1 gerektigi,
saygl temali kompozisyon yarismasi ile resim yapma, siir yazma, ¢izgi film izleme, saygi
icerikli oyunlar oynama etkinliklerine agirlik verilebilecegi, saygi degeri temali kitaplar
okutulabilecegi sonuglarina varilmigtir. Ek etkinlik oOnerilerinde bulunan 6grencilerden
bazilar ise; saygi kazandirma ¢aligmalarinda, 6gretmenlere sayginin da 6nemini ortaya koyan
etkinliklerin olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte sadece birka¢ 6grenci ise,
yapilan etkinliklerin saygi degerini kazandirma konusunda yeterli oldugunu ve ek etkinliklere
ihtiyag duymadiklarini belirtmislerdir. Ulasilan bulgular; duygu ve diisiincelere saygi degerini
kazandirmaya yonelik yapilan etkinliklerin Ogrencilerde egitsel bir doyum sagladigim
gosterebilir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalar ise, 6grencilerin ¢ogunlugunun goriisiinii
destekler niteliktedir. Halstead (1996), okullarda degerler egitimini inceledigi arastirmasinda;
rol oynama ve dramatizasyon, grup calismalari, sinif i¢i etkinlikler ve egitici oyunlarin
degerler egitiminde kullanilabilecek yontemler olduguna ulagsmistir. Benzer sekilde; Berkant,
Efendioglu ve Stirmeli (2014); degerler egitimine yonelik 6gretmen goriislerini inceledikleri
caligmalarinda, rol oynama ve drama galismalarinin 6grencilere deger kazandirmada etkili
olabilecek teknikler olabilecegi lizerinde durmuslardir. Dolayisiyla; etkinlik temelli bir
degerler egitimi programinda, rol oynama, grup ¢alismalari ile oyunlar gibi 6grenciyi siiregte
aktif kilan ¢aligmalarin agirlikli bir sekilde yer almasinin gerekli olduguna ulasilabilir. Baska
bir ¢alismada ise (Fidan, 2009); deger temali filmlerin izletilmesinin, deger kazandirma
stirecinde kullanilabilecek bagka bir teknik oldugu bulunmustur. Nitekim 6grenciler, deger
kazanma asamasinda, gorsellige dayali etkinliklerle karsilamayi beklemektedir. Okullarda
olusturulabilecek saygi kosesi de, deger kazandirmanin gorsel boyutunu olusturan
etkinliklerden birisidir. Alanyazin taramasinda saygi kosesi olusturma ile ilgili ¢alismaya

rastlanmazken, saygi kosesi ile paralel amaglart tasiyan "iyilik kosesi" etkinliginin
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gerceklestirildigi calismalara ulagilmistir (Arabaci & Akgiil, 2013). Bu c¢alismada; iyilik
kosesi olusturma etkinliginin Ogrencilerin "iyilik yapma" degeri lizerinde etkili oldugu
bulgulanmigtir. Bu bulgulardan hareketle okullarda hazirlanan deger koselerinin deger
kazandirma siirecinde faydali olabilecek ¢alismalar oldugu séylenebilir. Bununla birlikte
deger kazandirma siirecinde kinestetik ve gorsel icerikli ¢calismalara ek olarak edebi metinlere
ve yazma calismalarina da yer verilebilir. Bu ¢alismada ve yapilan benzer ¢alismalarda elde
edilen bulgular da bu goriisii dogrular niteliktedir. Benzer c¢alismalar; siir ve kompozisyon
calismalar1 (Yaman vd., 2009) ile edebi metinlerin (Bohlin, 2005); deger ve karakter egitimi
siirecinde kullanilabilecek etkinlikler olduguna ulagsmislardir. Bu nedenle; 6grencilerin deger
icerikli kitaplar ile karsilasabilmelerini saglamak, onlarin degerleri anlamlandirma siirecinde

etkili olabilir.

Nicel ve nitel bulgular incelendiginde, yapilan bu arastirma ile 6grenci merkezli
etkinlik temelli 6gretim programinin, Ggrencilere deger kazandirma siirecinde etkili bir
yontem oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica, arastirmanin nitel bulgulariin nicel bulgular ile
paralellik gosterdigi ve nitel bulgularin nicel bulgular destekledigi goriilmiistiir. Bu bulgular
1s181inda, deger kazandirma siirecinde Ogrenciyi aktif hale getirecek ve yaparak-yasayarak
O6grenmesini saglayacak etkinlikler sunulmasinin, ogrencilerin degerleri

igsellestirebilmelerinde olduk¢a 6nemli bir ara¢ oldugu soylenebilir.

Sonu¢

Aragtirmada, Sosyal Bilgiler dersinde etkinlikler yoluyla duygu ve diisiincelere saygi
degerinin kazandirilmasinin 6grencilerin saygili olma egilimi diizeyine etkisi incelenmistir.
Aragtirmada; veri toplama amaciyla 6l¢ek ve 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Asagida bu

arastirmadan elde edilen bulgularla ulasilan sonuglara yer verilmistir.

e Arastirmanin bulgularinda, deger kazandirma siirecinde gerceklestirilen saygi igerikli
etkinlik uygulamalarinin, 6grencilerin saygili olma egilimi diizeylerinde pozitif yonde
anlamli bir farklilik gerceklestirdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla; duygu ve diislincelere
saygl degerinin kazandirilmasi1 slirecinde 68renci merkezli  etkinliklerden
faydalanilmasinin, 6grencilerin saygi degerinin kazanimlarina ulasabilmelerine ve
saygili olma egilimi diizeylerinde olumlu bir katki sagladig1 sonucuna ulasilabilir.

e Etkinliklerin uygulanmasinin saygili olma egilimini artirmasindan dolay1, etkinlik
temelli 6gretim yaklagiminin deger kazandirma siirecinde kullanilabilecek etkili bir

yontem oldugu sonucuna ulasilabilir.
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e Arastirmada bagvurulan 6grenci goriisleri dikkate alindiginda; etkinlik temelli 6gretim
metodunun uygulandig1 ders siirecinde; 6grencilerin deger kazanma konusunda daha
istekli olduklari, ders siirecinde aktif rol almak istedikleri, is birligi i¢inde ¢alismaya
istekli olduklar1 ve degerleri igsellestirme, bireysel ve toplumsal agidan Onemini
anlama ve saygili olma bilinglerinde bir farkindalik meydana geldigi gézlemlenmistir.
Bu bilgiler 1s181nda, etkili bir saygi degeri kazandirma programinda, 6grenci merkezli

etkinliklerin yer almasinin gerekli olduguna ulasilabilir.

Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen sonuglara bagli olarak uygulayici 6gretmenlere ve

arastirmacilara yonelik asagidaki dnerilere yer verilmistir.
Ogretmenlere yonelik oneriler.

e Etkinlik temelli 6gretim metoduna, degerler egitimi planinda yer verilebilir.

e Deger kazandirma siirecinde; farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi, igerigi
zenginlestirilmis etkinliklere yer verilebilir. Ozellikle bu siiregte rol oynama Ve saygi
temal1 oyun etkinlikleri dnerilebilir.

e Farkli duygu ve diisiincelere saygi degerini kazanmis c¢ocuklar yetistirme siirecinde

ogrencilerin igbirligi ve gruplar halinde ¢alisilmaya yonlendirilmesi dnerilebilir.
Arastirmacilara yonelik oneriler.

e Sosyal Bilgiler dersi ders kitaplarinda, saygi degerine yonelik etkinlik onerilerine yer
verilebilir.

e Duygu ve diisiincelere saygi degerinin, diger degerlere kiyasla aragtirmalarda daha az
yer almasindan dolayi, saygi degeri ilgili yapilan ¢aligmalarda, duygu ve diisiincelere
sayg1 degeri konu olarak segilebilir.

e Farkli orneklem gruplar iizerine, saygi degerine ve saygi degerini kazandirmaya

yonelik ¢calismalarin yapildig1 arastirmalar gerceklestirilebilir.
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EKLER

Ek 1: Saygilh Olma Egilimi Olgegi

CINSIYETI: KIZ () ERKEK ()

Sevgili ogrenciler, Asagida, cesitli durumlarda nasil davrandiginizi belirteceg@iniz cimleler
goreceksiniz. Her maddeyi okuyarak ifadelerin karsilarinda bulunan bosluklardan sizin igin
uygun olana “X" isareti koyunuz. ifadelerin herhangi bir dogru cevabi yoktur. Bu anket bir
arastirma igindir. Anketi cevaplayarak arastirmaya yaptiginiz katkiya tesekkdr ederiz.

SAYGILI OLMA EGILIMIi OLGEGI” é 2 é s 5 é
3 & o« o® | 2w
IN |ON [OZ |IN
1. Arkadaslarima hoslanmayacaklari isimler () () () ()
takarim.
2. Ogretmen ders anlatirken arkadaslarimla () () () ()
konusurum.
3. Kantin sirasinda en 6nde arkadagim varsaonun | () () () ()
yanina gecgerim.
4. Konusan kisinin lafini kesmeden dinlerim. () () () ()
5. Bayramlarda biiyiiklerimi ziyaret etmekten () () () ()
hoslanirm.
6. Ailem istedigim seyleri yapmazsa onlara () () () ()
bagirinm.
7. Otobliste biytklerime yer veririm. () () () ()
8. Farkli yoreden bir arkadasimin konugma agziyla | () () () ()
dalga gecerim.
9. Birine kargi yanlis bir sey yaptigimda 6zr () () () ()
dilerim.
10. Yemek yerken nezaket kurallarina uyarim. () () () ()
11. Ogretmenlerimin odasina kapiy calarak () () () ()
girerim.
12. Yanlis yapan insanlar gordugiimde onlari () () () ()
nazikge
uyaririm.
13. Okulda calisan temizlikgilere saygili davraninm.| () () () ()
14. Yemekte bytiklerden izin almadan sofradan () () () ()
kalkmam.
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Ek-2: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

Aragtirma Konusu: Duygu ve distincelere saygi degerini etkinlik temelli 6gretim
yoluyla kazandirmanin, saygili olma egilimi diizeyine etkisi

1. insanlar neden birbirlerine saygili davranmalidir?

2. Duygulara ve diisiincelere saygili olmak, senin i¢in ne ifade ediyor?

3. Yaptiginiz saygi igerikli etkinlikler sonunda daha saygil biri oldugunu diigtintyor
musun? Yeterince saygil biri oldugun konusundaki dislincelerin nelerdir?

4. Saygili insan olmanin kazandiriimaya ¢alisildigi bir calismada, hangi etkinlikleri
gormek istersin?
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EKk-3: Mevlana ve Haci Bektas-1 Veli Metni

MEVLANA VE HACI BEKTAS-| VELI

Bir adamcagiz, kotl yoldan para kazanip bununla kendisine bir inek alir. Neden
sonra, yaptiklarindan pisman olur ve hi¢ olmazsa iyi bir sey yapmis olmak i¢in bunu
Haci Bektas Veli'nin dergahina kurban olarak bagislamak ister.

O zamanlar, dergahlar ayni zamanda asevi islevi gorlyordu. Durumu Haci
Bektas-1 Veli'ye anlatir ve Haci Bektas-1 Veli; "Helal degildir." diyerek bu kurbani geri
gevirir. Bunun uzerine adam mevlevi dergahina gider ve ayni durumu Mevlana'ya
anlatir. Mevlana ise bu hediyeyi kabul eder.

Adam, ayni seyi Haci Bektas-1 Veli'ye de anlattigini ama onun bunu kabul
etmedigini soyler ve Mevlana'ya bunun sebebini sorar.

Mevlana soyle der: "Biz bir karga isek, Haci Bektas-1 Veli bir sahin gibidir. Oyle
her lese konmaz. O ylzden senin bu hediyeni biz kabul ederiz ama o kabul
etmeyebilir." der.

Adam lsenmez, kalkar Haci Bektas Dergahrna gider ve Haci Bektas-l Veli'ye,
Mevlana'nin kurbani kabul ettigini sdyleyip bunun sebebini bir de ona sorar.

Haci Bektas-1 Veli de soyle der:

-Bizim gonlimtiz bir su birikintisi ise Mevlana'nin gonli okyanus gibidir. Bu
ylzden, bir damlayla bizim génlimuz kirlenebilir ama onun engin gonli kirlenmez. Bu
sebepten dolayi, senin hediyeni kabul etmistir.
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k-4: Yarim Metin Tamamlama Etkinligi
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Ek-5: Gorsel Okuma Etkinligi

Normal filmler gizgi
filmlerden daha eglenceli.

Cizgi filmler normal
filmlerden daha eglenceli.

L
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k-6: Gozle-Yaz Etkinligi

G 6ZIG~YaZ

+ Bir hafta boyunca ¢evrelerinde gozlemlediginiz saygih davramslar agagidaki forma
kaydediniz...

YER-KiSi TARIH GOZLENEN SAYGILI DAVRANIS

4-KOMSULARIM

DIGER

— “em

Dederter €3itim
CLATYORML Cartey -t Voves Loucation
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Ek-7: Sevgi ve Sayg Siiri
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Ek-8: Ne Yaparsimiz Etkinligi

NE YAPARSINIZ?

1) Otoblis sirasinda beklerken birinin siraya uymayarak éniiniize gegmesi sizi ne kadar kizdirir

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bu durumda ne yaparsiniz?

2) Cok ugragarak hazirladiginiz maket ddevinizi bir arkadaginizin yanhglkla bozmasi sizi ne kadar
kizdirir?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bu durumda ne yaparsiniz?

3)Arkadasiniza 6diing verdiginiz kaleminizin kayboldugunu égrenseniz bu sizi ne kadar kizdirir?

1 2 3 4 5 6 f 8 9 10

Bu durumda ne yaparsiniz?

4)Haksiz yere azar igitseniz bu sizi ne kadar kizdirir?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bu durumda ne yaparsiniz?

Carmar for Vaolues Education
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Ek-9: Oyun Etkinligi Komut Listesi

OYUN ETKINLIGINDE OGRENCILERE YONELTILECEK KOMUTLARIN LISTESI
o Diinyadaki biittin insanlar, benimle ayni seyi diisinmek zorunda degiller.
o Benim glildiigtim bir espriye baska birisi giilmezse, onunla arkadaslik yapmam.

o Duygularim olumlu da olsa, olumsuz da olsa rahatlikla baskalarina ifade

edebilmeliyiz.

o Benimle ayni duygulara ve diislincelere sahip olmayan birisi ile asla

konugmam.

o nsanlar ile hem benzer, hem de farkli 6zelliklerimin olmasi ¢ok normal bir

durum.

o Ben eger Fenerbahge takimi taraftariysam, benim arkadaslarim da mutlaka

Fenerbahge taraftari olmall.

o Kardesimi yaptigi bir hatada ona hemen bagirmam, ¢inki herkes hata

yapabilir.

o Sinifimdaki biitlin arkadaglarimin benden farkli diiginmelerini anlayisla

karsilarim.
o Diger insanlarin benim hakkimda ne diistindiikleri, umrumda degil.

o Bence, diinyanin en glzel rengi mavidir. Birisi mavi rengi sevmiyorsa, o

renklerden anlamiyor demektir.
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Ek-10: iki Gozlii Cocuk Etkinligi

iKi GOzLU cocuk

Cok uzaklarda, uzayin derinliklerinde tipki diinyaya benzeyen bir gezegen varmis. Bu gezegende yasayan insanlar
ayni bizim gibilermis, bir sey disinda; sadece bir tane gozleri varmig. Fakat bu ¢ok 6zel bir gozmiis. Orada yasayanlar bu tek
gozle karanlikta gérme yetenegine sahipmis. Uzaklari hem de gok uzaklari ve duvarlarin arkasini bile gorebiliyorlarmis. Ayni
diinyadaki gibi bu gezegendeki kadinlarin da gocuklari oluyormus. Bir giin o kadinlardan biri tuhaf bir bebek diinyaya
getirmis. Bu bebegin iki gozli varmis. Annesi babasi cok telaglanmiglar Yillar gegmis, iki gozlii bebek kocaman olmus. Mutlu
bir gocukmus. Ailesi onu gok seviyor ve ona bakmaktan keyif duyuyormus. Ancak aligilmadik bir gocuk oldugu igin
tiziiltiyorlarmis. Onu bir siirii doktora gétiirmiigler. Doktorlar kafalarini sallamislar ve “hicbir sey yapilamaz” demisler. iki
gozlu gocuk biytdikge, sorunlar daha da artmis. Karanlikta goremedigi igin, bir isik tasimak zorundaymis. Okula
basladiginda, arkadaslari kadar iyi okuyamamis. Ogretmenleri ona fazladan bir ilgi géstermek zorunda kalmislar. Uzun
mesafeleri goremiyormus. Diger gezegenleri gorebilmek igin 6zel bir teleskop kullaniyormus. Bazen evden okula yiriirken
¢ok yalniz hissediyormus. “Baskalari her seyi goriiyor ama ben géremiyorum” diye tzililyormus. Ama aniden, “Ben de
onlarin géremediklerini goriyor olmaliyim” diye diisinmis.

Bir giin iki gozlii gocuk kimsenin géremedigi bir seyi gordigiini fark etmis. Karanlik-ta ve igikta herkesin gordiigi
gibi gormiyormus. Annesi ve babasini disari ¢cikarmis ve heyecan verici kesfini anlatmis. Cok sasirmiglar. Arkadaslari da
bunu duyunca hayrete diigmisler. Onlara harika hikayeler anlatmis. Onlarin daha 6nce hig¢ duymadigi kelimeler
kullanmis...Kirmizi ve sari... Ve turuncu... Sonra yesil agaglar ve mor gigeklerden bahsetmis. Herkes onun etrafindakileri
nasil gordigiini bilmek istiyormus. Derin mavi denizler ve beyaz koplikli dalgalar hakkinda harika hikdyeler anlatiyormus.
Cocuklar onun ejderhalarla ilgili hikayelerini gok seviyormus. iki gézlii cocuk, onlarin derilerini, gdzlerini ve atesli nefeslerini
anlatirken soluklarini tutuyorlarmis.

fl

Bir giin bir kizla tanismis. Birbirlerine dsik olmuslar. Bu kiz, onun iki gozlii olmasina aldirmiyormus. Sonradan artik
kendisinin de bunu 6nemsemedigini fark etmis. Cok tinlii olmusg. Onun hikéyelerini dinlemek igin gezegenin her yerinden
insanlar geliyormus. Bir glin bu kizla iki gozli delikanlinin gocuklari olmus. Cocuk gezegendeki diger cocuklar gibiymis.
Sadece tek gozii varmis.

Siz olsaydiniz hikayeyi nasil bitirirdiniz?
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: Kendimi Nasil Goriiyorum Formu

KENDIMi NASIL GBRUYORUM FORMU

Kendinizi agagida verilmis olan 30 kisilik 6zelligi yoniinden degerlendirin.(5) gogunlukla, (1) hig,(3) ise ortalama olarak
o karakter ozelligine sahip oldugunuz anlamina geliyor.ilk izleniminize gére hareket ediniz.Dogru veya yanlig veya
koti karakter yoktur.Bu form istemediginiz stirece kimseye gosterilmeyecektir.

Hic  Biraz Orta  Olduk¢ca Cogunlukla

1.Mutlu

2.Atletik

3.Kurallara Uyar

4.Sorumluluk Sahibi

5.istekli

6.Yaratici

7.Zeki

8.lyi Bir Dinleyici

9.Sinirli

10.Uzgiin

11.lyimser

12.Lider

13.Utangag

14.Yardimsever

15.Yalniz

16.Yarigmaci

17.Sakar

18.igten

19.Kiskang

20.Girigken

21.Cesaretsiz

22 Agik Sézli

23.Cekici

24 Kaygil

25.Sosyal

26.Popiiler

27.0fkeli

28.Bagimli

29.Kolay Sikilan

R R R R RR R R|Rr R RrRrR (R |R(RRR R R R (R R(R R R~
NiRnIN NN NN NN N NN NN NN NN N N N N N N NN N N NN
R R IR IR IR RN R R R = I~ I R = I I~ i =

Wwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwwl w
vunniunnuinnnuunininnjnninnfnnjltninnjfnnjLninnifnniLniLninniLniLniLnniLniLniLnninniunnin

30.Kendine Giivenen
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Ornek Olay Metn

Ek-12
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Ek-13: Fikra ve Ozdeyisler

Ozdeyigler

Halka sayginlik veren kisi, saygin tutulmustur. Halki kiigimseyenlerse saygi
gormemislerdir. (Hz Ali)

Tevazu gosteriniz ki, halkin hiirmet ve saygisini kazanasiniz. (Hz Ali)

Saygl sayana, terbiye alana goredir

Her sey incelikten kirilir, insan ise kabaliktan kirilir

“Dostluktan saygiyi kaldiran, onun en biiyiik siisiini kaldirmis olur” (Cigero)

Fikra

Nasreddin Hoca, kadilik yaparken bir giin bir ahbabi burnundan soluyarak
gelmis. Hasmi igin séylemedigini birakmamis. Sonra:

— Hocam, Allah askina soyle, demis. Hakli degil miyim?
Hoca ne yapsin?
— Haklisin, demis.

Ahbabi sinirleri yatismis olarak gitmis. Onun hemen arkasindan hasmi
gelmis. Bu defa da o baslamis atip tutmaya, yok bana soyle, yok boyle yapti demeye.
O da Hoca'ya sormus:

— Hakl degil miyim?
Hoca:
— Vallahi ¢ok haklisin, demis.

Adam da sakinleserek gitmis. Tum bunlara tanik olan Hoca'nin karisi bile bu
ise sasirmis kalmis.

— Senin kadiliginda bir garip Hoca Efendi. ikisine de sen haklisin dedin. Hi¢
oyle sey olur mu?

Nasreddin Hoca haniminin yiiziine bakip:

— Hatun, demis, sen de haklisin! demis.
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Ek-14: Renkler ve Farklhihklar

Renkler ve Farkhliklar

Arka ses: Diinyanin en onemli renkleri bir araya toplanmislar ve hangi rengin

en glizel ve en énemli oldugunu tartismaya baslamislar. Yesil séze baslamis:

Yesil: Elbette en 6nemli renk benim. Yeryiiziine soyle bir bakin. Her taraf benim
rengimle kaph degil mi? Ben, yasamin ve umudun rengiyim. Cigekler, agaglar ve

gimenler igin yaratilmigim.
Arka ses: Mavi oradan atiimis.

Mavi: Sen sadece yeryiiziinin rengisin. Ya ben? Denizin ve gokyliziinin
rengiyim. Gokylziindeki mavi renk insana huzur verir ve huzur olmadan hicbir sey

yapilmaz.
Arka ses: Sari soze karigsmis.

Sarl: Siz dalga mi gegtiginizi saniyorsunuz? Ben giinesin rengiyim. Diinyayi

Isitirim.
Arka ses: Turuncu onun so6ziini kesmis.

Turuncu: Ya ben? Ben direncin ve saghdin rengiyim. insanlarin yasayabilmesi
icin gerekli vitaminler bende bulunur. Portakali, havucu ditstnin. Pek fazla ortada

goriinmem ama giines dogarken ve batarken gokyliziindeki o giizel renk benim.
Arka ses: Kirmizi fazla dayanamayip sozii almis.

Kirmizi: Ben hepinizden tstiinim. Ben kan rengindeyim. Kan olmadan yasanilir
mi? Hem ben tehlikenin, savasin ve askin rengiyim. Ben olmadan bu diinya bombos
kalirdi.

Arka ses: Mor ayaga kalkmis.

Mor: Ben krallarin rengiyim. Otoritenin ve bilgeligin rengiyim. Hayal gticinu

veren renk benim.

Arka ses: Ve bitin renkler konusmaya devam edip birazdan kavgaya
tutusmuslar. Her biri, digerini itip kakiyor ve en Ustiin benim diyormus. Ve birden
simsekler cakmaya ve yagmur damlalari gokten inmeye baglamis. Bitiin renkler neye

ugradigini sasirmis ve korkuyla birbirlerine sarilmiglar. Ve yagmurun sesi duyulmus:

Yagmur: Hey renkler! Bu kavganin anlami ne? Bu Ustinliik kavganiz neden? Siz
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Ek-14: ( devam)

bilmiyor musunuz ki her biriniz farkli birer gorev i¢in yaratildiniz. Haydi, simdi el ele‘
tutusup bana gelin.

Arka ses: Renkler, bu sozlerden ¢ok utanmislar. El ele tutusup gokylziine
dogru havalanmislar. ve bir yay seklinde oraya yerlesmisler. Yagmur:

Yagmur: Bundan sonra her yagmur yagdiginda, Sizler el ele tutusup bir renk
ciimbiisii halinde gokyiiziinden vyeryiiziine dogru uzanacaksiniz. Insanlar sizi
gordiikge huzur duyacak, gii¢ bulacaklar. Insanlara yarinlar i¢in umut olacaksiniz.
Gokyuzilni bir kugak gibi saracaksiniz ve size gokkusagi diyecekler. Anlastik m1?

Arka ses: Demis. Bu yiizden diinyamizi ne zaman yagmur yikasa, ardindan bir
gokkusagi belirir. Biz de o gokkusagindaki renkler gibi birbirimizden farkliyiz ve
hepimiz gok 6zeliz. Bunun farkinda olmali ve uyum iginde yagamaliyiz.
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Ek 15: Oturum Siireci Ders Planlari

OTURUM SURECI DERS PLANLARI

Birinci Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Siire: 40 dakika

Oturum Amaglari:

1. Saygi degerinin gerekliligine iligkin kanit olusturma

2. Empati becerisinin gelismesini saglama

Oturum Kazanimlari:

1. Kendisini farkl 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

2. Diger bireylerin farkl 6zelliklerini sayg ile karsilar.

Kullanilan Arag-Geregler: Okuma metni (Mevlana ile Haci Bektas-1 Veli Hikayesi), Bilgisayar, Akill tahta

Oturum Siirecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler: Grup ¢alismasi, Beyin firtinasi, Konugma halkasl, Soru-Cevap, Tartisma

Oturum Sireci:

1. Oturumun baslangici 6ncesinde; 6gretmen, 6grencilere kendini tanitir. Ogrenciler ile birlikte yapilmasi amaglanan oturumlar
ve etkinlikler anlatilir. Gergeklestirilecek oturumlar ile ulagiimasi hedeflenen deger ve beceriler hakkinda bilgi verilir.

2. Ogretmenin kendisini tanitmasinin ardindan, égrenciler ile tanigma amaciyla "El Sikisma" etkinligi uygulanir. El sikisma
etkinliginde; 6gretmen ve 6grenciler ayaga kalkar. 10 dakika igerisinde, herkesin miimkiin olan en ¢ok sayida kisi ile el sikisarak, kendini
tanitmasi saglanir. Bu sekilde 6gretmenler ve dgrenciler tanigsmis olurlar.

3. Tanigmanin ardindan; siniftaki 6grenci sayisi goz éniine alinarak, dgrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir. Ogretmen, her gruba
“Mevlana ve Haci Bektasi Veli” isimli okuma metnini (Ek-3) dagitir ve okuma metnini 6grencilere sesli bir sekilde okur.

4. Ogretmen, metnin okunmasini takiben 6grencilere metinle alakall olarak su soruyu yoneltir ve 6grencilerden grup iginde
tartisarak ulastiklar cevaplari verilen kagida yazmalan istenir: "Sizce; Haci Bektasi Veli ve Mevlana farkl diistincelere sahip olduklari
halde, birbirleri hakkinda neden birbirlerini destekler sekilde konusmuslardir?”

5. Her grup kendi iginde bir sozcii belirler ve sozciiler, grubunun kagida yazdigi cevabi sesli bir sekilde tim sinifa okur.
Ogretmen, cevaplama asamasinda, 6grencilerin saygi ve empati ana fikirlerine ulagmalari icin onlara yol gésterir.

6. Etkinlik sonunda 6gretmen tarafindan 6grencilerin genel bir degerlendirme yapmalari; degerlendirme esnasinda farkl duygu
ve diislincelere saygili olma ile Tiirk biiylklerini tanimanin énemi tizerinde durmalari saglanir.

7. Bu etkinligin tamamlanmasini takiben, 6gretmen, 6grencilere bilgisayar tizerinden "Aramizda ne fark var?" isimli saygi temali
kisa bir film izletir. Filmin izlenmesinin ardindan 6grenciler, halka olacak sekilde bir araya gelirler.

8. Ogrencilerden sirasiyla birbirlerine, "Sen olsaydin ne yapardin?" sorusunu yoneltmeleri beklenir. Ardindan her 6grenci,
videodaki gocugun yerinde olsalardi ne yapacaklan hakkinda kendi fikirlerini belirtirler.

9. Bu sekilde; 6gretmenin yol gostericiligiyle 6grencilere, video ve konusma halkasi teknigi Gzerinden, farkliliklara sayg
kavramina dair bir farkindalik kazandiriimaya calisilir.

10. Oturumun sonuna dogru 6gretmen, ogrencilerden; oturumun kazandirdiklarina dair genel bir degerlendirme yapmalarini
bekler, degerlendirmede saygi ile empati kurabilmenin gerekliligi hakkinda, 6gretmen ile 6grenciler arasinda fikir birligine varilir ve oturum

sona erdirilir.
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Ikinci Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Stre: 40 dakika

Amaclar:

1. Saygi degerinin gerekliligine iligkin kanit olugturma

2. Empati becerisinin gelismesini saglama

Kazanimlar:

1. Kendisini farkh 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

2. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygu ile karsilar,

Kullanilan Arag-Geregler: Odev etkinligi (Gozle-Yaz), Etkinlik formu (Tahta Kagik), Gorseller, Akilli tahta

Oturum Siirecinde Kullanilan Yéntem ve Teknikler: Beyin firtinasi, Soru-Cevap, Tartisma, Paylagarak okuma

Oturum Sireci:

1. Ogretmen, akill tahta lizerinden Tahta Ganak (Ek-4) isimli sunuyu 6@rencilere yansitir. Sunu, paylagarak okuma teknigi ile
6grenciler tarafindan okunur.

2. Ogretmen sunuyu, Hasan'in eline gegirdigi bir tahta pargasini oydugu ve ailesinin ona oydugu tahta pargasi ile ne yapacagini
sordugu boliimde kapatir. Sununun kapatilmasini takiben 6gretmen, dgrencilere asagida verilen sorular sirasiyla yonelterek, onlarin
saygl degerinin énemine ulagmalarnini amaglar: "Gocuklar, Ahmet Dede'nin sofrasini neden kendi sofralarindan ayirmak istiyorlar?",
"Sizce; Ahmet Dede, ¢ocuklariyla beraber yemek yememekten dolayr mutlu mudur?”, "Ahmet Dede'nin torunu Hasan, oydugu tahta
parcasi ile ne yapacak olabilir?".

3. llgili sorularin farkh 6grenciler tarafindan cevaplanmasinin ardindan 6gretmen, 6grencilerden; dagitilan etkinlik kagidinin ilgili
kismi kullanilarak, yanm birakilan metni tamamlamalarini ister. Ogrencilerin yarim birakilan metni tamamlama asamasinda ogretmen,
sayginin ve empati kurabilmenin énemi hakkinda ogrencilere bilgi vererek onlari yonlendirir. Ardindan 6gretmen ogrencilerden metni
nasil tamamladiklarina dair goriislerini alir.

4. Sonraki asamada ogretmen duygu ve diisiincelere saygi igerikli gorselleri (Ek-5), akill tahta (zerinden sunu halinde
ogrencilere gosterir. Ogrenciler, tiim gorselleri sirasiyla incelerler. incelemeyi takiben, dgretmen her gérsel igin sirasiyla, dgrencilere
asagidaki sorulari yoneltilir: “Insanlar, her konuda ayni seyi mi diisiiniirler? Farkli diigtinen insanlara karsi nasil bir tutum sergilenmelidir?",
"iki arkadasin, birbirlerinin diiiincesini saygisizca elestirmesini dogru buluyor musunuz?", "Sizce, sergilenmesi gereken davranis nasil
olmalidir?", "Inceledigimiz tiglincii gorsel, bize neyi anlatmaya galigiyor olabilir?".

5. Ogrencilerin sorulan cevaplandirmasi agamasinda, 6gretmen de kiiglik sorular ile 6grencinin duygu ve dislincelere saygili
olmanin gerekliliginin bilincine varmasinda onlara yardimci olur. Etkinligin sona ermesinin ardindan; 6gretmen, akilli tahta tzerinden
sundugu gorsellerin bir 6rnegini alarak sinif panosuna asar.

6. Bu etkinligin tamamlanmasini takiben, ogretmen, 6grencilere Gozle-Yaz Etkinlik Formunu (Ek-6) dagitir. Ogrencilerden,
sonraki oturuma kadar; ailesini, arkadaglarini, komsgularini ve okuldaki kigilerin saygili davraniglarini gozlemleyerek elde ettigi bilgileri bu
forma yazmalar istenir.

7. Oturumun 6gretmen ve égrenciler tarafindan degerlendiriimesi sonrasinda oturum sonlandirilir,
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Uglinel Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Stre: 40 dakika

Amaglar:

1. Saygi degerinin gerekliligine iligkin kamt olugturma

2. Empati becerisinin geligmesini saglama

Kazanimlar:

1. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

2. Diger bireylerin farkl ozelliklerini saygi ile kargilar.

3. Bireysel ilgl, Ihtiyac ve yeteneklerini tanir.

Kullanilan Arag-Geregler: Odev etkinligi (Gozle-Yaz), Etkinlik Kagitlar (Farkli Ozelliklerim), Akilli tahta

Oturum Strecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler: Tartigma, Gozlem, Soru-Cevap, Paylagarak Okuma

Oturum Surecl:

1. Ogrenciler, dgretmenin 6nceki oturumda ddev olarak verdigi gézle-yaz formunu sinifa getirirler. Ogrencilerin; aileleri,
arkadaglan, komsular ve okul galiganlarinda gozlemledikleri saygili davraniglar yazarak olugturduklan formlar sirasiyla dgrenciler
tarafindan okunur.

2. Formlarin okunmasi sonrasinda 6gretmen ogrencilere, gozlemlerl sirasinda gevrelerinde “saygisizca” nitelendirebilecekleri
hangi davraniglarla kargilagtiklanini sorar ve 6grencilerden gézlemlerini sinif arkadaglariyla paylagmalari istenir.

3. Ogretmen, ogrencilere; "Sizler, cevrenizdeki saygisizca buldugunuz davraniglar sergileyen insanlarin size nasil davranmasini
beklerdiniz?" sorusunu yoneltir. Bu soru-cevap sUrecinde ogretmen, ogrencllerinden kendilerini gevrelerindeki insanlarin yerine koymalan
ve bu empati stirecinde onlar anlamaya ¢aligmalarini bekler, Empati siireci iginde ogretmen, 6grencilerini saygisiz davranigtan saygili
davraniga ulagtirmaya galigacak yonlendirici sorular sorar.

4. Ogretmen tarafindan "Sevgi ve Saygi" isimli giir (Ek-7) tahtaya yazilir ve 6grencilerden siiri bir defa sessizce okumalari istenir.
Ogrenciler slirin sessizce okunmasinin ardindan, 6gretmen sinif¢a paylagarak okuma teknigi kullanilarak ogrencilerin giiri sesli bir gekilde
bir kez daha okumalarini saglar. $iirin okunmasini takiben ogretmen tarafindan égrencilere agagidaki sorular yoneltilir ve saygi degerine
lligkin 6grencilerin ¢ikarimlarda bulunabilmesi amaciyla ogrencilere rehberlik eder. "Sizce, okudugumuz giirin ulagmay! amagladigi ana
duglince ne olabilir?", "Okudugumuz siirden saygi degerine iliskin hangl gikarimlarda bulunabiliriz?".

5. Ogrencilerden sorulara cevap alinmasinin ardindan, dgretmen, dgrencilerine akilli tahta (izerinden "Farkli Ozelliklerim* adinda,
Iki cocugun fiziksel ve duygusal 6zelliklerinin kargilagtinldigr bir gizgl film Izletir, Gizgl filmin izletiimesinin ardindan dgretmen, 6grencilere
*Insanlarin fiziksel 6zellikleri gibi, duygu ve diigincelerinin de birbirlerinden farkl olmasi normal midir?", "Bizim diiglincelerimizden farkli
olan dugtncelerini (fade eden birine verdigimiz cevap ne sekilde olmalidir?® sorulanini yoneltilir ve farkliiklar Uzerine bir tartigma ortami
olusturur,

6. Sorulara yonelik yapilan tartigmanin ardindan, 6gretmen dgrencilere birer kagit dagitir. Her 6grenciden; kendisini sira arkadagi
lle kiyaslayarak, sira arkadaglarindan farkh fiziksel ozelliklerini, duygusal ozelliklerini, sevdigl ve sevmedigl geylerl yazmasi Istenir.
Ardindan, dgrencilerin yazdiklarini okumasi istenir ve her 6grenciye ogretmen tarafindan “Sira arkadaslarin ile bu kadar farkl 6zelliklere
sahip olman, onunla yakin arkadas olmana engel oluyor mu?", "Sira arkadaginin tipatip senin gibi olmasini ister miydin? Arkadaginin
senden farkli olmasinin sana yeni geyler kattigini dilgiintyor musun?" geklinde sorular yoneltilir.

7. Sorulara cevap verlime asamasinda 6gretmen; farkliklann ayirici degil, arkadasgliklan zenginlestirici ve saygi degerini artinc
faktorler oldugunu dgrencilere fark ettirmeye calisir. Ogretmen ve dgrenciler tarafindan, yapilan etkinlikler ve kazanimlan hakkinda genel

bir degerlendirme yapilir. Oturum sona erdirilir,
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Dérdiinci Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Sire: 40 dakika

Amaglar:

1. Saygl degerinin gerekliligine iligkin kanit olugturma

2. Empati becerisinin gelismesini saglama

Kazanimlar:

1. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

Kullanilan Arag-Geregler: Calisma kagidi, Komut listesi

Oturum Strecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler: Tartigma, Gozlem, Soru-Cevap

Oturum Siireci:

1. Ogretmen tarafindan; 6grencilerin farkli durumlardaki tepkilerini ortaya koyabilmek amaciyla, "Ne Yaparsiniz?" isimli galisma
kagidi (Ek-8) dgrencilere dagitiir. Ogrencilerden, farkli durumlarda verebilecekleri tepkilerinin derecelerini 1 ile 10 arasinda degisen bir
dereceleme 6lgeginde degerlendirmeleri istenir.

2. Ogretmen; 6grencilerine, ¢alisma kagidinda yazan olumsuz durumlarla karsilastiklarinda nasil tepki vermeleri gerektigini
sorar ve ogrenciler de dugiincelerini ifade ederler. Bu soru-cevap siirecinde 6gretmen, yonlendirici sorularla, 6grencileri saygili olmalar
gerektigi sonucuna ulagtirmaya galigir.

3. Ogrencilerle saygili ve saygisiz davranislarin aynminin yapilmasinin amaglandigi bir oyun gergeklestirilir. Ogretmen; farkl
duygu ve distincelere saygili ve saygisiz davraniglarin karisik olarak yerlestirildigi bir komut listesi (Ek-9) hazirlar. Komut listesini
okumasi amaciyla bir 6grenciye verir.

4. Ogrenciler, tahtada yan yana dizilirler. Komut listesinin verildigi 6@renci, listedeki maddeleri hizli bir sekilde okumaya baslar.
Bu esnada ogrencilerden; saygili bulduklar davranisi duyduklarinda alkiglamalarn, saygisiz bulduklan davranigi duyduklarinda ise
baslarini iki yana sallamalari istenir.

5. Oyun esnasinda, hata yapan ogrenci oyundan ¢ikarilir. Komut listesine yeni bir saygill davranig maddesi ekleyen ogrenciler,
oyuna geri alinirlar.

6. Oyun, komut listesinde yazan son komuta kadar bu sekilde surdurilir. Ardindan 6gretmen; dgrencilerine, oyunun kendilerine
hangi saygili davraniglari hatirlattigini sorar ve 6gretmen ve ogrenciler arasinda bir soru-cevap etkinligi gergeklestirilir.

7. Etkinligin sona ermesini takiben, 6gretmen 6grencilerden "duygu ve diislincelere saygl” konulu resimler yapmalarini ister.

8. Ogrencilerin resimlerini tamamlamalarinin ardindan; her égrenci sirasiyla tahtaya kaldinilir ve resmini sinif arkadaslarina
gosterir. Ogrenciden resmini anlatmasi, resmini anlatirken duygu ve diisiincelere saygi degerine nasil yer verdigini ifade etmesi istenir.

9. Oturum sona erdiriimeden once 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan oturum igin genel bir degerlendirme yapilir.

Degerlendirmenin ardindan, 6gretmen oturumu sonlandirir.
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Besinci Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Sire: 40 dakika

Amaglar:

1. Saygi degerinin gerekliligine iligkin kanit olugturma

2. Empati becerisinin gelismesini saglama

Kazanimlar:

1. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

2. Diger bireylerin farkl 6zelliklerini saygi ile karsilar.

Kullanilan Arag-Geregler: Okuma Metni (iki Gozlii Gocuk), Etkinlik Kagitlar (Hikaye Tamamlama, Kendimi Nasil Gorliyorum
Formu)

Oturum Surecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler: Tartigma, Gozlem, Soru-Cevap, Paylasarak Okuma

Oturum Sireci:

1. Ogretmen, "Iki Gozlii Gocuk” isimli okuma metnini (Ek-10) 6grencilerine sesli bir sekilde okur. Ardindan, "Gevresindeki tiim
cocuklar tek gozll olarak diinyaya gelmisken, sizce hikayedeki cocuk neden iki gozlu olarak diinyaya gelmis olabilir?”, “Tek gozlilerin
canlilarin yagadigi bir gezegende iki gozlii olarak diinyaya gelmek, sizce nasil bir duygu olabilir?", “Yasadiginiz cevrede; herkesten farkli
bir gortintliye sahip olsaydiniz, kendinizi nasil hissederdiniz?", "Herkesten farkli oldugunuz bir cevrede, size nasil davraniimasindan mutlu
olurdunuz?" sorularn 6grencilere yonlendirilir ve 6gretmen, sorular Gzerinden 6grencilerin empati ve farkliliklara saygiya iliskin farkindalik
hissetmelerine yardimei olur.

2. Sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandinimasinin ardindan, 6grencilere hikayenin sonunu tamamlamalari igin kagit dagitilir.
Ogretmen 6grencilerden hikayeyi saygl ve empati gercevesinde tamamlamalarini ister ve sirasiyla 6grencilerin tamamladigi hikayeyi
arkadaglariyla paylagmalarini saglar.

3. Ogretmen, stirecin devaminda siniftaki tim égrencilerin kendilerinin ve arkadaslarina dair digiincelerinin farkina varmalarina
yardimel olmak amaciyla kendilerine en yakin gordikleri arkadas! ile ikiserli gruplar olugturmalanni ister. Gruplarin olusturulmasinin
ardindan ogretmen; her gruptaki bir 6grenciye, grup arkadasini tanitmasini ve onun o6zelliklerini sdylemesini ister. Ardindan diger grup
arkadagina da, ona katilip katiimadigini ve onun da kendisini nasil tanimladigini sorar. Bu sekilde 6grencilerle gergeklestirilen soru-cevap
etkinliginin ardindan; 6gretmen, dgrencilere "Herkesin birbirlerinden farkl 6zellikleri olabileceginin farkinda miyiz?", “Kendimizi iyi taniyor
muyuz?”, "Sahip oldugumuz duygusal 6zelliklerin farkinda miyiz?" sorularini yéneltir.

4. Bu sorulanin ogrenciler tarafindan cevaplandinimasini takiben ogretmen, "Kendimi Nasil Goriiyorum?" formunu (Ek-11)
o6grencilerine dagitir ve 6grencilerden duygusal 6zelliklerine uygun bir sekilde formu doldurmalarini ister.

5. Formun doldurulmasinin ardindan 6gretmen, 6grenciler igin kendi duygusal 6zelliklerinin farkinda olup olmadiklar konusunda
bir tartigma baslatir. Tartisma siirecinde 6gretmen, kendi ve diger insanlar arasindaki duygu ve disiince farkliiklarinin yok edilmeye
caligiimasi yerine anlayigla kargilanmasinin gerekli oldugu diigtincesini 6grencilere vurgular.

6. Oturum sona erdirilmeden 6nce ogretmen ogrencilerle birlikte genel bir degerlendirme yapar. Degerlendirmenin ardindan

oturum sona erer.

117



Altinc Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Siire: 40 dakika

Amaglar:

1. Saygi degerinin gerekliligine iliskin kanit olusturma

2. Empati becerisinin gelismesini saglama

Kazanimlar:

1. Kendisini farkl 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

Oturum Siirecinde Kullanilan Yéntem ve Teknikler: Ornek olay, Tartisma, Beyin Firtinasi, Soru-Cevap, Kompozisyon Yazma

Oturum Sireci:

1. Oturum baslangicinda dgretmen; bir 6rnek olayi (Ek-12) égrencilere sunarak oturuma giris yapar. Ogretmen; “Gocuklar, sizinle
gegen hafta yasadigim bir olay paylagmak istiyorum.” diyerek, 6rnek olayi 6grencilere anlatir. Ardindan; 6rnek olayla ilgili olarak sirasiyla
"Murat ve Merve'nin oynamak istedikleri oyunlara dair birbirlerine gosterdikleri tepkiyi diistindiigiiniizde, hangi tarafi hakli buluyorsunuz?”,
"Sizce, iki tarafin da hakl oldugu ve iki tarafinda haksiz olabilecegi taraflar nelerdir?", "Sizce; Murat ile Merve, birbirlerinin diistincelerini
sayglyla karsilayabilmisler midir?", "Peki siz Murat ile Merve'nin yerine kendinizi koyarsaniz, boyle bir olayda nasil bir davranis
sergilerdiniz?" sorularini 6grencilere sorar ve farkli 6grencilerin cevaplamalarini ister.

2. Ogrenciler sorulara cevap verdigi esnada 6gretmen, beyin firtinasi yaptirarak égrencilerin 6rnek olaydaki eksik olan davranisin
farkh distincelere ve duygulara karsl saygili davranma oldugununun fark edilmesini saglar.

3. Sirecin devaminda ogretmen tahtaya; “Her sey incelikten, insan ise kabaliktan kirilir.” climlesini yazar ve her 6grenciden,
yazilan climlenin anlatmak istedigi diistinceleri ifade etmelerini ister.

4. Ogrencilerin fikirlerini agiklamalarinin ardindan 6g@retmen; 6grencilerden, tahtaya yazdigi ciimlenin kendilerinde neler
cagnstirdiklanni acikladiklari bir kompozisyon yazmalarini ister.

5. Ogretmen siirecin devaminda kompozisyon yazmayl tamamlayan é@rencilerden, sirasiyla yazdiklari kompozisyonu okumasini
ister. Ogrencinin kompozisyonlarini okumasinin ardindan; diger égrencilere, arkadaslarinin kompozisyonlarini dinlediklerinde saygi
degerine dair zihinlerinden ne gibi diistinceler gegtigine dair paylasimlarda bulunmalarini saglar.

6. Strecin devaminda 6gretmen, bir sonraki oturumda sinifta gerceklestirilecek miinazara igin (¢ Kisilik iki grup olusturur.
Ogretmen, diger 6grencilerin gozlemci olarak miinazara siirecine dahil olacagi ve miinazara sonrasinda goriislerini ifade edebilecekleri
hakkinda bilgi verir. Miinazara konusu olarak; "Her farkli diigtinceye saygili davraniimali midir?" miinazara sorusu iki gruba da verilir ve
gruplardan birinin "Saygili davraniimahdir.”, diger grubunun ise “Saygili davranilmamalidir.” gorlisiini savunacagi bir minazaraya
hazirlanmalari istenir.

7. Oturum sona erdirilmeden once ogretmen, ogrencilerle birlikte genel bir degerlendirme yapar. Degerlendirmenin ardindan

oturum sona erer.
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Yedinci Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Sire: 40 dakika

Amaglar:

1. Saygi degerinin gerekliligine iligkin kanit olugturma

2. Empati becerisinin gelismesini saglama

Kazanimlar:

1. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile kargilar.

2. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

3. Hazirhkl konugmalar yapar,

Kullanilan Arag-Geregler: Gorseller (Fikra ile Ozdeyisler), Akilli tahta

Oturum Strecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler: Miinazara, Tartigma, Soru-cevap.

Oturum Siireci:

1. Ogretmen, sunu haline getirdigi fikra ile 6zdeyisleri (Ek-13), 6grencilerine akilli tahta {izerinden gésterir. Ogrencilere, gosterilen
her 6zdeyis ve fikra igin aklina gelen ana fikrin neler oldugu sorulur. Ogretmen tarafindan, 6grencilerin ifade ettigi fikirleri saygi degeriyle
iligkilendirmelerine yardimci olacak sorular sorulur ve 6zdeyis ile fikralar araciligiyla saygi degerinin 6Gnemi vurgulanir,

2. Etkinligin devaminda ogretmen, ogrencilerin eklemek istedigi saygr igerikli farkli 6zdeyis ya da fikralar varsa onlar
arkadaglaryla paylagsmalarini ister. Bu paylagimlarin ardindan 6gretmen, ¢ikti haline getirdigi 6zdeyis ile fikralan sinif panosuna asip
sergiler.

3. Stirecin devaminda altinci oturumda planlamasii yapilan miinazara etkinligi gergeklestirilir. Yapilan miinazara galigmasi ile
6grencilerin hem topluluk 6niinde konusma ve kendini ifade edebilme becerisini geligtirmesi, hem de duygu ve disiincelere saygi degeri
ile ilgili farkh bakis agilarinin farkina varmalarina yardime olarak, 6grencilerdeki sayginin gerekliligi fikrinin yerlegmesine yardimer olma
amaglanir. Miinazara sonucunda ogretmen, iki grubu da tebrik eder ve izleyici 6grencilere, hangi goriistin daha iyi bir gekilde
savunuldugunu sorar. Izleyici 6grencilerden, iki grubu da alkislayarak degerlendirmeleri istenir. En gok alkigi alan "Saygili davraniimalidir.”
gorlguni savunan grup, miinazaray! kazanir.

4. Ogretmen; siirecin devaminda, sekizinci oturumda sergilenecek olan “Renkler ile Farklliklar” isimli rol oynama galismasi igin
6grenci segimi ve rol dagilimi yapar, bir hafta iginde hazirlanmalari igin segilen 6grencilere rol oynama metinlerini dagitir.

5. Oturum sona erdiriimeden once ogretmen, ogrencilerle birlikte genel bir degerlendirme yapar. Degerlendirmenin ardindan

oturum sona erer.
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Sekizinci Hafta

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Siire: 40 dakika

Amaglar:

1. Saygi degerinin gerekliligine iligkin kanit olusturma

2. Empati becerisinin gelismesini saglama

Kazanimlar:

1. Kendisini farkh 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

2. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygu ile karsilar.

Kullanilan Arag-Geregler: Alti farkli renkte fon kartonlari, Akilli tahta

Oturum Stirecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler: Tartisma, Rol Oynama, Soru-Cevap

Oturum Siireci:

1. Onceki hafta rol dagilimi yapilan ve rollerine hazirlanmalari istenen 6grenciler ile "Renkler ile Farkliliklar" etkinligi (Ek-14)
gerceklestirilir. Diger ogrenciler ise, rol oynama caligmasina izleyici olarak katilir. Rol oynama caligmasinin gergeklestirilmesinin ardindan,
ogretmen tarafindan izleyici 6grencilere; "Renkler ile yagmurun konugmalarini diistindiigiiniizde, hangi tarafin soylediklerini daha dogru
bulmaktasiniz?" "Iinsanlar da renkler gibi, kendisinden farkli olani kétii gériip, sadece kendi duygu ve diisiincelerini dogru olarak gérseydi,
bu durum nasil sonuglar ortaya cikanirdi?", “Yapilan rol oynama caligmasini, “farkli duygu ile diislincelere saygili olmanin 6nemi"
acgisindan digtinirseniz, bu galismayi izledikten sonra saygl degerine dair hangi sonuglara ulagtiginizi diigtiniiyorsunuz?” sorularini
yoneltilir ve rol oynama galismasinin saygi degeri agisindan ogrencilere kazandirdiklari ortaya ¢ikariimaya caligilir.

2. Ogretmen; siirecin devaminda, yine verilen sorulara benzer kiigiik sorularla dgrencileri duygu ve diisiincelere saygili olmanin
onemli oldugu sonucuna ulagmada onlara rehberlik eder.

3. Stirecin devaminda 6gretmen farkliliklarin diglanmasi mi yoksa saygi duyulmasi mi gereken unsurlar olmasi hakkinda, tim
sinifin katilimer oldugu bir tartigma ortami olugturur.

4. Ogretmen, bu siiregte; dgrencilerin farkliliklarin saygi duyulmasi gereken degerler olduguna iliskin farkindalik kazanmalarina
rehberlik eder.

5. Ogretmen; siniftaki birkac 6grenciden kendilerini tanittiklari, hoglandiklari-hoslanmadiklari durumlari aktardiklar ve duygu ve
diisiincelerini ifade ettikleri bir sunum hazirlamalarini ister. Ogrenciler hazirliklarini tamamladiklarinda, sunum igin her dgrenciye sinifta
bir stant ayarlanir.

6. Diger 6grenciler, arkadaslarinin stantlarini ziyaret ederek bilgi alirlar. Caligmanin sonunda 6gretmen; 6grencilerin izlenimlerini
sorar, tanitimlardaki farkhliklar tizerine konusulur ve bu farkliliklarin diglanmasi mi yoksa saygi duyulmasi mi gereken farklliklar oldugu
sinif¢a tartisilir.

7. Bu sekilde, farkhiliklara saygili olmaya iliskin degerler, 6grencilerin aktif olduklar bir stiregte kazandiriimaya galigilir.

8. Oturum sona erdirilmeden once 6gretmen ogrencilerle birlikte gergeklestirilen tim oturumlara iligkin genel bir degerlendirme

yapar. Degerlendirmenin ardindan oturum sona erdirilir.
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Ek 16 : Oturum Siirecinden Goriintiiler

OTURUM SURECINDEN GORUNTULER
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Ek-17: Arastirma izni Belgesi - 1
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Ek-18: Arastirma Izni Belgesi - 2
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