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G()R_SEL SANATLAR !)ERSiNDE ORTAOKUL (")GRENCjLERjN_iN PROBLEM
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Amag¢: Bu aragtirmanin amaci; Gorsel Sanatlar dersinde ortaokul 6grencilerinin problem
¢ozmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerilerinin ¢esitli degiskenlerle incelenerek, bu
degiskenlerin herhangi bir etkisinin olup olmadigini belirlemektir.

Yontem: Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik problem ¢ozmeye dayali
yansitici diisiinme becerilerini belirlemeyi amaglayan bu aragtirma, nicel arastirma paradigmasi
cercevesinde tarama deseni kullanilarak tasarlanmistir. Arastirmanin evren ve Orneklemi
olusturulurken amagli o6rneklem tekniklerinden biri olan segkisiz Ornekleme yoOntemi
kullanilmis bu dogrultuda devlet okullarinda 6grenim goren Kars ili Merkez il¢esinde 7 farkl
ortaokulda 211’1 kiz 6grenci, 172’si erkek Ogrenci olmak iizere toplam 383 Ogrenciye
ulasilmstir.

Bulgular: Arastirmanin bulgularina bakildigina ogrencilerin  demografik degiskenleri
acisindan cinsiyet degiskenine gore problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerisinin
anlamli olarak farklilastigini erkek Ogrencilerin kiz &grencilere oranla yansitict diistinme
becerisi puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Smif degiskeni acisindan 5. siif
Ogrencilerinin diger siniflara kiyasla daha diisiik puanlar aldig1 gozlemlenmistir. Bu durumun,
Ogrencilerin yaslarina bagli bilissel gelisim diizeyleri ve egitimsel yeterlilikleriyle iliskili
olabilecegi diisliniilmektedir.

Sonug: Ogrencilerin aile gelir diizeyi durumlarinin ise problem ¢dzmeye yodnelik yansitic
diistinme becerilerine fark yaratmadigi goriilmiistiir. Bir diger degisken olan kardes sayisinin
da problem ¢d6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerine etki etmedigi goriilmiistiir. Etki
orant olarak en yiiksek veri simif diizeyleri ve anne- babanin egitim diizeyleri oldugu
gorismustur.

Anahtar Kelimeler: yansitici diisinme, problem ¢ozme, ortaokul Ogrencileri, g¢esitli
degiskenler.



ABSTRACT

MASTERS THESIS

EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ REFLECTIVE SKILLS
TOWARDS PROBLEM SOLVING IN VISUAL ART COURSE WITH VARIOUS
VARIABLES

Eren DEMIRBAGA
August 2025, 54 Pages

Purpose: The purpose of this study is to examine middle school students’ reflective thinking
skills toward problem solving in the Visual Arts course through various variables and to
determine whether these variables have any effect.

Method: This study, which aims to determine middle school students’ reflective thinking skills
based on problem solving in the Visual Arts course, was designed using a survey model within
the framework of the quantitative research paradigm. In forming the population and sample of
the study, the random sampling method, one of the purposive sampling techniques, was used.
Accordingly, a total of 383 students , 211 female and 172 male, studying in seven different
public middle schools located in the central district of Kars province were reached.

Findings: According to the findings of the study, students’ reflective thinking skills toward
problem solving differed significantly in terms of the gender variable. It was observed that male
students had higher reflective thinking skill scores compared to female students. Regarding the
grade level variable, 5th-grade students were found to have lower scores compared to students
in other grades. This may be related to students’ cognitive development levels and educational
competencies associated with their age.

Result: It was found that students’ family income levels did not create any difference in their
reflective thinking skills toward problem solving. Similarly, the number of siblings was also
found to have no effect on students’ reflective thinking skills toward problem solving. Among
the examined variables, grade level and parents’ education levels showed the highest effect
rates. However, the education level of the father was found to have no significant effect on
students’ reflective thinking skills toward problem solving.

Keywords: reflective thinking, problem solving, middle school students, various variables.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte glniimiiz egitim sistemi, ¢esitli faktorlerin
etkisiyle siirekli olarak degismekte ve ilerlemektedir. Bu degisimler zamanla, bireylerin bilgi,
beceri ve yetenek acisindan gesitli yeterlilikler gelistirmesini gerektirmektedir. 21. yilizyilin
gereklilikleri arasinda analitik diisiinme, is birligi yapma, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel
diisinme, iletisim, medya ve teknoloji, 6z diizenleme gibi bir¢ok becerinin bireylerde olmasi

beklenmektedir (Yalgin, 2018).

Bireysel ifade ve yaraticilik, gorsel sanatlar egitimi, 6grencilere kendi diisiincelerini,
duygularini1 ve bakis agilarini ifade etme firsat1 verir. Yaraticiligi tesvik eder ve her 6grencinin
benzersiz bir tarzi oldugunu kabul eder. Cesitlilik ve 6zgiinliik egitim icerigi ve projeler, farkl
malzemeleri, teknikleri ve stilleri icerecek sekilde cesitlendirmesine olanak saglayarak,
ogrencilere farkli sanatsal deneyimler kazanma ve 6zgiin eserler yaratma firsat1 saglar. Elestirel
diistinme ve analiz gorsel sanatlar egitimi, 6grencilere sanat eserlerini elestirel bir bakis agisiyla
inceleme ve analiz etme becerisi kazandirir. Elestirel diisiinme ve analiz siireci 6grencilere

sanatin anlamin1 derinlemesine anlamalarina yardimei olur (Kili¢ & Yalim, 2023).

Bireylerin bilgi ve yeteneklerini gelistirerek giinliik yasamda karsilagilan sorunlari
¢ozebilme ve bu sayede giinliik yasamla uyum saglayabilme siireci, 6grenmenin temel
unsurlarindan biridir. Uyum siireci, bireyin 6grendiklerini hayata gecirerek kullanabilmesiyle
anlam kazanir. Ogrencilerin, grenme ortamlarinda belirli konularda bilgi sahibi olmalarina
ragmen Ogretmenlerine cevap verememeleri ve ogrendikleri bilgileri farkli disiplinlere veya

gercek yasama aktaramamalari, karsilastiklar1 zorluklardan bazilaridir (Turan, 2019)

Yansitic1 diistince, insanin kendi fikirlerini, duygularini, inanglarin1 ve hareketlerini
degerlendirdigi ve analiz ettigi bir siirectir. Bu siiregte, bireyin kendi duygularini anlamasina,
kendini daha iyi tanimasima ve gelismesine yardimeci olabilir. Yansitict diisiince genellikle
bireyin yasadigt deneyimler {izerinde diisiinmesini ve bu deneyimlerin anlamlarini
sorgulamasini igerir. Ozellikle terapi siireclerinde, bireyin duygusal ve zihinsel sagligmm
gelistirmek i¢in yaygin olarak kullanilan bir tekniktir. Yansitic1 diisiince, bireyin kendine
yonelik farkindaligin1 artirarak, daha saghikli kararlar almasina ve yasaminda olumlu

degisiklikler yapmasina yardimci olabilir (Cengiz & Karatas, 2016).



Ogrenilenleri gercek hayata aktarabilme, 6nceki bilgilerin baglaminda yeni bilgiler elde
etme veya alternatif diislince yollarinin gelistirilmesi, yansitict diistinme becerisinin etkisiyle
geligir. Yansitma, genel anlamda, uygulayicilarin pratik sorunlarina uygun ve gergekgi
¢Ozlimler arayan, yeni fikirlere agik ve istikrarli diistinme yetenegidir. Bu kavram, John Dewey

tarafindan 1933 yilinda tanimlanmistir (Yorulmaz, 2006).

Yansitict diislinme, bireyin ne yaptigini, ni¢in yaptigini, yapilanin ise yarayip
yaramadigini gozlemleme ve yapilant degerlendirme siirecidir. Bu siireg, gecmis
deneyimlerden elde edilen bilgilerle ve i¢inde bulundugumuz diinya hakkinda 6grenilen 6n
bilgilere dayanarak, kisinin her yeni deneyimiyle daha anlamli hale gelir. Yansitma, sadece
fikirleri siralamaktan 6teye geger; her bir fikir, bir 6ncekini destekleyerek ortaya ¢ikar. Dewey,
yansitici diistinmeyi, bu elde edilen diisiincenin kendisinden onceki diisiinceye baglanarak,
farkli anlamlarin diizenlendigi 6zel bir problem ¢6zme yontemi olarak yorumlamistir (Hatton

& Smith, 1995; Rodgers, 2002).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada genel amag; Gorsel Sanatlar dersinde ortaokulda egitim goren
ogrencilerin problem ¢6zme Ve yansitict disiinme Yyeteneklerinin ¢esitli degiskenlerle

incelenmesi olmustur. Bu amag dogrultusunda alt amaglar su sekilde belirlenmistir;

1. Ortaokulda egitim goren Ogrencilerin problem ¢6zme ve yansitict diigiinme
yeteneklerini cinsiyet degiskenine gore bir farklilik gdstermekte midir?

2. Ortaokul oOgrencilerinin gorsel sanatlar dersine katilimlari anne egitim diizeyi
degiskenine gore bir farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine katilimlari baba egitim diizeyi
degiskenine gore bir farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme ve yansitict diisiinme yetenekleri kardes
degiskenine gore bir farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme ve yansitici diistinme yetenekleri ailelerinin
gelir diizeyine gore bir farklilik gostermekte midir?

6. Ortaokul Ogrencilerinin problem ¢dzme ve yansitict diislinme yetenekleri siif
seviyelerine gore bir farklilik gostermekte midir?

7. Ortaokul 6grencilerinin problem ¢ézme ve yansitict diisiinme yetenekleri ve gorsel

sanatlar dersi not ortalamasi seviyesine nasil bir etkisi vardir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Aragtirmanin 6nemi, uygulanan test dogrultusunda elde edilen bulgularin, gérsel sanatlar



dersini ileride alacak 6grencilerin problem ¢6zme siireclerinde yansitict diisiinme becerilerini

kullanarak deneyim kazandirma potansiyelini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Gorsel Sanatlar dersinde ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme Ve yansitict diisiinme
yeteneklerinin ¢esitli degiskenlerle incelenmesi, problem ¢dzme tutum Olgegi kullanilarak
incelenmistir. Fakat Ogrenci sayisinin fazla olmasi testin uygulanmasinda fazla zaman

almaktadir. Calisma Kars il merkezinde bulunan farkli ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin Varsayimlari
Olgekte sorulan sorularin veri toplama yoniinden uygun oldugu varsayilmistir.

Calismada sorularin sorulara katilimcilarin objektif bir sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir.

Arastirmanin Ozgiin Degeri

Uygulanacak bu arastirma ile Ogrencilerin 6z farkindaliklarini  bulmalart
amaglanmaktadir. Boylece kendi yeteneklerini gozlemleyerek bunlari farkli alanlara da

tasiyabilecektir.

Arastirmanin Yaygin Etkisi

Bu arastirma ile 6grencilere diizenli ve yapici geri bildirim saglanarak, problem ¢6zme
siireclerindeki giiclii yonleri vurgulanabilecek ve gelisim alanlar1 belirlenecektir. Ogrencilerin
kendilerini siirekli olarak degerlendirmelerine ve iyilestirmelerine yardimci olabilir.

Karsilastiklar1 problemlere kendilerinin ¢6zliim iiretebilmeleri hedeflenmektedir.

Terim ve Tanimlar

Yansitict Diisiinme: “Bireyin 6grenme veya 6gretme bicimi ile diizeyine dair olumlu
ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve bu durumlara yonelik ¢oziimler iiretmeyi amaglayan

bir diisiinme siirecidir” (Unver, 2003, s. 5).

Problem Coézme: Bir seyin olmasi gerektigi durumuyla, mevcut olan durumu

arasindaki farki ortadan kaldirma ¢abasidir (Kneeland, 2001).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Tlgili Arastirmalar

Gorsel sanatlar Ogrencilerinin problem ¢6zme yeteneklerinin ne oldugu ve bunu
yagsamlarinda nasil deneyimlediklerini yansitici diistinme yoluyla ortaya ¢ikarmayi amaglayan
bu arastirma sanat temelli nitel arastirma yaklasimlarindan “Problem Coézmeye Yonelik

Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi” ile desteklenmistir.

Problem ve Problem Coézme

Yunanca kokenli “problem” terimi, esasen ¢oziilmesi gereken bir zorluk veya engel
olarak anlamin tasir. Adair (2017), problemi, ¢ézlimiiniin sorunun kendisi gibi gizlenmis
oldugunu belirtir, cogu zaman ¢oziim i¢in gerekli tim unsurlarin i¢inde bulundugunu vurgular.
Olkun ve Toluk-Ugar'a (2012) gore, problem, bireyin mevcut bilgi, deneyim ve birikimiyle
cozebilecegi ve ¢ozme istegi uyandiran durumlar olarak tanimlanir. Blum ve Niss'e (1991) gore
ise problem, anlasilir sorular igeren, zihinsel bir karmasaya neden olan ve bireyin belirli
algoritmalar veya ¢6ziim yontemleri olmadan cevaplayamadigi bir sorundur (Akt., Altun,
2018). Bingham (1998) ise bir durumun problem olarak nitelendirilebilmesi i¢in bazi sartlar

oldugunu belirtir:

- Bireyin belirli bir hedefinin olmasi,
- Bireyin bu hedefe ulagsmak i¢in bir engelle karsilagmasi,

- Bireyin hedefe ulagma isteginden kaynaklanan igsel bir gerginlik hissetmesi.

Problemler iyi olusturulmus ve iyi olusturulmamis olmak tizere farkli sinifa ayrilirlar.
Iyi olusturulmus diger bir deyisle rutin problemler iyi tanimlanmis, net bir sorun ifadesinden
olusan, ¢dziim yollar1 belirli olan problemler olarak kabul edilirler. Iyi yapilandirilmamis yani
rutin olmayan problemler ise 1yi tanimlanmamuis, net bir sorun ifadesinden ve ¢6ziim yolundan

yoksun, zorlayici problemlerdir (Pretz vd., 2003).

Goffin ve Tull (1985) bir problemin ¢6zme ¢abasini tesvik etmesi i¢in tasimasi gereken
ozellikleri su sekilde ifade etmektedirler: Problemin ilgi ¢ekici, anlamli ve kolay anlasilabilir
olmasi; problem durumunda sonu¢ c¢ikarma ihtiyact duyulmasi; problemin ¢oziilebilir
karmasiklik diizeyinde olmasi; bilgileri alma ve problemi ¢6zmede somut faaliyetler gostererek
sonucunun gozlemlenebilmesi; problemin sonucunun degerlendirilebilmesi; problemin

goriiniistindeki ayriliklarin fark edilmesi ve is birligi yapilabilmesidir (Akt., Aydogan, 2012).
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Problem ¢6zme; problemi ¢oziime ulagtirmak icin birbirini takip eden sirali adimlarin
mantikli olarak izlendigi zihinsel ve uygulamali bir siirectir (Kneeland, 2001). Altun (2018)
problem ¢d6zmeyi ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerekenin 6 bilincinde
olmak olarak ifade etmektedir. Problem ¢ozme yetenegi, Ogrenilmeye ve siirekli olarak
gelistirilmeye ihtiya¢ duyar. Dolayisiyla zaman, enerji, ¢aba ve alistirma isteyen bir istir
(Bingham, 1998). Kneeland (2001) ise problem ¢6zmeyi bir olayin olmasi gerektigi durumuyla,
mevcut ile istenen durum arasindaki farki giderme g¢abasi olarak tanimlamaktadir. Problem
¢6zmeyi hedefe ulasmak i¢in kullanilacak en kisa yolun belirlenmesi olarak ifade eden Polya’ya
(1957) gore problem ¢ézme siireci; problemi anlama, problemi ¢ozmek i¢in plan yapma, bu
plan1 uygulama ve ulasilan sonuglar1 degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Problem
¢ozme davraniginin duruma ve zamana bagli olarak degistigini savunan Bingham (1998)

problem ¢6zmenin ortak temel basamaklarini su sekilde ifade etmistir:

1. Problemi bilme ve problemle mesgul olma ihtiyact duyma,

2. Problemi tanimlama, niteligini, alanini1 tanima ve onunla ilgili farkli problemleri
kavramaya ¢alisma,

Problemle ilgili bilgi toplama,

Probleme en uygun verileri se¢me ve diizenleme,

Tiim bu bilgilerin 15181nda olas1 ¢éziim yollar1 {iretme,

(Coziim tekniklerini degerlendirme ve duruma en uygun olani se¢me,

Sonuca varilan uygulama yontemini belirleme,

A

Kullanilan uygulama yontemini degerlendirme.

Problem ¢6zme ve diistinme birbiri ile i¢ ice gecmis unsurlardir (Dewey, 1933).
Dolayisiyla birbirinden ayr1 diisiiniilemezler. Etkili problem ¢6zme, bir diislince bi¢cimi olarak,
diistiniilmemis olana imkan taniyacak bi¢gimde fikirlerin sistematik hale getirilmesini gerektirir.
Bu siire¢ gegmis deneyimlerin, izlenimlerin ve duygularin devreye sokulmasiyla karsilagilan
giicliiglintatmin edici bir ¢oziim yoluna yonlendirilmesi ve bu sekilde sonuca ulagilacagin
bilme bilincini igerir (Bingham, 1998). Etkin bir problem ¢oziicii i¢in temel diisiinme becerisi,
dogru sorulart sormaktir. Ilk énce kendine daha sonra da digerlerine yoneltilen dogru sorular
problemlerin kapsini agan anahtarlardir. Problem ¢6zme siireglerinde karsilagilan durumlarda
dogru sorularin sorulmasi bireyin {i¢ adimdan olusan yeterlik diizeyine ulasmasini saglar. Bu
yeterlikler; gercek ya da olasi problemin farkina varma ve karar verme ihtiyacit duyma, problem
¢ozme slirecinin ya da kararin neresinde oldugunu belirleme; cevaplarin dogrulugunun test

edilmesinde yeterli olma becerisidir (Adair, 2017).



Gorsel Sanatlar Dersinin Genel Amaclan

Genel amag olarak; 6grencilere sanatsal ifade yetenekleri kazandirmak, yaraticiliklarini
gelistirmek, gorsel iletisim becerilerini artirmak ve sanatin kiiltiirel, tarihsel ve toplumsal
boyutlarmi anlamalarini saglamaktir. Iste gorsel sanatlar dersinin genel amaglarinin birkag
ornegi:

Sanatsal ifade Yetenegi Kazandirmak: Gorsel sanatlar dersi, dgrencilere i¢ diinyalarmi
ve distlincelerini ¢esitli sanat araglariyla ifade etme firsati sunar. Bu, 6grencilere duygusal ve

yaratici bir ¢ikis yolu saglar (Kili¢ & Yalim, 2023).

Yaraticilig1 Gelistirmek: Gorsel sanatlar, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerine
yardimci olur. Farkli malzemeleri ve teknikleri deneyerek yeni ve orijinal sanat eserleri yaratma

becerisi kazanmalarini saglar (MEB, 2017).

Gorsel Iletisim Becerilerini Artirmak: Gorsel sanatlar, 6grencilere gorsel iletisimde
nasil etkili mesajlar verebileceklerini 6gretir. Renk, kompozisyon, sekil ve doku gibi unsurlarin

nasil kullanilacagini anlamalarini saglar (Katiranci, 2014).

Estetik Anlayis1 Gelistirmek: Ogrencilere estetik degerleri anlama ve degerlendirme

becerisi kazandirir. Sanat eserlerini analiz ederek estetik tercihlerini ve goriislerini gelistirirler

(Okan-Akin & Ozsoy, 2017).

Sanatin Kiiltiirel ve Tarihsel Baglamint Anlamak: Gorsel sanatlar dersi, dgrencilere
farkli sanat akimlari, donemleri ve sanat¢ilar1 hakkinda bilgi verir. Bu sayede oOgrenciler,

sanatin tarihsel ve kiiltiirel gelisimini anlamalarina yardimei olur (MEB, 2017).

Elestirel Diisiinme Yetenegini Gelistirmek: Gorsel sanatlar, 6grencilerin sanat eserlerini
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerini 6gretir. Bu, elestirel diisiinme yeteneklerini

gelistirmelerine katki saglar (Cagis & Eraslan-Tagpinar, 2023).

Gorsel sanatlar dersinde 0grencilere uygulanacak olan yansitici diistinme becerisiyle

ilgili gercegi yansitmasi diisliniilmektedir.

Hayat, siirekli olarak karsilagilan ¢esitli sorunlarla doludur. Problem ¢6zme becerileri,
Ogrencilere bu zorluklarla daha etkili bir sekilde basa ¢ikma yetenegi kazandirir. Bu da hem is
hem de giinliik hayatta basariy1 artirir.

Yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistiren unsurlardan biri, problem ¢ozme
siirecidir. Bu siireg, problemi tanimlama, analiz etme, hipotez olusturma, test etme ve eyleme

gecme adimlarini igerir (Daudelin, 1996).



Yansitici 6grenme, 6grencilerin bilgiyi edinirken, 6grenme siireclerini anlamlandirmak,
deneyimlerini sorgulamak ve Ogrenilenleri baglamsal olarak degerlendirmek ig¢in aktif bir
sekilde diistinmelerini tegvik eden bir 6grenme yaklagimidir. Bu yontem, 6grenci merkezli bir
yapiy1 temsil eder ve 6grencilerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenme siireglerini
sekillendirmesini destekler. Ayrica yansitict Ogrenme siirecinde, ogrencilere diisiince
siireglerini ve duygusal tepkilerini ifade etme firsat1 verilir. Ogrenciler, grenilen bilgileri kendi
yasantilariyla iligkilendirerek daha anlamli ve kalic1 bir 6grenme saglarlar. Ayrica, 6grencilerin

elestirel diisiinme, analitik beceriler ve problem ¢6zme yetenekleri gelisir (Yesilyurt, 2021).

Aydogmus (2017) yansitict 6grenmenin avantajlart ve dezavantajlarmi su sekilde

stralamistir;

1. Ogrenci Merkezli Yaklasim: Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi, daha
motive edici ve 6grenmeyi tesvik edici bir ortam saglar.

2. Ogrenmenin Derinlemesine Anlasiimasi: Ogrenciler, bilgiyi kendi deneyimleriyle
baglant1 kurarak daha iyi anlar ve 6grenmeyi kalic1 hale getirir.

Yansitict 6grenmenin dezavantajlari;

1. Zaman ve Planlama: Ogrenci merkezli etkilesimler ve diisiinsel siirecler, daha fazla
zaman ve 0zenli planlama gerektirebilir.
2. Ogretmen Rolii: Ogretmenin rehberlik edici ve destekleyici bir rol iistlenmesi, bazi
ogretmenler i¢in alisilmadik olabilir.
Yansitict diisiinme asamalar1 dikkate alindiginda, bu becerinin problem ¢bézme
stireclerinde kritik bir rol oynadigi kabul edilir. Yansitici diisiinme, 6grenme ve Ogretme
siireclerinde kullanilan stratejileri, yontemleri ve tekniklerin sonuglarini degerlendirirken, ayni

zamanda belirlenen problemlerin ¢dziimiine de odaklanir (Unver, 2003).

Ozgiiveni artirmak sanat yapma siireci, Ogrencilerin kendi yeteneklerine ve
yaraticiliklarina giivenmelerine yardimci olur. Basarili eserler {iretme ve bu eserleri sergileme

deneyimi, 6grencilerin 6zgilivenini artirir (Kaya & Tastan, 2020).

Is birligi ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek. bazi1 projelerde dgrencilerin grup
halinde ¢aligmas1 gerekebilir. Bu, is birligi ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmelerine

yardimci olur (Cocuklar i¢in Gelecek, t.y).

Gorsel sanatlar dersi, 6grencilere yeteneklerini kesfetmelerini saglamakla kalmaz,
yaratici diistinmeye de tesvik eder ve kendilerini ifade etme yolunda 6nemli bir ara¢ saglar

(MEB, 2017).



Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar egitimi, bireylerin sanatsal ifade yeteneklerini gelistirmek ve gorsel
sanatlar alaninda bilgi ve beceriler kazanmalarini saglamak amaciyla diizenlenen akademik bir
disiplindir. Bu egitim, resim, heykel, fotografcilik, seramik, grafik tasarim gibi gesitli sanat
disiplinlerini icermektedir ve dgrencilere estetik anlayislarini zenginlestirecek araclar sunar.
Ayn1 zamanda, sanatsal iiretimlerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi, sanat tarihine yonelik
bilgi edinimi ve yaratic1 diisiince becerilerinin gelistirilmesi gibi 6nemli unsurlar1 da igerir

(Yilmaz, 2009, s. 15).

Milli Egitim Bakanligt (MEB) (2018) Gorsel sanatlar dersi sanatin farkli alanlarini
kapsayan genis bir konu alani oldugunu, bu dersin, dgrencilere ¢izim, heykel, resim, moda
tasarim, grafik sanatlari, dijital sanat, illiistrasyon ve el sanatlar1 gibi gesitli sanat disiplinlerini

Ogretmeyi amaglar. Gorsel sanatlar dersi hakkinda temel bilgiler sunlardir;

1. Cizim ve Resim; Gorsel sanatlar dersinin temel taglarindan biri ¢izim ve resimdir.
Bu ders kapsaminda 6grencilere perspektif, kompozisyon, renk teorisi, 151k-golge
gibi temel sanat prensipleri dgretilir. Ogrenciler farkli tekniklerle galisarak kara
kalem, grafit, pastel, suluboya, yagli boya gibi farkli malzemelerle ¢calisma deneyimi
kazanabilirler.

2. Heykel: Gorsel sanatlar dersi, 6grencilere {i¢ boyutlu sanat eserlerini yaratmay1 da
ogretir. Heykel dersi, farkli malzemelerin (kil, tas, ahsap, metal vb.) kullanimini
icerir ve dgrencilere mekanin ii¢ boyutlu algisini gelistirme firsat1 sunar.

3. Fotografcilik: Gorsel sanatlar dersi, dgrencilere temel fotografcilik prensiplerini
ogretir. Bu ders kapsaminda kompozisyon, pozlama, 151k kullanimi ve goriintii
isleme gibi konular ele alinir.

4. Grafik Tasarim: Gorsel sanatlar dersi i¢inde grafik tasarim da yer alabilir. Bu alan
ogrencilere logolar, afisler, brosiirler, web siteleri gibi gorsel iletisim iirlinlerini
tasarlama becerisi kazandirir.

5. Dijital Sanat: Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte dijital sanat da 6nemli bir yer
kazanmugtir. Ogrencilere dijital ¢izim, dijital resim yapma ve dijital sanat iiretme
konular1 6gretilir.

6. Sanat Tarihi: Gorsel sanatlar dersi genellikle sanat tarihine de odaklanir. Ogrencilere
farkli sanat donemleri, akimlar ve sanat¢ilar hakkinda bilgi verilir. Bu, 6grencilere

sanatin evrimini ve farkli kiiltiirlerin sanata etkisini anlamalarina yardimci olur.



7. Proje Tabanli Caligmalar: Gorsel sanatlar dersi siklikla 6grencilere projeler
lizerinden galisma firsati sunar. Ogrenciler, belirli konulara odaklanarak kendi sanat
eserlerini yaratirken yaraticiliklarimi gelistirirler.

Gorsel sanatlar egitimi, sadece sanatgilarla ilgilenmez. Benzer olarak toplum, diisiince,
sanat tarihi, kiiltiirler aras1 bag ve sanat egitimiyle de ilgilenir. Gorsel sanatlar, genis bir alana
yayilan bir¢ok sanat tiiriinii igerir. Bu egitim, anaokuldan baslayarak egitimin her dalini
kapsayarak yasam boyu siiren uygulamali bir egitimdir. Gorsel sanatlar egitimi, sanat egitimi

olarak da adlandirilabilir (Buyurgan & Buyurgan, 2012).

Sanat egitimi, genellikle akademik kurumlar ve sanat okullari araciligiyla sunulan
kapsamli bir miifredati igerir. Bu egitim, 0grencilere temel sanatsal teknikleri 6gretmekle
kalmayip, ayn1 zamanda sanat tarihine, farkli sanat akimlarina ve sanatcilara yonelik bir bakis
acist gelistirmeyi amaglar. Egitim siirecinde, 6grencilere sanat galerilerini ve miizeleri ziyaret
etmeleri, sanatsal eserlerin sergilendigi etkinliklere katilmalar1 ve sanat atdlyelerine katilmalari
gibi pratik deneyimler de sunulur. Bu, &grencilerin teorik bilgilerini uygulamali olarak

pekistirmelerini ve sanat diinyasinin pratik yonlerini deneyimlemelerini saglar.

Gorsel sanatlar egitimi, sadece dogal yeteneklere sahip olan bireyler i¢in degil,
toplumun tiim kesimlerinin katilmasi gereken bir egitimdir. Sanat egitimi, insanlara pek ¢ok
olumlu etki sunar ve sadece bireysel olarak degil, ayn1 zamanda toplumdaki her yas grubundaki
bireylerle olan iliskilerini de olumlu yonde etkiler. Bu, insanlarin birlikte yasadigi toplumda

daha saglam ve pozitif iligkiler kurmalarina yardimei olur (MEB, 2017).

Gorsel sanatlar egitimi bireylerin sanata olan duyarliligimi arttirirken, estetik
degerlendirme yetenekleri ve yaratici diisiince becerilerini gelistirerek onlar1 daha anlayish ve
kendine glivenen bireyler héline getirir. Ayn1 zamanda, dgrencilerin sanatin giiciinii toplumda
ve kiiltiirel baglamda anlamalarina yardimei olarak, sanatin insan yasamina olan katkilarina dair
farkindaliklarmi arttirir. Bu sayede, gorsel sanatlar egitimi, bireyleri sanatsal deneyimlerin

zenginligiyle donatarak onlarin kisisel ve toplumsal gelisimlerine 6nemli bir katki saglar.

Gorsel sanatlar dersi, 6grencilere yaraticiligl ifade etme, gorsel iletisim becerilerini
gelistirme ve sanatin kiiltiirel ve tarihsel boyutlarini anlama firsati sunar. Bu ders, 6grencilerin

estetik anlayisini gelistirerek sanata ve gorsel diinyaya daha derinlemesine bakmalarini saglar.

Gorsel Sanatlar Egitiminin Ilkeleri
Sanat egitimi disiplinler arasi bir egitim paradigmasi g¢ercevesinde sanat tarihi,
gecmisten giiniimiizii gelen degisimleri ele alarak sentez yapip degerlendirildigi bir siirectir.

Icinde var oldugu kiiltiiriin degerlerinin dgretilmesini 6n goren sanat egitimi Ogrencilere



kiltiirlere ve tarihsel donemlere ait var olmus ornekleri bilgilendirerek tanistirilmalidir. Bu
sanat yolunda ve sanat yapitlarinin tarihsel-kiiltiirel g¢atisina iliskin sanatla alakali genel
yeterlilik ve anlayislarin bireylerde kavramsallastirmasini ve birlestirmesini kapsar (Cakir-
[lhan, 1999, s. 347). Gérsel sanatlar egitiminin dnemli bir alt bileseni olan sanat elestirisi bir
sanat yapitint olustururken degerlerini bir arada gorerek betimleme, ¢oéziimleme, yorum ve
yargl asamalarindan olusturmaktadir (Tiirkkan, 2011). Ayrica gorsel sanatlart egitiminin
ilkelerini Is birligi ve iletisim, sanat tarihi ve kiiltiirel baglam, estetik ve gorsel algi, teknik

beceriler ve malzeme bilgisi, bagimsizlik ve 6z yonetimi olusturmaktadir.
Oztiirk (2018) gorsel sanatlar dersi estetik amaglarini su sekilde siralamistir;

1. Ogrenciye sanatin ve sanat eserinin degerli oldugu bilinci kazandirilarak onlarim her
zaman korunmasi gerektigi bilincini kazandirir.

2. Giintimiize kadar varligini1 koruyan sanat eserlerinden zevk alma ve onlar1 koruyarak
gelecek kusaklara aktarabilme bilinci kazandirmak.

3. Ogrenciye sanat sevgisi kazandirarak sanati hayatinin her alaninda kullanabilme
becerisini kazandirabilmelidir.

4. Ogrenciye yasaminda dogal olan ya da insan iiriinii olan varliklara estetik gozle
bakabilme bilinci kazandirmak.

5. Ogrenciye kendini 0Ozgiirce ifade edebilme ve estetik degerleri yasaminda

kullanabilme yetenegi kazandirabilmeli.

Yansitic1 Diisiince

Ogrencilerin dgrenmeye ilgilerini artiracak, dikkatini ¢ekecek, kendi istekleri ile
katilacaklar1 6grenme ve dgretme ortamlari olugturmalidir. Bu kriterleri saglayan bir 6gretmen
yansitici diislinme siirecini yonetebildigi i¢in kendisine planlama, uygulama ve degerlendirme
durumlarina iligkin bir ¢ok soruya yanit bulabilir. Boylelikle yansitic1 6grenme ve dgretme
ortaminda yanitlanmasi gereken 6gretmen sorulari su sekilde ele almabilir. Ogrenci hangi rolde
olmalidir? Ogrenme ortaminda 6gretmenin rolii nedir? Ogrencinin 6grenmesi nasil olusur? Ne
tiir arag gere¢ kullanilabilir? Smif ydnetim sekli ne kadar uygun? Ogrenciler arasinda ne gibi
cesitlilik var? Daha etkili sinif yonetimi i¢in neler gereklidir? Ogrenci hangi amag/amaglar igin
ogrenebilmektedir? Etkili 6grenmeyi saglayabilecek daha neler yapmaliyim? Roliimii yerine
getirirken beklenen O6zelliklere sahip miyim? Siirecte hangi sorunlar ¢ikabilir, bunlar1 nasil
¢dzebilirim ya da ¢dzdiim mii? Ogrencilerin kendi diisiinme bigimlerini sorgulamalar1 ve daha
etkili Ogrenebilmeleri i¢in neler yaptim daha da neler yapabilirim. Yansitict diislinme
ortamlarinda hem 6grenci hem de 6gretmen ¢oziim merkezli bir anlayigla birleserek etkin bir

O0grenme ve Ogretme ortam1 olusabilecektir. Bu durumda yansitict diisiinmeye sahip
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Ogretmenler, yansitic1 diislinme ortamlar1 hazirlayarak 6grencilerin egitimsel ve duygusal
ihtiyaclarini belirleyebilecegi gibi alanina 6zgii kisisel hedefleri ile 6grenme ve 6gretme yontem
ve tekniklerini belirlemede daha titiz davranarak mesleki gelisimini de denetleme imkanina

kavusacaklardir (Elaldi ve Semerci, 2016).

Van Manen (1977), yansitici diistinmeyi ti¢ farkli diizeyde siniflandirmistir:

Teknik Akilc1 Yansitma

Van Manen’in (1977) ortaya koydugu yansitma diizeylerinin ilk basamagi olan teknik
akilct yansitma, 6gretmenin yalnizca belirli bir sonuca ulasmak amaciyla egitim programi
ilkeleri ve pedagojik bilgiler dogrultusunda uygulamalar yapmasini ifade eder. Bu diizeyde
Ogretmen, egitimsel kararlarini genellikle dogrudan uygulamalara ve Olgiilebilir ¢iktilara
dayandirir. Bu tiir yansitma daha ¢ok meslekte yeni olan 6gretmenler ya da egitim diizeyi diisiik
bireyler tarafindan benimsenmektedir. Dolayisiyla bireyin yansitic1 diisiinme kapasitesinin
gecmis deneyimleriyle sekillendigi soylenebilir (Unver, 2003). Yansitma diizeyleri ilerledikce,
Ogretmenin deneyimi ve farkindaligi da artis gostermektedir. Teknik diizeydeki yansitma, sinif
ortamindaki sonuclarin 6l¢iilebilirligi ve etkililigi iizerine odaklanir. Ancak bu diizeyde ele
alian sorunlarin okulun genel yapisi, sinif dinamikleri veya kuramsal ¢ercevelerle dogrudan

bir baglantis1 bulunmamaktadir (Zeichner & Liston, 1987, s. 24).

Uygulamal Eylem Yansitma

Ogrenme ve dgretme etkinliklerinin pedagojik hedeflere ne dlgiide ulastigini ve ortaya
cikan sonuglarin degerlendirilmesini saglayan varsayimlar iizerine odaklanir (Allen &
Casburque, 1997). Bu diizeyde yapilan yansitma, egitim siirecinin pedagojik degerlerle ne
kadar uyumlu oldugunu ve elde edilen ¢iktilarin bu degerlere uygunlugunu sorgular. Egitimci,
belirlenen hedeflere ve beklenen davranislara ulasilip ulagilmadigini, ulasildiysa bu sonucun
nasil gergeklestigini; ulasilamadiysa bunun nedenlerini analiz etmeye ¢aligir. Daha sonra,
dlgiilebilir 6grenme ¢iktilari, 6znel degerlendirmelerle birlikte yorumlanir (Unver, 2003, s. 9-

10).

Elestirel Yansitma

Yansitmanin en gelismis ve derin diizeyi olan elestirel yansitma, egitimcilerin 6gretim
stireclerini etik ve politik acilardan sorguladiklar bir diisiinme bi¢imidir. Bu diizeyde bireyler,
yanli diisiincelerden ve carpitmalardan uzak durarak, evrensel uzlasiya dayali, bireyin kendi
gelecegi i¢in yararli bir egitim almasini temel alan, adalet, ozgiirliik ve esitlik ilkeleri

dogrultusunda akilct degerlendirmeler yaparlar (Van Manen, 1977, s. 227). Kisinin kendini
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sorgulamasi ve bagkalariyla karsilikli etkilesim kurarak diisiincelerini tartigmasi, elestirel
yansitmanin gelismesine katki saglar. Bu diizeyde yansitma, egitimsel uygulamalar ile etik
degerler arasindaki bag1 anlamaya odaklanir. Bu siirecte diisiinen bireyler, i¢inde bulunduklari
durumu yeniden ele alarak degerlendirme ve kendilerini gelistirme becerileri kazanirlar.
Ayrica, farkli bakis agilarin1 deneme ve karsilagilan sorunlara yonelik sistemli ¢oziim yollar1

gelistirme egilimi gosterirler (Unver, 2020).

Yansitmanin temel amaci, karsilasilan bir problemi ¢6zmek ya da karmasik bir durumu
daha anlasilir bir hale getirmektir. Bu siire¢, sorunu derinlemesine kavramak ve ¢oziim yollarin
kesfetmek icin yapilan zihinsel bir ¢alismay1 igerir. Dolayisiyla yansitma, diisiinme siirecinde
birbirine bagl adimlar araciliiyla sonuca ulagsmay1 hedefleyen bir yontem olarak goriilebilir.
Bu adimlar; iddia, problem, hipotez, akil yiiriitme ve test olarak siralanabilir (Loughran, 1996,
S. 13-14). Her ne kadar bu asamalar belirli bir siraya bagli olmasa da, birlikte ele alindiklarinda

yansitici diislinmeyi olustururlar.

Yansitict diislinen birey, deneyimlerinden edindigi bilgi ya da diisiinceler dogrultusunda
bir teori gelistirme ve bu teoriyi bilingli bir sekilde sinama siirecine girer. Bu yaklasim, bireyin
yansitici diisiinme i¢inde oldugunu gosterir. Rodgers’a (2002) gore, yansitict bir diisiiniiriin
bilimsel arastirma basamaklarina paralel sekilde izlemesi gereken alt1 temel diisiinme asamasi

bulunmaktadir. Bunlar:

Yasanan deneyimin farkina varmak,

Bu deneyimi kendiliginden yorumlamak,

Deneyimden dogan sorun ya da sorular1 belirlemek,

Belirlenen sorun ya da sorulara mantikli agiklamalar gelistirmek,

Bu agiklamalar1 olgunlagmis hipotezler haline getirmek,

L

Secilen hipotezi test etmek.

Ogretmenlerin yansitic1 diisiinme yeteneklerini sinif iginde gelistirmeye yonelik
buradaki birka¢ davranis1 yapmasi 6nerilebilir. Ogretmen; dgrencileri giiglii ve zayif yonlerini
bilmesine yardimc1 olmal. Ogrencilerin diisiindiikleri ile ilgili nedenleri ortaya koymalarini
olanak saglamalidir. Sebep ve sonuca dayali sorular sormali, soruya cevap vermeleri i¢in siire
tammalidir. Ogrencinin &grendigi veya ogrenemedigi 6grenme durumlarmi gdzden gegirip
belirlemedir. Diigiincelerini yansitmalar1 i¢in 6grencilere cesaret vermeli ve dgrencilere uygun
sinif diizeni olusturmalidir. Kesifler sirasinda 6grencilerin diisiince siireclerine yardimci olacak,
ogrencilere yol gosterecek aciklamalar yapmalidir. Akran grup ¢alismasi ya da kii¢iik gruplar

hélinde galismalarim saglayacak sosyal 6grenme ortamlari hazirlamalidir. Ogrencilerin kendi
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diisiindiiklerinin 6nemli oldugunu kesfetmeleri i¢in daha az yapilandirilmig bir sinif ve 6grenme

ortami saglamalidir (Unver,2007).

Egitim- 6gretim siirecinde bireylerin yansitici diisiinmeyi gelistirebilmesi i¢in, yansitici
diistinmeye uygun 0grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekir. Uygun ortamlarda yansitici
diistinme etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi etkili 6grenmeyi de
beraberinde getirmektedir. Bu amagla yansitici diisiinmeyi gelistirmek i¢in asagida kisaca
aciklamalar1 verilen teknikler, 6z degerlendirme (Siinbiill & Kurnaz, 2012; Unver, 2007),
yansitict giinliik kurma, gelisim dosyasi hazirlama, yansitici tartismalara katilma gibi (Siinbiil

& Kurnaz, 2012) yontemlerden yararlanilabilir.
Peskersoy ve Yildirim (2009) teknik amagclari su sekilde siralamistir;

1. Ogrenciye kullanabilecegi biitiin imkanlar1 saglayarak ogrencinin anlatiminda
Ozglinliigli yakalayarak kendini ifade edebilme becerisine olanak tanimak.

2. Ogrenciye; farkli yontem ve teknik uygulatarak ortaya ¢ikan sonuglardan dgrencinin
zevk almasini saglamak.

3. Ogrenciye farkli yontem ve teknikleri kullanabilecegini fark ettirebilmeli.

4. Ogrenciye var olan tekniklerin disinda yeni teknikler kesfetme firsat: tanimali.

5. Ogrenciye yapacagl calismaya uygun teknik ve malzeme secme bilinci
kazandirmak.

6. Ogrenciye ortaya ¢ikan sorunlarla kendine giivenerek bas edebilme ve kendini ifade
edebilme silirecinde karsilastigt  sorunlara ¢oziim  iiretebilme  yollar

kazandirabilmeli.

Gérsel Sanatlar Dersi Ogrenme Ogretme Siireci

Gorsel sanatlar dersinin 6grenme-68retme siireci, Ogrencilere sanatsal becerileri
kazandirmak, yaraticiliklarini gelistirmek ve sanatin farkli yonlerini anlamalarini saglamak
amaciyla tasarlanmistir. Bu siireg, 6grencilerin farkli sanat disiplinlerini deneyimlemelerini,
estetik anlayislarini gelistirmelerini ve kendilerini sanat yoluyla ifade etmelerini hedefler.
Gorsel sanatlar dersi hem bireysel ¢alismayi tesvik ederken hem de igbirligi icinde 6grenmeyi
destekler. Ogrencilere farkli malzemeler, teknikler ve konularla deneyimler yasatarak sanatin
farkli yonlerini kesfetmelerine olanak tanir. Bu silireg, 08rencilerin yaraticiliklarini ifade
etmelerini, gorsel diinyayr daha derinlemesine anlamalarin1 ve estetik bir bakis acisi
gelistirmelerini saglar. Gorsel sanatlar dersinde yansitict diislinme, 0grencilerin eserlerini
iretirken kendi yaratici siireglerini anlama, sanatsal kararlarini sorgulama ve gelecekteki

caligmalarinda daha iyi kararlar verme becerileri kazanmalarma yardimci olabilir. Ayrica,
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yansitici diistinme siireci, 6grencilerin 6grendikleri teknikleri ve sanatsal prensipleri anlama ve

kendi ¢aligmalarina nasil dahil edeceklerini belirleme konusunda da yardimci olabilir (Altug ve

flhan, 2021).

Ilgili Arastirmalar

Hong Choi (2011) tarafindan yiiriitilen arastirmanin temel amaci, ger¢ek hayat
problemlerini ¢6zmede yansitmanin roliinii incelemektir. Arastirmanin sonuglarina dayanarak,
problemleri ¢6zen kisilerin yansitict diislinme siirecini yonlendiren ve uygun 6grenme
ortamlarinin olusturulmasina yardimci olan bir model gelistirilmistir. Bu model, yansitici
diisiinmenin zamanlamasi, nesneleri ve seviyeleri olmak iizere li¢ boyuttan olugmaktadir.
Yansitici diisiinme zamanlamasi, yansitici diisiinmenin problem ¢ézme siirecinde hangi anlarda
gerceklestigini ve yansitict diisiinme adimlar1 arasindaki iligskiyi belirlemeyi ifade eder.
Yansitict diisiinme nesneleri ise, problemleri daha anlasilir hale getirmek icin {izerinde
diistintilebilecek farkli nesne tiirlerini temsil eder. Son olarak, yansitic1 diisiinme seviyeleri,

farkli yansitma diizeylerini belirten yansitma kademeleri olarak tanimlanir.

Wetzstein ve Hacker (2004) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada, problem ¢6zme
siirecinde problem temelli yansitici etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gére, problem
temelli yansitici etkisi, problemin ¢oziimiinii desteklemekte ve ¢6ziim kalitesini artirmaktadir.
Ayrica, bu iyilegsmelerin bilgi kullanim1 ve aktivasyonunu iceren siire¢lerde de gecerli oldugu

belirtilmistir.

Demirel vd. (2015) problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerisi ile matematige
yonelik tutum arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla “Problem Cozmeye Yonelik Yansitici
Diisiinme Becerisi Olcegi” ve “Matematik Tutum Olgegi”, 7. ve 8.smif 6grencilerinden olusan
300 kisilik calisma grubuna uygulanarak degiskenler arasinda pozitif iligki oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile problem ¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme

becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir. Cinsiyete gore 6grencilerin matematige karsi

tutumlari ise erkek ogrenciler i¢in anlamli fark gostermistir.

Bal (2020) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul dgrencilerinin problem ¢dzmeye
yonelik yansitici diisiinme becerilerinin belirlenmesi ve bu becerilerin matematik basarisi, sinif
diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelenmesi amaclanmistir. Calisma, iligkisel tarama
ve nedensel karsilastirma modeli ¢gergevesinde yiiriitiilmiis olup, arastirmanin 6érneklemini 266
ortaokul 6grencisi olusturmustur. Veri toplama siirecinde “Kisisel Bilgi Formu” ile “Problem

Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma bulgularia

gore, Ogrencilerin matematik basarilar1 ile problem ¢ézmeye yonelik yansitic1 diisiinme
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becerileri arasinda anlamli bir iligski saptanmistir. Ancak, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri

acisindan 6grencilerin goriislerinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Kilit ve Giiner (2022) calismalarinda, 7. ve 8. sinif 6grencilerinin problem ¢ézmeye
yonelik yansitici diisiinme becerilerini incelemislerdir. Karma yontemle yiiriitiilen arastirmanin
orneklemini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Fatih ilgesinde yer alan bir
ortaokulda 6grenim goren 167 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla
“Problem Cézmeye Yénelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi”, kisisel bilgi formu ve yari
yapilandirilmig goriisme sorularindan olusan yansitict diyalog formu kullanilmistir. Bulgular,
Ogrencilerin problem ¢dozmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri ile matematik basarilari
arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin problem
¢ozmeye yoOnelik yansitici diyaloglarinda eksik ve yetersiz yansitmalarda bulunduklari da

arastirmanin dikkat ¢eken sonuclar1 arasindadir.

Bu calismalar, ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin, Gorsel Sanatlar ve diger derslerdeki basarilarini ve problem ¢dozme yeterligini
artirabilecegini gostermektedir. Ayni zamanda, Ogrencilerin bu becerileri tam olarak
kullanamadiklar1 da vurgulanmaktadir. Yani egitimde bu alana daha fazla 6nem verilip yansitici

diisiinmeye ve problem ¢dzmeye yonelik ¢alismalar artirilabilir.

15



UCUNCU BOLUM

Arastirma Yontemi

Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik problem ¢6zmeye dayali
yansitici diisiinme becerilerini belirlemeyi amaglayan bu aragtirma, nicel arastirma paradigmasi
gergevesinde tarama deseni kullanilarak tasarlanmistir. Nicel aragtirma, var olan mevcut durum
ve olgular hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in sayisal degerlerin tarafsiz ve sistematik bir sekilde
gozlemlenerek Olgiildiigli ve yapilan Ol¢limlerin tekrar edilebilecegi kapsayan arastirma
stirecidir (Burns & Grove, 1993). Tarama deseni, ¢ok sayida bireyden olusan bir evrende. Evren
hakkinda genel bir yargi i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinan bir 6rneklem grubu iizerinde

yapilan taramalardir (Karasar. 2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Kars ili Merkez il¢esinde ortaokul 6grenimine devam eden 5, 6, 7,
ve 8. smif dgrencilerini kapsamaktadir. Ogrenci sayilar1 mevcut dgrenim gdrenlerle smirh
olacaktir. Arastirmanin 6rneklemi 2024-2025 egitim dgretim yili igerisinde ise Kars ili Merkez
ilgesinde bulunan ve segkisiz Ornekleme yontemiyle segilecek ortaokul Ogrencilerinden
olugmaktadir. Se¢kisiz 6rnekleme, her birimin 6rnekleme segilme olasiliklarinin esit oldugu ve
evreni temsil etme kapasitesinin yiiksek oldugu bir 6rnekleme yontemidir (Kish, 1965, s. 18-

19). Ornekleme yénelik demografik veriler tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Demografik Veriler

Degiskenler
Cinsiyet n % Siif n %
5. Smif 33 8.99
Kiz 208 56.68 6. Smif 78 21.25
Erkek 159 43.32 7. Siuf 189  51.50
8. Smuf 67 18.26
Kardes Sayisi n % Anne Egitim Diizeyi n %
Okuryazar Degil 15 4.09
Tek Cocuk (0) 4 1.09 .
, Ilkokul 103  28.07
Az Kardegli (1-2) 115 31.34
) Ortaokul 97 26.43
Orta Kardesli (3-4) 208 56.68 .
_ o Lise 113 30.79
Cok Kardesli (5 ve tizeri) 40 10.90 . .
Universite 39 10.63
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Tablo 1 (Devami)

Baba Egitim Diizeyi n % Aile Sosyoekonomik Gelir  n %
Okuryazar Degil 12 3.27

Tkokul 70 19.07  lyi 172 46.87
Ortaokul 102 27.79  Orta 181 49.32
Lise 133 36.24  Koti 14 381
Universite 50  13.62

Gorsel Sanatlar Dersi Not Ortalamast  n %

Diisiik Basari (50-74) 35 9.54

Orta Basari (75-89) 56 15.26

Yiiksek Basari (90-100) 276 75.20

Toplam 367 100 Toplam 367 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilere yonelik demografik veriler
sunulmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan toplam 367 ortaokul 6grencisinin %56.68’°1
kiz, %43.32’si erkektir. Katilimcilarin sinif diizeylerine bakildiginda, en yiiksek oranin %51.50
ile 7. sinif diizeyinde yer aldig1, bunu sirasiyla %21.25 ile 6. sinif, %18.26 ile 8. sinif ve %8.99
ile 5. sinif 6grencilerinin izledigi goriilmektedir. Ogrencilerin kardes sayilarina iliskin dagilima
gore, %56.68°1 3-4 kardese sahipken, %31.34°ii 1-2 kardeslidir. Katilimeilarin 9%10.90°1 5 ve
tizeri kardese sahipken, yalnizca 9%1.09’u tek cocuktur. Katilimcilarin annelerinin egitim
diizeyleri incelendiginde, %30.79’unun lise, %28.07’sinin ilkokul, %26.43’{iniin ortaokul,
%10.63’linlin Universite ve %4.09’unun ise herhangi bir okuryazarligit bulunmadigi
belirlenmistir. Babalarin egitim diizeylerinde ise %36.24 ile lise mezunlart ¢ogunlugu
olustururken, bunu sirasiyla %27.79 ile ortaokul, %19.07 ile ilkokul, %13.62 ile iiniversite

mezunlart ve %3.27 ile okuryazar olmayanlar takip etmektedir.

Ailelerin sosyoekonomik gelir diizeylerine iliskin degerlendirmede, katilimcilarin
%49.32’si gelir diizeyini “orta”, %46.87’s1 “iyi” ve %3.81°1 ise “kotii” olarak ifade etmistir.
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin basari diizeyleri hem giiz donemi not ortalamasina
hem de genel not ortalamasina gore benzerlik gostermektedir. Giiz donemi basar1 diizeyine gore
ogrencilerin %74.11°1 yiiksek, %16.08’1 orta, %9.81°1 ise diisiik basar1 gostermistir. Genel
gorsel sanatlar dersi basari ortalamalarma gore ise %75.20°si yiiksek, %15.26’s1 orta ve

%9.54°1 diisiik basar1 diizeyindedir.

Veri Toplama Aracglar

Arastirmanin bu béliimiinde, yapilan analizler sonuncunda ortaya g¢ikan bulgular,

arastirmanin alt amaclarinin verilis sirasina gore sunulmustur.
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Bu calismanin verilerini toplamak amaciyla Kizilkaya ve Petek (2009) tarafindan
gelistirilen “Problem Cézmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olcegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin problem ¢ézme siirecindeki yansitici diisiinme becerilerini degerlendirmeyi
amagclayan 6lcek, “sorgulama”, “nedenleme” ve “degerlendirme” ii¢ alt boyuttan olugmaktadir.
Toplam 14 maddeden olusan Olgegin giivenirlik analizleri yapildiktan sonra analizler
sonucunda elde edilen Cronbach alfa kat sayilar1 igin sorgulama boyutu i¢in 0.73, nedenleme
boyutu i¢in 0.71, degerlendirme boyutu icin 0.69 olarak belirlenmistir. Ayrica dlgegin toplam

puani tizerinden hesaplanan genel giivenirlilik katsayisi ise 0.83 olarak bulunmustur.

Veri Analizi

Bu aragtirmada, devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul Ogrencilerinin problem
¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerinin cesitli degiskenlerle incelenmesi amaciyla
toplanan veriler, kapsamli bir istatistik siireci planlanarak analiz siirecinden gecirilmistir.
Toplanan veriler, ilk olarak SPSS 25 programina entegre edilmis ve daha sonra analizler
yapilmaya baslanmigtir. Veri setine aktarilan verilerin analizi yapilmadan ©6nce normal
dagilimlarina uygunluklar1 kontrol edilmis ve bu dogrultuda, basiklik ve carpiklik katsayilari
g0z Oniine alinarak hesaplanmistir. Tabachnick ve Fidell’in (2007) belirlemis olduklar1 +1.96

ile -1.96 arasindaki degerler benimsenerek degerlendirmeler yapilmistir.

Verilerin normal dagilimlarina yonelik analizler tamamlandiktan sonra, arastirmanin alt
amaglart dogrultusunda ogretmenlerin “Problem Coézmeye Yonelik Yansitici Diisiinme
Becerisi Olgegi”nden aldiklari puanlar; cinsiyet, smif diizeyi, kardes sayis1, anne ve baba egitim
diizeyi, aile ekonomik gelir diizeyi, gliz donemi gorsel sanatlar not ortalamasi ve gorsel sanatlar

notu gibi demografik degiskenlerle karsilagtirilmistir.

Bu dogrultuda veriler normal dagilim gosterdiginden, yapilan karsilastirilmalarda, gruplar
arasindaki farklilagsmalar i¢in bagimsiz 6rneklem t-Testi (Independent Samples t-Test) ve Tek
Yonlii Varyans (One Way ANOVA) gibi istatistiksel analizler kullanilmistir. Arastirma
bulgularinin istatistiksel anlamliliklar1 F ve p degerleri acisindan degerlendirilmistir. Ayrica

aragtirmada kullanilan 6lgek ve alt boyutlarina iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Degiskenlere Ait Betimleyici Istatistikler

Degiskenler X SS Carpiklik Basiklik
Sorgulama 11.71 3.18 .095 -.309
Degerlendirme 11.54 3.43 347 -.291
Nedenleme 9.05 2.85 327 -.340

Problem Cézmeye Yonelik Yansitict

Diisiinme Becerisi Olgegi Toplam 32.30 .51 -021 -365
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Siire¢ ve Uygulama

Tez uygulamasinda gelistirilen “Problem ¢6zmeye yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi
Olgegi” Kars ili Merkez ilgesinde ortaokullarda uygulanmis ve testin uygulama siiresi 3 ay
olarak gerceklesmistir. Veri Toplama Siireci Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in 6lgme
araglarini gelistiren arastirmacilardan Olg¢eklerin kullanim izinleri alinmig ve Ekler’de bu
izinlere yer verilmistir. Ayrica ¢aligmaya iligkin etik kurul ve MEB izinlerine yer verilmistir.
Arastirmada kullanilacak 6l¢gme arac1 6grencilere yiiz yiize olarak okulda uygulanmistir. Olgme
araci aragtirmanin kullanim amaci belirtilmis olup arastirmada kullanabilmek amaciyla
Ogrencilerden cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, kardes sayisi, aile gelir diizeyi,
siif diizeyi, gorsel sanatlar dersi not ortalamasi gibi bilgiler istenmistir. Olgme aracinin

uygulanacagi zamanin sinav giinii ve son ders olmamasina 6zen gosterilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde ¢alismaya katilan katilimcilarin demografik bilgileri ile analiz sonuglarina

yer verilmistir.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amac1 “Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
kullanilan Olgegin Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlarma Iliskin istatistiksel analizler
(Sorgulama”, “Degerlendirme” ve “Nedenleme) farkliliklar1 gosterilmektedir. Elde edilen
sonuclara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Problem Cézmeye Yonelik

Yansitict Diigiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlari ve Toplam Puanlarina Iliskin t-Testi
Sonuglar

. t-Test

Cinsiyet n X SS

sd t p
Kiz 208 11.27 3.17

Sorgulama 365 -3.104  .002*
Erkek 159 12.30 3.09
) Kiz 208 11,12 3.20

Degerlendirme 365 -2.672  .008*
Erkek 159 12.09 3.65
Kiz 208 8.75 2.82

Nedenleme 365 -2.325  .021*
Erkek 159 9.44 2.86
5 Sneli K 208 31.13 7.09

Prf)b"lem Cozrn-e}_/.e VYonellk Yansitict 1Z 365 -3.462 001*
Diisiinme Becerisi Olgegi Toplam Erkek 159 33.83 7.76

Not. *p<.05

Tablo 3’deki sonuglar incelendiginde, kiz ve erkek ortaokul Ogrencilerinin
“Sorgulama”, “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlari ile “Problem C6zmeye Y onelik
Yansitict Diisinme Becerisi Olgegi” toplam puanlart arasindaki farkliliklar1 ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda yapilan t-Testi analiz sonuglarina gore, “Sorgulama” (tzesj= -3.104
ve p =.002), “Degerlendirme” (tjzesj= -2.672 ve p = .008), “Nedenleme” (tzes5)= -2.235 ve p =
.021) ve “Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlart
(tre51= -3.462 ve p = .001) agisindan sayisal olarak anlamli bir degiskenlik saptanmustir.
Anlamli farkliliga bakildiginda erkek ortaokul &grencilerinin problem ¢dzme Ve yansitict
diisinme yetenekleri 6lgegi ve alt boyutlarinda kiz ortaokul 6grencilerinden daha yiiksek bir

puan istatistigine sahip oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda erkek ortaokul 6grencilerinin
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problem ¢6zme Ve yansitici diisiinme yeteneklerinin kiz ortaokul d6grencilerinden daha yiiksek

oldugu anlasilabilir.

ikici Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amac1 “Ortaokulda Egitim Goren Ogrencilerin Anne Egitim
Diizeyi Degiskenine Gére Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi Alt
Boyutlar1 ve Toplam Puanlarma Iliskin Tek Y&nlii Varyans (One Way ANOVA) sonug analizi

yapilmustir. Elde edilen sonuglara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Ortaokulda Egitim Géren Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore
Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlar: ve Toplam

Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) Sonuglar:

Anne Egitim Na Varyans Kareler Kareler "
Diizeyi n X SS Kaynagi Toplam sd Ortalamasi P
Okuryazar Degil 15 1187 2.95
flkokul 103 11.86 2.85 Gruplar arasi 18.165 4 4541
Sorgulama Ortaokul 97 1191 323 Gruplarici  3672.795 362 10' 146 448 774
Lise 113 1156 3.40 Toplam 3690.959 366 '
Universite 39 1123 334
Okuryazar Degil 15 11.80 4.20
Ilkokul 103 1192 3.17 Gruplararas1  83.465 4 20,866
Degerlendirme Ortaokul 97 1080 329 Gruplarici  4223.630 362 11.667 1.778 131
Lise 113 11.88 349  Toplam 4307.095 366 ’
Universite 39 1131 3.80
Okuryazar Degil 15 9.33 253
Ilkokul 103 925 3.00 Gruplararast  11.250 4 2812
Nedenleme Ortaokul 97 9.04 269 Gruplarici  2970.963 362 8.207 343 .849
Lise 113 882 295 Toplam 2982.213 366 '
Universite 39 905 277
Okuryazar Degil 15 33.00 845
Problem Cézme ve  flkokul 103 33.04 6.81 Gruplar arasi 112.528 4 28,130
Yansitic1 Diigiinme .. :
Yetenekleri Olcegi Ortaokul 97 3175 7.38 Gruplarici  20478.900 362 56,57 497 738
Toplam Lise 113 3226 8.01 Toplam 20591.428 366

Universite 39 3159 7.84

Tablo 4’te yer alan sonuglar incelendiginde, ortaokul dgrencilerin anne egitim diizeyi
degiskenine gore “Sorgulama”, “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlar1 ile “Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlari arasindaki farkliliklari
ortaya koymaktadir. Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) analiz sonuglarina gore,
“Sorgulama” (F = .448 ve p = .774), “Degerlendirme” (F = 1.778 ve p = .131), “Nedenleme”
(F = .343 ve p = .849) ve “Problem Cdzme Ve Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam
puanlar (F = .497 ve p = .738) agisindan sayisal olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu
dogrultuda, ortaokul dgrencilerinin annenin egitim diizeyinin ortaokul dgrencilerinin problem

¢dzme Ve yansitici diisiinme yeteneklerine yonelik bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt amacinda “Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Problem Cézmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlar
ve Toplam Puanlarma Yonelik Tek Yonli Varyans (One Way ANOVA) sonu¢ analizi
yapilmistir. Alaliz sonucunda ¢ikan veriler Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Problem Cozmeye

Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlar: ve Toplam Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii Varyans (One Way ANOVA) Sonuglart

Na Varyans Kareler Kareler

Baba Egitim Diizeyi  n X SS Kaynagi Toplam Ortalamas1 P
Okuryazar Degil 12 12.17 341
Ilkokul 70 12.00 2.78 Gruplar arasi 16.195 4049
Sorgulama Ortaokul 102 11.79 337  Gruplarigi 3674.764 362 10.151 399  .809
Lise 133 1158 3.18 Toplam 3690.959 366
Universite 50 1140 3.30
Okuryazar Degil 12 1225 4.25
Ilkokul 70 1201  3.43 Gruplar arasi 54504 4 16.126
Degerlendirme Ortaokul 102 1098 325  Gruplar igi 4242591 362 10 1376  .242
Lise 133 1177 333 Toplam 3707.095 366
Universite 50 11.26  3.77
Okuryazar Degil 12 9.33 2.90
Tlkokul 70 9.36 2.87 Gruplar arasi 17.472 4
Nedenleme Ortaokul 102 8.89 2.78  Gruplar ici 2964.740 362 :izi 533 711
Lise 133 9.11 2.86 Toplam 2982.213 366
Universite 50 9.05 3.01
Okuryazar Degil 12 33.75 851
5rob|etm (Iljé%.zr?e ve Ilkokul 70 33.37  6.95 Gruplar arasi 195.926 4 48,981
Y:{‘:;;Iiieri“gl‘ge“; Ortaokul 102 31.67 757 Gruplari¢i 20395502 362 56341 869 482
Toplam Lise 133 3246 739 Toplam 20591.428 366
Universite 50 3134 817

Not. p<.05

Tablo 5’de bulunan sonuglar incelendiginde, ortaokul 6grencilerin baba egitim diizeyi
degiskenine gore “Sorgulama”, “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlar1 ile “Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlari arasindaki farkliliklari
ortaya koymaktadir. Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) analiz sonuglarina gore,
“Sorgulama” (F = .399 ve p = .242), “Degerlendirme” (F = 1.376 ve p = .242), “Nedenleme”
(F = 533 ve p =.711) ve “Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olcegi”
toplam puanlart (F = .869 ve p = .482) agisindan sayisal olarak anlamli bir farklilik
gorilmemistir. Bu dogrultuda, ortaokul 6grencilerinin baba egitim diizeylerinin ortaokul
Ogrencilerinin problem ¢dzmeye yonelik yansitici diistinme becerilerine yonelik bir etkisinin

olmadig diistintilmektedir.
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Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt amact “Ortaokul Ogrencilerinin Kardes Sayisinin Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlarina
[liskin Tek Y&nlii Varyans (One Way ANOVA) sonug analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara
Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Kardes Sayist Diizeyi Degiskenine Gére Problem Cozmeye

Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlar: ve Toplam Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii Varyans (One Way ANOVA) Sonuglart

Na Varyans Kareler Kareler
Kardes Say1st n X SS Kaynagi Toplam Ortalamas1 P
Tek Cocuk (0) 4 10250 3.10
. Gruplar arasi 27566 3
Az Kardesli (1-2) 115 1150 3.35 o 9.189
Sorgulama ) Gruplar igi 3663.393 363 910 .436
Orta Kardesli (3-4) 208 11.75 3.08 10.092
) ) Toplam 3690.959 366
Cok Kardesli (5 vetizeri) 40 12.30 3.18
Tek Cocuk (0) 4 10.75  2.06
) Gruplar arast 12.776 3
. Az Kardesli (1-2) 115 11.71 3.66 4l 4.259
Degerlendirme i Gruplar igi 4294.320 363 .360 .782
Orta Kardesli (3-4) 208 1141 342 11.80
) ) Toplam 4307.095 366
Cok Kardesli (5 veiizeri) 40 11.83 294
Tek Cocuk (0) 4 8.25 2.87
) Gruplar arasi 17.388 3
Az Kardesli (1-2) 115 911 2.58 o 5.796
Nedenleme i Gruplar igi 2964.825 363 710 .547
Orta Kardesli (3-4) 208 8.92 2.87 8.168
] ) Toplam 2982.213 366
Cok Kardesli (5 ve tizeri) 40 9.51 3.48
. Tek Cocuk (0) 4 29.25 759
problem Chameve -~ Katdesli (1-2) 115 3233 7g5 rplramst 12006503
i35 z Kardesli (1- . . o .
Yansitict Diigiinme . Gruplarici  20465.825 363 745 526
Yetenekleri Olgegi  Orta Kardesli (3-4) 208 32.08 7.32 56.378
Toplam Toplam 20591.428 366

Cok Kardesli (5 vetizeri) 40 33.70 7.45

Not. p<.05

Tablo 6’da yer alan verilere bakildiginda, ortaokul Ogrencilerin kardes sayisi
degiskenine gore “Sorgulama”, “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlar1 ile “Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlari arasindaki farkliliklari
ortaya koymaktadir. Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) analiz sonuglarina gore,
“Sorgulama” (F = .910 ve p = .436), “Degerlendirme” (F = .360 ve p =.782), “Nedenleme” (F
=.710 ve p = .547) ve “Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam
puanlar1 (F = .745 ve p =.526) acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriillmemistir.

Bu dogrultuda, ortaokul 6grencilerinin kardes sayisinin problem ¢ézme Ve yansitici diisiinme

yeteneklerine bir etkisinin olmadig1 diisiiniilmektedir.

Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt amact Aile Sosyoekonomik Gelir Diizeyi Degiskeninin

Problem Cdézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlarina nasil bir
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etkisinin oldugu belirlenmek amaglanmistir. Toplam Puanlarma Iliskin Tek Yonlii Varyans
(One Way ANOVA) sonug analizi yapilmistir. Cikan sonuglara Tablo 7’°de yer verilmistir.
Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Aile Sosyoekonomik Gelir Diizeyi Degiskenine Gore

Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diigiinme Becerisi Olcegi Alt Boyutlar: ve Toplam
Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) Sonuglart

— Varyans Kareler Kareler
Kardes n X sS yi ! s 0
Say1s Kaynag1 Toplam Ortalamasi
Iyi 172 1152 3.10 Gruplar arasi 12.791 6.395
Sorgulama Orta 181 1186 331 Gruplar i¢i 3678.168 364 16 105 .633 532
Kotii 14 1214 2.28 Toplam 3690.959 366 '
Iyi 172 1136 3.43  Gruplar arasi 12.748 2 6.374
Degerlendirme Orta 181 11.67 3.40 Gruplar i¢i 4294.348 364 11' 708 540 583
Koti 14 1207 391 Toplam 4307.095 366 '
Iyi 172 919  2.88  Gruplar arasi 9.491 2 4746
Nedenleme Orta 181 895 281 Gruplar igi 2972.721 364 81167 .581  .560
Koti 14 850 3.30 Toplam 2982.213 366 '
Problem Cézme ve Yansitict Tyi 172 32.08 7.43  Gruplar arasi 17.338 2 8.669
Diisiinme Yetenekleri Olgegi  Orta 181 3249 7.66 Gruplar igi 20574.090 364 56.502 153  .858
Toplam Kotii 14 3271 665  Toplam  20591.428 366 '

Not. p<.05

Tablo 7°de bulunan sonuglara bakildiginda, ortaokul 6grencilerin aile sosyoekonomik
gelir diizeyi degiskenine gore “Sorgulama”, “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlari ile
“Problem Cdzmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlar arasindaki
farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Tek Yonli Varyans (One Way ANOVA) analiz sonuglarina
gore, “Sorgulama” (F = .633 ve p = .532), “Degerlendirme” (F = .540 ve p = .583),
“Nedenleme” (F = .581 ve p = .560) ve “Problem Cozmeye YoOnelik Yansitict Diisiinme
Becerisi Olgegi” toplam puanlar1 (F = .153 ve p = .858) acisindan sayisal olarak anlaml1 bir
farklilik  saptanmadigi  goriilmektedir. Bu dogrultuda, ortaokul Ogrencilerinin aile
sosyoekonomik gelir problem ¢6zme ve yansitici diisiinme yeteneklerine bir etkisinin olmadigi

diistiniilmektedir.

Altinc1 Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin altincr alt amac1 Siif Diizeyi Degiskeninin Problem C6zmeye Y 6nelik
Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlarina nasil bir etkisinin oldugu belirlenmek
amaclanmistir. Toplam Puanlarma Iliskin Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) sonug

analizi yapilmistir. Varilan sonuglara Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8. Ortaokul Ogvrencilgrinin Swmif Diizeyi Degiskenine Gére Problem Cozmeye Yonelik
Yansitici Diistinme Becerisi Olgegi Alt Boyutlart ve Toplam Puanlarina lliskin Tek Yonlii

Varyans (One Way ANOVA) Sonuglart

Sif n NG sS Varyans Kareler sd Kareler Tukey
Diizeyi X Kaynagi Toplam Ortalamasi HSD
5. Siuf 33 1055 3.68
Gruplar arasi 52.898 3
6. Simif 78 1167 3.65 . 17.633
Sorgulama Gruplar igi 3638.061 363 1.759 155 -
7.Smf 189 1191 285 10.022
Toplam 3690.959 366
8. Simf 67 1179 3.16
5. Simf 33 958 288
Gruplar aras1 140.360 3
. 6. Simf 78 1172 365 . 46.787
Degerlendirme Gruplar igi 4166.735 363 4076  .007*
7.Smf 189 11.73 3.46 11.479
Toplam 4307.095 366
8. Simf 67 1178 3.08
5. Simf 33 736 270
Gruplar aras1 107.336 3 2-1
6. Siuf 78 913 220 . 35.779
Nedenleme Gruplar i¢i 2874877 363 4518 .004*  3-1
7.Smf 189 931 298 7.920
Toplam 2982.213 366 4-1
8. Siuf 67 9.03 3.00
. 5. Siuf 33 2748 7.60
Problem CO__ZI'f}e ve . Slmf 78 2281 745 Gruplar arasi 855.007 3 2851002
YR isinme "Rl ' ' Gruplarigi  19736.420 363 ' 5242  .001*
Yetenekleri Olgegi 7. Siuf 189 32,95 7.23 54.370
Toplam Toplam 20591.428 366
8. Siif 67 3259 7.8
Not. *p<.05

Tablo 8’de yer alan sonuglarda ise, ortaokul 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif
degiskenine gore “Sorgulama”, “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlar1 ile “Problem

<199

Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlar arasindaki farkliliklari
ortaya koymaktadir. Tek Yonli Varyans (One Way ANOVA) analiz sonuglarina gore,
“Sorgulama” (F = 1.759 ve p =.155) alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmamistir. Ancak, “Degerlendirme” (F =4.076 ve p = .007), “Nedenleme” (F = 4.518 ve

=19

p =.004) ve “Problem Cézmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlari
(F =5.242 ve p =.001) agisindan matematiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir. Tukey
HSD post-hoc testi sonuglarina gore “Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diigiinme Becerisi
Olgegi” ve “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlarinda 5. Smifta 6grenim gdren
ogrencilerin diger siniflardan daha diistik puanlar aldig1 goriilmiistiir. Bu durumun, 6grencilerin

yaglarinin biligsel gelisim ve egitim diizeyleriyle iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yedinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin yedinci alt amaci Gorsel Sanatlar Dersinden Almis Olduklar1 Not
Degiskenine gore Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi Alt
Boyutlarina nasil bir etkisinin oldugu belirlenmek amaglanmistir. Toplam Puanlarma Iligkin
Tek Yonlii Varyans (One Way ANOV A) sonug analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara Tablo

9’da yer verilmistir.
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Tablo 9. Z‘ITO Ortaokul Ogrencilerinin Gorsel Sanatla{f Dersinden Almis Olduklar: Not Degiskenine Gére Problem (Cozmeye Yonelik Yansitict Diigiinme
Becerisi Olgegi Alt Boyutlari ve Toplam Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) Sonuglar

Gorsel Saatlar Dersi N Varyans Kareler Kareler

Notu n X =2 Kaynagi Toplam s Ortalamasi F P Tukey HSD
Diisiik Basar1 (50-74) 35 1211 3.64 Gruplar arasi 95.249 47625

Sorgulama Orta Basar1 (75-89) 56 12.82 3.02 Gruplar igi 3595.710 364 9 ;378 4.821 .009* 3-2
Yiiksek Basar1 (90-100) 276 11.44 3.10 Toplam 3690.959 366 '
Diisiik Basar1 (50-74) 35 12.97 3.62 Gruplar arasi 93.629 2 46.815

Degerlendirme Orta Bagar1 (75-89) 56 11.86 3.67 Gruplar igi 4213.466 364 11'575 4.044 .018*
Yiiksek Basari (90-100) 276 11.30 3.38 Toplam 4307.095 366 '
Diisiik Bagar1 (50-74) 35 10.40 2.72 Gruplar arast 87.021 2 43510

Nedenleme Orta Basar1 (75-89) 56 9.39 2.65 Gruplar igi 2895.192 364 ; 554 5.470 .005* 3-1
Yiiksek Basari (90-100) 276 8.80 2.87 Toplam 2982.213 366 '
Diisiik Basar1 (50-74) 35 35.49 7.82 Gruplar arast 690.409 2 345,205

Problem C5zme ve Yansitict Distinme ¢, . g, ey (75.89) 56 3407 658  Gruplarici  19901.019 364 ' 6.314 002*

Yetenekleri Ol¢egi Toplam 54.673
Yiiksek Basar1 (90-100) 276 31.54 7.79 Toplam 20591.428 366

Not. *p<.05
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Tablo 9’da yer alan sonuglar incelendiginde, ortaokul Ogrencilerin gorsel sanatlar
dersinden almis olduklari not degiskenine gore “Sorgulama”, “Degerlendirme” ve
“Nedenleme” alt boyutlar1 ile “Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi”
toplam puanlar1 arasindaki farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Tek Yonlii Varyans (One Way
ANOVA) analiz sonuglarina gore, “Sorgulama” (F =4.821 ve p = .009), “Degerlendirme” (F =
4.044 ve p = .018), “Nedenleme” (F = 5.470 ve p = .005) ve “Problem Cézmeye Y Onelik
Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” toplam puanlart (F = 6.314 ve p = .001) agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmaktadir. Tukey HSD post-hoc testi sonuglarina gore
“Problem Coézmeye Yonelik Yansitict Diisinme Becerisi Olgegi” ve “Sorgulama”,
“Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlarindkla toplam puanlar agisindan anlamli farklilik
oldugu goriilmistiir. Tukey HSD post-hoc testi sonuglari, 6zellikle gorsel sanatlar dersinde
yiiksek basar1 (90-100) araliginda not ortaokul 6grencilerinin “Sorgulama” alt boyutunda gorsel
sanatlar dersinde orta basari (75-89) araliginda not alan 6grencilerden sorgulama becerilerinin
yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Ayni durumda, “Problem C6zmeye Yonelik Yansitict
Diisiinme Becerisi Olgegi” ve dlgegin “Degerlendirme” ve “Nedenleme” alt boyutlarinda,
gorsel sanatlar dersinde yliksek basar1 (90-100) not araliginda puan alan ortaokul 6grencilerinin
diisiik basar1 (50-74) not araligindan puan alan 6grencilerden problem ¢dzme yeteneklerinin
daha fazla oldugu goriilmistiir. Bu sonuglar, gorsel sanatlar dersinde basar1 gdsteren

ogrencilerin genel olarak problem ¢6zme becerilerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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BESINCI BOLUM

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin bu kisminda bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuclar alanyazindaki
diger caligmalarla karsilagtirilarak tartisilmis ve ortaya g¢ikan sonuglar arastirmanin alt

problemlerine gore aciklanmuistir.

Yapilan bu test, Kars ili Merkez il¢esinde 7 farkli ortaokulda 211’1 kiz 6grenci, 172’si

erkek 6grenci olmak iizere toplam 383 dgrencide uygulanmustir.

Cinsiyet degiskenine gore problem ¢ozmeye yoOnelik yansitici diisiinme becerisinin
anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir. Anlamli farkliliga bakildiginda erkek 6grencilerin

kiz dgrencilere oranla yansitici diisiinme becerisi puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde bu calisma ile cinsiyet degiskenine gére problem ¢ozmeye
yonelik yansitict diisiinme becerisinde anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koyan
¢alismalarin oldugu goriilmektedir (Aldan-Karademir & Gorgiin, 2019; Baki, 2012; Bal, 2020;
Can, 2015; Demirel vd., 2015; Erdogan, 2019; Giines, 2015; Saygili & Atahan, 2014; Sevgi &
Zihar, 2020). Can (2015) tarafindan gerceklestirilen calismada cinsiyet degiskenine gore
problem ¢dzme becerisinin anlamli olarak farklilagsmadigi ancak erkek 6grencilere kiyasla kiz
ogrencilerin yansitici diistinme becerisi puanlarinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Saygili
ve Atahan (2014) arastirmalarinda istiin yetenekli 6grencilerin problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diislinme becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadigini ifade etmislerdir. Benzer
olarak bilim sanat merkezlerindeki 6grencilerin de yansitici diistinme puanlarinin cinsiyete gore
anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir (Giines, 2015). Ustiin yetenekli dgrencilerin
tamaminin belirli bir zekd diizeyine sahip olmasi cinsiyete gore anlamli bir farkliligin
bulunmamasinin nedenlerinden biri olarak ifade edilebilir. Alanyazinda cinsiyet degiskenine
gore problem cozmeye yonelik yansitici diisiinme becerisinin farklilastigi ¢alismalar da
bulunmaktadir (Altuntas, 2019; Bilgi¢, 2017; Durna, 2022; Kizilkaya & Askar, 2009;
Kozikoglu & Tung, 2020; Orman, 2021; Tat, 2015). Kozikoglu ve Tung¢ (2020) tarafindan
yapilan calismada kiz 6grencilerin problem ¢6zme egilimlerinin erkek dgrencilere gére daha
yiiksek oldugu goriilmistiir. Orman (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaokul
Ogrencilerinin problem ¢ozmeye yoOnelik yansitict diisiinme becerisi puanlarinin tiim alt
boyutlarda kiz 6grencilerin pozitif yonde farkliliklar1 oldugu gozlemlenmistir. Benzer olarak

Durna (2022) tarafindan gergeklestirilen calismada da ortaokul Ogrencilerinin problem
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durumunda kendi becerileri ile problem ¢6zmeye yonelik tutumlar1 ve yansitici diisiinme
becerilerinin incelenmis ve dgrencilerin cinsiyete gore yansitict diisiinme becerilerinin kiz
ogrenciler lehine farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Altuntag’in (2019) karma desende
gerceklestirdigi ¢alismasinda bu 6rneklere benzer olarak arastirmanin nicel boyutunda kiz
Ogrencilerin lehine anlamli bir fark bulurken arastirmanin nitel boyutunda cinsiyete gore
anlamli bir fark bulunmamistir. Gohindo (2004) ¢alismasinda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
kiyasla cevap vermeden once diisiinmeye daha ¢ok egilimli olduklarin1 ve erkek 6grencilerin
daha ¢abuk eyleme gectiklerini belirlemistir (Akt., Kizilkaya & Askar, 2009). Arastirmalardan
elde edilen bu sonuglarin ise erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek

olmasin1 destekleyen 6rneklem gruplarinin oldugu ifade edilebilir.

Gorsel sanatlar dersinden yiiksek not (90-100 araligi) alan 6grencilerin, diisiik not (50-
74 aralig1) alan 6grencilere kiyasla daha gelismis problem ¢dzme becerilerine sahip oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, gorsel sanatlar dersinde basarili olan 6grencilerin genel anlamda
problem ¢ozme yeteneklerinin daha yiiksek olabilecegine isaret etmektedir. Boylelikle gorsel

sanatlar notlar yiikseldikg¢e problem ¢6zme becerileri de artmaktadir.

Ogrencilerin aile gelir diizeyi durumlarmin ise problem ¢dézme ve yansitici diisiinme

yeteneklerine fark yaratmadigi goriilmiistiir.

Bir diger degisken olan kardes sayisinin da problem ¢6zme Ve yansitict diigiinme

yeteneklerine etki etmedigi gorilmiistiir.

Etki orani olarak en yiiksek veri sinif diizeyleri ve anne- babanin egitim diizeyleri

oldugu goriismiistiir.

Bir diger degisken olan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyinin; 6grencilerin problem
¢ozmeye becelerileri ve yansitici diisiinme yetenekleri tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi

diistiniilmektedir.

5. sinif 6grencilerinin diger siniflara kiyasla daha diisiik puanlar aldig1 gézlemlenmistir.
Bu durumun, 6grencilerin yaslarina bagl biligsel gelisim diizeyleri ve egitimsel yeterlilikleriyle

iligkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme Ve yansitict diisiinme yeteneklerinin Sinif Diizeyine Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin Sonuglar Arastirma sonucunda sinif seviyesine gore ortaokul
Ogrencilerinin problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin dlgegin genelinde
anlaml bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Ancak 6lgegin degerlendirme alt boyutunda
8.smuf 0grencilerine kiyasla 5.sinif 6grencilerinin anlamli olarak farklilagtigi tespit edilmistir.

Ortaokul 5.smif diizeyindeki dgrencilerin problem ¢dzme Ve yansitic diisiinme yeteneklerinin
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degerlendirme boyutunda 8.smif 6grencilerinden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Olgegin genelinde ve tiim alt boyutlarinda simif diizeyi ylikseldik¢e Ggrencilerin
puanlarinin azaldigi goriilmistiir. Alanyazin incelendiginde problem ¢dzme Ve yansitict
diistinme yeteneklerinin sinif diizeyine gore etkisinin bu galismaya benzer ¢alismalar mevcuttur
(Aldan-Karademir & Gorgiin, 2019; Bal, 2020; Can, 2015; Durna, 2022; Kozikoglu & Tung,
2020; Saygili & Atahan, 2014; Sevgi & Zihar, 2020). Bal (2020) tarafindan yapilan ¢alismada
farkli sinif diizeylerinde 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin problem ¢dézmeye yonelik

yansitici diisiinme becerileri arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Oneriler

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirma sonucunda ortaokul &grencilerinin problem ¢ézme Ve yansitict diisiinme
yetenekleri ile dikkate alinan degiskenlerin cinsiyet, sinif diizeyi ve gorsel sanatlar dersi not
ortalamalar1 bakimindan anlamli bir sonuca ulasilmis ancak anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, kardes sayisi, aile gelir diizeyi degiskenlerinde anlamli bir sonuca ulasilmamustir.
Ulasilan bu sonu¢ dikkate alinarak 6grencilerin yansitict diistinme becerilerini gelistirmeye

yonelik daha farkli calismalar yaptirilabilir.

Ogrencilerin problem ¢dzmeye yonelik yansitic diisiinme siiregleri, bireyin kendini ise
adamasi, dikkat dagitic1 unsurlardan etkilenmeden odaklanabilmesi ve ¢6zliim bulunana kadar
denemekten vazgegmemesi bakimindan oldukga kritiktir. Bu siiregler, 6grencilerin derse aktif
katilimiyla dogrudan iligkilidir. Yansitici diisiinme becerisi yiiksek olan 6grencilerin derse daha
etkin katildiklar1 ya da derse aktif katilim gosteren 6grencilerin bu becerilerinin daha gelismis
oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle, problem ¢dzme Ve yansitici diisiinme yetenekleri ile
ogrencilerin derse etkin katilim diizeyleri arasindaki iligkinin arastirilmasi, alanyazina degerli

katkilar saglayabilir.

Problem C6zme ve Yansitic1 Diistinme Becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik bulunmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin simif seviyesi yiikseldikge derse etkin
katilimlarinin azalmamasi i¢in iist seviye siiflarda ozellikle derste dgrencilerin daha aktif

olmasini saglayacak 6grenci temelli etkinliklere yer verilebilir.

Arastirmaciya Yénelik Oneriler

e Arastirmada 6grencilerin problem ¢ézme ve yansitici diisiinme yetenekleri, cinsiyet,

anne ve babanin egitim diizeyi, sinif diizeyi, ailenin gelir diizeyi, kardes sayis1 ve
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gorsel sanatlar dersi not ortalamasi gibi degiskenlerine gore incelenmistir. Farkli
degiskenler ele alinarak yeni arastirmalar yapilabilir.

Nicel aragtirma yontemiyle gerceklestirilen bu calisma nitel aragtirma yontemi
kullanilarak arastirilabilir.

Bu arastirmanin 6rneklem grubunu ortaokul Ogrencileri olusturmustur. Farkl
orneklem gruplari i¢in konu tekrar aragtirilabilir.

Aragtirma Kars il merkezinde gerceklestirilmistir. Daha genis 6rneklem grubu ile

daha kapsamli bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Problem Cézmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi

GONCAKIZILEAYA AND PETEK ASEAR.

Ek 1: Problem cézmeye yinelik Yansitier Diisiinme Becerisi Olcegi

Admz-Soyadimz: Cingiyetiniz: Kz ()
Smfimz: Exkek ()

Eardes saymuz: Adlenizin gosvg-ckonomik durumn:
Anne-baba efitim diizeyi: (Iyi) (Orta) (K&ti)

1 dénem Gérsel sanatlar kame notunoz:
En son aldifimz Gérsel sanatlar uygulama smav notunuz (100 fzennden):

Bu &lgekte dofr yva da yanly cevap sdz konusu degildir. Her sor igin size uygun olan ssgensgl
igaretleyiniz.

HER coGU BAZEN MADIREN | HICBIR
ZAMAN ZAMAN ZAMAN

1} Bir problemi czemedigimde, neden cdzemedigimi
anlamak igin kendime sorular soranm.

2} Problemi gézdikten sonra daha iyi bir ¢dzim yolu
bulabilir miyir diye disinorim.

3} Arkadaslarnmin gizim yollanm sorgulayarzk daha ivi
bir wal bulmaya calizrim.

4] Caziim yollanmm tekrar tekrar deferendirip bir
sonraki problemi daha iyi pdemeye calisinm.

&) Problem gdzerken, hangi izlemi neden yaptZimi
diglinerak yapanm.

&) Bir problemi chzdigimde, vaptn@im islemleri tekrar
inceler, degerlendiririm.

71 Problem cbzerken, farkh ciziim yollan bulmak icin
kendime sorular soranm.

2] Problem chzerken, yvapn@m islemlerin nedenini
diigiinerek, buldugum sonugla iliskizing kurmaya
calisinm.

3] Bir problemi ckudufumda, céziim icin hangi bilgive
ihtyacirn aldupwnu disindronm.

10} Problemi cézip sonucunu bulduktan sonrz
vapmgim islemleri konitrol ederim.

11} Bir problemi okudugumda, daha &nce chezdigim
problemleri disinerek benzerlik ve farkhiliklarina gore
aralarinds iliski kuranm.

12} Problem gézarken, her islemimi Snceki ve sonraki
adimlanin disinersk yapanm.

13} Problemi ckudugumda verilen ve istenenleri
belirlemek icin kendime sorulzr soranm.

14} Problemi chzdikten sonra arkadaslanimin
cézimleri ile karsilastnr, sonucumu dederlendiririm.

35



EK-2. Problem Cézmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgek izni

< B O W B O B D i 4T ileti

Dustnme Becerisi Olcegi izin
iStEgi_ Gelen Kutusu x

@ Eren Demirbaga .. 23 Mar Cmt 04:43 (& giin dnce) kg @ “—

Alcr: gonca kizilkaya =
Sayin Gonca KIZILKAYA Hocam.

Yiksek lisans calismalarini yurittigim Atatlrk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlsl Resim-is Egitimi Anabilim Dali'nda,
“GORSEL SANATLAR DERSINDE ORTAOKUL OGRENCILERININ
PROBLEM COZMEYE YONELIK YANSITICI DUSUNME
BECERILERININ CESITLI DEGISKENLERLE iINCELENMESI”
baslikli yiksel lisans tezi hazirlamaktayim. Bu tezde veri
toplama araci olarak sizlerin hazirlamis oldugunuz “Problem
cozmeye yonelik Yansitici Diistinme Becerisi Olcegi”ni izniniz
olursa kullanmak istiyorum. izin verirseniz inanin bizi cok
mutlu edecektr.

Saygilarumla.

Eren DEMIRBAGA
Atatiirk Universitesi
K.K.EGT. Fak. Yiiksek Lisans Ogrencisi

@ Gonca Kizilkaya 23 MarCmt10:53 (sgindnce)  ff & &
-

Alci: ben -

Merhaba Eren bey/hanim;
Elbette kullanakilirsiniz.

Calismanizda basanlar ve kolayliklar dilerim.

Prof. Or. Gonca Kizilkaya Cumaoglu
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EK-3. Etik Kurul izni 1

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Calismanin Adi: Danismanhifim Prof.Dr. Muhammet Emin KAYSERILI nin yirtttigi
yilksek lisans égrencisi Eren DEMIRBAGA'nin “Gérsel Sanatlar Dersinde Ortaokul Ogrencilerinin
Problem Cozmeye Yénelik Yansiticl Dilsinme Becerilerinin Cesitli Degiskenlerle incelenmesi” isimli
yiiksek lisans tez galigmasi ile ilgili Etik Kurul uygunluk onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 30.10.2024
Teslim Tarihi: 30.10.2024
Degerlendirenin Adi Soyady: Sesyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhg Adina

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
Etik Kurul Baskam
e-imza

Bu Yiiksek Lisans Tez uygundur: +

Gerekge/Aqiklama: Yapilacak calismada vaklasim ve yintemler dikkate alinarak, konu
ile ilgili cahsmalarin gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bu Yiiksek Lisans Tez uygun degildir: o
Gerekee/Aciklama
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EK-4. Etik Kurul izni 2

T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi : 30.10.2024
Toplantinin Sayisi :09

Karar-29: Damismanligini Prof.Dr. Muhammet Emin KAYSERILI'nin yiriittigi ylksek lisans ogrencisi
Eren DEMIRBAGA nin “Gérsel Sanatlar Dersinde Ortackul Ofrencilerinin Problem Cozmeye Yénelik
Yansitici Diisiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenlerle incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasi
ile ilgili etik kurul onay belgesi talebi ile ilgili husus goriigiildii

Yapilan goriismelerden sonra adi gegenin “Goérsel Sanatlar Dersinde Ortackul Ogrencilerinin
Problem Cézmeye Yonelik Yansitic Dilsiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenlerle incelenmesi” isimli tez
calismas: ile ilgili ¢absmalarin  gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel yinden sakinca
bulunmadifina,

oy birligi ile karar verilmistir,

(e-imza)
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
Birim Etik Kurul Baskam

(e-imza) (e-imza)
Prof.Dr. Thsan Sabri BALKAYA Prof. Dr. Betiill ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardmeis: Birim Etik Kurul Uyesi
(e-imza) (e-imza)
Prof.Dr. Muhsine BOREKCI Prof.Dr. Mustafa CIHAN
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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EK-5. Etik Kurul izni 3

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplanti Sayisi: 09 ‘.,
Karar No: 29 Toplant1 Tarihi: 30.10.2024
=41
E Againda bilgileri verilen yiksek lisans tez ile ilgili ¢alismamn, etik ilkeler agisindan
T | degerlendirilmesi istedi ile ilgili husus goriigiildii.
=
A | Yapilan goriismelerden sonra; séz konusu yiiksek lisans tez ile ilgili yapilacak ¢ahisma
E igin, arastirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
calismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinea bulunmadifima, Etik
é Kurulu oy birhi@ ile karar vermistir.
< F Proje Yiiriitiiciisii: Eren DEMIRBAGA
=
%=
= S Calisma Konusu: Gérsel Sanatlar Dersinde Ortaokul Ogrellci_leri11in Problem Cozmeye
5"5 Yonelik Yansiticr Ditgiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenlerle Incelenmesi
EGITIM BILIMLERI BiRiM ETIK KURULU iMZA
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK Etik Kurul Baskant e-imza
Prof.Dr. hsan Sabri BALKAYA ) e-imza
Etuk Kurul Bagkan Yardimcis:
Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi e-imza
Prof. Dr.Muhsine BOREKCI Etik Kurul Uyesi erimzd
Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportérii e-imza
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EK-6. Etik Kurul izni 4

Lo I

10.
11.
12.
13.
14,
15.

16.

17.

18.

19.
20.

MILLT EGiTiM BAKANLIGINA BAGLI HER TURLU TESKILATTA GERCEKLESTIRILECEK
ARASTIRMA UYGULAMALARINA iLISKIN ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BASVURU
TAAHHUTNAMESI

Arastirmam boyunca Anayasa/kanun/yonetmelikler ve yiriirliikte olan diger mevzuata uygun
davranacagimi,

Arastirmay ylritecegim Milli Egitim Bakanhg tegkilatinin kurallarina uyacagimi,

Arastirmam boyunca hig kimseyi aragtirmama/galismama katilmaya zorlamayacagimi,
Arastirmayi bana tahsis edilen mekan/sinif ve zamanda gergeklestirecegimi,

Arastirmanin olasi fiziksel/ruhsal etkileri konusunda katilimcilan bilgilendirecegimi,
Arastirmam sirasinda topladigim kisisel bilgileri 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi
Hakkindaki Kanun kapsaminda koruyacagimi,

Katihmcilara ait her tiirli kigisel bilgiyi, katihmcilarin (katiimcilar resit degil ise velilerin) yazili
izni veya mahkeme karart olmadan higbir sahis veya kurumla paylagsmayacagimi,
Katiimcilarin (katihmcilar resit degil ise velilerin) kisisel verilerinin onlarin izni olmadan
kamuoyuna duyurmayacagimi,

Arastirmam igin gerektigi kadar veri toplayacagimi,

Arastirmam sirasinda dgrencilerin egitim ve 6gretiminin aksatilmamasina dikkat edecegimi,
Arastirmam sirasinda herhangi bir ticari faaliyette bulunmayacagimi,

Katilimcilar herhangi bir triin/eser/tedaviye yonlendirmeyecegimi,

Arastirma izin evraklarini okul yonetimine teslim edecegimi,

Arastirma sirasinda izni olan evraklari kullanacagimi,

Arastirma/Tibbi arastirmalarda aragtirmanin uygulama sirasinda tibbi etik kurul izni kurallarina
uyacagimi,

Arastirma sirasinda topladigim ses ve goriintii kayitlarini glivenilir ortamlarda saklayacagimi ve
arastirma sonrasinda ifsa etmeyecegimi,

Genelge hiikimlerine aykiri davranmam ve herhangi bir yanlis ifade, beyan ve maddi gergegi
gizleme gibi durumlarda hukuki sorumluluklar yiiklenecegimi,

izin alinmig arastirmalarda insanlarla ilgili yapilacak anket, goriisme, gézlem, alan arastirmasi,
uygulama ve incelemelerde saglik, givenlik, insan haklari, mevcut mevzuat hiikiimleri,
hukukun genel ilkelerini ihlal etmeyecegimi ve etik ilkelere uyacagimi,

Topladigim veriyi baska bir arastirmada ya da baska bir amagla kullanmayacagimi,
Arastirmalarim sonucunda hazirladigim Uriinleri (tez, makale, rapor, proje raporu vb.)
arastirma uygulama izni bitis tarihinden itibaren iki yil isinde modiile yiikleyecegimi,

Kabul ve beyan ederim.

Aragtirmanin Adi: “Gorsel Sanatlar Dersinde Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cézmeye
Yonelik Yansitici Diisiinme Becerilerinin Gesitli Degiskenlerle incelenmesi”

26./11/.2024
imza
Arastirmacinin Ad Soyadi
Ecea OEMIRRAGA

—

am—
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EK-7. Etik Kurul Basvuru Formu 1

e )
-
Yy u““e"'..

ATATURK UNIVERSITESI BUNYESINDE OLUSTURULAN ETiK KURULLARA AiT
BASVURU FORMU

Basvuru Tarihi: 25.10.2024

1. Aragtirmanin Basgh@i: Yansitici diisiinme becerilerinin Gérsel Sanatlar dersinde ortaokul
Ggrencilerinin problem ¢dzmeye yonelik yansitici diistinme becerilerinin gesitli degiskenlerle
incelenmesi.

2, Aragtirma Verilerinin Toplanma Sekli:

) Uzaktan ( X) Yz viize
) Sadece ses kaydi (ses kayit cihaz, bilgisayar, telefon vb.)

) Ses ve goriintii kaydi (bilgisayar, telefon vb.)

) Cevrimigi formlarla

) Mail voluyla

) Posta yoluyla

) DiBer (ten e I e L e rarres s b oo Tadasa s raraE s v Toasaas FarTveRe )

— . — — -

3. Sorumlu Aragtirmaci: (Ogretim Elemani. Ogretim iiyesi. dgrenci vb.)

Adi Soyadi: Muhammet Emin KAYSERILI
Unvani: Prof. Doktor

Telelon: SE—
E-Posta:
4. Diger Aragtirmacilar

Adi Soyadi: Eren DEMIRBAGA
Unvam: Yiiksek Lisans Ofrencisi
Telefon: aEEEEEEE—

E-Posta;  cim— 2 mail.com

5. Arastirmamin Yapilaca@ Yer (simif, laboratuvar vb.):
5.6.7.8. Sif Ortaokul Simflan

6. Arastirmayi Destekleyecek Kurulug (Varsa yazimz):

7. Aragtirmanin f')ngiirﬁlcn Baslangi¢ ve Bitis Tarihi:
18.11.2024 - 31.12.2024
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EK-8. Etik Kurul Basvuru Formu 2

8. Aragtirmamn Niteligi:

( ) Doktora Tezi
(X) Yiiksek Lisans Tezi
( ) Bilimsel Makale
( ) Bireysel Arastrma Projesi
( ) Kurumsal Aragtirma Projesi ise:
{ ) BAPKO
( Y TUBITAK
() Avrupa Birligi Projesi
( ) Kalkinma Bakanhg
( ) Diger (littfen belirtindz .........ooovrinii i)

9, Arastirmanm Tiirii:

(X) Tarama Cahismalan (anket/6lgek vbh. uygulamalar)

{ ) Deneysel Calisma

( ) Karma ¢alisma (tarama ve deneysel)

() Kitap. dokiiman inceleme, arsiv inceleme vb,

( ) Diger (Hthen belirtinizZ ......oovvviieiiiiiniiniiiie e s )

10, Basvuru Formu:

( ) Yeni Bagvuru
{ X) Tekrar Bagvuru

11. Arastirmanin Ozeti

Arastirmanin Problemi, “Girsel Sanatlar dersinde ortaokul égrencilerinin problem g¢ozmeye
vitnelik vansiticr diisiinme becelerilerinin gesitli degiskenlerle incelenmesi 7" seklinde olacakur.
Arastirmanin problem durumuna bakilarak asafidaki alt problemlere cevap aranacakur.

Ogrencilerin Uygulanan “Problem ¢iizmeye yonelik Yansitier Diisiinme Becerisi Olgegi™
uygulamasimin ardinda ortaya ¢ikan puanlara gire problem ¢ézmeye yonelik yansiticr diigiinme
becelerilerinin gesitli degiskenlerle etkisi dlgiilecektir,

Deney Oncesinde ve Deney Sonrasinda “*Problem ¢ozmeve yonelik Yansiuer Diigiinme
Becerisi Olgedi™ testi ortalama puanlan arasinda belirli bir fark var mmdir?

12, Arastirmamin Temel Amaci ve Varsa Alt Amaglar:

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanh@i'nda kurum kiiltfiriiniin gelisimini etkileven unsurlarin
belirlenmesi ve kurum kiiltiiriiniin ¢ahsanlarm mesleki gelisimlerini ve vasadiklar sehre baghhklanm
nasil etkiledigini incelemek amaglanmakiadir.
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OZ GECMIS

Eren DEMIRBAGA, ilkokul, ortaokul ve liseyi Kars ili Merkez ilgesinde tamamladh.
Lisans egitimini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Resim-is Ogretmenligi
boliimiinde 2013 yilinda tamamladi. 2014 yilinda Kars Gililahmet Aytemiz Giizel sanatlar
Lisesinde Gorsel Sanatlar 6gretmeni olarak goreve basladi. Bu gorevine ayni okulda devam

etmektedir.
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