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YUKSEK LiSANS TEZI

OGRENME AMACLI YAZMA ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN AKADEMIiK
BASARILARINA ETKIiSi

Yildiz UCAR
Temmuz 2019, 99 Sayfa

Amagc: Bu arastirmada Ogrenme Amagli Yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisinin belirlenmesi ve Ogrenme Amaglh Yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen ders
stirecinin 0grenci goriisleri agisindan incelenmesi amaglanmaistir.

Yontem: Arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ilinde bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim
goren toplam 64 (DG=32, KG=32) besinci smif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek i¢in Kiiltiir ve Miras
Unitesi Akademik Bagar1 Testi (KMABT), OAY etkinlikleri ve yapilan uygulamalar ile ilgili
goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Aragtirma
sonucunda KMABT’ den elde edilen verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar T-testi, yari
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi
kullanilmustir.

Bulgular: Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, akademik basari agisindan deney
ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, son test puanlari
arasinda ise anlamli bir farkhilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica ogrencilerin OAY
etkinliklerinin uygulanmasina yonelik genel anlamda benzer goriislere sahip olduklari
gOrilmiustir.

Sonug¢: Arastirma sonucunda, OAY etkinlikleri, mevcut programa gore dgrencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve O6grencilerin etkinliklere iliskin
goriislerinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler, 6grenme amagli yazma, kiiltlir ve miras



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF WRITING ACTIVITIES FOR LEARNING PURPOSE ON
STUDENTS' ACADEMIC ACHIEVEMENTS

Yildiz UCAR
July 2019, 99 Pages

Purpose: In this study, it is aimed to determine the effect of Learning Purpose Writing
activities on students' academic success and to examine the course process which is carried
out with Learning Purpose Writing activities in terms of student opinions.

Method: In the research, quasi-experimental design, one of the quantitative research
approaches, was used. The research group consisted of 64 (DG=32, KG=32) fifth grade
students studying in two different branches of a secondary school in Gaziantep. In order to
determine the academic achievements of the students as data collection tool, the Cultural and
Heritage Unit Academic Achievement Test (CHAAT), WLP activities, and to determine their
views on the implementations, semi-structured interview form were used. As a result of the
research, Independent Groups T-test was used for the analysis of the data obtained from
CHAAT and content analysis was used for the analysis of the data obtained from the semi-
structured interview form.

Findings: According to the findings of the research, there was no significant difference
between the pre-test scores of the experimental and control groups in terms of academic
achievement, but there was a significant difference between the post -test scores. In addition,
it was seen that the students had similar opinions about the implementation of WLP activities
in general.

Conclusion: As a result of the research, it was determined that the WLP activities had a
positive effect on the academic achievement of the students according to the current program
and the students' views on the activities were positive.

Keywords: social studies, writing for learning purpose, culture and heritage
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Problem Durumu

Bireyleri belirli hedefler dogrultusunda yetistirme siireci olarak tanimlanan egitim; bu
siirecten gecen kisileri kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla farklilastirir. Egitim
stirecinde formal egitim biiylik bir 6neme sahip olsa da egitim informal yollarla da
gerceklesmektedir (Fidan, 2012). Toplumu olusturan bireylerin yasamlarini siirdiirebilmeleri
icin gerekli bilgi birikiminin artmasina bagl olarak bilginin ¢esitlendigi ve uzmanlagmanin da
onem kazandigi bilinmektedir. Buna paralel olarak bireylere verilecek egitim hizmetinin
kapsami1 da genisletilmis ve bu hizmetin alaninda uzman kisiler tarafindan verilmesini gerekli
Kilmistir. Buna bagli olarak da egitim faaliyetlerinin diizenli ve planli olarak yiirtitildigi

kurumlar hayatimiza girmistir (Onur & Sanal, 2016).

Bilgi birikiminin artmas1 ve teknolojinin gelismesiyle egitimde hizli bir degisim ve
gelisim yasanmistir. Yasanan bu gelisim egitimcileri ve arastirmacilart egitim programlarinin
gelistirilmesi tizerine yogunlastirmistir (Uzoglu, 2010). Bireylerin yasama hazirlanmasina ve
sosyallesmesine Onemli bir katki saglayan sosyal bilgiler dersi son yillarda yasanan
gelismelere ve degismelere bagli olarak c¢agdas anlayisla yeniden diizenlenmistir. Bu

diizenlenmede yapilandirmaci egitim yaklagimi dikkate alinmistir (Tural, 2015).

Sosyal bilgilerde yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 6grenci merkezli ve
ogrencileri iist diizey diisiinmeye sevk eden yontem ve teknikler onem kazanmistir. (MEB,
2005). Cagdas anlayisa uygun yaklagimlardan biri de “Ogrenme Amaghh Yazma
Etkinlikleridir”.

Ogrencilerin yazma becerileri gelistikce, edindikleri bilgileri uygulamalar1 kolaylasir.
Ayrica Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirdikge diisiinme becerilerini kontrol eder,
zihinlerini aktif tutup ve 6grenme siirecini daha etkili ve anlamli duruma getirirler. Yazma
becerisi akademik anlamda basariy1 artiran ve bireylerin yasamlart boyunca kullanacaklar

onemli bir beceri olarak kabul edilir (Belet,2005).

Son yillarda yapilan ¢aligmalarda yazma ve 6grenme arasinda siki bir iliski oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle sadece Tiirk¢e derslerinde degil farkli disiplinlerde de yazma

becerisinin kullanilmast 6nem arz etmektedir. Okul hayat1 boyunca 6grenciler zamanlarinin
1



bliyiik bir boliimiinii yazmaya harcayarak; defterlerinde, kitaplarinda ve dosya kagitlarinda
binlerce kelimeyi kayit altma alirlar. Ogrenciler yazarak grendiklerini daha kapsamli bir

bicimde diisiinme imkan1 bulurlar ve boylece kusurlarini daha iyi goriirler (Kiris,2009).

OAY etkinliklerine derslerde yer verilmesi 6grencilerin 6grenmelerine pozitif bir katki
saglarken, onlarin yorumlama, diisiinme ve yaraticih@ini gelistirmekte ve kendilerini ifade

etme becerilerine yardimci olmaktadir (Biber,2013).

Sosyal Bilgiler Ogretim programinda, dgrencilere edindirilmesi hedeflenen yirmi alt1
beceri vardir. OAY etkinlikleri bu becerilerin edindirilmesinde dnemli ve basarili bir dgrenme
vasitasidir. Bilhassa kesfetme, sorgulayarak akil yiirlitme, empati, etkilesim, dayanisma,
sorumluluk alma, sorun ¢dzme, toplumsal katilim, yaratict ve modern diisiinme ve Tiirkceyi
diizgiin, nitelikli ve basarili kullanma gibi &zelliklerin edindirilip yetkinlestirilmesinde OAY

etkinliklerinden faydalanilabilir (Ay, 2018).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda, kavram 6gretimi kritik bir yerdedir. Program,
kavram Ogretimine yonelik c¢esitli ve 0zgiin anlayislarin g6z Oniinde bulundurulmasinin
oneminin altim cizmektedir. OAY etkinlikleri de kavram Ogretimine yonelik uygulanan
basarili ve verimli bir metottur. Bilhassa kavram karmasiklig1 ve hatlarinin diizeltilmesinde

aktif bir siireg olarak faydalanilabilir (Ay, 2018).

Degerler egitimi, programin bir diger temel bilesenidir. Programda, o6grenilmesi
istenen on sekiz deger vardir. OAY etkinliklerinden degerlerin edindirilmesinde
yararlanilabilir. S6z gelimi kazandirilmas1 amaglanan degerler, OAY siirecleriyle
cesitlendirilmis smif kosullarinda verilebilir. Ogrencilere tatbik edilecek mektup, siir, dykii ve
gince vb. yazma etkinlikleriyle, kazandirilmasi hedeflenen degerler verilebilir. Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda ogrencilere verilmesi hedeflenen becerilerden biri de
“Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma” dir. OAY etkinlikleriyle beraber &grencilerde
islup ve gramer kaidelerini kullanma becerilerinin de olgunlasmasi istenmektedir. Yazma
etkinliklerini uygulayan o6grenci, gramer kaidelerini Gteki Ogrencilere nazaran daha g¢ok
uygulamaktadir. Bu bakimdan revize edilen programdaki bu beceri, ancak OAY

etkinlikleriyle verilebilir (Ay, 2018).

Literatiire bakildiginda ise &zellikle fen ve teknoloji dersinde OAY etkinliklerinin
kullammi ile ilgili birgok ¢alismaya rastlanmis fakat sosyal bilgiler dersinde OAY
etkinliklerinin kullanilmasinin akademik basariya etkisini arastirmaya yonelik pek fazla

calismaya rastlanilmamistir (Karagagil, 2014) .



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Ogrenme Amacgli Yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisinin belirlenmesi ve Ogrenme Amacli Yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen ders
siirecinin 6grenci gorlsleri agisindan incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. OAY etkinliklerinin &grencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlaml1 bir
etkisi var midir?

2. Ogrencilerin OAY etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Yasanan teknolojik ve bilimsel gelismelere bagli olarak artan bilginin tamamini
Ogrencilere aktarma imkani olmadigindan Ogrencilerin bilgiye ulasmalari ve bilgiyi
kullanmalar1 saglanmalidir. Ogretmen bu konuda 6grenme destekgisi olarak dgrencilere yol
gostermelidir. Ogrenme ve Ogretme siireci dgrencileri dgrenmede sorumluluk almaya ve
bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasina uygun olarak planlanmalidir. Sosyal bilgiler
Ogretim programinin uygulanmasinda &grencilerin 6grenme-6gretme siirecine etkin bir
sekilde katilmalarin1 saglayacak yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir. Programda
kazandirilmasi hedeflenen becerilerden birisi de yazma becerisidir. OAY etkinlikleri
Ogrencilerin etkili iletisim kurmasina, yaratict ve elestirel diisiinmelerine, problem ¢dzme
yeteneklerine katkida bulunmaktadir. Bu nedenle; OAY etkinliklerinin besinci sinif sosyal
bilgiler dersinde ‘‘Kiiltiir Ve Miras” unitesi konularinda 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini belirlemeye yonelik yapilan bir arastirmaya rastlanmamasi agisindan énemli oldugu
ve bu ydnleriyle de alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica OAY
uygulamalarinin Sosyal bilgiler dersinde aktif olarak kullanilmadigi diisiiniildiigiinde bu
calismanin sosyal bilgiler 6gretmenlerine ve bu alanla ilgilenen arastirmacilara rehberlik

edecegi diisiiniilmektedir.

Varsayimlar

1. Arastirmanin ders saatleri igerisinde yiiriitiilecegi

2. Uygulama asamasinda kontrol altina alimmamayan degiskenlerin deney ve kontrol
gruplarini esit diizeyde etkileyecegini

3. Uygulamanin yapilan plan ¢ercevesinde zamanina uygun bir sekilde gergeklestirildigi

varsayilacaktir.



Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Gaziantep iline bagli bir ortaokulda
O0grenim goren Ogrenciler ile,

2. Arastirma, Milli Egitim Bakanligi besinci smif sosyal bilgiler dersi Ogretim
programinda yer alan Kiiltiir ve Miras unitesi ile,

3. Aragtirma verileri, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ile sinirlidir.

Terimler ve Tanimlar

Sosyal Bilgiler: “Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini1 yansitan; 6grenme
alanlarmin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim

anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” (MEB, 2006).

Yapilandirmacihk: Bilginin dgrenen tarafindan yapilandirilmasidir (Ozden , 2005).
“Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tamimlama ve agiklama igin &nceden
olusturdugu kurallar1 kullanir ya da algiladig bilgiyi daha iyi acgiklamak i¢in yeni kurallar
olusturur” (Brooks & Brooks, 1999).

Ogrenme Amach Yazma: Konularin veya konuyla ilgili herhangi bir kavramin

yazma etkinlikleri kullanilarak kavratilmasidir (Duymaz, 2011).



IKINCi BOLUM
Kuramsal Cerceve ile Tlgili Arastirmalar

Sosyal Bilgiler

“Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite
ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
geemis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle
olugturulmus bir ilkdgretim dersidir.” (MEB, 2006).Sosyal bilgiler egitiminde uluslararasi
calismalar yapan NCSS (ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi) sosyal bilgileri soyle
tanimlamistir: Sosyal bilgiler topluma yurttaslik yeterliliklerini kazandirmak amaciyla tarih,
antropoloji, arkeoloji, cografya, felsefe, siyaset bilimi, ekonomi, din, sosyoloji, psikoloji gibi

bilimlere ¢ok disiplinli bir yaklagimla biitiinlestiren bir ¢aligma alanidir (NCSS, 1994).

Yapilandirmaci Egitim Yaklasim
Yapilandirmacilik.

Enformasyonun tanimini, nasil olustugunu ve nereden geldigini agiklama ¢abasinda
olan yapilandirmacilik mantalitesi ‘‘bilgi yalniz algidir’” diyen Sokrates’e dayanir (Yanpar,
2009).

Bilgiyi kullanmak terimsel manada, ilk kez on sekizinci asra uzanmakla beraber, daha
ziyade yirminci asrin sonlarinda egitim programlarinda dikkat ¢cekmeye baglamistir (Arslan,

2007).

Cagdas egitim modelleri i¢cinde en fazla kabul goren Yapilandirmaci Yaklagim,
Ingilizcede “Constructivism” diye gecer. Tiirkgeye adapte edilmis sekliyse “Yapicilik,
Yapilandirmacilik, Yapisalcilik, Yapilandirmaci Yaklasim, Olusturmacilik,” gibi ¢esitli
sozciiklerle isimlendirilmektedir (Tural, 2011). “Constructivism” sozliikte “Insa,
yapilandirmak, kurmak, yeniden anlamlandirmak” vb. sozciikleri karsilamaktadir (Tural,

2011).

Bu kavramin bugiinkii egitimcilerimiz tarafindan 0zgilin tarifleri yapilmistir. Bu
tanimlardan kimilerine bakildiginda Yapilandirmacilik, enformasyonun o6grenci tarafindan

yapilandiriimasidir (Ozden , 2005).



Ogrencilerin bilgiyi ne sekilde dgrendikleriyle ilgili bir teori biciminde ortaya cikip
ilerleyen  yapilandirmaci  yaklasim zaman  gectikge  Ogrencilerin  bilgiyi  nasil
yapilandirdiklartyla ilgili bir felsefe sekline doniismiistiir. Yapilandirmacilikta 6nemli olan
bilginin yinelenmesi degil, aktarilmasi ve tekrar kurulmasidir (Kurtdede Fidan, 2010).
Yapilandirmaciligin baglica mantalitesi, Ogrencilerin yasam kesiti ve tecriibelerinin
imbiginden gecen bilgilerin yenileriyle kiyaslanarak yeniden kurulmasi ve 6grencinin bilgiyi
edinmesi siirecidir. Bilginin tekrar kurulmasi asamasinda Ogrenciler, son edinilen bilgileri
oncekileriyle kiyaslayarak, sebep-sonug iligkisi kurarak, farkl fikirleri sentezleyerek bilgileri
edinip ve 6grenmektedir (Tural, 2011). Yapilandirmacilik mevcut genel kaninin tersine bir

ogretim metodu degil, 6grenme terimini irdeleyen bir egitim yaklasimidir (Tural, 2011)

Yapilandirmacilik; bilginin dig evrende 6grencilerden bagimsiz var olmadigini, sade
bilgi olarak transfer edilmedigini, tersine Ogrencilerin O6grenme siirecinde etkin bigimde
bulunup biligsel aktiviteleriyle yapilandirildigini 6ne siiren diisiinsel 6zellikli bir egitim

felsefesidir. Bu agidan 6teki model yaklasimlardan farklidir (Deryakulu, 2000).

Bu felsefe, uzmanlarca kesfederek, anlamlandirarak, bilgiyi yeniden yapilandirarak
Ogrenme; yaratict akil yiriitme ve sorun ¢ézme vb. temel becerilerle ilgili olan siirecleri
icerir. Yapilandirmacilik aslinda, Ogrencilerin ne o6grendigi degil ne sekilde 6grendigini
irdelemekte ve bilginin normal siirecini arastirmaktadir. Bu bakimdan Ogrenciler son
kazandiklart bilgileri Onceki bilgileriyle sentezlemekte ve gegmis - bugiin — gelecek
baglaminda bilgiden etkili ve siirekli yararlanabilmektedir (Tural, 2011). Yapilandirmaciliga
gore ti¢ sey 6nemlidir (Tural, 2011):

=

Bilgiyi bulmaya calisma, bulma, degerlendirme, tahlil etme,
2. Bilgiyi ve bilgiyi yeniden kurma siirecini ¢ok yonlii ve bol igerikli duruma getirme,

3. Yasam kesiti ve tecriibeleri, yenileriyle biitiinciil olarak degerlendirip sentezleme.
Yapilandirmaciligin bazi 6zellikleri ise sunlardir (Tural, 2011) :

1. Egitim-6gretim sirasinda 6gretmeyi degil, 6grenmeyi Onemser.

2. Ogrencilerin sahsi gayret ve arzularmi gz Oniinde bulundurup onlari arastirmaya
tesvik eder.

Ogrencilerin ayirt edici 6zelliklerini, renklilik sayar ve destekler.

Ogrencilerin mesuliyet tasiyabilen bireyler olmasini temel alir.

Ogrenme siirecini etkin ve doniistiiren bir sistem kabul eder.

o o ~ w

Ogrencileri, arastirmaya, kesfetmeye, anlamlandirmaya iterek destekler.



Buglin, yeryiiziindeki problemleri halletmek i¢in alternatif yollar bulabilmek amaciyla
egitim almig bireylere gereksinim vardir. Geleneksel egitim teorilerinin problemleri ¢6zecek
bireyler yetistirmekte etkisiz olduguna sahit olunmus, bu noktada kokeni eski bilgi
birikimlerine dayanan fakat bugiiniin bilgileri iistiine kurulan “Yapilandirmacilik” olugsmustur

(Saglam, 2014).

Yapilandirmacilik, 6grenme sirasinda 6grenenlerin etkin, 6gretenlerinse kilavuz veya
idareci olmasi gerektigini savunur (Dilaver & Akyiirek Tay, 2015). Yapilandirmacilik,
sozliikteki anlamiyla bireylerin nasil 6grendigini gosteren bir yaklagimdir. Ayrica 6grencinin
bilgiyi eski bilgileriyle iliskilendirip kendi kendine etkin bi¢imde yapilandirmasidir (Ocak &
Cinar, 2010).

Yapilandirmacilik anlayisi, 68renenlerin siirece dahil olarak bilgilerini olusturmalari
ve On bilgilerine gore bilgiyi yeniden bir araya getirmesi inanci lizerine yeniden temellenmis

bir anlayis olarak da ifade edilmektedir (Yanpar, 2009).

Yapilandirmact Yaklagim, “yapilanmacilik” ya da “bilgiyi yapilandirma”dir.
Yapilandirmaci Yaklasim, 6gretimle ilgili bir kuram degildir; bilme ve 6grenmeyle ilgili bir
teoridir. Ayrica d6grencilerin bilgiyi nasil 6grendigi dogrultusunda bir kuram olarak gelismis,
giderek 6grencilerin bilgiyi nasil olusturduklarina yonelik bir kurama dontismiistiir (Demirel,

2012).

Yapilandirmaci ve geleneksel yaklasimin farklari.

Ogrenme terimi daha ziyade bugiin son derece iizerinde akil yiiriitiilen ve pek ¢ok
calisma yapilan bir konudur. Ogrenmeye yonelik baslica sorular, dgrenmenin ne sekilde
gerceklestigi ve hangi agsmalarin neticesinde meydana geldigidir. Bu sorular nedeniyle son
zamanlarda en fazla yapilandirmacilik ile klasik yaklagim kiyaslanip degerlendirilmekte ve

ogrenmeye yonelik bu sorulara yanit aranmaktadir (Tural, 2011).

Klasik anlayis acisindan 6grenci, dis evrendeki kalip bilgiyi, 68retmen vasitasiyla
elestirip irdelemeden, akil yiiritmeden benimser. Fakat yapilandirmacilikta 6grencinin;
“Ogrenen birey” oldugu vurgulanmaktadir. Yapilandirmacilikta 6grenci 6grenme-6gretme
dongiisiiniin baslica yap: tas1 kabul edilmektedir. Dolayisiyla 6grenci, buglin istenen insan
figlir, donanim ve isleviyle uyumlu olan; arastirip sorgularken sosyal ¢evresine tenkit ederek

Yapilandirmacilikta dersler; alisilagelenden (geleneksel) farkli olarak, ogreten ve
Ogrenenlerin imgelemleri yon ve merkezinde bol igerikli, renkli, degisime agik ve miisamahali

bir sistem i¢indedir (Ozdemir & Kiroglu, 2011).



Klasik/geleneksel anlayista ezberi temel alan degismez, klise bilginin transferi
ondeyken yapilandirmacilikta bilgi; 6grencinin yasanmislik ve tecriibelerinin slizgecinden

gegirilerek tekrar degerlendirilip anlam kazanir. Boylece bilgi kavranir (Tural, 2011).

Geleneksel Yaklasimda mevcut ders plani temel alinir. Oysa Yapilandirmaci
Yaklagimda mevcut program; degisime agik ve kapsamina pek c¢ok aktivite, model ve
programlarin dahil olabilmesine elverisli planlanmaktadir. Geleneksel yaklasimda “6greten”,

yapilandirmaci yaklasimdaysa “6grenen ve kesfeden” temeldir (Tural, 2011).

Geleneksel Yaklasim’da 6gretim sonucunda tek tip fertlerin kazanilmasi diisiincesi
egemendir. Oysa yapilandirmacilikta fertlerin deneyim ve hazir bulunusluklari 6nemsenmekte
ve bu farkli yonleriyle bir araya gelen fertlerin sahsi ve toplumsal yetkinlesmeleri

degerlendirilmektedir (Tural, 2011).

Klasik yaklagimda 6grenme-6gretme siirecinin biitiin mesuliyeti 6gretmenlerdedir.

Yapilandirmacilikta ise siirecten 6grenci sorumludur (Tural, 2011).

Yukaridaki bilgiler 1s18inda yapilandirmaciligin ¢agdas egitim felsefesiyle uyustugu

goriilmektedir.

Geleneksel yaklasim ile yapilandirmaci yaklagim arasindaki temel farklari ise

asagidaki gibi dzetleyebiliriz (Ozden, 2014):

» Geleneksel yaklasimda bilgi, bireyin haricinde mevcuttur ve dgretmence Ogrenciye
transfer edilir. Yapilandirmaci yaklagimda ise bilgi, 6grenen bireye bagimlidir; 6grenci
yasanmuslik ve tecriibeleri yardimiyla son edindigi bilgileri anlamlandirir ve tekrar
kurar.

= Geleneksel yaklasimda ogrenme; Ogretmenin konuyu bilmesi ve iletme/transfer
yetenegine baghdir. Ogrenci de kendisine Ogretilen salt bilgiye sahiptir.
Yapilandirmaci yaklasimda ise 0grenci; yapip, yasayip on bilgilerden faydalanip son
bilgileri elestirerek anlamlandirir.

= Geleneksel yaklasimda oOgrenmenin tesirli ve devamli olabilmesi, bilginin
Ogrenenlerce tekrariyla miimkiindiir. Yapilandirmaci yaklasimdaysa 6grenmenin tesirli
ve devamli olabilmesi, 6grenen bireyin bilgiyi anlamlandirip 6nceki ve son bilgileri

sentezlemesiyle miimkiindiir.

Yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri.

Ogrenme konseptine 6zgiin bir tarz getiren yapilandirmacilik, genel 6zellikleriyle

birgok prensibi temel alir (Tural, 2011):



* Yapilandirmacilig1 temel alan 6grenme; etkin ve doniistiiriicii bir stiregtir.

=  Ogrenciler, 6grenme etkinlikleri kapsaminda ne sekilde akil yiiriittiikleri ve daha iyi
Ogrenebildiklerini kavrar.

= Bilgiyi yapilandirip tekrar anlamlandirma siirecinde bilissel etkinlikler nemlidir.

»  Ogrenme sirasinda, iletisim etkinlikleri (6grenme kavramu ve dil) i¢ icedir.

= (Ogrenme, bireylerce hem sahsi yetkinlesme hem toplumsal miinasebetlerin
yetkinlestirildigi bir siirectir.

» Ogrenme, ferdin biitiin hayat1 siiresince karsilastigi  yasanmishk ve edindigi
tecriibeleriyle bigimlenen baglamsal ve interaktif bir stiregtir.

= Ogrenme belli bir zaman sonra sekillenen, 6grenme istegi ve alakayla beslenir.

= Ogrencilerin, giidiilenme seviyelerinin yiikseltilmesi miithim ve kritiktir.

= (Ogrenme; subjektif siireclerle sekillendirilen, sahsi bir siirectir.

= Ogrenme, bilgiye ve dzgiin seyler 6grenmeye karsi hissedilen gereksinim ve meraktan
kaynaklanan, duygu ve Ogrenci merkezli bir yapiya sahip etkin, doniistiiriicii ve

yasantisal bir stirectir.

Yapilandirmaci yaklagimin temel 6zellikleri.

“Ogrenme” ye ozgiin bir fikirle yaklasan yapilandirmacilik, aslinda &grenme
stirecinde, 6gretenin kilavuz oldugu ve 6grenme-6gretme sirasina biitiin ¢aligmalarin samimi
ve basariya itecek sekilde desteklendigi bir 6zellik tasir. Bu sekildeki bir 6grenme sirasinda,
ogrenciler etkin ve sorumlu bi¢gimde 6grenme ortaminda bulunur. Bol igerikli, verimli, renkli
ve yeniden kurmaci bir yaklasimla bi¢cimlendirilen; 6grenme olanaklarina uygun sartlarin
oldugu egitim ortamlarina, 6zgiin yasantilardan gelen her bir fert; bu anlayista benzersiz, 6zge
ve kiymetli goriiliir. Zira sahsi ayrimlar isabetli yorumlanabilirse, 6grenme olanaklari
acisindan ¢ok yararli olabilir. Bu siirecte bu kapasite ve yetiyi yapilandirmaci yaklagim

acisindan yorumlamak, 6gretmenlere diismektedir (Tural, 2011).

Ogrenci; kesfedilip, her bireyce siibjektif bicimde yeniden kurulup edinilen bilgiyi
0zgilin imgelemeye dayanan imbiklerden gecirip kazanir. Bu esas niteliklerden yola ¢ikarak

Yapilandirmaciligin yapisal 6zellikleri su sekilde siralanir (Tural, 2011):

= Egitim-6gretim sirasinda 6nemli olan 6gretmeden ziyade 6grenmedir.

»  Ogrenme kosullarinda 6grencilerin ¢alisma ve gayretleri tesvik edilmelidir.

= Ogrenmenin nitelikli sekilde olmasi amaciyla 6grencinin s6z konusu iinite ve derse
yonelik ilgi ve istegi yiikseltilmelidir.

» Ogrenen ferdin 6grenmeye karsi merak, yetileri dikkate alinmalidir.
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=  Ogrencilerin 6grenme kosullarina getirdikleri hazir bulunusluklar1 (deneyim ve
yasanti) gbz oniine alinmalidir,

= Ogrenci, rast geldigi biitiin bilgileri sorgulayip hiir bicimde elestirmelidir.

»  Ogrenmede siire¢ biiyiikliigii mithim ve kritiktir.

= Baglica soru, “6grencilerin nasil 6grendikleri” olmalidir.

= Ogrencilere kapasitelerini kullanma sans1 sunacak 6grenme kosullar1 saglanmalidir,

=  QOgrencilerin dgrenilecek olan konuyla alakali kani ve olumlu/olumsuz pesin

hiuktumleri dikkate alinmalidir.

Yapilandirmaci 6grenmede 6gretmenin rolii.

Yapilandirmacilik agisindan 6gretmenin gorev ve islevi, 0grencinin bilgiyi gegici
olmayan, verimli ve isabetli bi¢imde 6grenebilmesi amaciyla 6grenme kosullarini elverisli
bicime getirip Ogrencilerin Ogrenme siireglerine etkin katilimina yardim etme ve ona

kilavuzluk ederek 6grenciyi dgrenmeye tesvik etme olmalidir (Ozden, 2014).

Yapilandirmaci yaklagimi temele alan 6gretmen, 6grenme kosullarindaki tek hakim
olan kisi degil, 0grencilerin taze bilgileri kavrayip 6grenmesinde ve anlamlandirmasinda
Ogrencilere yardim eden, kusur ve noksanlarinin farkina vararak bunlari halletmelerinde

kilavuzluk eden kisidir (Simsek, 2004).

Yapilandirmaci yaklasimda O6gretmen, mutlak bilgiyi oldugu gibi aktaran bir bilgi
dagiticisindan ¢ok daha fazla bicimde, 6grenciler icin rehber, 6grenme siirecini destekleyici
ve kolaylastirici, 0grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve sorunlarma duyarli olan, yardim sever, is

birligine 6nem veren ve dgrencilerle birlikte 6grenen bir yapiya sahiptir (Tural, 2011).

Yapilandirmacilik agisindan Ogretmenin; 6grencilerin 6grenmelerini basitlestirirken
ilgi ve isteklerini kamgilayan model 6grenme kosullari olusturabilmesi ve yasamin i¢inden
ornek sorunlar1 ayiklayip 6grenme kosullarina tagimasi gerekmektedir. Boylece 6grenenleri
o0grenme konusunda bilingli ve hassas duruma getirecek sanslar sunulmus olacaktir. Ayrica

ornek problemlerle 6grenenlere ¢oziim liretebilme kabiliyeti kazandirilacaktir (Tural, 2011).

Yapilandirmaci yaklagimi igsellestiren Ogretmen; Ogrenciler arasindaki farklari
gorerek bunu egitim kosullarinin zenginligi kabul ederken biitlin bireylere ortak fayda ve
firsat sunan aktivite ve 6grenme siiregleri olusturur. Yapilandirmaci yaklasim agisindan biitiin
bireylerin kiymetli ve miithim oldugu ve kesinlikle kazanilmasi gerektigi unutulmamalidir

(Tural, 2011).
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Yapilandirmacilik agisindan 6gretmen; “Kuzey Yildiz1 misalidir, 6grencinin gidecegi
yeri belirtmez ancak yolunu bulmasini saglar’> (Ayar, 2006, s. 63) . Neticede yapilandirmaci

yaklasimi benimseyen 6gretmen;

= Ogrenenlerin bagimsizligimn ve girisimei ydniiniin yetkinlestirilmesine yardim eder,

»  Ogretime yardim eden 6rnek gerecler kullanir,

= QOgrencilere kilavuzluk eder,

= Ogrenen bireyleri kiymetli ve dnemli goriip dzgiir 6grenme sartlarimni yaratir,

= Ogrencilere elestiri, sorgulama, arastirma agisindan yardim eder,

»  Ogrencilerin biitiin niteliklerini dikkate alir,

= QOgrencilerin kendilerini kolayca ifade etmelerine imkanlar sunar ve onlara yardimci

olur.

Yapilandirmaci Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Yapilandirmacilik, 6grenenlerin etkin oldugu 6grenme kosullarina yardimer olan bir
egitim anlayisidir. Kokeninde Ogrencilerin “6grenen bireyler” oldugu ve bilgiyi arastirip
bularak, sorgulayarak, tekrar kurarak edindikleri bir felsefe vardir. Ogrenenler;
yapilandirmaci 6grenme kosullarinda hep hiir iradeleriyle, bagimsiz, sahsi veya dayanigsma
icinde ekiple calisabilir. Fakat biitiin bu asamalar siiresince yaptiklari biitiin ¢aligmalarin

mesuliyetine sahip, kiymetli fertlerdir (Tural, 2011).

Ogrenenlerin 6grenme kosullar1 iginde kendi sahsi nitelik ve ayrimlariyla geldigi
bilinmekle birlikte herkesi kapsayan verimli ve nitelikli bir silire¢ yasatilmalidir. Bu sekildeki
nitelikli siireglerde O6grenciler, kendilerini hiir bigimde ve kolayca ifade edip O08renme
siirecinde interaktif ve etkin yer alir. Dolayisiyla 6gretim programlarinda yapilandirmaci
yaklasimi benimsenmekle beraber, 6grenme kosullarinda merkezde 6gretmen ve 6grenciler

vardir (Tural, 2011).

Ogrenmenin eksenindeki 6grenenin kani, nitelik, deger, kiiltiir ve yetileri oldukca
miihimdir. Ogrenenlerin en dogru bigimde 6grenmesi amactyla lazim olan kosullarin yaninda
bunlara yardim eden ilave aktiviteler ve geregler de 6grenme siireglerine bugiin daha ¢ok
onemsenerek sisteme dahil edilmelidir. Bu sekilde o6grencilerin gelisimine katkida

bulunularak onlarin yasama hazir hale gelmesi saglanir (Tural, 2011).

Sosyal bilgiler derslerinde yapilandirmaci yaklasimin énemi.

Milli Egitim Bakanlig: kiiresel diizeyde bilim-teknik ve sosyal konularda yasanan

dontistimlere bagli olarak var olan davranisci gelenegi siirdiirmesini kaldirmis bununla birlikte
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modern anlayiglardan miitesekkil olan yapilandirmaci felsefenin mantalitesine bakilarak
olusturulmus yeni dgretim programini tatbik etme karar1 vermistir. Ogretim programlarinda
olusan hareketlilikten dogal olarak Sosyal Bilgiler de nasibini almistir (Akengin & Demir,
2012).

Yeni Ogretim programi, 2006-2007 ders yilinda uygulanmis, Sosyal Bilgiler ders
programi da yapilandirmacilik kapsaminda revize edilip uygulanmistir. Bu anlayisla birlikte
ogrenci odakli, etkin katilim ve bilgiyi yeniden kurma gibi yap1 ve nitelikler Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerini motive ve tesvik etmistir (Saglam, 2014).

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenen bireylerin etkin bigimde bilgiyi ortaya koymasi,
degerlendirmesi ve eski bilgilere gore tekrar orgiitlemesinden yola ¢ikan bir anlayistir. Sosyal
Bilgiler dersi de yasamin iginden bir ders olmasindan dolay1 zaten bireyler bu dersle ilgili

birgok 6n bilgiye sahiptir (Yanpar , 2015).

Sosyal Bilgilerin aktif, caligkan, yaratici ve faydali yurttas yetistirmek gibi bir hedefi
oldugu igin, ayrica bireylerin 6grenme bigimlerinin yaparak-yasayarak 6grenme olmasindan

dolay1 Yapilandirmacilik; bu derste siirekli 6grenmeler saglar (Yanpar , 2015).

Bugiin, cocuklar1 ezbercilik mantigiyla yasama hazir hale getirmek hemen hemen
olanaksizdir. Zira 6grenme, giinliik yasamda fonksiyonel ve pratik bilgiyi kapsamlidir. Bilgiyi
kavrama, degerlendirme, yeni durumlara adapte etme bugiin bir mecburiyettir. Biitiin bunlarin
olugmasi i¢in ise yapilandirmaci 6grenme teorisinin prensiplerinden faydalanmak lazimdir

(Saglam, 2014).

Sosyal Bilgiler dersinin uygulandig: yer, insan hayatidir. Fakat Sosyal Bilgiler bile,
yasama yakin olmasina karsin, 6grenenlerce kimi zaman ezbere dayanan bir ders sanilir.
Ogrencilerdeki bu kaniy1 degistirmek icin ders siirecinde, dgrenciyi aktif kilan aktiviteye
dayali yapilandirmaci egitim anlayisinin hayata gecirmek daha uygundur. Bu alandaki
aragtirmalara bakilirsa Ogrenenler; kendi gorev bilincine sahip, 0grenme tekniklerinden
faydalanabilen, aktiviteler aracilifiyla etkin ve 6grenme siirecinden keyif alan bir yapiy1
biinyesinde barindirir. Smiflarsa 6greten ile 6grenenin yapilandirmaci yaklasimina elverisli
davranmalarina olanak sunacak bi¢cimde planlanmis kosullarda olmalidir. Sosyal Bilgiler
Ogretim programindan son derece yliksek randiman alinabilmesi; yapilandirmaci egitim
yaklasimini i¢sellestiren ve yiiriiten 6gretmenin yani sira toplumsal faaliyetleri gerceklestiren

ogrenci ve yapilandirmaci siif modeliyle miimkiindiir (Dilaver & Akyiirek Tay, 2015).

Bu bilgiler 151831nda Sosyal Bilgiler egitimi almis 6gretmenler; yapilandirmact egitim
felsefesiyle oOgrenci yetistirmelidir.  Giiniimiizde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
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yapilandirmaci egitim felsefesini kabullenmeleri, egitim sistemimizde mutlak bir durum

olmalidir.

Ogrenme Amach Yazma
Yazma.

Iletisimdeki kritik vasitalardan biri yazmadir. Zira yazi, etkilesim saglayan bir vasita
olmanin yaninda, kisinin kendini anlatmasini saglamada; hislerini ve goriislerini diger
insanlara iletmede kritik bir rol alir (Giindiiz & Aktas, 2011). Yazma, fikirlerin bugiine dek
aktarilmasinda yogun bigimde yararlanilmis ve bugiin de kullanilmaya devam eden miihim bir
vasitadir. Bunun yani sira yazma faaliyetinden; kavramalara dayanan 6grenmeyi amaglayan

bir strateji olarak da faydalanilmaktadir (Erkan, 2008).

Zekanin isleyisiyle ilgili bir fiil olarak yazma, nerdeyse elli yildir filoloji, yazin ve ruh
bilimi vb. alanlarda ¢alisan uzmanlarin ilgi alanindadir. Yazmaya iligkin ortaya konan birgok
calismanin miisterek fikri, yazmanin bir 6grenme siireci olusturmasidir (Giinel, Kabatas, &

Biiyiikkasap, 2009).

Yazma, akil yiirlitme yetenegine vakif olanlarin diisiince ve hisleri ile gézlemleme,
deney ve deneyimlerini, tercih edilen konu ile baglantis1 oraninda tasarlayip dil prensipleriyle

uyumluca anlatmasidir (Goger, 2010).

Yazma, bireyin akil yliriitmesine imkan vermesini, ekstra ve degisik secme sansi
olusturmasini, sahsen gelismesini, yetilerini gelistirmesini, goriislerini sentezlemesini ve

neticelendirmesini saglayan bir eylemdir (Bozat, 2014).

Konusma ve yazma arasindaki farklar.

Emig(1977)’ e gore konusma ve yazma arasinda farklar vardir. Bu farklar soyle

siralanabilir:

* Yazma 0grenmelere kaynaklik eder.

* Yazma konusmadan daha uzun bir siirede 6grenilir.

* Yazma dogal olmayan konugma ise dogal olarak ortaya ¢ikan bir siirectir.

* Yazma 0grenilir, konugma ise kendiliginden olusan bir davranistir.

» Yazma sonucunda bir {iriin ortaya ¢ikar Konusmada ise herhangi bir iirlin ortaya
¢ikmaz.

* Yazma bireyin kendi kendine yapabilecegi bir etkinlik iken konusmada bir diger

kisiye ihtiya¢ vardir (Emig, 1977).
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Ogrenme amach yazma.

Ogrenme amach yazma.

Yazma sistematik egitim yoluyla kazandirilan etkili bir 6grenme yontemidir. Dili bir
sistem olarak goren niteligini ve yapisini inceleyen dil bilimcilere gore dil dinleme, konusma,

okuma ve yazmadan olusan bir siiregtir (Emig, 1977).
Ogrenme amacl yazmanin faydalari.

Literatiire gore Ogrenme araci olarak yazma etkinliginden yararlanmanin 4 temel

katkis1 vardir (Dasdemir, Cengiz, & Uzoglu, 2015):

1. Ogrenenlerin kavram degisimlerini basitlestirip etkilesim ve calisma kabiliyetlerini
giiclendirmek.

2. Ogrencilerin bakis acilarimi olgunlastirarak celiskisiz, dengeli, mantikli ve dayanak
noktasi saglikli hale getirmek.

3. Bilginin kalicili olmasini saglamak ve yeni bilgilerini pekistirmek.

4. Ogrencilerin belleklerinde bilgiyi elverisli hale getirmesine imkan vererek anlasilmasi

giic anlam, konsept, terim, ifade ve tanimlarin kavranmasini saglamak.
Ogrenme amach yazma teorileri.

Dogal yazma.

Bu kuram agisindan yazma uygulamasini yapanlar, var olan bir terim ve meseleyle
ilgili dogaclama yazarak bilgi yaratma c¢abasindadir. Bu varsayimdaki yazma faaliyetlerinden
daha ¢ok tecriibesiz yazarlar yararlanir. Dogal yazma, net bicimde sdylenmemis, kapali
bilgiyi anlasilir hale getirmektir. Ifade etme sekli, yazarin deneyimlerini sekillendiren
kavramsal tercihlerde bulundukca sekillenir. Bu varsayimla alakali arastirmalarda yazmanin,
yazarin evvelden oOngoremedigi ve tasarlamadigi kapsam yaratisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Dogal yazmayla alakali arastirmalar, bu yazma stilinin kavramlar ile alakali
tatbik, genelleme, aktarma gibi asamalara fayda sagladigini ortaya koymustur. Buna ragmen
saptanan neticeler bu varsayimin kavram degismesine kuramsal manada fayda ve etkisinin

olmadiginin altin1 ¢izmistir (Atila, 2008).

Plansiz (dogal) yazma varsayimi Klein’in tayin ettigi 4 varsayimdan biri ve en pratik
yazma varsayimi olmasi agisindan mithimdir. Pratik bir yazma varsayimi olmas1 sebebiyle en

cok tecriibesiz yazarlarca faydalanilmaktadir (Klein, 2004).
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Revize ederek yazma.

Bu varsayim agisindan yazar dnce bir metin ortaya koyar ardindan yazdiklari metinden
yilizeysel anlamlar ¢ikarir. Yeniden yazilan metni okuyup metni temel alan yeni sonuglar
cikarir. Boylece yazar metni yeniden okudugunda, metinden kisimlar1 bellegine dondiirtir,
metni revize etmek amaciyla da iliski kurma, organize etme ve mantifa dayali sonuglar

tiiretme siireglerinden faydalanmis olur (Yesildag, 2009).

Yazar, kaleme aldiklarini ¢éziimleyerek devamli kendilerini yenilemis olur. Bu, yeni
O0grenmelerin olusmasina imkan verir. Deneyimli olmayan metin yazicilar1 baslangigta
olusturdugu 6n ¢aligmayi etiit edip lazim olan redaksiyonu yapmaz. Oysa deneyimli bireyler,
lazzim olan redaksiyonu yazdiklarini okuduktan sonra yapar. Bu yazma ¢esidini daha
deneyimli bireyler seger. Bu kurama gore yazici birey, yazma metinindeki goriisleri kayit
altina alarak muhafaza etmeyi ve sonrasinda bu goriisleri yeniden okuyup gelistirilmesine
imkan verir. Revize ederek yazma, plansiz yazmanin tersine yazarda kompleks ve sistemli bir
kompozisyon enformasyonunu zorunlu kilan bir kuramdir. Bu siireg, yazara kendi
yazdiklarini daha sonra tetkik ve etiit etme sansi1 sunar. Bunlarin yani sira yazarin fikirlerini
yeniden okuyup yetkinlestirmesine imkan verdigi gibi kompleks bilgilerin zihin igindeki

tutarlilik zamanini yiikseltir ve 6zgiin goriislerin ortaya ¢ikmasina destek olur (Klein, 2004).

Revize ederek yazma kurami, yeni goriisler ve anlamli bilissel iglemler yaratarak,
metinde gizlenmis olan manay1 soyleyerek, bilissel islemleri orgiitleyerek, metindeki

kavramlar arasinda irtibat kurar (Klein, 2004).

Planlayarak yazma.

Planli yazmaysa one ¢ikarilan gerek dil gerekse kavram hedeflerinin yazarin yazarken
ogrenmesini saglayan kuramdir. Konu olusturularak konuyla faydalanilan dil aras1 adaptasyon

hayata gegcirilir. Sonugta yazarda 6grenme gerceklesir (Uzoglu, 2010).

Bu varsayim, egitim psikologlar1 arasinda biiyiikk oranda benimsenmekte ve
aragtirmaci yazarlarca ve bundan faydalanilmaktadir. Planli yazma, yazmaya yonelik yiiksek
derecede bir zihinsel taslak imkani verir. Oteki 3 varsayimla kiyaslandiginda, planli yazma en
ileri ve kompleks yazma taktiklerinden faydalanmay: zorunlu kilan bir yazma siireci ister

(Klein, 1999).

Yazma evvelinde plan kapsaminda hedef, enformasyon ve karsi tarafin ilgileri goz
Oniline alinarak yazma uygulamasi devam ettirilir (Bozat, 2014). Mesela makale, giince,

mektup, siir, 6zet gibi bir¢ok yazma aktivitesi, bireylerin nitelikli etkilesim kurmalarinda
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kilavuzluk etmekte, muhtelif bilimsel dersler ve profesyonellik isteyen kisimlarda daha ¢ok
miihim olan yazma ¢esitlerinden faydalanmalarina olanak vermektedir (Yildiz & Biiyiikkasap,
2011).

Yazma aktivitelerinde birey, konuyu 6grenip kavradiktan sonra 6grendigi seyleri kendi
ciimleleriyle yazmaktadir. Baska bir ifadeyle 6grenci, bu uygulamay1 yaparken fikirlerini ve
eserini (¢iktilarini) olusturur. Bununla birlikte konu tizerinde akil yiiriitiip konuyu ele almay1
da kendiliginden yaptig1 i¢in 6grenme daha etkili bigimde olusur. Bunlarin yani sira bireyin

akil yiirlitme, tenkit etme ve degerlendirme yetenekleri de olgunlasir (Ulug, 2004).

Ogrenci yazarlar, yazma yeteneginden oteki yeteneklere gore c¢ok yararlanmazlar.
Bunun sebebi daha ¢ok yazma becerisinin okuma becerisini kapsamasi, akil yiiriitmeye sebep
olmasi ve bu fikirleri dogru ve etkili bi¢imde kagida dokme vb. becerilerden meydana
gelmesidir. Bundan dolay1 yazma etkinliginin bireyde gelismesi amaciyla ilk 6nce 6grencinin

dinleme kiiltlir ve becerisi kazanmasi, konusma ve okuma yeteneklerinin ilerlemesi lazimdir

(Ungan, 2007).

Ogrenci, bir konu hakkinda yazdigi sirada en basta muhteva bilgisine, metni
olusturmak amaciyla da gecmise 6zgii enformasyona, gramer kurallarina ve yazma siirecine
0zgli lazim olan bilgilere hem 6zen gostermeli hem de bunlari 6nemsemelidir. Ayrica
Ogretmen, Ogrenciye bir metni yazma ve olusturmada lazim olan destegi vermeli ve yazma

aktiviteleri i¢in miisait kosullar1 grenciye saglamalidir (Geng lter, 2007).

Bu amagla Ogrencilerin 0grenmek icin yazma aktivitelerine aktif ve iiretken
katilmalarini1 destekleyebilmek i¢in ¢esitli yazma etkinlikleri 6grenme siireci igerisinde etkin

kullanilmalidir (Ay, 2018).

Metin elemanlari arasinda baglanti kurarak yazma.

Bu kuram, metni 6rneklerle gosteren bagka bir yazma uygulamasindan séz eder. Metin
Ogeleri arasinda irtibat kurarak yazmaya bir¢ok 6rnek verilebilir. Mesela kisisel, analoji
kullanarak, bir konuyla ilgili agiklama, goriisleri kiyaslamak amaciyla, bir konuyu
desteklemek amaciyla yazma... Bu kuram agisindan yazarlar; konular arasindaki baglantiy1
toplu bicime getirmek amaciyla konu iginde irtibatlar kuran yazma sistemlerinden
faydalanirlar. Boylece bilginin seyrine bakarak irtibat kurarlar. Yazicilar konunun
ozellikleriyle ilgili bilgileri yazma islemine kaynak ederler. Bu kuramda irtibat kurmak,
fikirler arasindaki iliskileri olusturmak ve bilgiyi yogun islemden gec¢irmek Ogrencilerin

gereksinim hissettigi dayanak olarak kabul edilir (Klein, 1999).
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Bunlarin yam1 sira bu kuramda yazma, Ogrencilerin 68renmek amaciyla yazma
dahilinde miihim bilgileri, konular1 sentezleme gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
varsayimla alakali calismalar, 6grencilerin yazarak Ogrenmeyi olusturmasi igin miihim

sentezler olusturmasimin gerekli oldugunu da ortaya koymaktadir. Bu sentezler sunlardir
(Klein, 1999):

= Ogrencilerin metin 6geleri arasinda irtibat kurarak yazmanin kapsamindan metni
yazmanin maksadini kabullenip kabullenmeyecegi,

=  Ogrencilerin bu hedefi hayata gecirebilmeleri amaciyla yazma ve akil yiiriitme
siirecinde meydana gelen bir taktigi pratige dokiip dokemedigi,

* Bu islemlerin son edinilen bir 6grenmeyi olusturabilmek i¢in bilgiyi doniistiiriip

dontistiiremedigi durumudur.

Yazic1 6grenciler, metin 6geleri arasindaki irtibati birlestirmek amaciyla metinler arasi
baglant: kurma sistemlerinden faydalanirlar. Ogrencinin kendisindeki mevcut bilgisi, onu
yazmaya konsantre eder ve ona yazma mevzusunda kilavuzluk fonksiyonu goriir. Bu kuram,
esasinda yazma metninin yalnizca bir tiiriidiir. Yani bu kuram metnin sistem o6zelliklerine
daha c¢ok odaklanir, yazarin bilgi olusturmasi ve bu bilgiyi kullanmasina imkan verir. Farkli
metinler arasinda irtibat kurma, yazara muhtelif yontemlerden yararlanma sansi verir. Bu

yazma kurami, yazma konusu dahilinde ¢okga arastirilan bir sahadir (Klein, 1999).
Ogrenme amaclh yazma etkinlikleri.

Egitim Ogretim kosullarinda pek ¢ok yarari olan 6grenme amagli yazmadan smif
ortaminda etkili yararlanilmasinda en mithim vazife siliphesiz O6gretmenlerindir. Zira
O0gretmenlerin bu vazifeyi yaparken bir¢cok problemle karsi karsiya gelecegi bilinmektedir.
S6z gelimi 6gretmenlerin Ogrencilerin basar1 seviyelerini en iist dereceye ¢ikaracak olan
yazma etkinliklerinden ne sekilde yararlanacagini ve hangi etkinligin hedefle en uyumlu
oldugunu bilmeleri giigtiir (Ay, 2018).

Bundan dolay1r Prain ve Hand arastirmalarinda 6gretmenlerin karsilasacagi benzer
problemlerde OAY etkinliklerinden faydalanirken onlara destek olacak bir model ortaya
atmigtir (Hand & Prain, 1996). Bu model Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1. Ogrenme Amagh Yazma Modeli

Metin Uretim Yazma Yazma Amact  Yazma Tarz Yazma Konusu
Metodu Muhatabi
Bireysel olarak  Akranlar Baslangig: Hikaye Anahtar Kavramlar
Cift olarak Gen¢ muhataplar Gozden gegirme Gezi yazilan Temalar1 baglama
Grup olarak Ders kitaplari Hipotez kurma  Raporlar Gergeklere dayanan
algilamalar
Bilgisayar . i
kullanarak Aileler Arastirma yapma YOnergeler Kavramlara bagvurma
Kalemle/ elle Ogretmenler Plani revize etme Kavram haritalar
yazma
Ziyaretgiler Siirec: Mektuplar
Tiiketiciler Aciklama Brosiirler
Hiikiimet / Devlet . ..
Biiyiikleri Revize etme Siirler
Kendisi i¢in Disiinme Posterler
Ikna etme Gazeteler
Yorumlama Diyagramlar

Tamamlama: Oyun yazilan
Gosterme (kanit) Aciklamalar
Test etme, sinama

Revize etme

Tasarlama

Uygulama

Basvurma

Yukaridaki tabloya goére Prain ve Hand’in savundugu baslica bes unsur sunlardir

(Hand & Prain, 1996):

Konu

Etkinlik (Yaz1 Tipi)
Hedef

Muhatap

Metin Uretme Yontemi

Bu modeldeki elemanlardan konu, yazma etkinliklerinde Onemli goriilen kritik

Ogelerden biridir. Yazma etkinliginde yapilmasi gerekli olan en bastaki sey, yazmanin

uygulanacagi konudur. Ilk olarak ana diisiince saptanmali veya anahtar kavramlar

belirlenmeli, fikirler arasindaki iligkiler saglanmalidir (Bozat, 2014).
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Ikinci eleman etkinligin saptanmasidir. Okullarda bu 6ge; not alma, giince, dykii,
mektup, agiklama yazis1 yazma biciminde gerceklesebilmektedir. Ugiincii eleman hedeftir.
Yazma eylemi bir konunun ilk kismi, ortasi ya da son kisminda gergeklesebilir. “Yazma
eylemindeki hedef nedir?” sorusu burada kendini gdsterir. Mesela fikri arayip bulmak, bir
tasart yapmak, bildigi seyleri sOylemek, birilerini ikna etmek gibi seyler modelin bu
unsurunda vardir. Dordiincii unsur ise muhataptir. Burada kritik olan Ogrencinin yazma
aktivitesini yazacag kisidir. S6z gelimi 6grenciler; kendinden kiigiik Ogrencilere, okulu

ziyaret edenlere, 6gretmenlere, yasitlarina vb. yonelik bu aktiviteyi uygulayabilir (Uzoglu,
2010).

Besinci unsur olan metin iiretme yontemindeyse dgrencilerin metni yeniden kurma
bi¢imidir. Metin tliretme yOntemi; bireysel ya da toplu uygulanan caligmalari igerir (Bozat,
2014). Bu yontemle 6grenci kendisine “Yazma igini ne sekilde uygulayacagim?” sorusunu
sorar. Bunlarin disinda 6grenciler bu yontemle; “kendi kendine mi, bilgisayar yardimiyla ma,

yasitiyla mu, is birligiyle mi” yazacagi konusunda akil yiiriitiir (Uzoglu, 2010).
Faydal bir o6grenme amaclh yazma etkinliginden beklenenler.

Ogrenmeye olumlu etki eden yazma aktivitelerinin niteliklerini soyle belirtebiliriz
(Tynjala, 1998) :

» Aktif bilginin meydana gelmesini ileriye tasimali, 6grencileri yeni bir sey yapma
aktivitelerden ¢ok bilgi yapilandirma siireglerine yogunlagmalar1 yoniinde inandirmali.

= Ogrencilerin &nceki bilgilerini, kavramlarini, kanilarin1 ve paradigmalarini 6zgiin
bilgiler yardimiyla; tiim bunlar1 kelimelerine aksettirerek ifade etmeleri saglanmalidir.

= Ogrenciler, kendi deger ve kiiltiirlerini aksettirmeleri, goriis meydana getirmeleri ve
onlarla ilgili bir teori hazirlamalar1 amaciyla motive edilmelidirler.

= Ogrencileri, kuramlar1 prati§e dokebilmeye itici olunmalidir.

* Verilen sektorel sahayla iliskili deneysel sorunlar1 veya sahsi anlamda
anlamlandirmayla is yapma durumunda bulunmayi, olgulari kavrama doniistiirmeyi

kapsayan kavrama sorunlarini da halletmeyi biinyesinde barindirmalidir.

Ogrenmeye olumlu etki eden yazma etkinliklerinin nitelikleri, ya smrli yazma
faaliyetleri sayesinde (mektup, 6zet, giince vb.) ya da ileri diizey makale veya kisisel 6grenme

giinliikleri sayesinde devam ettirilebilir (Y1ldiz, 2009).
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Yazma becerilerini gelistirebilecek metin tiirleri.

Mektup.

Ogrenci, mektup yazarken tarihi muhteva hakkinda bilgi verir. Bundan dolayr muhteva
bilgisi, 6grencinin neyi ne bicimde yazacagma direkt tesir eder. Ogrencinin kendisini baska
bir zamanin ve ortamin i¢inde hissetmesi derse yonelik etkin dahil olmay1 ve meraki yiikseltir.
Mektup, sorgulayici ve yaratici akil yiiriitmeyi arttirir. Sahsi mektuplarda gramer ilkelerine ve

biceme ¢ok 6zen gosterilemezken resmi mektuplarda bu tam tersidir.
Siir.

Tarihi bir olay veya sahis, dogal ve tarihi gilizellikler veya gecmiste yasamis
uygarliklarla ilgili his ve goriislerinin siirsel bir {isluba evrilmesi, 6grencinin tarihi empati

yapmasina ve dgrendiklerini i¢sellestirmesine imkan verir.
Giince.

Ogrencilerin derste ele aldig1 tema, iinite ya da izledigi filmle alakali giinliik, haftalik

veya aylik yazilabilen kendi sozciikleriyle yapilandirdiklari yazilar, giince yazma eylemi
dahilindedir.

Anma yazist.

Anma yazisi, vefat etmis sahislardan birinin tercih edilerek birincil kaynaklardan
faydalanilarak yazilir. Ogrencinin dykiileme ve yazma ile yaraticihik kabiliyetlerini
yetkinlestirir. Derslerde faydalanilabilecek OAY etkinliklerin bir kismui sunlardir (Karagagil,
2014):

= Serbest Yazma

= Kelime Bahgesi

= Gorseller ve Diyaloglar
= (Ozetleme

»= Hikaye Anlatma

= Gazete Haberi Yazma
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Derslerde kullanilabilecek 6grenme amach yazma etkinlikleri.

Serbest yazma.

Ogrencilerin sorumlu olduklar1 konuyu 2-5 dakika icinde durmadan yazmasini temel
alir. Yazilarin dil bilgisi kurallarina uygun olmasina degil; verimli, tesirli; amacina ve stirece
uygun gorisler icermesi dikkat edilir. Serbest yazma; 6grencilerin dersin ilk kisimlarinda
konuya giidiilenmeleri ve dikkat kesilmeleri; dersin sonundaysa Ogrendikleriyle ilgili

birbirleriyle interaktif iletisime ge¢cmeleri i¢in kullanilir (Karagagil, 2014).
Kelime bahcgesi.

Kelime bahgesi aktivitesinde cogunlukla bir aga¢ semas: olusturulur. Ogrenciler
konuyla alakal1 bir siir veya sarkidan ayikladiklar1 sézciikleri bu semaya yerlestirir. Bu eylem
yardimiyla 6grencilerin dinleme ve yazma becerileriyle birlikte sozciik repertuvarlar1 gelisim

gosterir (Karacagil, 2014).
Gorseller ve diyaloglar.

Ogrenen bireyler, gorseller sayesinde diyalog, tasvir ya da 6ykii yazabilir. Yazdiklar:
diyaloglar gercek bir konusma da olabilir tamamiyla kurgu da olabilir. Bu aktivite,

Ogrencilerin tarihl empati kurabilmesi yoniiyle miihimdir (Karagagil, 2014).
Ozetleme.

Ogrenen bireyler yazi, film ya da videolarm &zetini gikararak yazma kabiliyetlerini

olgunlastirir (Karacagil, 2014).
Hikdye anlatma.

Ogrenen bireylerin yazma yeteneklerini olgunlastiran en miihim aktivitelerden biri de
Oykl anlatmadir. Bireyler, gorseller sayesinde olaylar1 bir iki climleyle yazabilir, dykiiyii

stirdiirerek tamamlayabilir veya dykiiye yeni kisiler ve olaylar ekleyebilir (Karagagil, 2014).
Gazete haberi yazma.

Bu aktivite, daha evvelden verilen veya Ogrenen bireylerce tercih edilen konularla
alakali, 6grencilerin gazete haberi olusturmasini temel alir. Etkinlik esnasinda 6grenciler
birbirine destek olabilir, soru sorabilir, etkilesime gegebilir. Bu aktivitede hassas nokta,

ogrencilerin herhangi bir baski yasamamasidir (Homstad & Thorson, 1996).
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_ Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda égrenme amach yazma etkinliklerinin
onemi.

Sosyal Bilgiler 6gretim programi; muhteva, aktivite ve degerlendirme bakimindan
ogrenci ekseninde bir Ogretimi amaglar. Dolayisiyla programin temel bileseni yeniden
kurmacit modeldir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi, dgrencinin basarili birey olmasiyla
birlikte yeniden kurmaci yaklasimin bir sonucu olarak 6grencinin 6grenim siireci dahilindeki
gelisimini de izleyip degerlendirmeyi hedefler (Yazic1 & Koca, 2011). Bu durumsa her bir
ogrencinin 0zglin oldugu, bilginin hazir donistiiriilerek alindig1 ¢agimizda 6zglin 6grenme

metot ve tekniklerden faydalanmayi zorunlu hale getirmistir (Ay, 2018).

Egitim 6gretim caligmalarinin yeniden kurmaci yaklasim dikkate alinarak uygulanmasi
ve bireysel farkliliklarin 6nemsenmesi son derece kritiktir. Bundan dolay1 6grencilerin
ozguinliikleri dikkate alinarak olusturulan ¢oklu yazma etkinliklerinin amaci, her 6grencinin
O0grenme kosullarmma dahil edilmesiyle bireylerde diizglin bir zemine oturtulmus, gecici

olmayan 6grenmeler saglamaktir (Ay, 2018).

Dolayisiyla bireylerde gegici olmayan 6grenmeler olmasi amaciyla uzmanlar; bilim
egitiminde var olan ve yazma eylemlerinin varligimmi kabul eden, dgrencilerin seviyeleriyle
uyumlu, daha anlasilir olan ve yaratici nitelige sahip yazma stratejilerinden faydalanilmasinin

altim1 ¢cizmektedir.

Bunlarin yami sira aragtirmacilar, yaptiklari caligmalarla bircok problemden yola
cikarak mevcut bilgiyi hazir ezberleyen 6grenciden ziyade akil yiiriiten, sorgulayan, goriis
bildiren ve bu goriisleri hiir iradesiyle dile getirebilen 6grencilerin egitilmesine gereksinim

oldugunu da belirtmektedir (Calik & Sezgin, 2005).

Gereksinim duyulan bu tiir bireylerin egitilmesinde klasik anlayislar kisir kalmakta,
modern anlayislar dikkat cekmektedir. Bu anlayislardan biri de <’ Ogrenme Amach Yazma™’

dir (Avcer Erduran & Akgay, 2013).

Sosyal Bilgiler 6gretim programi, yeniden kurmact anlayisa dayanir. Programin temel
mantiini, enformasyonun degerlendirilmesinden ¢ok Ogrencinin bu enformasyonu daha

anlaml1 ve fonksiyonel sekle doniistiirme goriisii olusturur (MEB, 2017).

Buradan yola ¢ikilirsa  Sosyal Bilgiler Ogretim  Programi, bilginin
degerlendirilmesinden ziyade Ogrenilen bilginin anlam kazanmasi ve pratik, islevsel sekle

doniistiiriilmesi prensiplerini amaglar (Ay, 2018).

OAY etkinliginin dgrenmeye 6nemli faydalar sundugu bir gergektir. Bu noktadan

bakildiginda, Sosyal Bilgiler derslerinde, OAY siirecinin siirdiiriilmesi gecici olmayan
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O0grenmelerin saglanmasi bakimindan miihimdir. Zira Sosyal Bilgiler derslerinin konu ve
muhtevasi, bazen soyut kavramlarin 6gretimi ve daha ¢ok kuramsal bilgilerden olugmaktadir.
Bu, 06grenciyi derse yoOnelik motivasyonsuz sekle getirmekte, bilginin Ogrenilmesini
giiclestirmekte ve bilgiyi gegici hale getirmektedir. Ogrencilerin yasadig1 bu isteksizlik halini
bitirmek amaciyla O6gretmenlerin ders sirasinda Oteki etkinliklerle birlikte kazanimlarla

uyumlu bicimde OAY etkinliklerinden faydalanmasi olumlu etki edecektir (Ay, 2018).

OAY etkinlikleri yardimiyla dgrencilerin, derse etkin katilmalari saglanir ve bilgiyi
kendi deyisleriyle yazacak sekilde olusturmalar1 hedeflenir. Bunun yani sira yazma etkinligi,
bir program ve tasartya bagli bigimde olacagi icin Ogrencilerden bilgiyi daha tiimel
degerlendirip yazma eylemini gergeklestirmeleri beklenir. Bu tarz yazma etkinlikleri,
yapilandirmacilikta 6grencinin etkin katilma ve bilgiye kendisinin erigsmesini saglama
prensiplerine dayanan kaidelerdir. OAY etkinliklerinin de bu agidan yapilandirmaci egitimde
siklikla kullanilabilecegi soylenebilir (Ay, 2018).

OAY ile ilgili literatiir incelendiginde, arastirmalarm cogunlukla fen bilimlerinde
yogunlastig1 tespit edilmistir. OAY etkinlikleri ile ilgili yapilan g¢alismalar, incelenen

degiskenler ve elde edilen sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. flgili Literatiirde OAY ile Ilgili Yapilan Calismalar ve Elde Edilen Sonuclar

Yazar/ Yazarlar ~ Degisken/ Degiskenler Sonug/ Sonuglar

Yayim yili
Comen Akademik Basari Calismasinda OAY etkinliklerine uygun olarak
(2018) Motivasyon gelistirilen hibrid kitaba dayali Ogrenme

ortamimin Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik  motivasyonlarin1 ~ ve  akademik
basarilarini artirdigini ortaya koymustur.

Ay Akademik Basari Calismasinda OAY  etkinliklerinden  olan

(2018) Bilginin Kalicihgr ~ mektup ve siir yazma etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarisi tizerinde olumlu bir etkisinin
oldugunu ortaya koymustur.

Aktiirk Kavram Yanilgilar1  Calismasinda OAY etkinliklerinden mektup

(2018) yazmanin Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusu ile
ilgili kavram yanilgilarin1 ortaya c¢ikarmada
etkili oldugunu ortaya koymustur.

Yildirmm Akademik Basari Calismasinda cebirsel ifadeler konusunda OAY

(2016) Tutum etkinlikleri  kullanmanin  &grencilerin  akademik
basarisim1  arttirmada  etkili  oldugunu ortaya
koymustur. OAY etkinliklerinde istenen basarmin
gerceklesmesi igin kisa siireli yazma uygulamalari
yerine uzun siireli yazma uygulamalarinin tercih
edilmesi gerektigini dile getirmistir. Ayrica yazma
etkinliklerinin ~ &grencilerin  matematik  dersine
yonelik tutumlarina olumlu bir katkis1 oldugu
sonucuna ulagmistir.

23



Tablo 2. (devamz)

Bozkurt Akademik Basar1 Calismasinda giinliik yazma etkinligi ile
(2017) desteklenmis argiimantasyon uygulamalarinin
yapildig1 deney grubu fen basarisinin sadece
arglimantasyon uygulamalari yapilan grubun fen
basarisindan yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.
Yilmaz Modsal Betimlemeleri Calismasinda igerisinde modsal betimlemelerin
(2017) Kullanma Becerisi ~ oldugu OAY etkinliklerinden olan mektubun
kullanilmasimin ve mektupta kullanilan modsal
betimlemelerin 6grencilerin ilgili fen konusunu
daha iyi 6grenmelerine katki sagladigini tespit
etmistir.
Incirci Akademik Basari Calismasinda derslerde OAY etkinliklerinden
(2016) Tutum olan mektubun kullanilmasinin  akademik
Ustbilis Diizeyi basartyl, derse karst tutumu ve Dbilissel
farkindalig1 artirdigini tespit etmistir.
Oz Akademik Basari Calismasinda OAY etkinliklerinde ¢coklu modsal
(2015) Bilimsel Siire¢ betimleme kullanmanin 6grencilerin akademik
Becerisi, basarisi, bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme
Elestirel Diistinme becerisi ve fen bilimlerine yonelik tutumlari
Becerisi iizerine etkisinin olup olmadigini incelemistir.
Tutum Calisma sonucunda OAY etkinliklerinde ¢oklu
modsal  betimleme  kullanan 5.  Smuf
ogrencilerinin kullanmayanlara gore 6grenmede
farklilagtig1 belirlenmistir.
Karagagil Akademik Basari Calismasinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan
(2014) OAY etkinliklerinin dgrencilerin  akademik
basarilarini arttirdigini tespit etmistir.
Bozat Akademik Basar1 Calismasinda “Yagsamimizdaki Elektrik’
(2014) Kalicilik konusunun Ogrenilmesinde OAY
etkinliklerinden mektup yazan deney grubunun,
mevcut  programin  uygulandigi  kontrol
grubundan daha basarili oldugunu tespit etmistir.
Oztiirk Modsal Betimlemeleri Calismasinda  ortadgretim  fizik  dersinde
(2014) Tanima kullanlan OAY etkinliklerinden — mektup
Akademik Basari yazmanin akademik basariyr artirdigini tespit
etmistir.
Akgay Kavram (")gretimi (;ahsmasmda yaptig1 grup goriismeleri sonuglarina gore
(2013) Diisiinme Becerisi OAY etkinlikle.r.inden olan giinliik yazma etkinliginin
Gézlem Becerisi Fen- Teknoloji- Toplum —Cevre ka%avlnm.nla.rlnm
kavranmasinit kolaylastirmaya, kavram O&gretimi ve
kavramlari  birbiriyle iliskilendirmeye, diisiinme
becerisinin  gelismesine ve godzlem yapabilme
yetenegine katki sagladigi sonucuna ulagmistir.
Baltaci Akademik Basar1 Calismasinda  7.simif “Giines Sistemi ve Otesi”
(2013) Kavram Ogretimi tinitesinde ¢oklu yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak
Tutum bilim o6grenme yontemini kullanmanmn akademik
o .. basarty1 artirdigini, kavram 6gretimini kolaylagtirdigini,
Bilimsel Siireg ol 2 N
Becerisi Ogrencilerin fen Ogretimine karsi olumlu tutum

gelistirmesine katki sagladigini, fakat Ogrencilerin
bilimsel ~siire¢  becerilerini  artirmada  etkisinin
olmadigini ortaya ¢ikarmustir.
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Tablo 2’ nin devami Ek-7° de verilmistir. Yapilan arastirmalar genel olarak
incelendiginde, arastirma sonuglarmin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. OAY etkinlikleri
ile zenginlestirilmis smif ortaminin 6grenmeye olumlu yonde katki saglayacagi ve bu
etkinliklerin geleneksel yontemlere gore daha kalici 68renmeler gerceklestirdigi yapilan

caligmalarla ortaya konulmustur.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
veri toplama araclarinin gecgerligi ve giivenirligi, arastirma siireci, verilerin analizi,
arastirmanin gegerligi ve giivenirligi, aragtirmacinin rolii konusunda acgiklamalara yer

verilmigtir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, karma yontem arastirma desenlerinden gomiilii desen kullanilmustir.
Karma arastirma, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi bir arastirma
yontemidir (Plano Clark & Creswell, 2007). Alanyazinda karma yOntem arastirmalari farkli
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siniflandirilmistir. Bu arastirmada Creswell ve Plano-
Clark (2007) tarafindan yapilan smiflandirma kullanilmistir. Creswell ve Plano-Clark (2007)
karma arastirmalart; ¢esitleme, gomiilii, aciklayict ve kesfedici desen olmak tiizere dorde
ayirmaktadir. Gomiilii desende nicel ve nitel veriler ayn1 anda veya sirayla toplanir ve bu veriler
birbirini desteklemek i¢in kullanilir. Destekleyici veriler nicel veya nitel veriler olabilir
(Creswell, 2012). Bu nedenle arastirmada, 5. smif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir Ve Miras”
iinitesinde OAY etkinlikleri ile islenen dersin Ogrencilerin akademik basarisina etkisini
belirlemek ve OAY etkinlikleri ile islenen dersin ogrenci goriisleri acisindan
degerlendirilmesi amaciyla karma yontem arastirma desenlerinden gémiilii desen tercih

edilmistir.

Karma yontem arastirma desenlerinden gomiilii desene gore tasarlanan bu arastirmanin
nicel boyutunda deney ve kontrol grubu belirlenirken okulda halihazirda bulunan simiflar
kullanildig1 icin rastgele bir atama yapilmayip, gruplar halihazirda bulunan siniflar icerisinden
rastgele se¢ildigi icin yart deneysel desen kullanilmistir. Tam deneysel desen ile yar1 deneysel
desen arasindaki fark; yar1 deneysel desende gruplarin rastgele atanmasinin s6z konusu

olmamasidir (Creswell, 2012).

Arastirmanin nitel boyutunda ise, nicel verileri nitel verilerle desteklemek amaciyla deney

grubunda yer alan 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmaistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 64 besinci simif G6grencisi
olusturmaktadir. Bu smiflardan birisi derslerde OAY etkinliklerinin uygulandig: deney grubu
(DG), digeri ise bu etkinliklerin uygulanmadigi mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
(KG) olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerine ait

demografik bilgiler Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Bilgileri

Siniflar Kiz Erkek Toplam
DG 20 12 32
KG 19 13 32

Arastirmanin nitel bolimili i¢in deney grubundan segilen 10 Ogrenci ile yari
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Gorlisme yapilacak o6grencilerin - belirlenmesinde,

Ogrencilerin cinsiyetleri, On test puanlarindaki basari durumlart dikkate alinmistir.

Veri Toplama Arag¢lar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmanin nicel boyutunda OAY
etkinliklerinin Ogrencilerin akademik bagarilar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
“Kiiltir ve Miras Unitesi Akademik Basari Testi” kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise uygulanan etkinliklerin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi amaciyla *‘Yar1

Yapilandirilmis Gortisme Formu’” kullanilmastir.

Kiiltiir ve miras iinitesi akademik basar testi.

Arastirmada, OAY etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla “Kiiltiir ve Miras Unitesi Akademik Basari Testi” hazirlanmstir.
Akademik basar1 testi hazirlanirken 5. smf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
incelenmis “Kiiltiir ve Miras” tinitesi ile ilgili kazanimlar belirlenmistir. Daha sonra “‘Kiiltiir
ve Miras’’ iinitesinin konularini ve kazanimlarmi kapsayan belirtke tablosu hazirlanmigtir.

Akademik bagar1 testinde yer alan sorularin kazanimlara goére dagilimi Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Akademik Basar: Testinde Yer Alan Sorularin Kazamimlara Gore Dagilimi

Uygarliklar1  Cevremizdeki  Kiiltiirel Kiltiiriimiiz ~ Gegmisten
Ogreniyoru  Giizellikler Zenginligimi i Tamiyallm  Giinlimiize
m z Kiilttirtimii
Davranislar z
Bilgi 13, 14, 18, 20, 11, 12,19
21
Kavrama 2,3,6 9,22 10, 17 23
Uygulama
Analiz 1,4,5,7,8, 15, 16,25,
24
Sentez
Degerlendirme
Toplam 9 5 5 3 3

Akademik basar1 testinde yer alan sorular hazirlanirken 5. sinif sosyal bilgiler ders
kitabi, gecmis yillarda ¢ikan DPY sorulari ve farkli yaymnevlerinin hazirladigi soru
bankalarindan yararlanilmigtir. Hazirlanan testin yap1 gegerliligi i¢in 3 sosyal bilgiler
O0gretmeni ve 2 Ogretim iiyesinin gorlsli alinmistir. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilarak toplam 33 sorudan olusan ¢oktan segmeli akademik basari testi
hazirlanmistir. Hazirlanan akademik basar testi, pilot uygulama icin daha 6nce bu iinitenin
anlatildigi 6. sinifta 6grenim goren toplam 61 Ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama
sonucunda elde edilen veriler, TestAn Test Analiz Programi’nda analiz edilmistir. Yapilan
madde analizi sonucunda testte yer alan her bir maddeye ait madde giicliikk ve madde ayirt
edicilik indeksleri hesaplanmistir. Akademik basari testine ait madde analizi sonuglar1 Tablo

5’ te verilmistir.

Tablo 5. Akademik Basar: Testine Ait Madde Analizi Sonuclar

Madde No| Madde Gii¢liik | Madde Ayirt Madde Madde Madde
Indeksi [Edicilik Giivenirlik Varyans Standart

Indeksi Indeksi Sapma
1 0.688 0.375 0.174 0.215 0.464
2 0.438 0.250 0.124 0.246 0.496
3 0.531 0.688 0.343 0.249 0.499
4 0.219 0.188 0.078 0.171 0.413
5 0.688 0.625 0.290 0.215 0.464
6 0.625 0.500 0.242 0.234 0.484
7 0.563 0.625 0.310 0.246 0.496
8 0.469 0.063 0.031 0.249 0.499
9 0.563 0.625 0.310 0.246 0.496
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Tablo 5.(devami)

10 0.500 0.500 0.250 0.250 0.500
11 0.656 0.438 0.208 0.226 0.475
12 0.688 0.500 0.232 0.215 0.464
13 0.688 0.375 0.174 0.215 0.464
14 0.688 0.625 0.290 0.215 0.464
15 0.656 0.563 0.267 0.226 0.475
16 0.656 0.688 0.327 0.226 0.475
17 0.500 0.500 0.250 0.250 0.500
18 0.719 0.438 0.197 0.202 0.450
19 0.625 0.500 0.242 0.234 0.484
20 0.250 0.375 0.162 0.188 0.433
21 0.625 0.625 0.303 0.234 0.484
22 0.656 0.688 0.327 0.226 0.475
23 0.625 0.625 0.303 0.234 0.484
24 0.469 0.563 0.281 0.249 0.499
25 0.719 0.188 0.084 0.202 0.450
26 0.438 0.500 0.248 0.246 0.496
27 0.531 0.563 0.281 0.249 0.499
28 0.719 0.438 0.197 0.202 0.450
29 0.938 0.125 0.030 0.059 0.242
30 0.625 0.500 0.242 0.234 0.484
31 0.469 0.563 0.281 0.249 0.499
32 0.563 0.750 0.372 0.246 0.496
33 0.500 0.250 0.125 0.250 0.500
Ortalama 0.584 0.479 0.229 0.224 0.471

Testte yer alan maddelerin madde gii¢liik (pj) indekslerinin ortalamasinin 0.50 olmasi
(Kan, 2017; Karaca, 2016) madde ayirt edicilik indeksi degerinin .30 ve iizerinde olmasi ve
bu degerlerin +1’e yakin degerler almasi tercih edilmektedir (Atilgan, 2017; Kan, 2017;
Bastiirk, 2014; Karaca, 2016).
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Yapilan madde analizi neticesinde *’Kiiltiir Ve Miras >’ iinitesi akademik basar1
testinde madde ayirt edicilik indeksi .40 ve lizerinde olan maddeler ile madde giigliik indeksi
.30 ve .80 arasinda olan maddeler hazirlanan akademik basar testine dahil edilmis, madde
ayirt edicilik indeksi .40 ve altinda deger alan 1, 4, 8, 20, 25, 29, 33 maddeleri, madde giigliik
indeksi .40’1n altinda olan 4, 20 maddeleri, madde gii¢liik indeksi .80 iizerinde olan 29’uncu

madde ile 2’nci madde akademik basari testinden g¢ikarilmistir. Akademik basari testinde yer
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alan 33 sorunun ortalama giigliigii .564, akademik basari testinde yer alan sorularin birbiri ile
ne kadar tutarli oldugunu belirlemek igin hesaplanan KR-20 degeri ise .82 olarak

bulunmustur.

Yar yapilandirilmis goriisme formu.

Bu arastirmada uygulanan etkinliklerin 6grenciler agisindan degerlendirilmesi i¢in yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmanin amacina uygun olarak taslak
goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme sorular1 hazirlanirken literatiir taramasi yapilarak
hazirlanan taslak form ig¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan goriisler
neticesinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Goriisme deney grubunda yer alan 10 6grenci ile

gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerde gerekli izinler alinmistir.

Veri Toplama Araclarinin Gegerlik ve Giivenirligi

* Arastirmada kullanilan akademik basari testi ve goriisme formunun pilot uygulamasi
yapilarak gerekli diizenlemeler yapilmustir.

» Akademik basar1 testinin kapsam gegerliligini artirmak i¢in belirtke tablosu
hazirlanmistir.

» Akademik basari testinin pilot uygulamasi yapilarak KR-20 degeri hesaplanmastir.

Uygulama

Aragtirmanin uygulamasi, 2018-2019 egitim- dgretim yili giiz yariyilinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde bulunan bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim goéren toplam 64

ogrenci ile gergeklestirilmistir.

Aragtirma ‘‘Kiltir ve Miras”’ initesi ilizerinde yapilmistir. Bu iinite Uygarliklar
Ogreniyorum, Cevremizdeki Giizellikler, Kiiltiirel Zenginligimiz, Kiiltiiriimiizii Taniyalim ve
Gegmisten Giiniimiize Kiiltiiriimiiz konularindan olusmaktadir. Uygulamaya baslamadan 6nce
OAY etkinlikleri hakkinda uygulama yapilacak siif Ogrencilerine Tiirkge Ogretmeni
tarafindan OAY etkinlikleri hakkinda bilgi verilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerine
gerekli gecerlik ve giivenlik Onlemleri alinarak hazirlanmis akademik basari testi on test
olarak uygulanmistir. Akademik basar1 testinin uygulanmasindan sonra “ Kiiltiir ve Miras”
{initesi 6 hafta boyunca ayn1 6gretmen tarafindan islenmistir. Unitenin uygulama asamasinda
deney grubu siniflart icin OAY etkinlikleri uygulanmistir. Ogrencilere etkinlikleri hazirlama
asamasinda yol gostermek amaciyla hazirlanan etkinlik yonergeleri dagitilmistir. Kontrol

grubu 6grencileri tinite konulariyla ilgili soru ¢6ziimii yaparken, deney grubu 6grencileri ise
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konularla ilgili mektup, siir ve hikdye yazmislardir. OAY etkinlikleri tamamlandiktan sonra

stirecin basinda uygulanan akademik basari testi son test olarak uygulanmistir.

Son test uygulanmasindan sonra OAY etkinlikleri ile ilgili uygulamalarin yapildig:
deney grubu 6grencileri ile yar1 yapilandirilmis bir gériisme yapilmistir. Yapilan goriisme ile
OAY etkinliklerinin 6grenmeye sagladigi katki hakkinda oOgrencilerin goriisleri ortaya

cikarilmaya calisilmistir.

Kiiltir ve Miras iinitesi ile ilgili genel uygulama plant Tablo 6’da verilmistir.

Uygulama bu plana bagli kalinarak yiirtitilmiistiir.

Tablo 6. Kiiltiir ve Miras Unitesi Genel Uygulama Plam

Sinif Uygulama Siire

DG - KG On test uygulamasi 2 ders saati

DG Unite konularmin  dgretmen tarafindan 18 ders saati
islenmesi ve etkinliklerin uygulanmasi

KG Unite konularmin  dgretmen tarafindan 18 ders saati
islenmesi

DG - KG Son test uygulamast 2 ders saati

DG Ogrenciler ile yar1 yapilandirilmis goriisme 2 ders saati (ders dis1)
yapilmast

Deney grubu uygulama siireci.

Tablo 7. Kiiltiir ve Miras Unitesi Haftaltk Ders Plan:

Hafta Konu DG uygulama Siire
1.hafta  Uygarliklari Konunun iglenmesi 2 ders saati
Ogreniyorum Mektup yazma 1 ders saati
Siir yazma
Hikaye yazma
2.hafta  Cevremizdeki Konunun islenmesi 2 ders saati
Giizellikler Siir yazma 1 ders saati
3.hafta  Kiiltiirel Konunun islenmesi 2 ders saati
Zenginligimiz Mektup yazma 1 ders saati
Hikaye yazma
4.hafta  Kiiltiirimiizi Konunun islenmesi 2 ders saati
Tantyalim Mektup yazma 1 ders saati
Siir yazma
Hikaye yazma
5.hafta  Kiiltlirtimiizi Konunun islenmesi 2 ders saati
Tantyalim Mektup yazma 1 ders saati
Hikaye yazma
6.hafta  Gegmisten Konunun islenmesi 2 ders saati
Giiniimiize Mektup yazma 1 ders saati
Kiiltiiriimiiz Hikaye yazma
Toplam 18 ders saati
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Kontrol grubu uygulama siireci.

Kontrol grubunda ilgili {nitenin O6gretimi, mevcut programa bagli kalinarak
arastirmaci tarafindan yiritilmistiir. Konular arastirmaci tarafindan anlatilarak 6grencilere
sorular sorulmus ve cevaplar alinmistir. Son olarak konu ile ilgili degerlendirme sorular
ogrencilerle birlikte ¢oziilmiis ve ilgili konunun &gretimi gerceklestirilmistir. Ilgili {inite

konularmin 6gretimi her hafta ayni sekilde yapilarak siire¢ tamamlanmastir.

Veri Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde SPSS 24 paket programi

kullanilmistir.

Ik olarak arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS 24 paket programina
aktarilmistir. Veri girisi yapildiktan sonra arastirma sorularina gore parametrik ya da
nonparametrik testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek icin normallik analizi
yapilmistir. Normallik analizi sonucunda KMABT 06n test verilerinin normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Calisma grubunda yer alan dgrencilerin sayist DG=32 ve KG=32 oldugundan
normallik analizi i¢in Kolmogorov Smirnov testi kullamlmistir (Biiyiikoztiirk, 2017). Verilerin
normal dagilimi i¢in histogram, normal Q-Q plot, detrended normal Q-Q plot grafigi, basiklik ve
carpiklik degerlerine bakilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir (Can,
2014). Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in gerekli olan Olgiitler saglandiktan

sonra verilerin analizine gegilmistir.

Ogrencilerin OAY etkinlikleri hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak icin yapilan
yart yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler ise igerik analizi teknigi ile analiz

edilmistir.

Arastirmacinin Rolii
Arastirma siirecinde aragtirmacinin rolii asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

* Arastirma silireci alan uzmaniyla isbirligi igerisinde arastirmact tarafindan
yuritilmistir.

= OAY etkinlikleri ve etkinlik materyalleri arastirmaci tarafindan hazirlanmustir.

* Arastirmanin giivenirligi agisindan dersler deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiistiir.

» Arastirma siirecinden elde edilen veriler dikkatli bir sekilde arastirmaci tarafindan

toplanmustir.
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* Yar yapilandirilmis goriisme sonucu elde edilen verilerin kodlamasi arastirmaci

tarafindan yapilmstir.

* Arastirmaci tarafindan arastirma sonunda elde edilen verilerin analizi yapilmig ve

arastirma sonuglar1 rapor haline getirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarin bilimsel bir nitelik kazanmasi aragtirmanin gecgerlik ve

giivenirligine baglidir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmadan herhangi bir arastirmayla

ilgili yorum yapmak dogru degildir (Sencan, 2005). Gegerlik, 6lgiilmek istenenin dogru olarak

Olclilebilme derecesidir (Balci, 2015). Giivenirlik ise O6lgme sonuglarmnin tekrar edilmesi

durumunda sonuglarin tutarlilik gostermesidir (Biiyilikoztiirk, 2017). Bu arastirmada bilimsel

arastirmanin temel Olciitleri olarak kabul edilen gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in

arastirmaci tarafindan siire¢ dikkatli bir sekilde tasarlanmis, arastirma siirecinde kullanilan

veri toplama araglariin ve arastirma deseninin giivenirligi ve gegerligi ve aragtirma sonuglari

ayrmtili bir sekilde sunulmustur. Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi i¢in yapilan ¢aligmalar

Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi icin Yapilan Calismalar

Strateji

Uygulama

Gegerlik

Calismada farkli veri toplama araglart (akademik basari testi- yari
yapilandirilmig goriisme formu) kullanilmistir.

Arastirma konusu belirlenirken uzman goriistine bagvurulmustur.
Calisma grubu arastirmanin amacina uygun olarak belirlenmistir.
Aragtirma siireci yontem boliimiinde ayrintili olarak agiklanmigtir.
Arastirma siireci sonunda g¢alisma grubunda bulunan &grenciler ile

yapilan goriismeler birebir yapilmstir.

Giuvenirlik

Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglarinin pilot
uygulamasi yapilmis, akademik basari testinin i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanmustir.

Ogrencilerin siiregle ilgili degerlendirmelerini almak igin yapilan
goriigmelerde zaman ve mekan 6grencinin tercihine birakilmistir.
Yapilan goriismeler ayni aragla kayit altina alinmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen sonuglarin giivenirligi i¢in toplanan
tiim veriler ve belgeler aragtirmaci tarafindan kayit altina alinip dosya

haline getirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sonucunda elde dilen verilerin analizi ve analiz

sonuclar1 ayrintili bir sekilde sunulmustur.

OAY Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkisine iliskin
Bulgular

OAY etkinliklerinin &grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilere Kiiltiir ve Miras Unitesi
Akademik Basar1 Testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigmi belirlemek i¢in Kolmogorov Smirnov Normallik Testi ve OAY etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan Bagimsiz Orneklemler T- Testi (Independent Samples T-Test) sonuglari

ayritili bir sekilde verilmistir.

KMABT’ nin 6n test uygulamalarindan elde edilen bulgular.

Uygulamaya baslamadan o6nce deney ve kontrol gruplarmmin denk bir sekilde
olusturulmasini saglamak amaciyla deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere Kiiltiir ve
Miras Unitesi Akademik Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmistir. KMABT’ den elde edilen
verilerin analizinde kullanilacak testin belirlenmesi i¢in Kolmogorov Smirnov normallik testi

yapilmugtir.

KMABT’ nin 6n test verilerinin normal dagilimma uygunlugu arastirmaya katilan
calisma grubunda yer alan 6grenci sayisi deney ve kontrol gruplarinda 30’ un iizerinde oldugu
icin normallik analizinde Kolmogorov Smirnov Normallik testi kullanilmistir. Kolmogorov

Smirnov Normallik Testi sonuglar1 Tablo 9 ‘da verilmistir.

Tablo 9. KMABT' den Elde Edilen On Test Verilerinin Kolmogorov Smirnov Normallik
Analizi Sonuglart

Gruplar Istatistik sd P
Deney grubu 148 32 17
Kontrol grubu 126 32 .20

KMABT’ nin 6n test verilerinden elde edilen puanlarin Kolmogorov Smirnov

normallik testi sonuglar1 incelendiginde deney grubu 6n test verilerinin (p=.17; p>.05 ) ve
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kontrol grubu 6n test verilerinin (p=.20; p>.05 ) normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir

(Biiyiikdztiirk, 2017).

KMABT’ nin 6n testinden elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi i¢in verilerin
analizinde parametrik testlerden Bagimsiz Orneklemler T- Testi kullanilmistir. KMABT’ den
elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri Tablo 10, bagimsiz drneklemler t-testi sonuglari

ise Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 10. KMABT' nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tammlayic Istatistikleri

Gruplar n X Ss
Deney Grubu 32 29.75 12.64
Kontrol Grubu 32 31.13 9.73
Toplam 64 30.44 22.37

KMABT’ nin 6n testinden elde edilen verilerin tanimlayic1 istatistikleri

incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin puan ortalamalarinin

[DG= 29.75; KG= 31.13 ]birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. KMABT' nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Bagimsiz Orneklemler T-
Testi Sonuglart

Gruplar n X S sd t p
Deney grubu 32 29.75 12.64 62 487 .628
Kontrol grubu 32 31.13 9.73

KMABT’ nin 6n testinden elde edilen verilerin t testi sonuglarina bakildiginda deney
ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir

[te)=.487, p=.62, (p<.05)].

KMABT’ nin son test uygulamalarindan elde edilen bulgular.

Uygulama bittikten sonra dgrencilerin KMABT’ den elde edilen verilerin analizinde

kullanilacak testin belirlenmesi i¢in Kolmogorov Smirnov Normallik Testi, yapilmistir

KMABT’ nin son test verilerinin normal dagilimina uygunlugu, arastirmaya katilan
caligma grubunda yer alan 6grenci sayist deney ve kontrol gruplarinda 30’ un iizerinde oldugu
icin normallik analizinde Kolmogorov Smirnov Normallik testi kullanilmistir. Kolmogorov

Smirnov Normallik Testi sonuglar1 Tablo 12 ‘de verilmistir.
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Tablo 12. KMABT' nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Kolmogorov Smirnov
Normallik Testi Sonuc¢lart

Gruplar Istatistik sd P
Deney grubu 122 32 .20
Kontrol grubu 126 3 .20

KMABT’ nin son test verilerinden elde edilen puanlarin Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonuglari incelendiginde deney grubu 6n test verilerinin (p=.20; p>.05 ) ve

kontrol grubu 6n test verilerinin (p=.20; p>.05 ) normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

KMABT’ nin son testinden elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi i¢in verilerin
analizinde parametrik testlerden Bagimsiz Orneklemler T- Testi kullanilmistir. KMABT” den
elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri Tablo 13, bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

ise Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 13. KMABT' nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tammlayici Istatistikleri

Gruplar n X Ss

Deney Grubu 32 77.75 9.79
Kontrol Grubu 32 70.25 9.58
Toplam 64 74.00 9.68

KMABT’ nin son testinden elde edilen verilerin tanimlayict istatistikleri
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin puan ortalamalarinin

[DG= 77.75; KG= 70.25 ]birbirine yakin oldugu goriillmektedir.

Tablo 14. KMABT' nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Bagimsiz Orneklemler T-
Testi Sonuclart

Gruplar n X S sd t p
Deney grubu 32 77.75 9.79 62 3.09 .03
Kontrol grubu 32 70.25 9.58

KMABT’ nin son testinden elde edilen verilerin t testi sonuglarina bakildiginda deney

ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarinda anlamh bir farklilik oldugu belirlenmistir
[t(62)=3.09, p=.03, (p<.05)].
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Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Goriislerine fliskin Bulgular

Ogrencilerin OAY etkinlikleri uygulamalarinin olusturdugu farklihklara yonelik
goriisleri.

Ogrencilere ilk olarak “OAY etkinlikleri ile yiiriitiilen derslerdeki uygulamalar sana
gore sosyal bilgiler dersinin islenis bi¢iminde farklilik olusturdu mu?’’ seklinde bir soru

yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya ydnelik goriisleri Tablo 15¢ te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin OAY Etkinliklerinin Olusturdugu Farkliliklara Yonelik Goriisleri

Kategori Ogrenciler Ornek d@renci goriisleri f

Diisiinceleri ifade OI, O, Os “Evet oOgretmenim. Daha énce sosyal bilgiler
etme Os,0s, O19, dersimizde siz anlatiyordunuz. Sonra bize etkinlik 6
kitabindan soru ¢ozdiiriiyordunuz  ¢ogunlukla.
Simdi ise sizin anlattiklariizla ilgili etkinlikleri
kendimiz hazirliyyoruz. Konuyla ilgili duygularimi
ve diisiincelerimi siir, hikdye ve mektup yazarak

rahatga ifade edebiliyorum. ™’

Dersin  eglenceli 03,05, O, "ngretmenim bu etkinliklerden sonra dersiniz

hale gelmesi 07,08, Oy daha eglenceli ge¢meye bagsladi. Onceden dersinizi 6
seviyordum ama bu kadar degil. Simdi ise dersinizi
iple ¢ekiyorum. Bu etkinliklerle ¢ok egleniyorum

derste, artik hi¢ sikilmiyorum.

Dersi daha iyi O, 03 0, “Tabi ki farkhilik olusturdu. Oncelikle dersi daha

anlama O7 iyi anliyorum. Konuyu ilk anlattiginizda ozellikle 4
uygarliklar: zormus gibi geldi fakat mektup hikaye
falan yazinca zor olmadigini gordiim. Konular

daha fazla aklimda kaldi.

Yazma 01,05, 0s, “Ogretmenim vaptigimiz  etkinlikler  yazimi
becerilerinin Oro gelistirdi. Artik daha diizgiin ve giizel ciimle 4
gelismesi kurabiliyorum. Yazarken yazma kurallara uygun

davranmamizi istiyorsunuz ya daha ¢ok dikkat
ettigim icin artik daha diizgiin yazabiliyorum. Bu
sayede Tiirk¢e dersindeki kompozisyonlart da

giizel yazmaya bagladim.’’
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Tablo 15 incelendiginde dgrencilerin, OAY etkinliklerinin diisiincelerini rahat bir sekilde
ifade etmelerini, dersi daha iyi anlamalarini, yazma becerilerini gelistirdigini ve dersin eglenceli

hale gelmesini sagladig1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin OAY etkinliklerinin kullanilmasim istedikleri derslere ve bunun
nedenlerine yonelik goriisleri.

Ogrencilere “OAY Etkinliklerinin diger derslerinizde de kullanilmasini ister misin?
Neden?”” seklinde bir soru sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 16’
da sunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin OAY Etkinliklerinin Kullanilmasim Istedikleri Derslere ve Bunun
Nedenlerine Yonelik Goriisleri

Kategori Ogrenci Ornek dgrenci goriisleri f

Tiirkce 04,05, “Tiirk¢e dersinde olmali bence. Ciinkii konularla ilgili
Os, O  okuma pargalari ve siirler var. Onlart okuduktan sonra biz 4

de rahatlikla yazma etkinligi yapabiliriz. Yazarsak

ogretmenimizin simavda sordugu metnin veya siirin ana

diistincesi gibi sorular: daha rahat yapabiliriz.”’

Fen Os, “Kesinlikle fen bilgisi dersinde kullanmaliyiz. Bu dersi

bilimleri 07,09 anlamakta zorlantyorum. Basta sosyal bilgiler de oyle 3
geliyordu. Ama etkinliklerden sonra dersi hem daha ¢ok
sevdim hem de daha iyi anladim. Fen bilgisi dersini de bu

etkinliklerle daha iyi anlarim.”’

Matematik  Os, Og “‘Ogretmenim matematik dersinde kullanmamiz gerekiyor bence.
Konular ¢ok zor. Mesela konuyla ilgili 4.siniflara mektup yazsak 9
onlara yanlis bilgi vermemek icin dikkat ederiz. Onlara konuyu
anlatirken bu sayede tekrar etmis oluruz ve dikkat ederek

>

yvazdigimiz igin konular daha iyi anlariz .’

Ingilizce Os “Ingilizce dersinde de kullanmaliyiz. Kelime ezberliyoruz.
Kitapta verilen okuma pargalart da var. Konuyla ilgili biz 1
de hikdye olusturup yazsak veya simif arkadagslarimizla
birbirimize mektup yazsak konular: ilgili daha iyi 6greniriz
bence. Ezberledigimiz  kelimelerle ciimle kurarsak

unutmayiz da.”’
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Tablo 16 incelendiginde, dgrenciler OAY etkinliklerini en ¢ok Tiirkge dersinde daha
sonra Fen Bilimleri dersinde kullanilmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler Tiirkce
dersinde bu etkinliklerin kullanilmasini ise dersin yazma becerilerine ve konularina uygun olmasi
seklinde ifade etmistir. Fen Bilimleri dersinde kullanilmasini, dersin zor oldugunu ve bu
etkinliklerle konular1 daha rahat bir sekilde anlayabileceklerini diisiindiikleri i¢in istediklerini
ifade etmislerdir. Matematik dersinde kullanilmasini yine dersin zor olmasi ve etkinliklerin tekrar
olanag saglayip anlamay1 kolaylastiracagim diisiindiiklerinden, Ingilizce dersinde kullanilmasini
ise yazma etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylastirdigini disiindiikleri icin istediklerini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin OAY etkinliklerine dayah yiiriitilen derslerde en c¢ok sevdigi/
zorlandigi etkinlikler ve bunun nedenlerine iliskin goriisleri.

““Ogrenme Amacli Yazma Etkinliklerine dayal: yiiriitiilen derslerde en ¢ok sevdigin
etkinlik(ler) veya sana zor gelen sevmedigin etkinlik(ler) nelerdi?’’ seklinde bir soru

sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin OAY Etkinlikleri Ile Yiiriitiilen Derslerde Sevdigi veya Sevmedigi
Etkinliklere Yonelik Goriisleri

Kategori Ogrenciler Ornek Ogrenci Goriisleri f

En Cok Sevilen Etkinlikler

Mektup yazma Oy Os Os,  “‘Mektup yazmayr daha cok seviyorum. Yazarken
Os, O1o kendimi ~ o6gretmen  gibi  hissediyorum.  Cok 5

heyecanlaniyyorum.  Bildiklerimi  bir  baskasina

anlatmak mutlu ediyor beni. Ciinkii yazdiklarimi

okuyacak olanlar konuyu benden ogrenecek.’’

Siir yazma O3, 0, Og “Siir yazmak ¢ok eglenceli .ezberlemesi de yazmasi
da kolay. Ozellikle akrostis yazinca daha iyi akhmda 3

kaliyor konu, hem de yazdigim siir ¢ok giizel oluyor.”’

Hikdaye yazma O, O; “Hikdye yazmayr cok seviyorum. Ogrendiklerimi
hikayelestirmek ¢ok zevkli bir is. Ozellikle hikdyenin 2
kahramanlarini  kendimi ve yakin arkadaslarimi
secgince yazarken daha c¢ok egleniyorum ve hayal

giictimiin gelistigini diistiniiyorum.”’
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Tablo 17.(devami)

Zor gelen veya sevilmeyen etkinlikler

Mektup yazma O3z Og Og “Mektup yazarken ¢ok zorlaniyorum. Biitiin konuyu
anlatmam gerekiyor ¢iinkii. Bu yiizden yazim yanlis 3
¢ok oluyor ve noktalama isaretlerinde ¢ok fazla hata

’

vapiyorum. Uzun stirdiigii i¢in de sikilyyorum.’

Siir yazma 0, O; “Siir yazmak hi¢ bana gore degil. Kafiyeli yazmak 2
icin ¢ok zorlaniyorum. Mektup ve hikaye yazmak daha

eglenceli ve daha kolay geliyor.””’

Hikaye yazma 01 04‘ 05 ““Hikdye yazmak gercekten ¢ok zor bir is. Cok zorlandim
Og, O1o bu etkinligi yaparken. Zaten c¢ok giizel seyler de 5

yvazamadim. Bildiklerimi hikayelestirmek ¢ok zor geliyor.”’

Tablo 17 incelendiginde, Ogrencilerin bir kismi mektup, siir ve hikdye yazma
etkinliklerini sevdigini, etkinlikleri kolaylikla hazirladigini ve hazirlarken eglendigini ifade

ederken; bir kismu1 da etkinlikleri hazirlarken zorlandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin OAY etkinliklerine dayal yiiriitillen ders siirecinin sosyal bilgiler
dersine yonelik ilgi ve tutumlarina etkisi ile ilgili goriisleri.

Ogrencilere ““OAY etkinlikleri ile yiiriitiilen ders siireci senin sosyal bilgiler dersine
karsi ilgi ve tutumunda bir degisiklik olusturdu mu? Neden?’’ seklinde bir soru yoneltilmistir.
Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Ogrenc:ilerin OAY Etkinlikleri Dayalu Yiiriitillen Ders Siirecinin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik llgi ve Tutumlarina Etkisi ile 1lgili Gortisleri

Kategori Ogrenciler Ornek Ogrenci Goriisleri f

Olumlu 010, Oz O, “‘Sosyal bilgiler dersi diger derslerden daha eglenceli gegiyor.
tutum Os, O O; Og, Diger derslerde bu tiir etkinlikleri yapmiyoruz. Acikcast bu 10

0o, O etkinlikleri yapana kadar da sosyal bilgiler dersini ¢ok fazla

sevmiyordum. Bu derste yaptigimiz  etkinlikler  fikrimi

degistirmeme sebep oldu. Derste zamamn nasil gectigini

anlamiyorum.”’

Olumsuz - - -

tutum

Tablo 18 incelendiginde, dgrencilerin tamami OAY etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine

yonelik ilgi ve tutumlarinda olumlu degisiklikler olusturduguna yonelik goriis belirtmislerdir.
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Ogrencilerin OAY etkinliklerine dayal yiiriitiilen ders siirecinin basarilarina
etkisine iliskin goriisleri.

“Ogrenme Amacli Yazma Etkinlikleri ile vyiiriitiilen ders siirecinin senin sosyal
bilgiler ders basarina etkisi hakkinda neler diisliniiyorsun?’’ seklinde bir soru sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 19° da sunulmustur.

Tablo 19. Ogrencilerin OA'Y Etkinliklerine Dayal: Yiiriitiilen Ders Siirecinin Sosyal Bilgiler
Ders Basarisina Etkisi ile 1lgili Goriisleri

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Goriisleri f

Kalic1 (51,02,03, 04, Ogretmenim bu etkinlikleri  yaptiktan _ sonra
ogrendiklerim aklimda daha ¢ok kalryor. Onceden

ogrenme 05,0108, 0s bazilarint unutuyordum simdi yazdigim siir hikdaye falan 8
aklima geliyor. Yazdiklarimi ¢abuk hatirlayabiliyorum.

Kolay 0103 Os, Os.  “‘Yildiz hocam artik konular bana daha kolaymis gibi

O0grenme O O Oy geliyor. Konulari daha ¢abuk ve eglenerek ogreniyorum. 1

Bu etkinlikler  konulart daha kolay bir sekilde

ogrenmemi sagladi.’’

Tablo 19 incelendiginde, dgrenciler OAY etkinliklerinin kalict ve kolay ogrenmeler

gercgeklestirdigini belirtmislerdir.
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BESINCi BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu boliimde, arastirma bulgulari ile ilgili tartisma, sonug ve dnerilere yer

verilmisgtir.

Tartisma

Bu calismadan elde edilen bulgular yorumlanarak arastirma sorularma ait sonug ve

tartismalar basliklar halinde asagida sunulmustur.

OAY etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisi.

Yapilan arastirmanin uygulama kismina gegcmeden Once arastirma gruplarinin esit bir
sekilde olusturulmasi i¢in akademik basari testi 6n test olarak uygulanmis ve elde edilen
bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin (DG, X = 29.75; KG, X = 31.13) birbirine yakin oldugu ve gruplar arasinda 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir. Calisma grubunda bulunan

Ogrencilerin akademik basar1 yoniinden esit oldugu sdylenebilir.

Arasgtirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin KMABT’ den aldig1 son test puan ortalamalarinin (DG, X=77.75; KG, X=70.25)
farklilastigi ve deney grubu lehine anlamli bir sonug ortaya ciktigi goriilmiistir. OAY
etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarmin ytiksek
olmasinin sebebinin, yazmanin 6grenmelere kaynaklik etmesi ve 6grenmeyi kolaylastirmasi,
Ogrenciyi siirece katarak ders boyunca Ogrenciyi aktif tutmasi, yazmanin &grencilerin
kendilerini rahat¢a ifade edebilmelerine imkan vermesi ve bunun sonucunda 6grenilenlerin
daha kalic1 hale gelmesi gibi nedenler oldugu soylenebilir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler ise bu sonucu destekler niteliktedir.
Yapilan goriismelerde, 6grenciler OAY uygulamalari ile konulari daha iyi anladiklarini, kolay
ogrendiklerini, dersin eglenceli hale geldigini ve bu durumun derse kars: ilgilerini artirarak

basarilarini artirdigini ifade etmislerdir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bu sonug, ilgili literatirde OAY yaklasiminin
O0grenmeyi kolaylastirdigi ve geleneksel yontemlere gore Ogrencilerin akademik basarilari
tizerinde daha etkili oldugunu belirten bir¢ok arastirma sonucuyla da paralellik
gostermektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Ay (2018) OAY etkinliklerinin dgrencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin sebebi olarak da bu etkinliklerin 6grencilerin
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ogrenme siirecine aktif olarak katildiklarini, OAY etkinliklerinin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarii1 olumlu etkiledigini ve bu durumdan yola ¢ikarak etkinliklerin G6grencilerin
akademik basarilarinin artmasin1 sagladigini; Gilinel, Memis ve Biiyiikkasap (2010),
calismasinda OAY etkinliklerinin, 6grenci merkezli bir dgrenme ortami saglayarak, 6grenme
ortamin1 daha verimli, eglenceli hale getirdigini; Tynjala (1998) etkinliklerin 6grencilerin
diistinme becerilerini arttirdigin1  ve O6grenmelerini  kolaylastirarak kalici  6grenmeyi
sagladigimi; Kogak (2013) calismasinda OAY etkinliklerinden mektup ve brosiir hazirlayan
deney gruplarmin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundan akademik olarak daha
basarili oldugunu; Baltaci (2013) calismasinda OAY etkinliklerinin akademik basariy1
artirdigini, kavram o6gretimini kolaylastirdigini, 6grencilerin fen 6gretimine karsi olumlu
tutum gelistirmesine katki sagladigini; Aktiirk (2018) calismasinda OAY etkinliklerinin
konularla ile ilgili kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmada etkili oldugunu; Akgay (2013)
caligmasinda yaptigi grup goriismeleri sonuglarina gére OAY etkinliklerinin ders
kazanimlarinin kavranmasini kolaylagtirmaya, kavram oOgretimi ve kavramlari birbiriyle
iligkilendirmeye, diisiinme becerisinin gelismesine ve gozlem yapabilme yetenegine katki
sagladigini; Yildiz ( 2009) calismasinda OAY etkinliklerinin bilimsel bilginin uzun siireli
kaliciligini sagladigini; Uzun (2011) caligsmasinda ders ortaminda kullanilan 6grenme amaglt
okuma-yazma etkinliklerinin &grencilerin akademik basarisin1 artirdigini ve bu yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirip anlagilmasi zor soyut konularin

ogrenilmesine yardimci oldugunu ortaya koymustur.

OAY etkinliklerine yonelik 6grencilerin goriisleri.

Arastirma sonucunda OAY etkinlerine yonelik uygulamanin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin goriislerine bagvurulmus ve dgrencilerin genel olarak olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler etkinliklerin derste daha aktif olmalarmi sagladigin,
ogrenme siirecine katilmanin dersi daha zevkli kildigin1 ve 6grenmeyi kolaylastirdigini, kalici
ve anlamli 6grenmelerini sagladigini, akademik basarilarini, sosyal bilgiler dersine yonelik
ilgi ve tutumlarini pozitif yonde etkiledigini dile getirmislerdir. Bu sonu¢ yapilan
arastirmalarin ( Ay, 2018; Cémen, 2018; Karacagil, 2014; Dogan ve Ilhan, 2016; Uzoglu,
2010) sonuglartyla da paralellik gostermektedir. Ogrenciler uygulamada genelde yazim
kurallar1 ve etkinliklerin zaman almasi ile ilgili olarak ufak tefek problemler yasadigini bunun
disinda herhangi bir olumsuz durumla karsilagsmadiklarini dile getirmislerdir. Bu sonu¢ Ay

(2018) ve Comen (2018) ‘in aragtirma sonuclariyla da paralellik géstermektedir.

43



Sonug

Bu arastirmada, OAY etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilarina, etkisi ve bu
etkinliklere yonelik 6grencilerin goriisleri belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar

asagida sunulmustur.

= OAY etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin kontrol grubunda yer
alan 6grencilerden daha basaril1 olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonug, OAY etkinliklerinin
anlamli 6grenmeyi gerceklestirme, kalic1 6grenmeler gergeklestirip akademik basariyi
artirmada etkili bir yontem olabilecegini gostermektedir.

= Ogrencilerin OAY etkinliklerine yonelik genel olarak olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 ve bu etkinliklerin farkli derslerde de kullanilmasini istedikleri tespit

edilmistir.

Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen sonuglara bagli olarak asagidaki Onerilere yer
verilmistir;

= OAY etkinliklerinin 6grenci basaris1 ve sosyal bilgiler dersine yonelik ilgi ve tutumu
artirma, kalic1 ve kolay dgrenme gibi olumlu etkileri belirlenmistir. Bu nedenle OAY
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersinde aktif olarak kullanilmas,

= OAY etkinliklerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekerek ders siirecini eglenceli hale getirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durum dikkate alindiginda etkinliklerin diger iinite ve
konularda da kullanilabilecegi,

= OAY etkinliklerinin dgrenmeyi kolaylastirdigr sonucu dikkate alindiginda o6zellikle
Ogrencilerin zorlandiklar1 konularda kullanilmast,

= OAY etkinlikleri, bu etkinliklere yonelik dgrenme ortamlarinin hazirlanmasi ve
etkinliklerin uygulanmasina iligkin 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi,

» Alanyazin incelendiginde sosyal bilgiler dersinde OAY etkinliklerinin kullanilmas ile
ilgili caligmalarn smirli sayida oldugu dikkate alinarak bu konuda daha fazla
arastirma yapilmast,

= QOgrencilerin OAY etkinliklerine y&nelik olumlu ve olumsuz gériisleri dikkate alinarak
O0grenme ortamlarinin diizenlenmesi,

» Sosyal bilgiler ders kitaplarinda farkli metin tiirlerine yer verilmesi,

= Ogrenci yazilarina mutlaka sdzlii ya da yazili geri bildirim verilmesi,
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Ogrencilerin  yaptig1  etkinlikler 6z veya akran degerlendirmesi seklinde

degerlendirilip alinan gorlisler dogrultusunda Ogrencilerin etkinliklerini yeniden

diizenlemelerinin saglanmasi,

=  Ogrencilere yazma becerisi kazandirmak icin bu tiir etkinlikler ev 6devi seklinde
yaptirilarak ¢alismalarina geri bildirim verilmeli ve varsa eksikliklerinin diizeltilmesi,

» Derslerde isbirlikli ¢aligma yontemlerinin kullanilmast,

» Bireysel farkliliklar dikkate almarak ogrencilere farkli yazma etkinliklerinin

uygulanmasi,

Onerilmektedir.
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Ek-1. Kiiltiir Ve Miras Unitesi Akademik Basar1 Testi

5.SINIF KULTUR VE MiRAS UNITESI BASARI TESTI

1-)Lidyalilar Sardes baskent olmak iizere
Bati Anadolu’da kurulmuslar. Paray: icat
ederek takas usuliine son vermisler. Ayrica
dogu-bat1 arasinda ticarette kullamlan Kral
Yolu'nu insa etmislerdir.

Verilen bilgiye gore Lidyalilarin hangi
alanda gelismis bir uygarhk oldugu
soylenebilir ?

A)Bilim B)Sanat
C)Ekonomi D)Tanm

2-)Hammurabi Kanunlarma gore ;

*Bir adamin géziinii ¢ikaranin gozii
cikarthr.

*Bir kigi hirsizlik yaparsa eli kesilir.
Buna gore Babiller hakkinda ;
I.Kisasa kisas yontemi uygulanmistir.
I.insan haklarina 6nem verilmistir.
IIl.Hukuk alaninda galigmalar yapmislardir.

Yargilarindan hangisi veya hangilerine
ulasilabilir ?
A)YalmzI B)lvelll

C)Yalmz Il  D)II ve III

3-)Lidyalllarin... ........................kisa
siirede yikilmasina neden olmugtur.

Lidyahlarla ilgili yukarida verilen
ciimledeki bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi yazilmahdir?

A)Paray1 icat etmeleri
B)Kral Yolunu yapmalar
C)Madencilikle ugragmalar

D)Ordularinda parali asker kullanmalari

4-)Hititler ile Misirhlar arasinda yapilan
Kades Antlasmasinda Hitit krali

II1. Hattusili’nin yaninda
TavanannaPudahepa’nin da mithrii
bulunmaktadir.

Yalmizca bu bilgiye gore asagidaki
yorumlardan hangisine ulasilamaz ?

A)Hititlerde kadina 6nem verildigine

B)Hititlerde kadinlarin devlet yonetiminde
etkin olduguna

C)Tarihteki ilk yazili anlasmanin Kades
Antlagmasi olduguna

D)Kades Antlagmasinin Hititler ile
Misirlilar arasinda imzalandigina

5-)Asurlulara ait ¢ivi yazisindan olustan
tabletler Anadolu’da bulunmustur.

Bu bilgiye gore asagidaki yargilardan
hangisine ulasilabilir ?

A)Civi yazisint Asurlar Siimerlerden
ogrenmislerdir.

B)Asurlar en gelismis medeniyettir.

C)Asurlar Anadolu ile etkilesimde
bulunmuglardir.

D)Asurlar Anadolu ile ticaret yapmaktadir.

6-)*’Siimerler tarih ¢aglarim
baslatmislardir.”” diyen bir kisi bu
goriisiinii hangi bilgiye dayanarak
kanitlayabilir?

A)Ay takvimini icat etmeleri

B)Ziggurat ad1 verilen tapinaklari inga
etmeleri

C)Tekerlegi icat etmeleri

D)Yaziy1 icat etmeleri
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5.SINIF KULTUR VE MiRAS UNITESI BASARI TESTI

7-)Friglerin dokumacihikta ilerledigini
one siiren bir kisi bu goriisiine
asagidakilerden hangisini veya
hangilerini kanit olarak gosterebilir?
. Tapates adiyla kilimler yapmalar

[I.Fibula adi verilen gengelli igneler
yapmalarini

I1I.Civisiz mobilyalar yapmalarini
A)YalmzII B)YalmzI
O) ve III D)LII ve 111

8-)Anadolu uygarliklarindan birisi olan
Urartular, oda seklinde yaptiklari
mezarlarda olilerini egyalari ile birlikte
gommugslerdir. Cok sayida kale,sur
yapmislardir. Sulama igin insa ettikleri
kanallardan bazilan ginimiizde hala
kullaniimaktadir.

Verilen bilgilere gore Urartularla ilgili
I.Oliimden sonraki yasama inandiklari
II.Savunmaya 6nem verdikleri
III.Dayanikli eserler yaptiklar

IV.Cok tanrili dine inandiklar

hangileri séylenebilir ?

A)lvell B)ll ve IV

O)LII ve IV D)LII ve 111

9-)Milas, Gordes, Biinyan, Ladik, Isparta,

Usak ve Hereke gibi yore ismiyle bilinir.
Genellikle geometrik motifler, doga
tasvirleri ve ¢igek motifleri ilmek ilmek
islenir.

Verilen bilgiler hangi el sanatlarimza
aittir ?

A)Ebru sanati B)Bakircilik

C)Cinicilik D)Halicilik

10-)Bir toplumun nesilden nesile aktaran
alhigkanhklarina davramsglarina ve yasam
tarzlarina gelenek ve gorenek adi verilir.

Buna gore asagidakilerden hangisi
kiiltiiriimiize ait gelenek
vegireneklerden degildir ?

A)Bayramlarda biyiiklerin elinin 6pilmesi
B)Asker ugurlama
C)Yilbag: kutlamalar

D)Kiz isteme

11-)Turk mutfag: yemek gesitliligi
bakimindan diinyanin en zengin
mutfaklarindan biri olarak kabul edilir.

Asagida verilen yemek yore
eslestirmelerinden hangisi dogru

degildir?

A)Cag Kebabi- Erzurum
B)Manti- Kayseri
C)Hamsili Pilav- Trabzon

D)Zeytinyagl boériilce- Van

L. Horonll Karsilamalll. Zeybek
12-)Yukarida verilen halk oyunlarinin

oynandig: yorelerimiz hangi secenekte
dogru olarak verilmistir ?

Horon Karsilama  Zeybek
A)Ege Karadeniz ~ Trakya
B)Karadeniz Ege Akdeniz
C)Akdeniz  Dogu And Ege

D)Karadeniz ~ Trakya Ege
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5.SINIF KULTUR VE MIRAS UNITESI BASARI TESTI

13-)Asagida tarihi eserler ve
bulunduklari iller eslestirilmistir. Bu
eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A)Malabadi képriisii-Diyarbakir
B)Aspendos Tiyatrosu-Antalya
C)Cifte Minareli Medrese- Konya

D)Selimiye Camii- Edirne

Dogada Insan eli degmeden olusan, gezilip
gorilecek essiz giizellikteki yerler dogal
varlik olarak nitelendirilir.

14-)Yukarida verilen bilgiye giore
asagidakilerden hangisi dogal varhk
olarak nitelendirilebilir ?

A)Catalhoyiik Antik Kenti
B)Galata Kulesi
C)Pamukkale Travertenleri

D)Siimela Manastir

*Karadenizde diigiinlerde kemenge
esliginde horon tepilir. Bayramlar burada
cosku ile kutlamr.

*Dogu Anadolu’da diigiinlerde davul zurna
esliginde oynanir. Bayramlar burada da
cosku ile kutlanir.

15-)Buna gore kiiltiirel 6gelerimiz
hakkinda ¢ikarilabilecek en kapsamh
yargi asagidakilerden hangisidir ?

A)Bayramlar en eglenceli kiiltiirel
unsurlarimizdandir

B)Kiltirel degerlerimiz hi¢ degismeden
gunimiize kadar ulagmigtir.

C)Bolgelerimiz arasinda kultirel olarak
benzer ve farkli 6zellikler bulunmaktadir.

D)Kiiltiir 6gelerimiz birlik ve beraberligi
artirmustir.

16-)Kiiltiirel 6gelerle ilgili;
I.zaman iginde degisiklikler olabilir
I1.Baz: geleneklerimiz devam etmektedir.

111 Ulkelerin geligmesi igin kiiltirinde
degismesi zorunludur.

hangisi ya da hangilerinin dogru oldugu
soylenebilir ?
A)YalmzI B)lvell

Ollvelll  D)LII ve III

MILLI BAYRAMLARIMIZ

?

?

9

17-)Yukarida soru isareti (?) ile
gosterilen yerlere asagidakilerden

hangisi yazilamaz ?
A)30 Agustos Zafer Bayrami

B)23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayram

()29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami

D)Nevruz Bayrami

18-)Cevremizde yer alan dogal varhk,
tarihi mekan, tarihi nesne ve tarihi eser
orneklerinden hangisi yanhstir ?

A)Efes Antik Kenti- Tarihi Mekan

B)Hz. Muhammed’in Kilic1 — Tarihi Nesne
C)Manyas Kug Cenneti- Tarihi Eser
D)Uzungoél- Dogal Giizellik
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5.SINIF KULTUR VE MIiRAS UNITESI BASARI TESTI

19-)*“Anadolu’da ¢ok eskiden beri yapila
gelen el sanatlarindandir. Camurun bir gark
lizerinde dondiiriilerek sekillendirilmesiyle
vapilir.” Sozii edilen el sanatimiz
hangisidir?

A) Bakircilik
C) Cinicilik

20)Konya’da her yil 17 Aralik’ta Seb-i
Arus torenleri diizenlenerek anilan bilyik
distinir ve sair kimdir?(2007 DPY )

B)Comlekgilik
D)Dokumacilik

A)Haci Bektag Veli

B) Yunus Emre

C)Mevlana Celaleddin Rumi
D)Sems-i Tebrizi

*Istanbul’daki biiyiik camilerden biridir.
* Mimari Sedefkar Mehmet Aga’dir.

* Yapiminda 20 000°i askin ¢ini
kullamlmasindan dolay1 “Mavi Cami”
olarak da taninr.

21-)Tamtilmaya c¢ahsilan cami
hangisidir? ( 2006 DPY )

A)Sultan Ahmet Cami
B)Yeni Cami

C) Siileymaniye Cami
D) Sehzade Cami

22-)Asagidakilerden hangisi iilkemizin
yemek kiiltiiriine ait bir yiyecek
degildir ?
A)Pigmaniye
C)Etli ekmek

B)Pizza
D)Cig Kofte

23-)Kiiltiirel mirasimizin 6nemli
olmasinin bashca nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Birlik ve beraberligimizi siirdiirmemizi
saglamasi

B) Ulkemize turist gekmesi
C) Issizlere is olanaklar yaratmasi

D)Yurdumuzu giizel gostermesi

Mezopotamya’nin;

L. 1lk ¢agda kurulmus olmas

II. Cok tanrili dine inanilmasi

IIL. Yapilarda kerpiglerin kullaniimasi
IV. Cok istilaya ugramasi

24-)Mezopotamya'min yukaridaki
ozelliklerinden hangilerinin
Mezopotamya uygarhklarindan
giiniimiize ulasan eserlerin ¢ok az
olmasinda etkili oldugu séylenebilir?
A) Yalmz [ B) Yalmz II
C) I ve III D) Il velV

25-)El sanatlari, yiizyillar igerisinde cevre
sartlarina gore degiserek giiniimiize kadar
gelmis ve giinimiizde de yasatilmaya
devam etmektedir.

El sanatlarim yiizyillarca yasatilmasi
asaZidakilerden hangisinin
gostergesidir?

A)Turk kiilturiniin baska kiltirlerin etkisi
altinda kaldiginin

B)Kiltiriimizdeki siirekliligin
C) El sanatlarinda degisiklige gidildiginin
D)Tirklerin sirekli ayni yerde yasadigini

Bagsarilar dilerim®
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Ek- 2. Kiiltiir Ve Miras Unitesi Etkinlik Yonergeleri

2018-2019 EGITIM OGRETIM YILI 5.SINIF SOSYAL BIiLGIiLER DERSi KULTUR

VE MIRAS UNITESI ILE iLGILI MEKTUP YAZMA ETKINLiK YONERGESI

Sevgili 6grenciler,

¢ Uygarliklar Ogreniyorum’’ konusu ile ilgili sizlerden su an 4. Sinifta egitim

gormekte olan 6grencilerimize bir mektup yazmaniz istiyorum. Kendinizi adeta bir
sosyal bilgiler 6gretmeniymis gibi hayal ederek uygarliklari 6greniyorum konusunu
arkadaslariniza yazdigimiz mektupta anlatiniz ve onlarin sizin yazdiklariizla konuyu
o6grenecegini diisiiniiniiz.

Not: Mektup hazirlama yonergesini dikkatli bir sekilde okuyarak mektubunuzu
hazirlayiniz.

Mektup Yazma Ydnergesi:

Mektup yazarken kullanacagimiz kagit ve zarf temiz olmalidir. Bu basit ayrinti
karsimizdakine verdigimiz degeri gosterir.

Mektuptaki hitap, gonderecegimiz kisi ya da kurum goz éniinde bulundurularak
segilmelidir: Sevgili Kardesim, Camim Kardegim, Camim Babacigim, Saygideger
Biytigium, Sayin Murat Bey, Sayin Veli, Sevgili Ogrenciler vb.

Mektupta daha sonra giris ve amag bolimiine gegilir. Bu boliimde mektubun nigin
yazildig belirtilir.

Sonug bolimiinde daha ¢ok klise sozlere yer verilerek, hosa gidici bir dilekle mektup
bitirilir; “sevgi ve saygilar sunar, esenlikler dilerim™ gibi.

Mektubunuzda kullanacaginiz ifadeler mektubu yazdiginiz kisinin seviyesine uygun
olmahdir.

Mektubunuzu yazarken bir konuyu bitirmeden araya baska bir konu karigtirmayiniz.
Yazdiklarimzda tekrardan kaginmalisiniz.

Mektubun yazimu bittikten sonra unutulan, yanhs yazilan bir s6z veya eksiklik varsa bunu
gidermek i¢in mektubunuzu bagstan sona okuyup kontrol ediniz. Yazimda veya imlada
bozukluk varsa diizeltiniz.

Mektuplarin sag st kosesine yazildig giiniin tarihi atilir.

Sol alt koseye adres bilgileri, sag alt koseye ad-soyad yazilir ve imza atilir.
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2018-2019 EGIiTiM OGRETIM YILI 5.SINIF SOSYAL BiLGILER DERSi KULTUR
VE MiRAS UNITESI ILE iLGILi SiiR YAZMA ETKINLIK YONERGESI

Sevgili 6grenciler,

‘¢ Kiiltiiriimiizii Taniyalim”’ konusu ile ilgili sizlerden su an 4. Sinifta egitim gormekte
olan dgrencilerimize bir siir yazmamz istiyorum. Kendinizi adeta bir sosyal bilgiler
ogretmeniymis gibi hayal ederek Kiiltiiriimiizi Tamiyahm konusunu arkadaslariniza
yazdigimiz siirle anlatimz ve onlarm sizin yazdiklarimzla konuyu o6grenecegini
diisiiniiniiz.

Not : Siir yonergesini dikkatli bir sekilde okuyarak siirinizi yazimz.

1- Oncelikle siir de kafiye uyumuna (unutmayin siir kulaga hos gelmelidir) daha sonra kelime
manalarinin birbirini tamamlamasina dikkat ediniz.

2- Siiri yazmaya baglamadan 6nce konuyla ilgili bilgi birikimi sahibi olmaniz gerekiyor.

3-Siirinizi yersiz yere uzatmayiniz. igeriginin anlamli olmasi gerekiyor.
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2018-2019 EGITIM OGRETIM YILI 5.SINIF SOSYAL BILGILER DERSI KULTUR
VE MIRAS UNITESI iLE ILGILI HIKAYE YAZMA ETKINLIK YONERGESI

Sevgili 6grenciler,

“Kiiltiiriimiizii Taniyahm’® konusu ile ilgili hikaye yazmanizi istiyorum. Hikayenizi
asagida yazih olan yonergeye uygun olarak yaziniz.

1-
9

Hikayeler, kisa olmak zorunda oldugu igin konuyu anlatis tarzi gok 6nemlidir.

Hikaye yazarken dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise, hikayede gegen olaylarin
okuyucunun goziinde canlandinlabilmesidir. Okuyucu hikayeyi okurken, kendini film
seyreder gibi hissedebilmelidir.

Hikayenin dili de olduk¢a 6nemlidir. Okuyucuyu sitkmamak igin uzun ciimlelerden
kaginilmali, olaylan anlatirken birkag kelimeyle okuyucunun olay:r kafasinda
canlandirabilmesi saglanmalhdir.

Hikaye kahramanlarini konustururken, gok fazla “6yle dedi’, ‘boyle dedi’ demekten
kaginmak gerekir. Bu akiciligi bozacaktir.

Hikaye metnini bitirdikten sonra tutarliligim kontrol edip degerlendiriniz.

Hikaye metnindeki anlatim bozukluklarini, metindeki yazim yanliglarin1 ve noktalama
hatalarini diizeltiniz.
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Ek- 3. Kiiltiir Ve Miras Unitesi Etkinlik Ornekleri

Kendinizi bir turist rehberi olarak diisiiniiniiz. Sizden
Gaziantep'i turistlere  tanitmamiz  isteniyor.
Cevrenizde yer alan dogal varlik, tarihi mekan, nesne
veya eserleri aragtiriniz. Aragtirma sonucunda elde
ettiginiz bilgilerle bir poster calismasi hazirlayiniz.
Hazirladigimiz  ¢alismayr  sinifta  arkadaglarinizla
paylasiniz.
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Gorsellerden faydalanarak lkemizin tarihi giizellikleri ve dogal guzellikleri ile -
e ilgili siir yaziniz. ——
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Asagidaki resimlerden faydalanarak bir hikaye olusturunuz.
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ANAHTAR KELIMELERLE
. HIKAYE YAZMA CALISMASI

MEHMET iLE YESIM

BIRLIK VE
BERABERLIK

AKRABA ZIiYARETI

BAYRAM
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Sevgili 6grenciler paranin icadini anlatan bir hikaye yaziniz.
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i Asagidaki gorsellerden yararlanarak kiiltiiriimiizle ilgili siir yaziniz. Siirinizde kiiltiirel farkhiliklara vurgu
| yapiniz.
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Sevgili 6grenciler Anadolu Uygarliklar ile ilgili bilgi kartlar hazirlayiniz.

Urartular Frigler
iyonlar Lidyalilar
Hititler

67




Ek- 4. Konulara Yoénelik Planlanan Haftahk Ogrenci Etkinlik Calisma Yapraklar
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| ANAHTAR KELIMELERLE
HIKAYE YAZMA CALISMASI

MEHMET iLE YESIM

BIRLIK VE
BERABERLIK

AKRABA ZIYARETI

' BAYRAM
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Sevgili 6grenciler paranin icadini anlatan bir hikaye yaziniz.
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L Sevgili 6grenciler Anadolu Uygarliklari ile ilgili bilgi kartlari hazirlayiniz.

Urartular
* 6'Q$ten+ler|' Tusba (Nan) i
o
* Olamden sonrar) HQ&Q{Q 1nanm/s
e

*d_il&l.er‘:ne, tcbq mezar taemig Ve
{uler,m

Frigler
¥ trollar  midas '+
* Bastontler Crarduen(ankare)did]

#En Ynemlt “4qarilact i bele {Reretef
+ancisi) '

* i:unH; efes, milet ve Locia 'da  Sehi
dovlet(of, halinde gsamislardor

# Bllim, Astenom:, Tie ve Felsefe
Aaninda  (lertemdslerdir

¥Ardemis  tapnagin in5a etmisieny,
* Tales, Pisager — Matema+(e
* Hirogra+ - Te

*Pigegon~ Felgede

d a ) U e N,
lerdir egerl eryalanyla Gommiak tepe Mmerarlam  tamGlas '4ae
_ e g
wTanm N Hagvancltla gem‘nm"ﬂﬂidif* clim  halilg e tapates '+
*,'$am(q" Qelt ‘Ver?\len su kagnatlart |# Maden ??Q‘u(u'éinde,' tlect
INsa etmiglerddr. ‘ SRS
* laden ifcilig Ve tecaretde ustalasmis 8'tmisticler
larduf: Van alest urarturlardan kalan
en dnemli eserdir
, iyonlar Lidyalilar
¥ enlaon Lol wir basicenti Yo # Baslentler: Sardes (manisa)dird,

* Cok tanmd, (nanglam Varde
*pqrqa( e leqt eden uggaclik-d
+irlam

* Tarih el
kral Yelungy
* Tlearatle, ugracmislardir

¥ Ocdulac earall agkerden
olus mattadi

lle +lcaret qolu olan
dapmislqe e

3 Hititler
¥ Pevietlert mhie -kra]  Hnehiral.
¥ tralicelerine Tavananna derler:

* Onlann deylet isled Pankus
deniten mMecligte Onusalur

Hla
(TR

Angl aqdlt yllliklar

¥ Raskontlen Hottusa s~ corum lduet

* Tanrlarina hesqp Verme amae
tutqrlo-

79



Merhaba  Seugini Arkcdesim ;
ik Bnece  vendieny

tQ.ﬂ\*\e \'_Dnu;jc.
bie vz

gecmer  shiyotum. Ben K- Sibe  giden
o3fencigim. Sana  Sofyel bitgiter decsi ile \§IN

bilgi vermel istiyotum.
Sosyal  bilgilec derside

Gok Sey 0jfeneceksiniz ama ben Size {ex
Lagerhdr  SoyleyeceFim. VYFWG sane

Neyse ben Sane SEmeclileri  séylemel  Ishgofom. Scmerler mezePotamye'de. kurul-
mus i\¢

vygethkh(. Somesierin beweW bic  boSkentlR€i  yortut Size adv verilen
g:mr devletletinde yesernmslat. Ah az dehe vovtuyordum) OF, Ul | kis ve Lagas
em\i

bil
Zoten Sosy) s3feamenin 5oyl yecelHir.

3ehirleidif. Someslesia  Liclehne Ritesi demilitd. Wi bicde Zigutal Qd.
vesilen tePnekies  yaPmisiesdie. Zigutedlen e st pedin (GSathene  yan 90zlemevi
Olafer  koflenmislec e bureden 86k cisimleria  incelemisiedic yozyy icat etmislerdit.
Bicde goznn bulunees: €afihin beglangicy Qlegar kebo) edilif Bv Serklec tececleyi

icet ermisledit. Ay J\v  Sesh@ yeni Jercer tQkUim: bulmuslerdic. UG9RNTn e qarlaf

480° ‘dic. 0%genin Te aclafimn  toflemin, Scmeflec pulmustut Astfonoms 90k bilimi

G 3eome\ﬁ\'—'ée en dnemli  censmey Yot glerdif- i3de by keder degil . Bene géte
bu bigileqs shvtme GERYS Sweyde Gikecek © zemenler GOk ZOTAMITHm Sahten

ben

belki Sende zorlemwSwi- Seni belki yormus Olabilitim Ame 83fenmen lezim Simds
sone hiditlen anletecagim. Hiditletin kfeler, hem din odc.m., Qsker 3dne\-ic:drr.

kcc\igelesin Qdv Tovannmaenedit Baskenyleri Fankvg mectisidie. Anndiac Yoni
tetalsiz tarin yaziend. WHNeAn cov enth snomsiets yosdt Hi birde Onlar Yani

Whher Givi oo ve HIJOMakik Yozis, fesim yozisi fesim Gizme . Prkedodim
\ : 5
SSmde. Jezym  bitirde sanc bifsey dehe, S6YliYecedim misicile hiditler Qrasinde
A
VOO OMletmo. Gty O GmaSiemen ad: do kcdes  anks mesSidt Negse Simds
JoeeSmet  Grere  bay bey... 80

é

g

80



MEZoPOTAM YA
{V\ €20P0 +QMNYO

SHR

Ujg artr elar,

' nekr arasiNndadr,

\(e bun lar don

bazilaricdr.

Babi! Sdmer, Asour (arohf

SUMERLEL

RPABILLER
Bab'ller, Firort Ne he) deenarinda.
Kuruvlrng bir ugganhltir.
Rabillerin e by 5J'ralq5u" toprota
lrat deylet! bulbnmMak+a ok

SY meclec Meaopofamye ‘o,

Kurulmog
Site adl

MNe Ven."i?zm"h I,

Sehir devle tinde &ba‘omﬁlarcll -

(]
IYON LAR.
ZFaqe 'ni'n Ligi(@rt,
Lideon ‘G\fo/\ q i
zminFoca , £Fes fe-
Gagir  Seb! (de sjoeame (Qrcir-

81



= LYGARLIL LAR=D

Babil vealn babil, Vurdu

Ac+ burQst  ded' Whallyn gord u

5
EQB” leca) acisina

asma bahc.o.du' Sundu
Rsmca bahc e

\ I " AR
erlkesin sdgu S LOruf\du 3

Lid

Jc-\hlar PQer\ buldy
Bu artiw talLagn senuydu
Q\:d“&r\ 0| |
J teareq do(quu
nr-HL Paraq
udaarhhmrm Lo\uddq
Fr

3‘? Hocaion da yuculdu
9 W®yesinde
Aty LSy

f:—f"l'
+Qr i esyQalar’ Lerundu
i

dler +acma

>0car  vafmekten yoruldy
Filbut

tbuta dem‘le(\ g%&g”,' .‘5:\0- bulundy
M&zfapo+°~f"\da dic\e_ Lirat

Qr+Qy.
Oldu ro+aQs)
tor v aa

H39erlikiamin be )\
uasQr hiet Qrn

Nl ha+aqy,
QQHM lealn

-\ \
degl Aar o leatna o\ ag,

82



\/Q NN FBULUNOSV

e

Mechaba  ar lkadag b, Beaim 15minm Ludia gorm o S3mor
+0P(Ok\qr‘ndq d\Tﬂaqu ‘93U|‘m_§e|n(.'mfo|‘a Breml’
eser lecinden birt abbn Q"g\)(/q\—'-‘»q 35(’@4 @f,sor\)v\/\.
igucrnt olodifimia o Lira 7 wadl. olvf Tst
Vot gdale™ evT jlocktha~e ve eglin wer loa?
ook gollenryorvz e ol potlor, dxing 5}/.‘5 ol —
c]g’a"u G oJQfD oloerel kullw\udo/u’l..

Brcben. i ki ! Gace bosiadon gecen~ Llr ob-
Yt anlod pole 15+ goruns .

..2‘3&\'" b Bl NaklerAd & g5rev Vap-:f:/cbm.)b\«o\
&zn‘-’ qUJ§W e g 5 bilm"dOfcldM*V& 89'”'7
quvualler  aia  oldifu  belll olmedigi jaln el ner—
longordom.Ve  Lic  96n lerddoums  bediara gel~ict,
Bir ar\’l?’.‘mq crsgﬁ?i’:ﬂ"\ LT ot o \dS’L:"‘JW‘ C‘“P&AObr
cowval P Uanidin ghi~ By yonden avvuallena Onei-e
;ia;el’ IZOT)MOSA Narer Jerata~ia Ve Lo ] Fangefinde
oL\ avvallor  Leri giA v & LPleria ac

Bo  buldu §um \fiord M?;.A (‘Z‘T\:’ U“""i‘?/ ;‘5:,':;' s,ﬁ;i,w.
Guf\u geren diﬁer jngonlar bu Yoz ces d\A”
sorenmede  bogliyordv-Ve bu Sanede vl verds
NS Jart.ine geson~eye w2 lady .

83



Ek- 5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriismeyi Yapan Kisi:

Gorugiilen Kisi

Goriigme Tarihi
Goriigmenin Baglama Saati
Goriisme Siiresi

Gériismenin Bitig Saati:

Merhaba,

Bu goriigmenin amaci, senin Ogrenme Amagh Yazma Etkinlikleri ile yuritiilen sosyal bilgiler
ders siirecine yonelik goriislerini 6grenmektir. Sana yoneltilen sorularin dogru ve yanlig
cevaplan yoktur. Sana yoneltilen sorulara igtenlikle cevap vermen benim igin biiyiik 6nem arz
etmektedir. Seninle goriismeye baslamadan 6nce birkag hususu belirtmek istiyorum. Gériisme
sonucu elde ettigimiz bilgiler sadece arastirma amaci ile kullanilacaktir. Goriisme sonucunda
elde ettigimiz bilgiler, raporlastirma siirecinde kullanilirken ismin kesinlikle
belirtilmeyecektir. Gériigmenin yaklasik 15-20 dakika stirecegini tahmin ediyorum.
% Senin igin de bir sakincasi yoksa goriismeyi kaydetmek istiyorum?
% Gorusmeye baslamadan 6nce soylemek ya da sormak istedigin herhangi bir sey var
m1?
% Gorugmeyi kabul ettigin icin tesekkiir ederim.
%+ Eger hazirsan goriismeye baglamak istiyorum.
1. OAY Etkinlikleri ile yiiritilen derslerdeki uygulamalar sana gore sosyal bilgiler
dersinin iglenis bigiminde farkhilik olusturdu mu?
2. OAY Etkinliklerinin diger derslerinizde de kullanilmasin ister misin? Neden?
3. OAY Etkinliklerine dayal yiiriitilen derslerde en ¢ok sevdigin etkinlik (ler) ve sana
zor gelen sevmedigin etkinlikler nelerdi?
4. OAY Etkinlikleri ile yiriitillen ders siirecinin senin sosyal bilgiler ders basarina etkisi
hakkinda neler disiiniiyorsun?
5. OAY Etkinlikleri ile yiiriitilen ders siireci senin sosyal bilgiler dersine karg: ilgi ve

tutumunda bir degisiklik yaratti m1? Neden?

Goriigme sona ermistir. Zaman ayirdigin icin cok tesekkiir ederim. ©
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Ek- 6. Kiiltiir Ve Miras Unitesi Akademik Basar1 Testi’ nden Elde Edilen Verilerinin

Normallik Testi Analiz Sonuglari

Kiiltiir ve Miras Unitesi Akademik Basar: Testi ‘nin On Test Histogram Grafikleri,
Normal Q- Q Plot Grafikleri, Detrended Q- Q Plot Grafikleri

Histogram = Noemal Histogram ——Normal
for Gruplar= Deney Grubu for Gruplar- Kontrol Grubu
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Normal Q-Q Plot of Ontest

Normal -Q Plot of Ontest
fos Gruplar= Deney Grubu for Gruplar- Kontrol Grubu
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Kiltir ve Miras Unitesi Akademik Basari Testi 6n test Histogram Grafikleri, Normal

Q- Q Plot Grafikleri, Detrended Q- Q Plot Grafikleri incelendiginde verilerin normale yakin
bir dagilim gosterdigi gorillmustiir.
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Kiiltiir ve Miras Unitesi Akademik Basari Testi ‘nin Son Test Histogram Grafikleri,
Normal Q- Q Plot Grafikleri, Detrended Q- Q Plot Grafikleri
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Detrended Normal 0-Q Plot of Sontest
Yor Gruplar= Deney Grubu
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Kiltir ve Miras Unitesi Akademik Basari Testi son test Histogram Grafikleri, Normal

Q- Q Plot Grafikleri, Detrended Q- Q Plot Grafikleri incelendiginde verilerin normale yakin
bir dagihim gosterdigi gorilmiistiir.
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EK-7. Ilgili Literatiirde OAY ile Ilgili Yapilan Cahsmalar ve Elde Edilen Sonuclar

Tablo 20. (devamu)

Biber
(2012)

Yazmaya Dair Algi
Ogrenme Amach
Yazma Etkinliklerini
Uygulama Diizeyi

Calismasinda 6gretmenlerin yazmayi Ogrenciler
icin etkili bir 6grenme aract olarak gordiiklerini
ve yazmanin bilgilerin kalicihgim artirdigi
goriisinde olduklarini, fakat o6gretmenlerin
derslerinde  genellikle  geleneksel yazma
uygulamalarina  yer  verdiklerini  ortaya
cikarmistir. Ayrica Ogretmenlerin derslerinde
OAY etkinliklerini kullanmamalarin1 veya gok
az  kullanmalarm1  OAY etkinliklerinden
haberdar olmamalarindan kaynaklandigimi dile
getirmistir.

(")zyurt
(2011)

Kavram Ogrenme

Calismasinda ¢oklu yazma etkinliklerinin
kullanildigr deney grubundaki d&grencilerin
geleneksel  yontemleri (soru- cevap- diiz
anlattim)  kullanan  kontrol grubundaki
ogrencilere gore ‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme® tnitesindeki kavramlart dgrenmede
daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Bahadir
(2011)

Tutum
Akademik Basari
Bilimsel-
Okuryazarlik

Calismasinda igbirlikli temelli bilimsel mektup
yaklagimi ile isbirlikli 6grenme yaklasiminin
kullanildig1t deney grubundaki &grencilerin
geleneksel Ogretim yaklasiminin  kullanildigi
kontrol grubu 0Ogrencilerinden daha basaril
oldugunu, ayrica isbirlikli bilimsel mektup
yaklagimi ile igbirlikli 6grenme yaklagimini
kullanan 6grencilerin maddenin halleri ve 1s1 ile
ilgili kavramlar1 daha kolay anladigini tespit
etmistir.

Demirbag
(2011)

Akademik Basar1
Yazma Becerisi
Modsal Betimleme
Kullanma Becerisi

Calismasinda Argiimantasyon Tabanli Bilim
Ogrenme ile birlikte verilen modsal betimleme
egitiminin; ogrencilerin  fen  akademik
basarilarina,  yazili  argliman  olusturma
kalitelerine, modsal  betimlemeleri  etkili
kullanma becerilerine ve dili daha etkili
kullanma yeterliliklerine olumlu ydnde etki
ettigini tespit etmistir.

Ogdiik
(2011)

Akademik Basar1

Calismasinda farkli betimsel modlar1 kullanarak
(yazi, resim, grafik, formiil) yazilan OAY
etkinliklerinden olan  mektubun akademik
basariy1 artirdigini tespit etmistir.

Duymaz
(2011)

Akademik Basar1

Calismasinda geleneksel yontemle
karsilagtirlldiginda  analoji  igceren  yazma
etkinliklerinin 6grenme siirecini olumlu yonde
etkiledigini tespit etmistir.
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Tablo 21. (devami)

Iletisim Kurma
Becerisi
Yorum Yapma
Becerisi
Ogrenme
Hatirlama

Akademik Basari

Uzoglu
(2010)

Calismasinda iki defa yazma etkinligi
gergeklestirmenin, bir defa yazma etkinligi
gerceklestirmeye gore Ogrenci basarist iizerinde
daha etkili oldugunu tespit etmistir. Ayrica
yazma tiirlerini karsilagtirdiginda mektup yazma
etkinliginin 6zet yazma etkinligine gore 6grenci
basaris1 lizerinde daha etkili oldugunu; siir
yazma etkinligi ile 6zet yazma etkinligi arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin
olmadigini tespit etmistir. Ogrencileri ile yaptig1
goriisme  sonucunda, OAY etkinliklerinin
kaliciligl, iletisim becerilerini ve ogrencilerin
yorum yapma becerilerini artirdigini tespit
etmistir.

Ogrenme Uzerinde
Etki
Modsal Betimlemeleri
Kullanma Diizeyleri

Yesildag
(2009)

Calismasinda ¢oklu modsal betimlemeleri
kullanarak olusturulan OAY etkinliklerinin
ogrencilerin modern fizik konularini
ogrenmelerine etkisini, Ogrencilerin  farklh
modsal betimlemeleri ne kadar kullandiklar1 ve
hangilerini 6nemli gordiiklerini, 6grencilerin
hazirlamig  olduklar1 yazma etkinliklerinin
akademik  basariya  etkisini  arastirmistir.
Arasgtirma sonucunda coklu modsal
betimlemeleri igeren yazma  etkinliklerinin
(poster) ogrencilerin fen konularmi
ogrenmelerini kolaylastirdigini,  neleri bilip
neleri  bilmediklerinin  farkina  varmalarini
sagladigini, ogrencilerin bu yazma
etkinliklerinde en c¢ok ‘metin’ ve ‘resmi’
ogrenmeleri i¢in dnemli goriip kullandiklarini ve
yazma etkinliklerinin degerlendirme boyutunda
bu uygulamanin hem 6z degerlendirme hem de
akran degerlendirmesi i¢in etkili oldugunu tespit
etmistir.

Yildiz
(2009)

Konular1 Anlama
Diizeyi
Akademik Basari

Calismasinda  6grencilerin ~ kuantum  fizigi
konulariyla ilgili yazdiklart OAY etkinlikleriyle
ilgili diistincelerini incelemis ve bu etkinliklerin
bilimsel bilginin uzun stireli  kaliciligini
sagladigini, anlasilmast zor soyut konularin
Ogrenilmesine yardimci oldugunu tespit etmistir.

Atila
(2008)

Akademik Basari

Calismasinda farkli  betimleme modlaryla
hazirlanan OAY etkinliklerinin &grencilerin
akademik bagarilarini artirdigini tespit etmistir.

Tutum
Matematiksel Iletisim
Kavram Ogretimi

Atasoy
(2005)

Calismasinda  Ogrencilerin ~ 0gretmenleri  ve
arkadaslar1 ile etkilesime girerek yazdiklari
giinliikleri ~ kullanmanin ~ 6grencilerin ~ sinif
icindeki matematiksel iletisimlerini artirdigini,
yazma etkinliginin 6grencilerin matematige ve
yazmaya karst olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigini tespit etmistir.
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Tablo 22. (devami)

Giinel, Atila &
Biiyiikkasap
(2009)

Akademik Basari

Calismalarinda  Ggrenciler tarafindan  belirli
betimleme modlarin1 kullanmanin  zorunlu
oldugu mektup yazan grubun betimleme
modlarinin se¢iminde serbest olan ve yalnizca
betimleme modlarini kullanarak mektup yazan
gruba gore daha basarili oldugunu tespit
etmislerdir.

Giinel, Kabatas-
Memis &
Biiyiikkasap

(2014)

Akademik Basari

Calismalarinda ilkégretim 6. Sinmif 6grencilerine
ve Ogretmenlerine analoji  igeren mektup
gruplarin; Ogretmene analoji igeren mektup
yazan gruplara gore akademik acidan daha
basarili  olduklarmni tespit etmistir. Ayrica
ogrencilerin farkli muhataba yonelik OAY
etkinligi yapmalariin 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigini tespit etmislerdir.

Giinel, Uzoglu &
Biiytikkasap
(2009)

Akademik Basari
Iletisim Kurabilme
Becerisi
Yorum Yapabilme
Becerisi
Hatirlama

Calismalarinda  OAY  etkinliklerinden olan
mektup yazma etkinligini gerceklestiren grubun
0zet yazma etkinligini gerceklestiren gruba gore
akademik olarak daha basarili olduklarini tespit
etmislerdir. Ayrica mektup yazma etkinligini
gerceklestiren grubun iletisim becerileri, yorum
yapabilme becerileri ve hatirlama diizeylerinde
artis oldugunu da tespit etmislerdir.

Ozturan- Sagirh
(2010)

Kavram Ogretimi
Tutum

Dili Etkili Kullanma

Becerisi
Kalicilik

Calismalarinda Ggrencilerle yaptigr goriisme
sonuclarina dayanarak bilgilendiren ve tesvik
edici yazma etkinliklerinin kavram 6gretiminde
etkili oldugunu; bu etkinliklerin 6grencilerin
derse karsi ilgisini ve dili etkili kullanma
becerilerini  artirdigini;  kalict  6grenmeler
gerceklestirmeye destek oldugunu tespit
etmislerdir.

Yildiz &
Biiytikkasap
(20114a)

Anlama Diizeyi
Akademik Basari

Calismalarinda fen bilgisi 6gretmenligi bolimii
okuyan 6grencilerin modern fizige giris dersinde
fotoelektrik olayini anlama diizeylerinin diisiik
oldugunu, OAY etkinliklerinden olan mektup
yazma etkinligi ile bu konunun anlagildigini ve
bu etkinligin 6grencilerin akademik basarisini
artirdigini tespit etmislerdir.

Yildiz &
Biiytikkasap
(2011b)

Anlama Diizeyi
Akademik Basar1

bolimii
giris

Fen bilgisi 6gretmenligi
ogrencilerin modern fizige
Heisenberg  Belirsizlik  Ilkesini  anlama
diizeylerinin diisik  oldugunu; OAY
etkinliklerinden olan mektup yazma etkinligi ile
bu konunun anlasildigimi ve bu etkinligin
Ogrencilerin akademik basarisin1  artirdigini
tespit etmislerdir.

okuyan
dersinde
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Tablo 23. (devami)

Eker & Coskun Akademik Basar1 Calismalarinda sosyal bilgiler dersi konularinin
(2012) Kalicilik ogretiminde  ders  giinliigii  etkinliginden
yararlanmanin ogrencilerin akademik
basarilarin1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini

artirdigini tespit etmislerdir.
Uzoglu & Giirbiiz Kavram Yanilgisi Calismalarinda  OAY  etkinliklerinden olan
(2013) mektubun Fen ilgisi 0gretmenligi bolimiinde

okuyan 06grencilerin 1s1 ve sicakhik ile ilgili
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada etkili bir
yontem oldugunu tespit etmislerdir.

Erduran —Avc1 &  Ogretmen Gériisleri

Calismalarinda fen- teknoloji 6gretmenleri ile

Akcay yapilan goriismeler sonucunda Ogretmenlerin,
(2012) genellikle yazma etkinligi olarak not tutturmay1
kullandiklarim1 ve farkli yazma etkinliklerini
kullanmamalarin sebebi olarak da farkli yazma
etkinliklerini bilmediklerini veya bu etkinliklere
kars1 6nyargili davrandiklarini tespit etmiglerdir.
Uzun & Alev Akademik Basari Calismalarinda  10.simif  fizik dersi  enerji
(2013) iinitesinde yer alan konularin dgretiminin OAY
etkinlikleri kullanilarak yapilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigini
tespit etmislerdir.

Akcay —Akcay & Akademik Basari Calismalarinda canlilarda iireme biliylime ve
Ozyurt Kavram Ogretimi gelisme tinitesinin ogretiminde OAY
(2014) etkinliklerinden yararlanmanin kavram
Ogretimini  kolaylastirip, akademik basariy1

artirdigini tespit etmislerdir.
Oztiirk & Giinel Ogretmen Algilari Calismalarinda  OAY  etkinliklerine  karst
(2015) ogretmenlerin  algilarim1  ortaya  ¢ikarmak

amaciyla uygulanan anket sonucuna gore;
ogretmenlerin yazmay1 faydali bir egitim araci
olarak gordiiklerini, 6grenmeye katki sagladigini
ve smif ortaminda kullanilmasinin yararh
olacagini, fakat bu etkinliklerin kullaniminin
sinirli diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.

Dagsdemir, Cengiz
& Uzoglu
(2015)

Bilimsel Tutum
Akademik Basari

Calismalarinda OAY etkinligi olan mektubun
7.smuf 6grencilerinin fen bilgisi dersi akademik
basarilarina ve 6grencilerin bilimsel tutumlarina
etkisini incelemiglerdir. Yaptiklar1 ¢alisma
sonucunda mektup yazma etkinliginin basariy1
artirmada kiiciik bir etkiye sahip oldugunu,
tutum Olcegi sonuclarina bakildiginda ise deney
ve kontrol gruplar1 arasinda bilimsel tutum
acisinda anlamli bir farkin olmadigmi tespit
etmislerdir.

Bozat & Yildiz
(2015)

Akademik Basari

Calismalarinda 5.smif yasamimizdaki elektrik
{initesinin &gretiminde OAY etkinligi olan

mektubun kullanilmasinin ogrencilerin
akademik  basarilarini artirdigmi  tespit
etmislerdir.
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Tablo 24. (devami)

Oztiirk, Oztiirk & ~ Ogretmen Géoriisleri
Isik
(2016a)

Calisma ilkdgretim bolimiinde farkl lisanslarda

egitim alan oOgretmen adaylarmm OAY
etkinliklerine karst bakis agilarini belirlemek
amaciyla  yapilmistir. Yapilan  c¢alisma
sonucunda  Ogretmen  adaylarimin  OAY

etkinliklerini faydali bulmalarina ragmen derste

Oztiirk, Oztirk & ~ Ogretmen Géoriisleri
Isik
(2016Db)

geleneksel yazma yoOntemlerini kullanmay1
distindiikleri tespit edilmistir.
Calismalarinda ortaokul matematik

Ogretmenlerinin yazma ve yazma etkinliklerine
karst  bakis  agilarim1  belirlemek  i¢in
hazirladiklar1 anket ve yazili goriis formlari
sonuglarint  degerlendirerek;  6gretmenlerin
yazmayl faydali bir Ogretim araci olarak
gordiiklerini, fakat geleneksel yazma yontemleri
ile sinirh kaldiklarini tespit etmislerdir.

Erol, Akgay,
Bayram & Kapici
(2016)

Akademik Basari
Kavram Ogrenme
Bilimsel Siireg
Becerisi

Calismalarinda 8.smif asit- baz konusunun
ogrenilmesinde  farkli  OAY  etkinliklerini
kullanmanin  geleneksel  yontemlere  gore
akademik Dbasartyr artirdigini, kavramlarin
ogrenilmesini kolaylastirdigint ve ogrencilere
bilimsel tutum becerileri kazandirdigini tespit
etmislerdir.

Dogan & ilhan
(2016)

Ogretmen Goriisleri

Bu calismada fen ve teknoloji dersinde OAY
etkinligi olan mektup kullanimi ile ilgili
Ogretmen adaylariin goriisleri alinmistir. Anket
sonuglarina gore Ogretmen adaylart yazma
etkinliklerinin  bilginin  kaliciligim1 ~ artirarak
ogretimi aktif hale getirdigini dile getirmistir.

Akademik Basar1
Elestirel Diistinme
Becerisi
Tutum

Dasgdemir
(2017)

Calismasinda sinif 6gretmenligi bolimii okuyan
ogrencilerin Hareket konusunda OAY etkinligi
olan mektup yazma etkinligini
gergeklestirmelerinin -~ 6grencilerin  akademik
basarilarint artirdigimmi, fakat mektup yazma
etkinliginin G6g8rencilerin  fizik dersine olan
tutumuna ve elestirel diisiinme becerilerine
etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Yesildag
Hasangebi,
Kocak, Koksal,
Seven

(2017)

Akademik Basar1

Bu calismada OAY etkinliklerinden olan siir
yazma ve brosiir hazirlamanin modern fizik
konularmi  6grenmede  etkisi  karsilastirma
yapilarak arastirilmistir. Calisma sonucunda siir
yazan grubun basarisinin brosiir hazirlayan
grubun basarisindan fazla oldugu tespit
edilmistir.

Mason &
Boscolo
(2000)

Kavramsal Degisim

Bu caligmada fotosentez yapan bitkiler
{initesinde OAY etkinliklerini gerceklestiren
Ogrencilerin {inite igerisindeki kavramlar1 daha
iyi anladiklarim1 ve ogrencilerin kendi bilgi
yapilarindaki  kavramsal degisimin farkina
varmalarini kolaylastirdigini tespit etmislerdir.
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Tablo 25. (devami)

Klein
(2004)

Problem Cozme

Ust Bilissel Diisiinme

Calismasinda OAY etkinliklerinin  problem
¢ozme ve 1Ust bilissel diisiinme becerilerini
gelistirdigini tespit etmistir.

Prain & Hand
(1998)

Algi

Ogrenmenin gerceklesmesinde yazma
etkinliklerinin 6grenci algilarina yonelik etkisini
incelemek i¢in yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin
OAY’ ya dair algilar1 genel olarak olumlu
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler farkl1 yazma
etkinliklerini eglenceli bir 6grenme siireci olarak
gormiis ve farkli yazma etkinliklerinin bilim
ogrenmede olumlu bir etki yaratacagini
diistinmiislerdir.

Hand, Hohenshell
& Prain
(2004)

Ogrenme
Plan Yapma

Bu calismada 10. smifta okuyan 6grencilerden
Biyoteknoloji  konusunu yazma etkinliklerini
kullanarak 7. smif 6grencilerine anlatmalarini
istenmistir. Gruplar planli/ plansiz yazma ve bir
defa/iki defa yazma olarak ayrilmistir. Arastirma
sonucunda yazma etkinliklerini  planlayan
ogrenciler plansiz yazma gerceklestiren gruba
gore; iki defa yazma etkinligi gerceklestiren
gruplar bir kere yazma etkinligi gerceklestiren
gruba gore daha olumlu sonuglar vermistir.

Hand & Prain
(2002)

Ogrenme Amach
Yazma Etkinliklerini
Kullanma Diizeyleri

Calismalarinda 6gretmenlerin smiflarinda hangi
OAY etkinliklerini kullandiklarin1 4 yillik bir
siire boyunca incelemislerdir. Calisma sonunda
ogretmenlerin siniflarinda  genellikle brosiir,
kavram haritasi, yaratici metinler, diyagram ve
siir gibi OAY etkinliklerini kullandigm tespit
etmiglerdir.  Ayrica  Ogretmenlerin  yazma
etkinliklerini uygulamak i¢in uygun ortamlari
bulunmasmma ragmen OAY etkinliklerini
uygulamalarma dair asamalarin tanitilmasina
gereksinim duyduklar tespit edilmistir.

Giinel, Hand &
Giindiiz
(2006)

Modsal Betimleme
Akademik Basari

Bu ¢alismada OAY etkinliklerinden dzet yazma
ve sunum etkinliklerinin 6grencilerin  goklu
modsal betimlemeleri kullanmalarina etkisi
incelenmistir. Sunum etkinligini gerceklestiren
grubun akademik basaris1 6zet yazma etkinligini
gergeklestiren grubun akademik basarisindan
fazla oldugu tespit edilmistir.

McDermott &
Andrew
(2009)

Modsal Betimleme
Akademik Basar1

Bu calismada {iniversite Ogrencilerinin kimya
derslerinde gerceklestirdikleri yazma
etkinliklerinde ¢oklu modsal betimlemeleri
kullanmalarinin basariya etkisi arastirilmisgtir.
Yazma etkinliklerinde coklu modsal
betimlemeleri kullanan grubun basarisinin
yazma etkinliklerinde ¢oklu modsal betimleme
kullanmayan gurubun basarisindan daha fazla
oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 26. (devami)

Rivard & Straw Akademik Basari Calismalarinda konusma ve yazmanmn fen
(2000) Kalic1 Ogrenme ogretiminde basariy1 artirip bilgilerin kaliciligini

sagladigini tespit etmislerdir.

Tolppanen, Yazma Yetenegi Calismada tek bir ders lizerinden ¢oklu mod

Rantaniitty, Modsal Betimleme  kullanimmin 6grencilerin anlama diizeylerine

McDermott, etki edip etmediginin belirsiz oldugu fakat

Aksela & Hand yazma yetenekleri ile farkli ¢oklu modsal
(2013) betimlemeleri kullanmalar1 arasinda bir iliski

oldugu tespit edilmistir.
Hohenshell & Kavram Anlama Bu c¢alismada gelencksel olmayan yazma
Hand etkinliklerinin ogrencilerin kavram
(2006) ogrenmelerine olan etkisinin, geleneksel yazma
etkinliklerine gore daha olumlu oldugu tespit
edilmistir.

Tynjala Kavramsal Degisim  Calismasinda OAY  etkinlikleriyle egitim

(1998) Kritik Diisiinme siirecine tabi tutulan ogrencilerin geleneksel

Iletisim Becerisi egitim siirecine tabi tutulan Ogrencilere gore

o0grenme deneyimlerini daha iyi diizeyde ifade
edebildiklerini, iletisim becerilerinin gelistigini,
kavramsal degisim, kritik diisiinme, yeni
anlayislar gelistirme yoniinden daha iyi diizeyde
oldugunu tespit etmistir.

Kogak Akademik Basari Calismasinda OAY etkinliklerinden mektup ve

(2013) Kalicili Ogrenme broslir hazirlayan deney gruplarimin geleneksel
yontemin  uygulandigi  kontrol  grubundan
akademik olarak daha basarili oldugunu ve
deney ve kontrol gruplarina uygulanan kalicilik
testi sonuglarina bakildiginda deney gruplarinin
kontrol gruplarina gore konu ile ilgili bilgileri
daha iyi hatirladigini tespit etmistir.

Uzun Akademik Basari Calismasinda OAY etkinlikleri ile diizenlenen

(2013) Ogrenci Goriisleri ders  ortammin  Ogrencilerin  akademik

Kavram Ogrenme basarilarint  artirdigini, kavram  Ogretimini

kolaylastirdigini;  Ogrencilerin =~ okudugunu
anlama, yorum vyapma ve dil becerilerini

gelistirdigini tespit etmistir.
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kapsaminda, ilimiz Sehitkamil flgesi Aydimnlar Ortaokuli 5. Sumf Oarencilerine yonelik
arastirma ¢aligma istegiyle ilgili Valilik Makammmn 04.02.2019 tarihli ve 2381906 sayih
valilik  oluru yazimiz ~ ekinde génderilmig olup konunun flgenizde bulunan okullara
duyurulmasi hususunda:

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

Cengiz METE
Vali a.
{1 Milli Egitim Muidiirii

EKLER: BILGI:

Yaz ve ekleri Atatiirk Universitesi
DAGITIM:

Sehitkamil llge MEM

Bilgi icin: Memur Saduflah AYYHDIZ dakith ao 345
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TiC:
GAZIANTEP VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi-Soyadi Yildiz UCAR
Kemmu/ Atatiirk Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii
Universitesi

Arastirma yapilacak
il(ler)
Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve Sehitkamil ilgesi Aydinlar Ortaokulu Ogrencileri
kademesi
Arastirmanin konusu Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Baganlarina Etkisi
Universite / Kurum :

Var
onay1
Arastirma/proje/6dev
/tez Gnerisi
Veri toplama araglari Bagar Testi (25 adet soru)
Goriis istenen
Birim/Birimler

Gaziantep

Var

KOMISYON GORUSU
Bu arastirma izni istegi komisyonumuzca Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midiirliigii tarafindan 22.08.2017 tarihinde yayimlanan 2017/25sayih ““Arastirma,
Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri” konulu genelge kapsaminda degerlendirilmistir. Bilimsel calisma
kapsaminda bu testin Gaziantep ili Schitkamil ilgesi Aydinlar Ortaokulu 5.simf Ggrencileri izerinde
gonilliliik esasina gore egitim 6gretim siirecini aksatmadan uygulanmas: uygun goriilmistir.

Arastirmac: yapilan arastirmamin iki 6rmegini, ¢alisma tamamlandiktan sonra en geg iki hafta icerisinde
Miidiirliigiimiize CD’ye kayitli olarak vermeyi taahhiit eder.

Komisyon karar Oybirligi ile izin verilmistir.
KOMISYON
4 N ‘{.\\\ ¥
'Komisyon Baskani Uye | o .(‘,' Uyq><§‘*\ «\\
| AR/ S i 3 . L Ko T3S
/“Mehmet'Ali TIRYAKIOGLU Halil Ibrahim AKTAS Filiz DURRU
11 Milli Egitim Midtr Yardu")cnsl Ogretmen Ogretmen

v
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.
ST 5.0,
s A T\ GAZIANTEP VALILIGI
LAY ke i1 Milli Egitim Midiirlogi
Sayi  :34659092-605.01-E.2381906 04/02/2019

Konu : Aragtirma izin Talebi
( Yildiz UCAR)

VALILIK MAKAMINA

flgi:Atatiirk Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhginin 22..01.2019 tarihli ve
1900024830 sayili yazisi.

Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tirk¢e ve Sosyla Bilimler Egitimi
Anabilim Dah yiiksek Lisans Ogrencisi Yildiz UCAR'!n * Ogrenme Amagh Yazma
Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi ” konulu aragtirma g¢aligma istegi
kapsaminda, ilimiz Sehitkamil ilgesi Aydmlar Ortaokuli 5. Sumf Ogrencilerine yonelik
arastirma ¢aligma istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Tiirkge ve Sosyla
Bilimler Egitimi Anabilim Dali yiiksek Lisans Ogrencisi Yildiz UCAR'!m anket ¢aligma
istegi, Bakanh@mz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 22.08.2017 tarihli
ve 12607291 (2017/25) sayili genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup: arastirmacinin,
arastirmasimin bitiminden itibaren 135 giin igerisinde aragtirma sonuglarini 2 kopya halinde CD
igerisinde Mudiirliigimiize bildirmesi sartiyla, ilimiz Sehitkamil ilgesi Aydinlar Ortaokuli 5.
Simif Ogrencilerine anket uygulama istegi egitim dgretimi aksatmayacak sekilde gontilliiliik
esasina gore uygulanmasi, Mildiirligiimiiz Ar-Ge biirosu biinyesinde olugturulan komisyonun
uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makamimzea da uygun gorildiigi takdirde; Olurlarimza arz ederim.

Cengiz METE
il Milli Egitim Miidiirii

Halil UYUMAZ
Vali a.
Vali Yardimeisi

Adies: gazaniep valiligi 1 Milli Egitim Madirluga Strateji Bilgi in: Memur Sadullah AYYILDIZ dabili no 4430
birimi oda numarast $30

vk A muziamten meb vov tr Tel: 06342) 230 10 55
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OZGECMIS

1990 yilinda Erzurum’da dogdu. Ilk ve orta dgrenimini Askale’de lise dgrenimini ise
Acgik Ogretim Lisesinde tamamladi. 2011 yilinda basladign lisans egitimini Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim
Dalinda 2015 yilinda birincilikle tamamladi. Ayn1 y1l Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dal1 - Sosyal Bilgeler Egitimi Bilim
Dali’'nda yiiksek lisans egitimine basladi. 2015- 2016 Egitim-Ogretim Yilinda Gaziantep-
Sehitkamil Aydinlar Ortaokulu’na sosyal bilgiler 6gretmeni olarak atandi ve bu gorevine

devam etmektedir.
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