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DOKTORA TEZi

MOBIL ARTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMALARININ SOSYAL BILGILER
OGRETMEN ADAYLARININ COGRAFYA DERSLERINDEKiI AKADEMIK
BASARILARI iLE BILISSEL YUKLERINE ETKIiSI

ibrahim Emrah OZGURBUZ
Nisan 2023, 175 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci, mobil artirilmig gergeklik (MAG) uygulamalarinin, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariin; cografya derslerindeki akademik basarilari ile biligsel yiiklerine
etkisini belirlemek ve MAG uygulamalarinin cografya derslerinde kullanimima yo6nelik
goriislerini ortaya koymaktir.

Yontem: Bu arastirmada, karma arastirma desenlerinden biri olan gomiilii desen kullanilmustir.
Aragtirmanin galisma grubunu 2019-2020 giiz yariyilinda, Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinin 2. sinifinda
ogrenim goren toplam 74 (DG=39, KG=35) 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini belirlemek i¢in Tiirkiye’de
Yer Sekilleri Akademik Basar1 Testi (TYABT), bilissel yiiklerini belirlemek i¢in Biligsel Yiik
Olgegi (BYO), MAG uygulamalarinin cografya derslerinde kullanimina yénelik goriislerini
belirlemek i¢in ise MAG (Mobil Artirilmis Gergeklik) Uygulamalarit Goriis Anketi (MUGA)
ve Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu kullanilmistir. Arastirma siirecinde TY ABT den elde
edilen verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi ve bagimli 6rneklemler t-testi, BYO’den
elde edilen verilerin analizinde Mann-Whitney U testi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
akademik basarilar1 ile biligsel yiikleri arasindaki iliski diizeyini belirlemek amaciyla
korelasyon analizi, MUGA verilerinin analizinde betimsel istatistikler ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmigtir.

Bulgular: Arastirmadan elde edilen bulgulara gére akademik basar1 agisindan deney grubu ve
kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, son test puanlarinda ise
deney grubu lehine anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte deney grubunun
biligsel yiik diizeyinin kontrol grubunun biligsel yiik diizeyinden oldukg¢a diisiik oldugu ortaya
cikmigtir. Deney grubu ve kontrol grubunun akademik basarilart ile biligsel yiikleri arasinda
ortaya ¢ikan negatif yonli iliskinin anlamli diizeyde olmadig: belirlenirken sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarinin MAG uygulamalarinin cografya derslerinde kullanimi ile ilgili olumlu
goriislere sahip oldugu ortaya ¢ikmaigtir.

Sonuglar: Arastirma sonucunda MAG uygulamalarinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cografya dersindeki akademik basarisin1 artirdigi ve biligsel yiiklerini diisiik seviyede tutmada
etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin cografya derslerinde MAG kullanimina
yonelik goriislerinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis gerceklik, cografya 6gretimi, 6gretim teknolojisi, coklu ortamla
ogrenme, mobil 6grenme, bilissel yiik



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECTS OF THE MOBILE AUGMENTED REALITY IMPLEMENTATIONS
ON SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS
AND COGNITIVE LOADS IN GEOGRAPHY COURSES

ibrahim Emrah OZGURBUZ
April 2023, 175 Pages

Purpose: The purpose of this research is to determine the effects of Mobile Augmented Reality
(MAR) applications on the academic achievements and cognitive loads of social studies teacher
candidates in geography courses and to reveal their views on the use of MAR applications in
geography courses.

Method: In this research, the embedded design, one of the mixed research designs, was used.
The research study group consists of 74 (EG=39, CG=35) teacher candidates studying in the
second year of Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty social studies teaching
undergraduate program in the 2019-2020 fall semester. As the data collection tools, the Turkish
Landforms Academic Achievement Test (TLAAT) was used to determine the academic
achievements of pre-service teachers, the Cognitive Load Scale (CLS) was used to determine
their cognitive load, and the MAR (Mobile Augmented Reality) Applications Opinion
Questionnaire (MAOQ) and Semi-Structured Interview Form were used to determine their
views on the use of MAR applications in geography courses. Independent samples t-test and
dependent samples t-test were used to analyze the data obtained from TLAAT during the
research process, the Mann-Whitney U test was used to analyze the data obtained from the CLS,
Correlation Analysis was used to determine the relationship level between academic
achievements and cognitive loads of social studies teacher candidates. Finally, descriptive
statistics were used to analyze MAOQ data, and content analysis was used to analyze the data
obtained from the semi-structured interview form.

Findings: According to the findings obtained from the research, there is no significant
difference between the pre-test scores of the experimental group and the control group in terms
of their academic achievement, on the other hand there is a significant difference in the post-
test scores in favor of the experimental group. However, it was revealed that the cognitive load
level of the experimental group was considerably lower than the control group. While it was
determined that the negative relationship between the academic achievements of the
experimental group and the control group and their cognitive load was not at a significant level,
it was revealed that the social studies teacher candidates had positive opinions about the use of
MAR applications in geography lessons.

Conclusions: As a result of the research, it was determined that MAR applications increased
the academic achievements of social studies teacher candidates in geography lessons and were
effective in keeping their cognitive load at a low level. In addition, it was determined that the
participants' views on the use of MAR in geography lessons were positive.

Keywords: Augmented reality, geography education, instructional technology, multimedia
learning, mobile learning, cognitive load
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BIRINCI BOLUM
Giris

Yasanilan bilgi ve iletisim ¢aginda dijital teknolojilerin sundugu alternatifler, bireysel
ve toplumsal etkinliklerin vazgecilmez unsurlarindandir. Gliniimiizde iletisim, saglik, beslenme
ve aligveris gibi temel ihtiyaglarin bile teknolojik donanim ve yazilimlar vasitasiyla karsilandigi
g0z Oniine alinirsa; insan yasami tizerindeki etkisi her gecen giin artan dijitallesme olgusunun,
egitim ortamlarindaki doniisiimleri de beraberinde getirecegi agikga ortaya ¢ikmaktadir (Alpan-

Bangir, 2008; Taskiran, 2017).

Egitsel etkinliklerin ¢agin gereklerine uygun sekilde yapilandirilmasi, ulusal idealleri
benimseyen bilingli bir nesil yetistirmede olduk¢a 6nemlidir. Zira devletini ve milletini kiiresel
Olcekte belirli bir gelismislik seviyesine ulastirmayr hedefleyen, bilgi ve beceri yoniinden
donanimli, yaratict ve tliretken bireyler yetistirmek ancak g¢agdas Ogretim siirecleri ile
miimkiindiir (Akmoglu, 2005; Kaya, 2011). Dolayisiyla 6grenme ortamlarinin yeni ve ¢cagdas
teknolojilerle siirekli giincellenmesi kaginilmazdir (Eryilmaz & Uluyol, 2015). Bu dogrultuda
diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de giincel ve yenilik¢i 6grenme ortamlari olusturmaya

yonelik teknopedagojik projeler hayata gegirilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH)” olarak baslatilan ve Tiirk dgrencilerin nitelikli bir egitim almasi igin
tasarlanan FATIH Projesi, Tiirkiye’de 6gretim ortamlarmi teknolojiyle biitiinlestirme
noktasinda dikkat ¢eken uygulamalardan biridir. Giiniimiizde yiiriirliikte olmasa da FATIH
Projesi ile tablet, e-kitap gibi bilgi teknolojileri (BT) tabanli donanim ve yazilimlar 6gretmen
ve Ogrencilerin kullanimina sunularak; 21. yiizyill vatandasligi becerilerine sahip bireyler
yetistirmek hedeflenmis ve 6gretmen egitimi siirecinin de bu teknopedagojik anlayisa paralel
sekilde yiriitilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2019). Tirkiye’de 6gretim teknolojileri
alaninda atilmis olan bir diger 6nemli adim ise Egitim Bilisim Ag1’nin (EBA) olusturulmasidir.
MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan tasarlanan ve egitimin
gelecege acilan kapisi olarak nitelendirilen EBA platformuyla; iicretsiz olarak erigilebilen
cevrim ici video, animasyon ve grafik gibi dijital iceriklerle, bir anlamda FATIH Projesi’ne
destek saglanarak bilgi teknolojilerine yonelik materyal kullaniminin yayginlastiriimasi
hedeflenmistir (EBA, 2019).



Modern teknolojinin sundugu alternatiflere bagli olarak egitsel amaglh kullanilabilecek
materyaller her gegen giin ¢esitlenirken; 6gretim ortamlarinda mobil donanimlarin ve bu
donanimlar1 destekleyen yazilimlarin 6n plana ¢ikmaya basladig1 géze ¢arpmaktadir. Ozellikle
son birka¢ yilda, kullanimi hizla yayginlasan tablet ve akilli telefon gibi mobil aygitlar,
zenginlestirilmis ¢oklu ortam destegi ve farkli uygulama segenekleri ile 6gretim etkinliklerinde
onemli firsatlar sunmakta (Cam & Uysal, 2017; Sung vd., 2016); bu durum, mobil teknolojilerin
ve coklu ortam uygulamalarina yonelik etkinliklerin 6grenme iizerindeki etkilerini belirlemeye
yonelik arastirmalarin 6nilinii agmaktadir. Bu baglamda karsimiza c¢ikan gilincel arastirma
alanlarindan biri de sanal ortam ile ger¢ek ortamu bir araya getirerek zengin etkilesim olusturma
kapasitesiyle pedagojik anlamda etkili bir ara¢ olarak nitelendirilen artirilmis gerceklik

teknolojisidir (Nincarean vd., 2013).

Artirllmig gerceklik (AG); fotograf, ses, video, li¢ boyutlu (3B) model ve animasyon
gibi dijital igeriklerin gercek ortam goriintiisii tizerine bindirilerek aktarilmasi ve kullanicinin
gercek ortamda bu dijital i¢eriklerle kurdugu es zamanl etkilesim siirecini ifade etmektedir (Ke
& Hsu, 2015; Kysela & Storkova, 2015). Diger bir anlatimla AG teknolojisini, gergek
ortamdaki goriintiileri ve teknolojik aygitlar tarafindan algilanabilen her tiirlii referansi, gorsel
ve igitsel unsurlarla zenginlestiren; ayn1 zamanda kullanicinin konumu ve hareketlerine gére bu
dijital iceriklerle es zamanli etkilesim kurmasini saglayan uygulamalar biitiinii olarak

nitelendirmek miimkiindiir (Korucu vd., 2016).

Bilgi aktarimi1 gerektiren bir¢ok alanda, 6gretim ve 6grenim agisindan oldukga islevsel
bir ortam meydana getiren AG teknolojisinin kullanim alternatifleri, gegmisten bugiine biiyiik
Olclide genislemistir (Chi vd., 2013; Yuen vd., 2011). Zira kesfedildigi donemde kullanim1
yalnizca sabit goriintiileme sistemleriyle ve masaiistii bilgisayarlarla sinirlt olan bu teknoloji,
giinlimiizde gelistirilen mobil artirilmis gergeklik (MAG) yazilimlar1 sayesinde, tablet ve akilli
telefon gibi mobil cihazlarla da deneyimlenebilmektedir (Cirulis & Ginters, 2013; Demirer &
Erbas, 2015). Dijital magazalardan temin edilebilen; Wikitude, Layar, Metaio, Augment ve
HpReveal gibi birgok mobil yazilim vasitasiyla MAG ortami tasarlanabilmekte ve bu sekilde
ortaya ¢ikan zenginlestirilmis igerik, kavram ve olgulari daha ilgi ¢ekici ve somut hale
getirmektedir (Balak & Kisa, 2016; Ugur & Apaydin, 2014). Sahip oldugu bu avantajlara bagl
olarak eglence, saglik, turizm, sanat, reklamcilik, miihendislik, giivenlik, dogal afetlerden
korunma ve cografi etiketleme gibi farkli alanlarda etkin sekilde kullanilabilen MAG
uygulamalarmin (igten & Bal, 2017), yazilim uzmanlarinin gelistirdigi alternatiflerle egitim
ortamlarinda da giin gegtikge yayginlastiginm1 ve pedagojik anlamda giiglii bir ara¢ haline
geldigini ifade etmek miimkiindiir (Demirer & Erbas, 2015; Lee, 2012).



Mobil cihazlarda etkilesimli igerikler tasarlamaya imkan veren MAG uygulamalarinin,
egitsel hedeflerin gergeklestirilmesinde 6nemli bir potansiyeli bulunmaktadir (Bujak vd., 2013;
Kysela & Storkova, 2015). Klasik ve duragan 6gretim araglarina yeni bir soluk kazandiran
MAG ile 0Ogrencilere diisik maliyetle nitelikli 6grenme etkinlikleri sunulabilmektedir
(Gutierrez vd., 2015). MAG vasitasiyla 6grencilerin yaygin olarak kullandig tabletleri ve akilh
telefonlari, egitsel bir araca doniistiirmek (Pence, 2011) ve faydali igerikleri ilgi ¢ekici hale
getirerek aktarmak miimkiindiir (Ersoy vd., 2016). Zira video, animasyon ve 3B model gibi
dijital unsurlarin gercek ortam goriintiisii ile birlestirilmesiyle ortaya ¢ikan etkilesim bilgiyi
somutlastirirken, egitsel siire¢leri daha verimli ve eglenceli héale getirmektedir. Ayrica
Ogrencilerin bireysel kesif ortaminda kendi 6grenmelerini kontrol etmesine imkan veren MAG
uygulamalari; 6grencileri motive eden ve Ogrenmeye tesvik eden bir nitelik tagimaktadir

(Bower vd., 2014; Lee, 2012).

MAG’m egitsel anlamda sahip oldugu potansiyel, bu teknolojinin 6grenme olgusuna
etkilerini belirlemeye yonelik bilimsel calismalart yogunlagtirmistir (Sommerauer & Miiller,
2014). Egitim ve 6gretim ortamlarinda MAG teknolojisinin kullanim ile ilgili gerek ulusal
gerekse uluslararasi 6lgekte yiiriitiilen bilimsel arastirmalarin biiyiik bir boliimii bilgisayar, fen
ve matematik ogretiminde yiiriitiilmiis olmakla birlikte; egitsel anlamda gelecek vadeden bu
teknolojinin farkli konu alanlarina da uyarlanmasi ve meydana getirecegi etkilerin
degerlendirilmesi ayr1 bir 6nem arz etmektedir (Wu vd., 2013). Bu baglamda MAG
teknolojisinin uyarlanabilecegi egitsel alanlardan birinin de sosyal bilgiler 6gretimi oldugunu

ifade etmek mimkiindiir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerinin yiiriitiilmekte oldugu ilkokul ve ortaokul
ogretim kademeleri, bireylerin yasami boyunca kullanacagi temel bilgi ve becerileri
edinebilmesi agisindan kritik bir siirectir (Baloglu-Ugurlu, 2005). Bu siirecin ana bileseni olan
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda; derslerde modern teknolojilerin kullanim, yenilik¢i
diistinme ve dijital okuryazarlik gibi cagdas becerilerin kazanimina vurgu yapilmakta;
teknolojik gelismelerin toplumsal yasam tlizerindeki etkilerini 6ziimseyen ve bilgiye ulasmada
BT’den bilingli sekilde faydalanabilen bireyler yetistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(MEB, 2018). Bu noktadan hareketle sosyal bilgiler derslerinin geleneksel uygulamalardan
ziyade ¢agin gerektirdigi yenilik¢i yontem ve teknolojilerle yiiriitiilmesinin daha dogru bir
yaklasim oldugunu sdylemek miimkiindiir. Zira bu yaklasimin ortaya ¢ikarmis oldugu olumlu
sonuglar, alanyazindaki bilimsel calismalarda da agikga belirtilmektedir. Sosyal bilgiler
ogretmenleri, egitsel silireclerde kullanilan teknolojik donanim ve yazilimlarin; &grencilerin

derse karsi ilgisini, dersteki basarisini ve bilgi kaliciligini artirdigini (Tas & Diiz, 2016; Tiirker



& Yaylak, 2011), bilginin somutlastiriimas1 ve gorsel izahinda fayda sagladigim (Ozel, 2014),
ogrencilerin konu tekrari, pekistirme ve okul disi 6grenme etkinliklerini destekledigini
vurgulamaktadir (Cakmak & Taskiran, 2017). Bununla birlikte bazi1 arastirmalarda da sosyal
bilgiler derslerinde teknolojik materyal kullaniminin az olmasi durumunda Ogrenci
motivasyonunun ve bilgi kaliciliginin azaldigi, 6gretim ortaminin kalitesinin diistiigli ifade

edilmektedir (Nalgac1 & Ercoskun, 2005).

Sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde; cografya, tarih, ekonomi, sosyoloji, felsefe gibi farkli
disiplinler, biitlinciil bir bakis agisiyla ele alinmaktadir. Ayrica; vatanin1 ve milletini seven, hak
ve sorumluluklarinin farkinda olan, milli kiiltiirel miras1 ve degerleri korumaya 6zen gosteren
ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip bireyler yetistirmek, sosyal bilgiler gretiminin
temel amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB, 2018). Bu temel amaglara ulagma siirecinde
cografya ilminin kritik bir islevi bulunmaktadir. Zira sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde cografya
konulari; yerel, bolgesel ve kiiresel diizeydeki dogal, beseri ve ekonomik unsurlar arasindaki
iliskilerin 6grencilere aktarilarak bireylerde milli kimlik bilincinin olusturulmasi agisindan son
derece onemlidir (Giilersoy, 2013). Alanyazindaki bilimsel arastirma sonuglar1 incelendiginde,
cografya konularimin sosyal bilgiler dersinin temelini olusturdugu, cografya konular1 ile
Ogrencilere; vatanseverlik, sorumluluk, dogal ve kiiltiirel mirasa duyarlilik gibi degerlerin
(Karasu-Avc, 2016; Oziinal & Ozel, 2016) ve dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimina
yonelik anlayisin kazandirilabilecegi vurgulanmaktadir (Cobanoglu & Tiirer, 2015). Bu
dogrultuda sosyal bilgiler dersi kapsamindaki cografya konularinin, daha nitelikli ve kalici
olabilmesi i¢in dogru yontemlerle ve cagdas uygulamalarla 6grencilere aktarilmasi gerektigini

ifade etmek mumkiindir.

Cografya konularinin 6gretiminde basar1 saglayabilmek icin 68renciyi aktiflestirmeye
yonelik stratejilerin, modern ve yenilik¢i teknolojilerin kullanimi1 6nem arz etmektedir (Sever
& Kogoglu, 2013). Ancak ogretim kurumlarindaki mevcut duruma bakildiginda cografya
derslerinin biiyiik ¢ogunlukla duragan ve klasik geregler kullanilarak yiiriitiildiigi goze
carpmaktadir. Dolayisiyla bu tiir 6gretim uygulamalarinin, cografya ilminin niteligi ile tam
anlamiyla Ortiistiiglinii sOylemek giictiir (Doganay, 2014). Oysaki cografi olaylar1 meydana
getiren siireglerin teknolojik ara¢ ve yazilimlar vasitasiyla; simiilasyon, gorsel efekt ve
animasyon gibi dijital icerikler kullanilarak 6grencilere aktarilmasi ve 6grenilen bilgilerin daha
kalic1 hale getirilmesi miimkiindiir (Karadogan & Arslan, 2004). Zira alanyazindaki bilimsel
aragtirma sonuglarinda 6grenciler, gorsel ve isitsel unsurlardan yararlanildiginda cografya
konularinin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale geldigini, dersin verimli gegtigini ve konuyu daha

kolay anladiklarini ifade ederken (Kaya & Aydin, 2011); sosyal bilgiler 6gretmenleri de



cografya konularinda teknolojik donanim ve yazilimlarin kullanimiyla 6grenme ortaminin
zenginlestigini (Memisoglu & Oner, 2013; Ozel & Basoglu, 2007) vurgulamaktadir. Bu
baglamda cografya 6gretiminin saglam bir zemine oturtulmasinda temel gorevi tistlenen sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, egitsel siireglerde modern ve islevsel bilgi teknolojilerinin dogru ve

etkili kullanimi agisindan donanimli olmasi gerektigini ifade etmek miimkiindiir (Coskun,

2007; Kaya, 2008).

Ogretmenlerin BT yi derslere adapte etme siirecinde; ilgi, tutum, beceri ve yeniliklere
acik olma gibi birgok etmenin yan sira yliksekdgretim asamasinda deneyimledikleri egitsel
uygulamalarin da biiylik payr vardir (Coklar, 2014). Egitim olgusunun hedefledigi nitelikte
bireyler yetistirmenin 6n kosulunun nitelikli 6gretmen yetistirmek oldugu diisiintildiigiinde
(Y1ilmaz, 2007); 6gretmenlerin teknolojik unsurlarin derslerde verimli kullanimina yonelik bilgi
ve beceriyi meslek hayatina adim atmadan edinmesi gerektigi sdylenebilir. Zira yiiksekdgretim
asamasindaki 6gretmen adaylarinin teknopedagojik materyal gelistirebilmesi ve bu siirecte
kendi eksiklerini fark ederek giderebilme yeterligi kazanmasi; mesleki uygulamalarini BT ile
zenginlestirebilmeleri acisindan son derece oOnemlidir (Tatli & Akbulut, 2017). Ancak
alanyazindaki bazi arastirma sonuclar1 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
teknolojik arag ve uygulamalardan yararlanmada sorun yasadigi (Aydemir, 2012; Ocal, 2005),
lisans doneminde 6gretim teknolojilerine yonelik uygulamalar1 yetersiz buldugu ve BT
kullanimina iligkin bilgi ve beceriyi yeterli diizeyde edinemedigi ortaya g¢ikarken; gerekli
altyapiy1 yiiksekogretim asamasinda kazanmig olan 6gretmenlerin ise derslerde teknolojik
uygulamalari daha verimli kullandig1 vurgulanmaktadir (Yilmaz & Ayaydin, 2015). Bu
noktadan hareketle 6gretmen egitimi miifredatinin ¢agdas teknolojilerle biitiinlestirilmesinin,
O0gretmen adaylariin teknoloji okuryazari bireyler olarak mesleki yasamlarini siirdiirmelerine

katki saglayacagini soylemek miimkiindiir (Ursavas vd., 2014).

Sosyal bilgiler O6gretmen egitimi siirecinin BT ile biitiinlestirilmesi, 6gretmen
adaylarinin teknopedagojik yeterliklerini gelistirmekle birlikte, aldiklar1 derslerin niteligini de
artiracaktir. Nitekim alanyazindaki ¢alismalarin biiylik bir bdliimiinde vurgulandig tizere
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, derslerde kullanilan teknolojik uygulamalarin; 6grenmeyi
kolaylastirma, bilgiyi kalic1 héle getirme, zaman tasarrufu saglama ve gorsel anlamda zengin
O0grenme ortamlar1 olusturmada son derece faydali oldugu goriisiindedir (Tarman & Baytak,
2011). Benzer gorislerin cografya konulari baglaminda da kismen gegerli oldugu goze
carpmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; cografya konularina yonelik materyal
gelistirmekten keyif aldiklar1 ve cografya derslerinin gorsel unsurlarla zenginlestirilmesiyle

daha iyi 6grenme sagladiklar1 halde teknolojik materyallerin ve uygulamalarin yeterli diizeyde



kullanilmadigimi ve bu durumun cografya derslerine yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigini
ifade etmektedir (Bedir & Akkurt, 2014; Demirkaya & Aribas, 2004; Memisoglu & Oner, 2013;
Ozel & Basoglu, 2007). Bununla birlikte 6gretmen adaylari, cografya dersleri igin akilli telefon
ve tablet gibi mobil cihazlarla kullanilabilecek ii¢ boyutlu animasyon ve etkilesimli video gibi
uygulamalara ihtiya¢ olduguna dikkat ¢ekmektedir (Alim & Siyamoglu, 2017). Dolayisiyla bu
sonuglarin, 6gretmen egitimi siirecinde cografya derslerine yonelik 6nemli bir eksiklige igaret
ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Zira cagimizin iiniversite d6grencileri, giinliikk yasamda
aktif sekilde kullandiklar1 mobil akilli cihazlardan ve ¢oklu ortam uygulamalarindan egitsel
anlamda da yararlanilmasina yonelik beklenti i¢indedir (Emre vd., 2016). Bu baglamda, yakin
gelecekte bireylere cografi biling kazandirilmasinda 6nemli gorev tstlenecek olan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin, gerek cografi bilgi ve beceri anlaminda gerekse teknopedagojik
anlamda donanimli bir sekilde meslek hayatina atilmalarin1 saglamak i¢in, yliksekdgretimde
aldiklar1 cografya derslerinin MAG gibi yenilik¢i 6gretim teknolojileriyle zenginlestirilmesi

Onem arz etmektedir.

Egitsel siireglere yenilik¢i ve zengin ¢oklu ortam teknolojilerinin adapte edilmesinde
dikkate alinacak 6nemli bir husus da bu unsurlarin islevsel kullanimidir. Dolayisiyla MAG
uygulamalarinin ~ 6gretim  etkinliklerinde kullanim yontemine ve Ogrencilerin  bu
uygulamalardan daha iyi nasil yararlanabilecegine iliskin kesfedilmesi gereken durumlar ve
gostergeler vardir (Mayer, 1997; Yuen vd., 2011). Bu dogrultuda MAG’1n sosyal bilgiler ve
cografya Ogretim slireclerindeki etkisini belirlemek adina, dnemli degiskenler esas alinarak,
uygulamali aragtirmalar yapilmasi gerektigini ifade etmek miimkiindiir. Ancak bu gereklilikten
yola c¢ikilarak gerceklestirilen kapsamli bir alanyazin incelemesi sonucunda, gorsellik ve
somutlastirma ihtiyacin1 karsilamada egitsel potansiyeli yliksek olan MAG uygulamalarinin
gerek sosyal bilgiler gerekse cografya Ogretim ortamlari tizerindeki etkilerini belirlemeye
yonelik bilimsel arastirmalarin 6zellikle Tiirkiye’de son derece sinirli diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Dolayisiyla MAG uygulamalarinin sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi
kapsamindaki cografya derslerine etkisini inceleyen bu arastirmanin; cografi konularin
aktariminda ortaya cikabilen etkilesimli gorsel materyal eksikligine bir anlamda ¢o6ziim
tireterek cografya derslerini daha nitelikli hale getirme ve yenilik¢i bir 6gretim teknolojisinin
cografya 6gretimi slirecindeki farkindaligini artirma yonleriyle 6nemli bir boslugu doldurarak
alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, arastirmanin sonucunda ortaya
cikacak bulgularin; arastirmacilara yeni ufuklar acacagi ve bu konuda yapilacak yeni bilimsel

calismalara 151k tutacagi ongoriilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, mobil artirllmig gerceklik uygulamalarinin, sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin cografya derslerindeki akademik basarilar ile biligsel yiiklerine etkisini
belirlemek ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mobil artirilmis gerceklik uygulamalarmin
cografya derslerinde kullanimina yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

cevap aranacak arastirma sorulari su sekildedir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin TYABT 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin TYABT son test puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin TYABT 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin TYABT 06n test ve son test puanlart arasinda anlamli
bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin BYO puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

6. Deney grubu &grencilerinin TYABT son test puanlar ile BYO puanlari arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

7. Kontrol grubu égrencilerinin TYABT son test puanlari ile BYO puanlari arasinda
anlaml bir iliski var midir?

8. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mobil artirilmis gergeklik uygulamalarinin

cografya derslerinde kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Son yillarda mobil teknolojilerin egitsel amacli kullaniminin yayginlasmasiyla, ¢oklu
ortam uygulamalarinin 6grenme siireglerine etkisini belirlemeyi hedefleyen ¢alismalar, egitim
arastirmalarinin odak noktasi haline gelmektedir (Firat, 2016; Ongoz vd., 2016). Alanyazindaki
bilimsel caligmalarda, mobil teknolojilerin ve  MAG uygulamalarinin nitelik yoniinden
zenginlesecegi ifade edilirken; gelecegin egitim araci olarak ©ongoriilen bu teknolojilerin
O0grenme ortamlarina uygunlugunu belirlemek adina farkli disiplinlerde deneysel arastirmalar
yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Cam & Uysal, 2017; Demirer & Erbas, 2015; Lee, 2012;
Teri vd., 2014; Yesiltas & Turan, 2015). Ancak sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda ele
alindiginda, alanyazinda mobil teknolojilerin egitimde kullanimina yonelik bilimsel
arastirmalarin Tirkiye’de oldukg¢a sinirli oldugu ve egitsel MAG uygulamalarina yonelik

caligmalarin biiyiik 6l¢iide bilgisayar ve fen bilimleri egitiminde yogunlastig1 ortaya ¢ikmustir.
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Dolayisiyla bu aragtirmanin MAG teknolojisini yiiksekdgretim asamasinda sosyal bilgiler
Ogretimi siirecine uyarlamak ve yenilikg¢i bir teknolojik materyalin cografya dersleri lizerinde
meydana getirdigi etkileri ortaya koymak suretiyle alanyazina onemli bir katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Egitim ortamlarinin modern teknolojilerle zenginlestirilmesinde, donanim ve yazilim
araglarini aktif olarak kullanacak dgretmenler 6nemli bir rol iistlenmektedir (Ozgiftgi & Cakar,
2015). Ogretmenlerin kendi alanlarma iliskin teknopedagojik yeterlikleri ise yiiksekdgretim
siirecinde edinilen bilgi ve becerilerle yakindan iliskilidir (Bakirc1 & Giinbatar, 2017; Oziidogru
& Cakir, 2014). Arastirmanin g¢alisma grubunun sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan
olusturulmas1 da bu noktada onem kazanmaktadir. MAG ortaminin egitsel niteliginin
artirllmasinda, uygulamanin tasarim ve kullanim seklinin kritik rol oynadig: diisiintildiigiinde
(Somyiirek, 2014; Wu vd., 2013), bu teknolojinin gelecegin §gretmenlerine dnceden tanitilmasi
gerektigini ifade etmek miimkiindiir. Ayrica egitsel uygulamalardan basarili sonuclar elde
edebilmek i¢in dikkate alinmasi gereken bir diger husus bireylerin gelecege yonelik ilgi ve
ihtiyaglaridir (Uzun, 2017). Dijital cagda yasayan ve mobil teknolojileri adeta bir yagam bigimi
haline getiren {iniversite 6grencileri, giinlilk yasamda yaygin olarak kullandiklart mobil akilli
cihazlardan egitsel anlamda yararlanilmasina yonelik beklenti i¢indedir. Zira mekéan ve zaman
sinirlamasi olmaksizin bilgi edinebilmeye ve bilgiyi paylagabilmeye olanak tantyan bu cihazlar,
gerek okul i¢inde gerekse dgrencilerin daha ¢ok vakit gecirdigi okul dis1 ortamlarda 6grenme
etkinliklerinde kullanilabilmektedir (Looi vd., 2010; Teri vd., 2014). Bu noktadan hareketle
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen bu arastirmanin, tiniversite 6grencilerinin
bireysel ilgi ve ihtiyaclarina hitap edebilmek, MAG uygulamalarinin cografya 6gretiminde
kullanilabilirligine iliskin farkindalik olusturmak ve yakin gelecekte meslek hayatina adim
atacak gen¢ Ogretmenleri egitimde mobil teknoloji kullanimina tesvik etmek acisindan énem
tasidigini ifade etmek miimkiindiir.

Dijital igeriklerin ger¢ek goriintii iizerine aktarilmasiyla etkilesimli ortam meydana
getiren, ¢esitli 6gretim kademelerinde ve farkli disiplinlerde kullanilabilen MAG, temelde bir
gorsellestirme teknolojisidir. Sosyal bilimler ile fen bilimleri arasinda kdprii gorevi listlenerek
her iki alam1 ortak bir paydada bulusturan cografya da gerek gorsellestirme gerekse
somutlastirma ihtiyacinin yiiksek oldugu bir disiplindir. Cografya konularinin, 6zellikle de bu
konulara dahil olan fiziki cografya olaylarmin belli bir siire¢ teskil ettigi géz Oniinde
bulunduruldugunda, bu siirecin izahinda duragan Ogretim araglarindan ziyade video ve
animasyon gibi etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinden yararlanilmasi halinde cografya
derslerinin daha nitelikli hale gelecegi soylenebilir. Ancak 6zellikle yiiksekogretim

kademesindeki cografya ogretim siireglerine iliskin mevcut duruma bakildiginda; konularin
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bliyiik oranda klasik yontemlerle aktarildigi, teknoloji kullaniminin bilgisayar, slayt, akilli tahta
gibi araglarla smirli oldugu ve iki boyutlu (2B) gorseller igeren ders kitaplarin cografi
stireclerin kavranmasini giiclestirdigi goze carpmaktadir. Dolayisiyla MAG uygulamalar ile
yiiriitiilen bu aragtirmanin; sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme stirecindeki olas1 gérsellestirme,
etkilesim ve somutlagtirma ihtiyacin belli Olgiilerde gidererek, cografya derslerinin niteligini
artirmada dnemli bir rol iistlenecegi ifade edilebilir.

Yiiksekogretim sosyal bilgiler egitimi siirecindeki cografya derslerinin niteligi, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin yaninda mesleki yasamda uygulayacaklari
ogretim etkinliklerini de etkileyecek kritik bir olgudur. Zira ilkokul ve ortaokul
kademelerindeki sosyal bilgiler 6gretimi miifredatr, Tirk milli egitiminin genel ve 6zel
amaglar1 dogrultusunda, Ogrencilere cografi biling kazandirilmasinda temel basamaktir ve
yakin gelecekte meslek hayatina adim atacak olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; milli, dogal
ve kiiltlirel degerlere sahip ¢ikan bireyler yetistirmeye katki saglayan cografya derslerinin
ogrencilere aktariminda Onemli bir gorev dstlenecektir. Bu gorevi basariyla yerine
getirebilmenin 6n kosulu ise yliksekdgretim cografya derslerinin yenilik¢i uygulamalarla
zenginlestirilmesi ve bu yolla cagdas cografi bilgi ve becerilerin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina kazandirilmasidir. Dolayisiyla bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen MAG
uygulamalarinin; “sosyal bilgiler dgretmeni adayr — sosyal bilgiler 6gretmeni - 6grenci”
ekseninde yaygin bir etki meydana getirerek dolayli yoldan ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
cografya 6gretimi ve 0grenimini destekleyecegi diisiiniilmektedir.

MAG uygulamalarinin sosyal bilgiler d6gretmen adaylarinin cografya derslerindeki
akademik basarilar ile biligsel yiiklerine etkisini ve katilimcilarin uygulamalara yonelik
gorlslerini ortaya koymayr hedefleyen bu arastirmanin basariyla tamamlanmasi ve ortaya
koydugu sonuglarin 6ziimsenmesiyle; yenilik¢i teknolojilerin egitsel siireglerde kullanimina
iliskin egitmenlere, egitim arastirmacilarina, yazilim ve program gelistirme uzmanlarina fikir
verecegi, uygulama silirecinde edinilen deneyimler 1s1ginda, gelecekte yapilacak farkl
arastirmalara MAG tasarimi, kullanimi1 ve maliyeti konularinda 151k tutacagi, en genel ifadeyle;
yenilik¢i, cagdas ve gelecegin egitim araci olarak nitelendirilen bir teknolojinin, sosyal bilgiler

ve cografya 6gretimi alanyazinina kazandirilabilecegi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma, Atatiirk Universitesi Kizim Karabekir Egitim Fakiiltesinde sosyal
bilgiler 6gretmenligi lisans programi 2. sinifinda 6grenim goren ve g¢aligmaya

goniillii olarak katilan 76 6gretmen adayi ile sinirlidir.



2. Arastirma, 2019-2020 giiz yariyilinin 9. 10. 11. ve 12. haftalarinda gergeklestirilen
uygulama ve veri toplama etkinlikleri ile sinirlidir.

3. Arastirma, “Tiirkiye’nin fiziki cografyasi” dersinin “Tiirkiye akarsu ve kiyi
topografyast sekilleri” konusu ve bu konuya yonelik olarak tasarlanan MAG
destekli AG Kitap 6gretim materyali ile sinirlidir.

4. Arastirma, 6gretmen adaylarmin sinif icindeki MAG uygulamalar1 ve smif disinda
MAG destekli AG Kitap dgretim materyali ile mesgul olma siireleriyle sinirhdir.

5. Arastirmanin verileri, Tiirkiye'de yer sekilleri akademik basari testi, biligsel yiik
olcegi, MAG uygulamast goriis anketi Ve yart yapilandirilmis goriisme formu
araciligi ile elde edilen verilerle sinirhidir.

6. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismeler deney grubundan maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi ile secilen 10 6gretmen adayi ile sinirlidir.

7. Arastirmanin uygulama siireci “HP Reveal” MAG yazilimmnin ve o6gretmen

adaylarinin sahip oldugu mobil akilli telefonlarin teknik kapasiteleri ile sinirlidir.

Varsayimlar

1. Arastirmada deney grubundaki katilimecilarin, gerek kendi aralarinda gerekse
kontrol grubu ile ¢alismanin sonuglarni etkileyebilecek herhangi bir etkilesim
kurmadigi ve bireysel ¢alistiklar1 varsayilmistir.

2. Arastirmada Ogretmen adaylarinin veri toplama araclarinda yer alan sorulara
objektif yanitlar verdigi varsayilmstir.

3. Arastirmanin son test uygulamasina deney grubu katilimcilarimin sadece MAG
destekli AG Kitap 6gretim materyali ile kontrol grubu katilimcilarinin ise geleneksel

ders kitab1 ile hazirlandig1 varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Artirillmis Gergeklik: Artirilmis gergeklik; fotograf, ses, video, ii¢ boyutlu model ve
animasyon gibi dijital igeriklerin ger¢ek ortam goriintiisii {izerine bindirilerek aktarilmasi ve
kullanicinin gercek ortamda bu dijital iceriklerle es zamanl etkilesim kurmasini saglayan bir

gorsellestirme teknolojisidir (Ke & Hsu, 2015; Kysela & Storkova, 2015).

Mobil Artirilmis Gergeklik: Mobil artirilmig gergeklik, artirilmis gergeklik ortaminin
taginabilir donanimlarla olusturulmasina dayal1 bir teknolojidir ve bu teknolojinin ¢ok yonliiliik,

ekonomiklik, esnek kullanim gibi bir¢ok avantaji bulunmaktadir (Baker vd., 2017).

HMD (Head Mounted Display): Artirillmis gergeklik teknolojisinde basa monte
edilerek goriintilleme saglayan donanimlarin genel adidir. Bu araglar, sanal igerikleri arada
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herhangi fiziksel bir nesne olmaksizin kullanicinin goriis alanina aktarir. Giintimiizde kullanilan

akilli gozliikler bu donanimlara 6rnek olarak verilebilir (Billinghurst vd., 2014).

Mobil Ogrenme: Mobil 6grenme; sabit bir cihaz veya ortamla simirli olmayan, her an
her yerde herhangi bir konuya uyarlanabilen, simif i¢i ve smif dist 6gretim uygulamalari
arasindaki sinir1 ortadan kaldirarak 6grenmeyi stirekli kilan dinamik ve ¢ok boyutlu bir 6grenme

yaklasimidir (Ryu & Parsons, 2009; Wang, 2018).

Coklu Ortamla Ogrenme: Bir 6gretim materyalinin sunumunda metin, grafik, ses,
gorintii, video, animasyon gibi unsurlarin bir arada kullanilmasina dayanan ve en az iki

duyunun devrede olmasini gerektiren bir 6grenme kuramidir (Mayer, 2009).

Biligsel Yiik: Biligsel yiik; teorik veya pratik bir egitsel aktivite esnasinda, belli
nedenlere bagl olarak insan zihnindeki biligsel yap1 iizerinde olusan baskiy1 temsil eden ¢ok

boyutlu bir olgudur (Sweller, 1988).

Teknopedagoji: Ogretim siireclerindeki niteligi yiikseltmek amaciyla, gretimin
etkinliklerinin tiim asamalarina teknolojinin dahil edilmesi olgusudur (Kabakei-Yurdakul,
2011).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, artirilmis gergeklik teknolojisinin temel kavramlarina; bu
teknolojinin egitsel kullanim tiirlerine ve avantajlarina, egitimde mobil 6grenme, ¢oklu ortam
ile 0grenme ve biligsel yiikk kuramlarinin temel ilkelerine ve konu ile ilgili bilimsel

arastirmalarin niteliklerine deginilmistir.

Kuramsal Cerceve
Artirillmis Gergeklik Teknolojisi

Artirilmig gergeklik (AG), insan-bilgisayar etkilesimini gergek diinya ortamina yakin
hale getirerek dijital iceriklerin fiziksel ortamda miimkiin oldugunca dogal algilanmasini
saglayan bir teknolojidir (Billinghurst vd., 2014). AG teknolojisinde kullanici, dijital unsurlarin
gercek goriintii lizerine bindirilmesi sonucu ortaya ¢ikan ¢oklu ortam ile es zamanl etkilesim
halindedir (Thomas vd., 2010). AG teknolojisiyle ilgili bilimsel ¢alismalarin dnciilerinden biri
olan Azuma (1997), AG ortaminda; gergek ve sanal unsurlarin bir arada bulunmasi, gergek
ortamla es zamanli etkilesim ve ti¢ boyutlu (3B) aktarim olmak tizere li¢ temel nitelik olduguna
dikkat cekmektedir. Bu baglamda AG teknolojisini en genel ifadeyle; ger¢ek ortamda
teknolojik donanimlarin algilayabilecegi her tiirlii referansin iizerine fotograf, video, 3B model,
ses, yazi ve animasyon gibi sanal unsurlar ekleyip zenginlestirerek, kullanicinin konumuna ve
hareketlerine gore etkilesim saglayabilen uygulamalar biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir

(Cascales vd., 2013; Korucu vd., 2016).

Gergek ve sanal unsurlart harmanlayarak etkilesimli bir ortam meydana getiren
artirilmis gerceklik teknolojisi, zihinsel temsiller yoluyla gercek bilginin sanal bilgiyle
simgelenmesine ve anlamli sekilde iliskilendirilmesine olanak saglamaktadir (Cabero &
Barroso, 2016; Raja & Calvo, 2017). AG ortamu igerisindeki gergek unsurlar bu teknolojinin en
ayirt edici ozelligidir. Zira AG teknolojisinde goriintii ile etkilesim, kullanicinin hislerini
tamamen etki altina alan yapay bir ortamdan ziyade ger¢ek ortamda meydana gelmektedir
(Bower vd., 2014; Ma & Choi, 2007). Bu baglamda AG teknolojisinin, kullanicinin dis diinya
ile iligkisini tamamen keserek ger¢ek ortamin dijital bir kopyasini olugturmaya odaklanan sanal

gerceklik (SG) teknolojisi ile karistirllmamasi gerekir (Liberati, 2016).
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SG, kullanicinin dis diinya ile baglantisin1 tamamen kesen ve gercekligin yerini alan gok
boyutlu bir ortam meydana getirmektedir. Bu ortamda kullanicinin hisleri veya algilari, gercek
olguyu yiiksek c¢oziiniirlikli izleme sistemleri ile taklit eden tamamen sanal bir ¢evreyle
kusatilmistir. AG teknolojisinde ise soyutlanmig bir ortam olmaksizin dis ortamdaki gerceklik
algis1 dijital igeriklerle zenginlestirilmektedir ve kullanic1 hem sanal hem de gercek unsurlarla
es zamanl etkilesim kurabilmektedir (Billinghurst vd., 2014; Moro vd., 2017). AG ve SG
ortamlar1 arasindaki ayrimi daha net ortaya koymak amaciyla Milgram ve Kishino (1994), genel
bir ¢er¢eve sunan “karma gergeklik” (KG) kavramini gelistirerek; her iki ortamin karakteristik

Ozelliklerini “gerceklik-sanallik stireci diyagrami” ile agiklamislardir (Sekil 1).

Sekil 1. Gergeklik - Sanallik Siireci (Milgram & Kishino, 1994)

KARMA
| GERCEKLIK |
- >
Artirllmig Artirilmis
GERCEK Ger(;eklik Sanallik SANAL
ORTAM ORTAM

Sekil 1’de KG ortaminda, nesne gruplarinin bulundugu durum ifade edilmektedir. SG,
tamamen teknoloji Uiriinii olan simiilasyon ortamlaridir. Artirilmis sanallik (AS) durumunda,
sanal ortama gercek goriintiiler eklendigi i¢in sanal ortam daha baskindir. AG durumunda ise
gercek goriintiilere dijital icerikler eklendigi i¢in gercek ortam daha baskindir (Milgram &
Kishino, 1994; Yuen vd., 2011). Bu dogrultuda AG’yi, gercek ortam goriintiilerini, kullaniciy1
izole etmeden zenginlestirilmis dijital bilgi katmaniyla sunan ve simiilasyon ortamlar1 gibi
sinirlamalar olmaksizin tiim mekanlarda kullanilabilen bir teknoloji olarak degerlendirmek

miimkiindiir (Kysela & Storkova, 2015; Shelton & Hedley, 2004).

Son yillarda kullanimi1 hizla yayginlasan AG teknolojisi alaninda 1960’11 yillardan
itibaren g¢aligsmalar yapan bilim insanlar1 bu siiregte AG uygulamalarin1 destekleyen ve bu
teknolojiden etkili bir sekilde yararlanmaya olanak saglayan donanmim ve yazilimlar
gelistirmistir (Cirulis & Ginters, 2013; Krevelen & Poelman, 2010). Kesfedildigi donemde
insanlarin bilimkurgu olarak nitelendirdigi bu teknoloji, zamanla teorik ¢er¢eveden uygulama
asamasina ge¢mis, farkli sekillerde ve alanlarda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Raja
& Calvo, 2017; Safar vd., 2017; Yuen vd., 2011). AG teknolojisinin gelisim siireci ve bu sliregte

gerceklestirilen uygulamalar Sekil 2°de 6zet halinde sunulmustur.
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Sekil 2. AG Teknolojisinin Gelisim Stireci (Alkhamisi & Monowar, 2013, Carmigniani vd.,
2011; Corps, 2017; Fell, 2018; Yuen vd., 2011)

Ivan Sutherland, “The Sword L J— Sinematograf Morton Heilig,
of Damocles” adin1 verdigi 1962 “Gelecegin Sinemas1” adini
basa monte edilen ] verdigi “Sensorama” cihazini
gorilintiileme sistemini (HMD) gelistirdi.
gelistirdi. 1968
[ Myron Krueger, “Videoplace”
Boeing firmasinda ugaklarin 1975 adli ilk yapay gergeklik
kablo montaji1 i¢in bir AG ortamum tasarladi.
ortami tasarlayan Tom Caudell 1990
ve David Mizell, “Artirilmig
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Apple firmasi, igersinde farkli tekqo!ojigini de deSt?H?yen
AG uygulamalari barindiran 2017 giyilebilir akillr gdzlitk
“ARKit” yazilimim gelistirdi “Google Glass” tanitildi.
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Yakin gegmise kadar uzmanlik gerektiren bir teknoloji olarak algilanan ve potansiyeli
yeni kesfedilmeye baslanan artirllmis gergeklik ortamlarina yonelik ilgi cekici igerikler
tasarlamak icin giinlimiizde Onceki donemlerle kiyaslandiginda ¢ok daha fazla segenek
bulunmaktadir (Billinghurst vd., 2014). Zira her gecen giin artirilmis gergeklik teknolojisine
yonelik farkli kullanim sekilleri ortaya ¢ikmakta, bu da dijital ortamlarda yeni uygulamalarin
tasarlanmasina zemin hazirlamaktadir (Alkhamisi & Monowar, 2013). Ozellikle son yillarda
oldukga genis kullanim alternatifleri sunan AG teknolojisinde ¢oklu ortama dayal etkilesimli
igerikler tasarlayabilmek icin farkli donanim ve yazilim unsurlarindan yararlanilmaktadir

(Sungkur vd., 2016).

Artridmug Gergeklik Teknolojisinin Temel Bilesenleri

Artirllmis gerceklik teknolojisinin ¢alisma prensipleri incelendiginde bu teknolojinin;
yazi, ses, goriintii, video, 3B model ve animasyon gibi sanal igerikleri gercek goriintii lizerine
ekleyerek es zamanli etkilesim olusturmaya ve sanal unsurlarin gergek ortamin bir pargasiymis
gibi algilanmasini saglamaya dayali oldugu ortaya c¢ikmaktadir (Ke & Hsu, 2015;
Wojciechowski & Cellary, 2013). Bununla birlikte s6z konusu etkilesim ortami olusturulurken
yararlanilan farkli gériintiileme sistemlerinin, tanilama tekniklerinin, donanim ve yazilimlarin,
AG’nin kullanim ve uygulama seklini belirleyen baslica unsurlar1 meydana getirdigini ifade

etmek miimkiindiir (Chi vd., 2013).

AG teknolojisinde ger¢ek unsurlarla sanal igeriklerin birlestirilme sekline gore
degiskenlik gosteren farkli goriintiileme sistemlerinden yararlanilabilmektedir. Bunlar genel
olarak; video tabanli, optik tabanli, ve projeksiyon tabanli olmak {izere li¢ sekilde karsimiza
¢ikmaktadir. Video tabanli goriintiileme sistemlerinde gergek ortam bir video kamera ile
gorlintiilenmekte ve sanal unsurlar gercek ortamdaki video kameranin ekran goriintiisiiniin
tizerine eklenerek etkilesim olusturulmaktadir. Genellikle tabletlerde ve akilli telefonlarda
kullanilan video tabanl sistemlerde kullanici, cihazin ekraninda goriintiilenen sanal unsurlarla
etkilesim kurmaktadir. Optik tabanli goriintiileme sistemlerinde sanal igerikler, bir monitor
araciligiyla saydam bir katman iizerine yansitilarak goriintilenmektedir. Dolayisiyla bu
sistemlerde sanal unsurlarla etkilesim, bir cihazin ekran goriintiisiinden ziyade dogrudan gergek
ortamda saglanmaktadir. Projeksiyon tabanli goriintiileme sistemlerinde ise bilgisayar
ortamindaki sanal igerigin, bir projektér yardimiyla direkt olarak gercek ortamdaki nesne
yiizeyinin {izerine yansitilarak goriintiilenmesi s6z konusudur (Billinghurst vd., 2014). AG
teknolojisinde etkilesim ortaminin olusturulmasinda kullanilan farkli goriintiileme sistemleri ve

bu sistemlerin ¢alisma prensipleri Sekil 3’te 6zet halinde sunulmustur.
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Sekil 3. AG Teknolojisinde Kullanilan Goriintiileme Sistemleri (Billinghurst vd., 2014)
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AG teknolojisi, gercek ortamda goriintiilenecek sanal igerikleri tanilama teknigine gore

resim tabanli ve konum tabanli olmak {izere iki baslik altinda incelenmektedir (Sekil 4).

Sekil 4. Resim ve Konum Tabanli AG 'nin Bilesenleri (Cheng & Tsai, 2013)

Tanilama Teknigi
Artirillmis

" Yapay Etiket  Video GPS
|
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\

\\\ >
T - - y
Resim Tabanli AG Konum Tabanli AG

Resim tabanli AG’de sanal igeriklerin tanilanmasinda gercek ortamdaki ¢esitli goriintii
kaynaklarindan yararlanilir. Bu kaynaklar, yapay etiketler veya dogal nesneler olabilmektedir.
Dolayisiyla resim tabanli AG’de, isaret¢i tabanli ve isaretci tabanli olmayan iki farkli igerik
tanilama teknigi kullanilir. Isaretci tabanli AG’de, gercek ortama yerlestirilen belli dzelliklere
sahip 2B isaret¢i kodlar, bir goriintiilleme cihazi ile 3B sanal nesnelere doniistiiriiliir. Isaretci
tabanli olmayan AG’de ise referans olarak yapay etiketlerden ziyade ger¢ek ortamdaki fiziksel
obje veya goriintiilerden yararlanilir (Cheng & Tsai, 2013; Roongrungsi vd., 2017;
Wojciechowski & Cellary, 2013). Resim tabanli AG tiirleri Sekil 5°te sunulmustur.

Sekil 5. Resim Tabanli AG Tiirleri (Adamova, 2017; Ward, 2017)

Isaret¢i Tabanl AG (Adamova, 2017) Isaret¢i Tabanl Olmayan AG (Ward, 2017)
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Konum tabanli AG’de ise etiket veya fiziksel nesne olmaksizin, mobil aygitlardaki GPS
veya kablosuz ag verileri ile kullanicin konumunu kaydedilir ve konuma iliskin sanal bilgi
mobil aygitin ekraninda goriintiilenir. Dolayisiyla sanal igerik, cihazin konumuna bagli olarak
degiskenlik gosterir (Cheng & Tsai, 2013; Hung vd., 2016; Wojciechowski & Cellary, 2013).

Konum tabanli AG ortamina iliskin bir 6rnek Sekil 6’da sunulmustur.

Sekil 6. Konum Tabanli AG Ornegi (Iram, 2017)
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AG ortaminda kullanilan baglica donanimlara bakildiginda; basa monte edilen, elde
kullanilan ve 3B uzamsal donanimlar olmak iizere ii¢ farkli tiir karsimiza ¢ikmaktadir. Basa
monte edilen donanimlar, sanal igerikleri arada herhangi bir fiziksel nesne olmaksizin
kullanicinin goriis alanina aktarir. HMD olarak adlandirilan sistemler ve akilli gozliikler bu
donanimlara Ornek olarak verilebilir. Elde kullanilan donanimlar, sanal igerikleri kendi
ekranlarinda goriintiileyerek gercek ortama aktarmaktadir. Giliniimiizde AG ortaminin
olusturulmasinda kullanim1 yayginlasan tabletler ve akilli telefonlar bu donanimlarin en bariz
ornekleridir. 3B uzamsal donanimlar ise taginabilir olmayan ve sanal igerikleri sabitlenmis bir

sistemde goriintiileyerek AG ortami olusturan donanimlardir (Billinghurst vd., 2014).

AG teknolojisinde kullanilan donanimlarin islevselligi, performansi ve maliyeti, AG
ortamlarinin niteligini dogrudan etkilemektedir (Chi vd., 2013). Onceki dénemlerde giyilebilir
bilgisayarlar ve giiglii islem kapasiteli kafa monitorleri gibi 6zel ekipmanlara bagli olarak
calisan AG teknolojisinde bugiin kolaylikla erisilebilen bircok mobil donanim alternatifi
bulunmaktadir. Dolayisiyla bu durum mobil artirilmis gerceklik teknolojilerinin ortaya

¢ikmasina zemin hazirlamistir (Bujak vd., 2013; FitzGerald vd., 2013; Sungkur vd., 2016).

Mobil artirilmis gerceklik (MAG), AG ortaminin sabit goriintiileme sistemlerinden
ziyade tagiabilir donanimlarla olusturulmasi siirecini ifade etmektedir ve bu teknolojinin ¢ok

yonliiliik, ekonomiklik, esnek kullanim gibi bir¢ok avantaji bulunmaktadir (Baker vd., 2017).
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Nitekim giliniimiiz sartlarinda diziistii bilgisayarlar, basa monte edilen sistemlerin giincel
versiyonu olan akilli gozliikler, tabletler ve akilli telefonlar gibi birgok mobil donanim ile MAG
ortami tasarlamak miimkiindiir. Ancak diziistii bilgisayarlar tasinabilirlik acisindan; akilli
gozliikler ise yiiksek maliyet ve kisithi islem giicli yonleri ile dezavantaj olusturabilmektedir
(Chatzopoulos vd., 2017). Bu nedenle AG’nin teknik anlamda ihtiya¢ duydugu gereksinimleri
karsilama kapasiteleri ile tabletler ve akilli telefonlar, en yaygin kullanilan MAG donanimlari

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Zheng, 2015).

MAG teknolojisinde dijital iceriklerle etkilesim ortaminin tasarlanabilmesi i¢in, mobil
cihaza yiiklii bir yazilim olmasi gerekmektedir (Kamphuis vd., 2014). MAG teknolojisindeki
ilerlemelerin son yillarda hiz kazanmasiyla bireysel tasarimlara imkan veren, hazir igeriklere
sahip birgok yazilim gelistirilmistir. Nitekim mobil magazalardan veya farkli dijital
ortamlardan temin edilebilen; Wikitude, ARToolkit, Layar, BuildAR, Metaio, Augment, ARKit
gibi bir¢ok yazilim ve mobil uygulama ile farkli tiirlerde ve alanlarda etkilesimli igerikler
hazirlanabilmektedir (Balak & Kisa, 2016; Cirulis & Ginters, 2013; Wang vd., 2013).

Mobil teknolojilerdeki gelisime bagli olarak zamanla kullanim alani da genisleyen AG;
askeri alanda konum ve hedef tespitinde (Azuma, 1997), endiistriyel alanda ¢aba gerektiren
bakim, onarim ve montaj islemlerinde (Lee, 2012), reklamcilik ve pazarlama alanlarinda iiriin
cekiciligini ve miisteri motivasyonunu artirmada (Billinghurst vd., 2014), mimaride 6n tasarim
ve model hazirlamada, turizmde bir rehbere ihtiya¢ duymaksizin dogal ve kiiltiirel degerlerin
tanitiminda, tip alaninda ise viicut yapist ve isleyisi hakkinda bilgi ediniminde etkili bir sekilde
kullanilabilmektedir (Antonioli vd., 2014). Bilgi aktarimi1 gerektiren her alanda 6nemli bir
potansiyeli olan AG teknolojisinin giin gectik¢e yayginlastigi alanlardan bir digeri de 6gretim
ortamlaridir (Yuen vd., 2011). Ogretim teknolojileri alanindaki yenilik¢i adimlarla dzellikle
tablet ve akilli telefon gibi mobil donanimlarin egitsel faaliyetlerde kullanilmaya baglanmasi,
AG’nin egitim ve Ogretimdeki potansiyelini kesfetmeye yonelik caligmalari her gegen giin

hizlandirmaktadir (Sommerauer & Miiller, 2014).

Egitsel Ortamlarda Artirllmis Gergeklik Teknolojisi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler her alanda oldugu gibi 6gretim
ortamlarinda da yenilik¢i fikirlere zemin hazirlarken; geleneksel Ogretim araglari yerini
kullanish ve daha zengin 6grenme deneyimleri saglayan unsurlara birakmaktadir. Bu
dogrultuda egitim ortamlarina entegre edilen teknolojik araglar, 6gretim siireglerinde koklii
degisimleri beraberinde getirmektedir (Gutierrez vd., 2015; Nincarean vd., 2013). Bu degisim
siirecinde dikkate alinmasi gereken en 6nemli hususlardan biri teknolojik araglarin islevsel olup

olmadigidir. Nitekim uygulamalardan basarili sonuclar elde edilebilmesi i¢in bu araglarin,
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Ogrencilerde ilgi ve merak uyandirmasi ve etkili 6grenme deneyimleri saglamasi gerekmektedir
(Thornton vd., 2012). Ayrica teknolojik bir aracin 6gretici niteligini belirleyen en 6nemli 6lg¢iit,
egitsel hedefleri desteklemedeki basarisidir. Bu dogrultuda farkli disiplinlerde kullanim1 giin
gectikce yayginlasan AG, ortaya ¢ikardigi kaliteli ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri ile egitsel
hedeflerin gergeklestirilmesinde oldukga etkili bir teknoloji olarak nitelendirilmektedir
(Jerabek vd., 2014).

Egitim ortamlarini etkilesimli ve ilgi cekici hale getirerek Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini gelistirmeye odaklanan AG teknolojisi, 6gretim siireglerinde tamamen yeni ve
farkli bir deneyim ortaya ¢ikarmaktadir (Alkhamisi & Monowar, 2013; Lee, 2012). AG’yi
egitsel anlamda diger teknolojilerden farkli kilan nitelik, zenginlestirilmis ¢oklu ortam
icerikleriyle fiziksel ve dijital unsurlar arasinda olusturdugu es zamanh etkilesimdir. Bilgi
aktariminda ve 6greniminde fiziksel ve dijital unsurlarin avantajlarini birlestirerek coklu bir
etkilesim ortami olugmasini saglayan AG, ayni anda farkli duyular1 harekete gegiren ve
o6grenmeye yonelik motivasyonu yiikseltme potansiyeli olan bir teknolojidir (Cascales vd.,
2013; Cuendet vd., 2013).

AG teknolojisi; projeksiyon tabanli sistemler, akilli gozliikler, masaiistii bilgisayarlar,
tabletler ve akill telefonlar gibi farkli donanimlarla 6grenme ortamlarina uyarlanabilmektedir.
Kullanim sekilleri ve teknik gereksinimleri birbirinden farkli olan bu donanimlarin bir kismi
programlama bilgisi gerektirme ya da yliksek maliyet gibi yonleriyle dezavantaj olustururken;
bu durum, egitsel AG uygulamalarinda tablet ve akilli telefon gibi mobil cihazlar1 daha cazip
hale getirmektedir (Antonioli vd., 2014). Ozellikle akilli telefonlar; grafik donanimi, entegre
sensorler ve giiclii islem kapasitesi gibi teknik 6zellikleri sayesinde AG ortamlari igin oldukga
avantajhdir. Ayrica bu cihazlar giiniimiizde 6gretmen ve 6grenciler arasinda yaygin sekilde
kullanildigindan AG ortamu tasarlarken fazla maliyet gerektirmemektedir (Onime & Abiona,
2016). Akillr telefonlarin bir diger 6nemli avantaji ise MAG uygulamalarini desteklemesidir.
Dijjital magazalardan {cretsiz olarak mobil cihazlara yiiklenebilen ve dogru sekilde
tasarlandiginda egitimde yeni bir anlayis sunan MAG uygulamalari, mekan ve zaman
sinirlamas1 olmaksizin herhangi bir konuda Ogrencilere etkilesimli 6grenme yasantilar

saglamada oldukga etkilidir (Billinghurst & Duenser, 2012; Lin vd., 2016).

AG teknolojisinin egitsel degerini belirleyen bir diger husus, 6grenme ortamlarina
uyarlanma seklidir (Wu vd., 2013). Giiniimiizde AG’nin egitsel kullaniminda sayisiz fikir ve
secenek vardir ve 6zellikle MAG uygulamalari ile hem sinif iginde hem de sinif disinda farkli
etkinlikleri yapilabilmektedir. Konum tabanli uygulamalarla diizenlenen sanal egitsel geziler

veya resim tabanli uygulamalarla bir dersin igerigine uygun olarak tasarlanan etkilesimli
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videolar, AG’nin egitsel kullanimlarina 6rnek olarak gosterilebilir (Eru, 2017). AG’nin egitim
ortamlarinda oldukga popiiler olan bir diger uygulama sekli de MAG destekli resim tabanl
tanilama teknikleri ile geleneksel ders kitaplariin etkilesimli kaynaklara donistiiriilmesidir.
Normal bir kitabin dijital unsurlarla desteklendigi bu kaynaklar “AG Kitap” olarak
adlandirilmaktadir. AG kitaplarda mobil cihaza yiiklenen MAG yazilimi ile kitap sayfasinin
taranarak dijital igeriklerin cihaz ekraninda goriintiilenmesi s6z konusudur. Bu goriintiilenme,
iki farkli tamlama teknigi ile yapilmaktadir (Sekil 7). Isaretgi tabanli teknikte sayfaya
yerlestirilen karekodlar kullanilirken, isaret¢i tabanli olmayan teknikte 6zel olarak tasarlanan
bir sayfanin tamami tanilama araci olarak islev goriir (Estapa & Nadolny, 2015; Martin vd.,
2011). Boylelikle normal ders kitaplarindaki resim, yazi gibi standart igerikler; 3B nesnelerle
veya aciklayici1 video ve animasyonlarla desteklenerek, dinamik ve etkilesimli hale
doniistiiriiliir. Sagladigr ¢ift yonlii etkilesimle okuma eylemine farkli bir boyut kazandiran AG
kitaplar, soyut kavram ve durumlarin algilanmasini kolaylastirarak bilgi kaliciligini1 artirmada
geleneksel ders kitaplarina gore oldukga etkili kaynaklardir (Coimbra vd., 2015; Kesim &
Ozarslan, 2012; Sungkur vd., 2016).

Sekil 7. AG Kitaplarda Kullanilan Tanilama Teknikleri (Estapa & Nadolny, 2015)

BN — (7 a)
isaretci Tabanh AG Kitap isaretci Tabanh Olmayan AG Kitap

AG’nin egitsel ortamlarda kullanimini herhangi bir konu alani ile smirlandirmak
oldukca giigtiir. Ciinkii okul Oncesi donemden yiliksekdgretime kadar tiim Ogretim
kademelerinde; fizik, kimya, biyoloji, cografya gibi doga bilimlerinden bilgisayar bilimlerine;
makine, elektrik ve biyomedikal gibi miithendislik bilimlerinden tarih, dil ve antropoloji gibi
beseri bilimlere kadar genis bir cercevede AG ortamlarindan yararlanilabilir (Lee, 2012;
Thornton vd., 2012; Wojciechowski & Cellary, 2013). Sahip oldugu genis kullanim alanina
bagli olarak AG, egitim ortamlarinda giin gectikce daha yaygin hale gelirken bu uygulamalarin
pedagojik potansiyeline yonelik gostergelerin ortaya ¢ikarilmasi da ayrica 6nem tagimaktadir
(Bujak vd., 2013). Bu baglamda alanyazindaki bilimsel caligmalarin sonuglarindan yola
cikilarak gerek dgretmenler gerekse dgrenciler acisindan AG’nin egitsel siireglere katkilart su

sekilde 6zetlenebilir:
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Gergek ve dijital unsurlar arasinda olusturdugu es zamanli, dogal ve sezgisel
etkilesimle 6grenci merkezli ve kesfedici bir 6grenme ortami meydana getirir
(Santos vd., 2014; Wu vd., 2013).

Coklu ortam 6zelligi ile farkli duyular1 harekete gecirerek 6grenme faaliyetinin hizli
ve kalict olmasini saglar (Lopez & Contero, 2013; Tsai & Yen, 2014).

Soyut, karmagik ya da sinif ortaminda gozlenmesi zor olan kavram ve durumlari
somutlastirarak anlamli 6grenmeyi destekler (Sungkur vd., 2016).

Gergek durumlarin sanal unsurlarla temsil edilmesini saglayarak egitsel siireclerde
pahali ekipman ihtiyacini azaltir ve ekonomik yonden avantaj olusturur (Gutierrez
vd., 2015; Wojciechowski & Cellary, 2013).

Bilgi aktariminin riskli oldugu durumlarda giivenli bir 6grenme ortami meydana
getirir (Ivanova & Ivanov, 2011).

Bireysel 0grenme aktivitelerini destekledigi icin Ogrencilerin kendi 6grenme
stireclerini aktif sekilde kontrol edebilmesine olanak tanir (Jamali vd., 2015; Pence,
2011).

Grupla 6grenme aktivitelerinde 6grencilerin isbirlikli ¢alisma ve iletisim becerilerini
gelistirir (Billinghurst & Duenser, 2012).

Egitsel icerikleri zenginlestirerek kavram yanilgilarini azaltir ve kavram 6grenimini
giiclendirir (Radu, 2014).

Klasik ogretim siireglerine yeni bir soluk kazandiran gorsel ve etkileyici
uygulamalarla derse karsi ilgiyi ve motivasyonu siirekli canli tutar (Bujak vd., 2013;
Gutierrez vd., 2015).

Gergek zamanl etkilesim 6zelligi ile 6grencilerin derse yonelik tutumunu pozitif
yonde etkiler ve calisilan konu ile ilgili anlik doniit saglar (Eru, 2017; Kamphuis
vd., 2014).

Ozellikle mobil uygulamalarla égrenme faaliyetinin mekan ve zaman unsurlarina
baglhiligin1 ortadan kaldirarak, bilgiye herhangi bir ortamda erigebilme ve
Ogrenilenleri siirekli tekrar edebilme avantajlari sunar (Billinghurst & Duenser,
2012; Jamali vd., 2015).

Fiziksel ve dijital unsurlar arasindaki etkilesim siirecinde 6grencilerin bilgiyi analiz
etme ve yorumlama, problem ¢6zme, analitik ve yaratici diistinme becerilerini
gelistirir (Dunleavy vd., 2009; Ivanova & Ivanov, 2011; Sungkur vd., 2016).
Uygulama gerektiren konularda 6grencilerin psikomotor becerilerinin gelisimine

katki saglar (Radu, 2014).
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Egitsel anlamda bir¢cok avantaji bulunan AG uygulamalarindan en etkili sekilde
yararlanabilmek i¢in bazi pedagojik ve teknik hususlar goz oniinde bulundurulmalidir. Bu
baglamda AG uygulamalarin1 potansiyel degerine golge diisiirmeden tasarlamak adina;
O0gretmenlerin dijital yeterliklerini gelistirmeye yonelik 6n uygulamalar yapilmasi, 6gretim
programinin digina ¢ikilmadan miifredatla iligkili konularda calisilmasi (Cabero & Barosso,
2016), kullanilacak dijital igeriklerin Ogrencilerin bireysel 6grenme Ozelliklerine uygun ve
konulart agiklayic nitelikte olmasina 6zen gosterilmesi (Bujak vd., 2013), uygulama yapilacak
ortamda Ogrencilere gerekli donanim ve baglant1 desteginin saglanmasi olduk¢a Snemlidir
(FitzGerald vd., 2013). Bu kosullar dikkate alindiginda, gelecegin egitim teknolojisi olarak
nitelendirilen AG’nin, genel kabul gormiis koklii 6grenme yaklasimlar: igerisinde dnemli bir

yer edinecegi asikardir (Sungkur vd., 2016).

AG teknolojisinin egitsel siireglere temel teskil eden bir¢ok pedagojik teori ile uyumlu
oldugu bilimsel arastirmalarda agikca ifade edilmektedir (Nincarean vd., 2013). AG
uygulamalar1 6grencilere olusturmaci bir yaklasimla, kendi 6grenmelerini kontrol ederek,
ihtiyac duyduklar1 bilgiye yer ve zaman sinirlamasi olmaksizin istedikleri sekilde erisim imkani
vermektedir (Lee, 2012; Yuen vd., 2011). Bununla birlikte bireysel 6grenme siireclerinin
yaninda isbirlikli 6grenme siireglerini de destekleyen AG uygulamalarinda dijital ve fiziksel
ortamla es zamanli etkilesim s6z konusu oldugu i¢in, 6grenciler sanal igerikleri goriintiilerken
ayni anda akranlar ile etkilesim kurabilmektedir (Bujak vd., 2013; Thomas vd., 2010). AG
ortaminda teorik bilgi, etkilesim yoluyla pratige aktarilabilmekte ve bu durum bir yandan
ogrencilerin psikomotor becerilerini desteklerken diger yandan dgrencilere anlamli 6grenme
deneyimleri sunmaktadir (Kamphuis vd., 2014). Ayrica es zamanl etkilesim Ozelligi ile
uzaktan egitim yaklasimlari i¢in oldukga etkili bir ara¢ olarak nitelendirilen AG (Antonioli vd.,
2014), egitsel siireclerde tablet ve akilli telefon gibi cihazlarin kullaniminin yayginlagmasiyla

mobil 6grenme agisindan da 6nemli bir teknolojidir (Zheng, 2015).

Mobil Ogrenme

Yasanilan dijital ¢agin ortaya c¢ikardigi gereksinimlere bagli olarak mobil teknoloji
kullanimi 6zellikle geng niifusun temel yasam bi¢imi haline gelmistir. Yer ve zaman sinirlamasi
olmaksizin iletisim, isbirligi, bilgi edinme ve bilgi paylasimi gibi bircok etkinlige imkan veren
mobil teknolojilerin giindelik yasamda yaygin olarak kullanimi, egitim ortamlarinda da
yayginlagmasina 6n ayak olmustur. Bu dogrultuda Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina hitap
edebilmek adina siif dis1 ortamlardaki 6grenme aligkanliklarinin okul ortamindaki egitsel
stireglerle iliskilendirilmesine yonelik ¢aligmalar, mobil 6grenme yaklasiminin giiclenmesine

zemin hazirlamistir (Looi vd., 2010).
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Mobil o6grenme, en genel ifadeyle, egitsel siire¢lerin mobil teknolojilerden
yararlanilarak zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin her an her yerde yliriitiilebilmesine
dayali bir 6grenme yaklagimidir (Goksu & Atici, 2013). Tanimdan da anlasilacagi tizere
Ogrencilere istedikleri anda bilgiye erisebilme avantaji sunan mobil 6grenme yaklasiminda;
kullanilan teknolojiler, 6grenme ortami ve 6gretim uygulamalar1 yer ve zaman unsurlar ile

siirlandirilmamaktadir (Ryu & Parsons, 2009).

Mobil 6grenme ortamlarinin en temel bileseni mobil teknolojilerdir. Zira bu 6grenme
yaklasimi, cepte tasinabilecek kadar kiiglik ancak islem kapasitesi oldukga yiiksek olan
cihazlarin sundugu imkéanlara bagl olarak ortaya ¢ikmistir. Giintimiizde diziistii bilgisayarlar,
tabletler ve akilli telefonlar, en yaygin mobil 6grenme teknolojileri olarak karsimiz ¢ikmaktadir.
Wi-fi ve Bluetooth gibi kablosuz baglanti 6zellikleri ile bu cihazlar, 6gretim etkinliklerinde
bir¢ok avantaj saglamaktadir (Kukulska-Hulme, 2005). Mobil cihazlarin egitsel siireglerdeki
avantajlari su sekilde 6zetlenebilir (Behera, 2013; Ciampa, 2014; Elsafi, 2018):

o Tagsmnabilirlik: Mobil cihazlar, o6gretim uygulamalarinda konum ve zaman
siirliligini asgari diizeye indirerek 6grencilerin bilgiye giinliikk yasamin her aninda
erisebilmesine imkan verir.

o Uygun Maliyet ve Pratik Kullanim: Yakin gegmise kadar liikks olarak kabul edilen
mobil cihazlar artik her biitceye hitap edecek cesitliliktedir. Zira glinlimiizde
Ogrencilerin bircogu tablet ya da akilli telefon sahibidir. Ayrica ebat ve kullanim
kolaylig1 agisindan her gegen giin daha da gelisen bu cihazlar, mobil uygulamalarin
da cesitlenmesi ile Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu farkli icerikleri tek dokunusla
onlerine sunmaktadir.

e Giiclii Islem Kapasitesi: Mobil cihazlardaki yiiksek islem giicii ve gelismis
kameralar, egitsel aktivitelerde kullanilabilecek yazilimlarin biiyiik bir boliimiinii
teknik anlamda desteklemektedir.

o Veri Depolama ve Paylagma: Mobil cihazlardaki dahili bellek sayesinde bu cihazlar,
veri depolama aracit olarak kullanilabilmektedir. Ayrica depolanan veriler,
Bluetooth ya da harici bellekler vasitasiyla farkli cihazlara aktarilabilmektedir. Bu
fonksiyonlar, 6grenciye bilgiyi akranlariyla paylasma ve akranlarindan bilgi edinme
avantaji sunmaktadir.

o Zengin Coklu Ortam Icerigi: Cok yonlii bir kullanim sunan mobil cihazlar,
ogrencilere miizik ve oyun gibi eglenceli iceriklerin yani sira video, animasyon gibi
egitsel coklu ortam icerikleri sunarak Ogrencilerin derse yonelik ilgisini ve

motivasyonunu artirmaktadir.
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e Bireysel ve Isbirlikli Ogrenme Deneyimi: Mobil teknolojiler ile her 6grenci kendi
seviyesine uygun icerikler belirleyerek bireysel calisabildigi gibi; egitsel
faaliyetlerle ilgili internet iizerinden sohbet, tartisma ve bilgi paylasimi yoluyla

akranlar ile etkilesim kurabilmektedir.

Mobil teknolojilerin sahip oldugu bu avantajlarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan mobil
O0grenme, egitsel iceriklerin yalnizca mobil cihazlarla aktarilmasi degil ayn1 zamanda 6grenme
durum ve ortamlarinin degiskenlik gosterebilmesi; diger bir deyisle giinliik yasam alanlarimizin
ogrenme ortami haline doniistiiriilmesi siirecidir (Alsaadat, 2017; Pachler vd., 2010). Bu
dogrultuda mobil 6grenme; sabit bir cihaz, sistem veya ortamla sinirli olmayan, her an her yerde
herhangi bir konuya uyarlanabilen, siif i¢i ve siif dis1 6gretim uygulamalar1 arasindaki sinir1
ortadan kaldirarak 6grenmeyi siirekli kilan, bireysel ve isbirlikli ¢aligabilmeye olanak taniyan

dinamik ve ¢ok boyutlu bir 6gretim yaklasimi olarak nitelendirilebilir (Wang, 2018).

Geleneksel 6gretim uygulamalar1 ile kiyaslandiginda ogrencilere daha yenilik¢i
deneyimler sunan mobil Ogrenme ortamlari, pedagojik siireclere bircok yonden katki
saglamaktadir. Teknoloji kullanim aliskanliklar1 ile paralel olarak, ogrencilerin egitsel
gereksinimlerini karsilayabilme avantajina sahip olan mobil 6grenme, etkilesim yoluyla derse
yonelik ilgiyi ve motivasyonu ylikselterek bilgileri kalici hale getirmede oldukga etkilidir
(Goksu & Atici, 2013; Teri vd., 2014). Ayrica mobil 6grenme ortamlari, dgrencilerin gerek
akranlar1 gerekse Ogretmenleri ile ekip halinde c¢alisma becerilerini destekleyerek simif
yonetimini kolaylastirmakta ve egitsel stiregleri daha nitelikli hale getirmektedir (Behera, 2013;
Eru, 2017). Mobil o6grenme ortamlarmin sagladigi bu avantajlardan etkili sekilde
yararlanabilmek icin Ogretim uygulamalarinin teknolojik cihazlar1 merkeze alan bir
yaklasimdan ziyade Ogrenme ve Ogrenci merkezli etkinliklere agirlik verilecek sekilde
tasarlanmas1 6nemlidir ve bu husus, uygulama Oncesinde bilingli bir planlamay1 gerekli
kilmaktadir. Mobil cihazlar i¢in kablosuz internet baglantisi, batarya destegi gibi teknik
hazirliklara ek olarak 6gretim etkinliklerinin egitsel hedeflere yonelik tasarlanmasi, igeriklerin
kavram karmasasina neden olmayacak sekilde diizenlenmesi, 6grencide ilgi uyandiran, dikkat
¢ekici ve zenginlestirilmis ¢oklu ortam unsurlarinin tercih edilmesi, mobil Ggrenme

uygulamalarinin basarisini etkileyen 6nemli unsurlardir (Elsafi, 2018; Ryu & Parsons, 2009).

Mobil ogrenme etkinliklerinde farkli konulara ve disiplinlere yodnelik bircok
uygulamadan faydalanmak miimkiindiir. Bu uygulamalardan biri de egitim ortamlarindaki en
giincel ¢oklu ortam teknolojilerinden biri olan AG’dir. Ozellikle MAG uygulamalari ile mobil
ogrenme agisindan dnemli bir teknoloji haline doniisen AG, mobil 6grenme siireglerine yeni bir

soluk kazandirmaktadir (Eru, 2017; Specht vd., 2011).
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Coklu Ortamla Ogrenme Kuram

Modern c¢agin gereksinimleri 6grenme kuram ve yaklagimlarini da dogrudan
etkilemekte, buna bagli olarak 6gretim uygulamalar1 giin gegtikce farkli duyulara hitap eden bir
nitelik kazanmaktadir. Zira bilgi aktarim siire¢lerinde diiz anlatim ya da 2B gorsel kullanimi
gibi geleneksel uygulamalardan ziyade; ses, goriintii, video, animasyon ve 3B model gibi ¢oklu
ortam igerikleriyle hazirlanan sunumlarin ve materyallerin, giiniimiiz sartlarinda daha ¢ok tercih

edildigi goze carpmaktadir (Antonioli vd., 2014).

En genel anlamu ile egitsel etkinliklerde en az iki duyunun devrede oldugu durumlari
ifade eden ¢oklu ortamla 6grenme; bir 6gretim materyalinin sunumunda metin, grafik, ses,
goriintii, video ve animasyon gibi unsurlardan en az iki tanesinin es zamanli kullanilmasina
dayali bir kuram olarak ortaya ¢cikmistir (Mayer, 2009). Coklu ortamla dgrenme kurami
kapsaminda tasarlanan bir 6gretim materyalinin sunum formatin1 ve hangi duyulara hitap
edecegini onceden belirlemenin dnemine vurgu yapan Mayer (1997), egitsel coklu ortam
tasarimlarinin teknoloji merkezli veya 6grenci merkezli olmak tizere iki temel yaklagima dayali

olarak hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Coklu Ortamla Ogrenme Tasarimlarimin Temel Yaklasimlar: (Mayer, 2009)

Yaklasim Cikis Noktasi Amag fcerik
Coklu ortam Coklu ortam
Teknoloji merkezli teknolojilerinin Bilgiye erisim saglama sumumlarinda modern

teknolojinin kullanim

sundugu olanaklar sekli

Ogrencilerin bilissel
becerilerini
desteklemede modern
teknolojiden
yararlanma bigimi

Insan zihninin galisma Bilissel becerileri

Ogrenci merkezli bicimi destekleme

Tablo 1’°de agiklandig tizere teknoloji merkezli yaklagim, ¢coklu ortam teknolojilerinin
sundugu olanaklardan yararlanarak bilgiye erisim saglamay1 hedeflerken; 6grenci merkezli
yaklasim, insan zihninin ¢aligsma prensiplerinden yola ¢ikarak biligsel becerileri desteklemeye
odaklanmaktadir. Dolayisiyla ¢oklu ortamla 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grenci
merkezli yaklasimin tercih edilmesinin, anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek agisindan daha

islevsel oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Cairncross & Mannion, 2001).
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Ogrenci merkezli yaklasim baglaminda Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Teorisini
(COOBT) gelistiren Mayer (2009), insan zihninin ¢alisma prensiplerine dayali olan bu teoriyi
ti¢ temel varsayima dayandirmaktadir (Tablo 2).

Tablo 2. Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Teorisinin Temel Varsayimlar: (Mayer, 2009)

Varsayim Tanim
ikili Kanal ;r;ieilgiirgorsel ve isitsel bilgileri islemek icin farkli zihinsel kanallara

Insan zihnindeki her bir kanalda ayni anda islenebilecek bilgi miktar1

Sinirl Kapasite siirlidir.

Ogrenenler bir konu ile ilgili yeni bilgileri secerek, zihinsel modeller
Aktif Isleme halinde organize ederek ve bu zihinsel modelleri 6nceki bilgilerle
biitiinlestirerek anlamli 6grenme faaliyetini gergeklestirirler.

Tablo 2’de agiklanan ikili kanal varsayimi, insan zihninde iki farkli bilgi isleme kanali
bulundugunu; sinirh kapasite varsayima, her bir kanalda ayn1 anda islenebilecek bilgi miktarinin
siirl oldugunu; aktif isleme varsayimi ise zihinde anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
bilgi yapilarinin organize edilerek anlasilir hale doniistiiriilmesi ve Onceki bilgilerle
biitiinlestirilmesi gerektigini ifade etmektedir (Mayer, 2009; Mayer & Moreno, 2002). Mayer
(2009), bu ii¢ varsayimdan yola ¢ikarak gelistirdigi COOBT ye gore anlamli §grenmenin insan
zihninde nasil meydana geldigini aciklayan bir model ortaya koymustur (Sekil 8).

Sekil 8. Coklu Ortamla Ogrenmenin Biligsel Teori Modeli (Mayer, 2009)
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Sekil 8’de sunulan bilissel teori modelinde, st satir “isitsel-s6zel” ve alt satir “gorsel-
resimsel” olmak {izere, insan zihnindeki iki farkli bilgi isleme kanalin1; ok isaretleri ise anlaml
O0grenmenin gergeklesebilmesi icin gerekli olan biligsel siireci temsil etmektedir. “Sozel
unsurlarin se¢imi, gorsel unsurlarin se¢imi, sozel unsurlarin diizenlenmesi, gorsel unsurlarin
diizenlenmesi, sézel ve gorsel unsurlarin biitiinlestirilmesi” olmak {izere bes asamadan
meydana gelen bu slire¢; sunulan gorsel veya sdzel materyalin algilanmasi, zihinsel olarak
organize edilerek mantikli bilgi yapilarina doniistiiriilmesi ve mevcut bilgilerle biitiinlestirilerek

anlamli 6grenmenin gergeklestirilmesini kapsamaktadir (Mayer, 2009).

COOBT’ye gore dgrenme olayi, bilginin farkli duyulara hitap eden iki ayr1 kanalda
islenmesi ile baglamaktadir. Coklu ortam unsurlarinin sunumu seklinde dis diinyadan gelen
sozciikler ve resimler; kulaklar ve gozler vasitasiyla iki farkli kanaldan duyusal bellege alinir
ve ¢ok kisa bir siire bu bellekte tutulur. Sonrasinda duyusal bellekten segilen sozel ve gorsel
unsurlar, kisa siireli bellege alinir ve birbiri ile iligskilendirilerek sdzel ve gorsel bilgi yapilarina
dondstiirtlir. Ancak “sinirli kapasite” varsayiminda da ifade edildigi iizere, kisa siireli bellekte
ayni anda islenebilecek bilgi miktar1 olduk¢a sinirhidir. Dolayisiyla son asamada, kisa stireli
bellekteki sozel ve gorsel modeller hem birbirleri ile hem de insan zihninin bilgi deposu olan
uzun siireli bellekte mevcut olan 6nceki bilgilerle biitiinlestirilir ve anlamli 6grenme gerceklesir
(Mayer & Moreno, 2003; Mayer vd., 2001; Moreno, 2006). Ozetle COOBT’ye gore anlamli
O0grenme hadisesi, bireylerin sozel ve gorsel modelleri kisa siireli bellekte ayni anda
iligkilendirmesine dayalidir. Bu baglamda tek duyuya hitap eden bilgi aktarimindan ziyade
¢oklu ortam sunumlarinin, anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesine daha fazla destek verdigi ifade

edilebilir (Mayer & Moreno, 2002).

Coklu ortamla 6grenme kuramina dayali olarak yiiriitilen uygulamalarin, egitsel
slireglerin niteligini yiikseltmede 6nemli bir potansiyeli vardir. Zira bu uygulamalar; aktif ve
etkilesimli sekilde bilgi aktarimi saglama, yer ve zaman kisitlamasi olmaksizin bagimsiz, esnek
ve biitiinciil bir 6grenme ortam1 meydana getirme, duragan 6gretim materyallerine ilgi ¢ekici
ve eglenceli bir nitelik kazandirma, bireysel 6grenme 6zelliklerine ve farkli zeka tiirlerine hitap
edebilme, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek kavram 6grenimini kolaylastirma ve bir
konuyu ¢ok boyutlu sekilde ele alarak &grencilerin i¢ motivasyonunu yiikseltme gibi birgok

avantaj1 biinyesinde barindirmaktadir (Cairncross & Mannion, 2001).

Mayer (2009), coklu ortamla Ogrenme uygulamalarindan en verimli sekilde
yararlanilabilmesi i¢in dikkate alinmas1 gereken bazi ilkeler olduguna dikkat ¢cekmektedir. Bu

ilkeler, aciklamalari ile birlikte Tablo 3’te dzet halinde sunulmustur.
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Tablo 3. Coklu Ortamla Ogrenme Kuramimin Temel Ilkeleri (Mayer 2009)

Temel ilkeler Aciklama

Bireyler, konu ile ilgili olmayan gorsel ve sozel unsurlarin devre dist
Tutarlilik AT

birakilmasiyla daha iyi 6grenirler.
Sinyal Bireyler, 0grenme materyalinin temel mantigina iliskin ipuglart

verildiginde daha iyi 6grenirler.

Coklu ortamda kelimeler ve grafikler sadece gorsel olarak
Gereksizlik sunuldugunda zihinde gorsel kanalin yiikii artar. Bu nedenle bireyler,
gereksiz sozel unsurlar devre dis1 birakildiginda daha iyi 6grenirler.

Bireyler, gorsel ve soOzel unsurlar birbirine yakin sekilde
Konumsal Bitisiklik sunuldugunda iki unsur arasindaki zihinsel baglantry1 daha rahat
yapacaklari i¢in daha iyi 6grenirler.

Bireyler resim ve sozciiklerin es zamanli sunumu ile daha iyi

Zamansal Bitisiklik e .
Ogrenirler.

Bireyler ¢goklu ortam sunumlari modiiler sekilde tasarlandiginda daha

Parcalara Ayirma .
iyi 6grenirler

Bireyler ¢oklu ortam materyalinde sunulan konu hakkindaki temel

On Ogrenme kavram ve terimlere iligkin 6n bilgiye sahip olduklarinda daha iyi
Ogrenirler.
Sekil Bireyler, ¢oklu ortamlarda gorsel unsurlarin gorsel metinlerle degil

igitsel anlatimla desteklenmesi durumunda daha iyi 6grenirler

Bireyler sadece sozel unsurlardan ziyade sozel ve gorsel unsurlarin

Coklu Ortam birlikte sunumuyla daha iyi dgrenirler.

Bireyler ¢oklu ortam sunumlarina diyalog araciligiyla aktif olarak

Bireysellestirme katildiklarinda daha iyi 6grenirler.

Bireyler ¢oklu ortamlarda donuk ya da sanal ses unsurlarindan ziyade

Ses dogal bir ses tonu kullanildiginda daha iyi 6grenirler.

Coklu ortam sunumlarinda seslendirme yapan kisinin goriintiisiiniin
Gorlnti ekrana verilmesi durumunda bireylerde dikkat daginikligi olusur ve
ogrenme faaliyeti olumsuz etkilenir.

Tablo 3’te agiklanan temel ilkelerin yani sira ¢oklu ortam sunumlarinin 6grencilerin
beklentisini ve 6grenme ozelliklerini karsilar nitelikte olmasi, aktif katilima imkan vermesi,
gorsel ve sozel unsurlarin dengeli ve tutarl olacak sekilde tasarlanmasi anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmede dikkate alinmasi gereken 6nemli etmenlerdir (Cairncross & Mannion, 2001,
Mayer & Moreno, 2002; Mayer vd., 1999).
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COOBT’ye yonelik o6gretim etkinliklerinin tasarlanabilecegi giincel teknolojiler
incelendiginde, AG’nin sahip oldugu niteliklerin ¢oklu ortamla 6grenmenin temel ilkeleri ile
biiyiik olglide ortiistiigiinii ifade etmek miimkiindiir (Safar vd., 2017). Zira AG teknolojisi,
yazili unsurlar1 gorsel ve isitsel unsurlarla destekleme, es zamanli etkilesim saglama, mobil
kullanima ve bireysel 6grenmeye imkan verme ve ayni1 anda farkli duyular1 harekete gegirerek
ist diizey diisiinme becerilerini destekleme gibi birgok avantaji ile ¢oklu ortamla 6grenme
etkinliklerinin uygulanmasinda 6nemli firsatlar sunmaktadir (Bujak vd., 2013; Garrett vd.,

2015; Sommerauer & Miiller, 2014).

Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen AG uygulamalari, ¢oklu ortamla 6grenme
kuramimin temel ilkeleri dikkate alinarak tasarlanmistir. Ancak AG gibi ¢oklu ortam
teknolojileri, egitsel uygulamalar esnasinda, kullanicinin zihninde asir1 biligsel yiiklenmeye
neden olabilmektedir. Ogretim unsurlarmnin insan zihninin bilgi isleme kapasitesini zorlamas1
ya da agmasi halinde ortaya ¢ikan bu olumsuz durum, hem egitmen hem de 6grenci igin ciddi
bir dezavantaj olusturmaktadir. Sinirli etkinlik siirelerinin ya da ¢oklu ortam uygulamalarinda
sunulan gereksiz ve karmasik unsurlarin ortaya c¢ikardigi biligssel yiiklenme, anlamli
O0grenmenin gerceklesmesini zorlagtirmakta hatta engellemektedir. Bu nedenle ¢oklu ortamla
ogretim etkinliklerinin hazirlik ve uygulama asamalarinda insan zihninin ¢alisma prensipleri ve
bilissel kapasitesinin géz Oniinde bulundurulmas: ve bu etkinliklerin biligsel yiikii asgari
seviyede tutacak sekilde tasarlanmasi olduk¢a onemlidir (Kalyuga, 2009; Mayer & Moreno,
2003; Moreno, 2006). Bu gerekgelere dayali olarak, ¢oklu ortam teknolojilerinden biri olan
MAG tabanli uygulamalarla yiiriitiilen bu arastirmada da biligsel yiik degiskeni titizlikle

incelenmis ve arastirmanin kuramsal ¢ercevesinde detayli sekilde ele alinmistir.

Bilissel Yiik Kuramm

Insan zihninin bilissel yapisina ve bilgi isleme kapasitesine bagli olan 6grenme siirecini
zihnimizde yiiriiten bilissel yapinin; duyusal, kisa siireli ve uzun siireli bellek olmak iizere ii¢
ana mekanizmadan meydana geldigi varsayilmaktadir. Her biri farkli islevlere sahip olan bu
bilissel yap1 igerisinde, bilginin aktif olarak iglendigi mekanizma kisa stireli bellektir. Bilgiyi
isleme ve depolama yonleriyle sinirlt kapasiteye sahip olan kisa siireli bellekte, ayn1 anda
islenebilecek bilgi unsurunun iki ya da ti¢ birim oldugu ve bu durum dikkate alinmadan
yiiriitiilen egitsel uygulamalarin, 6grenme siirecini olumsuz etkileyecegi kabul edilmektedir

(Paas & Van Merrienboer, 1994; Sweller vd., 1998).

Sweller (1988) tarafindan gelistirilen biligsel yiik kurami (BYK); bilgi isleme kapasitesi
sinirlt olan kisa siireli bellegin, 6grenme faaliyetinde en verimli sekilde nasil kullanilabilecegi

ile ilgilenmektedir. Ozellikle ¢coklu ortamlar gibi farkli duyularin devrede oldugu karmasik
30



egitsel aktivitelerde, bilissel yapinin mevcut kapasitesi ve isleyisi zorlanabilir (Renkl &
Atkinson, 2003). Boyle durumlarda bilgilerin organize edilebilmesi ve anlamli 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in “sema olusumu” ve “otomatiklestirme” olarak adlandirilan iki 6nemli
biligsel siire¢ devreye girer (Sweller, 1994). Semalar, kisa siireli bellekte islenen bilgiyi
organize ederek uzun siireli bellege depolayan bilgi yapilardir (Chandler & Sweller, 1996).
Sema olusumuyla, kisa siireli bellege gelen karmasik bilgi unsurlari biitiinlestirilir ve anlasilir
bir hale getirilerek uzun siireli bellege aktarilir (Van Merrienboer & Sweller, 2005).
Otomatiklestirme ise kisa siireli bellege gelen yeni bilgileri, tekrar islemek yerine, uzun siireli
bellekte var olan semalarla iligkilendirerek anlamlandirma siirecidir (Sweller vd., 1998).
BYK’nin odaklandigi temel konu da sema olusumu ve otomatiklestirme siireclerini
giiclendirerek kisa siireli bellegin iglem kapasitesini genigletmek ve bilissel yap1 lizerindeki

baskiy1 azaltmaktir (Van Merrienboer & Ayres, 2005).

Bilissel yiik kuraminda, kisa siireli bellegin islem kapasitesini etkileyen farkli biligsel
yiik tlirleri oldugu ifade edilirken bunlar; asil, konu dis1 ve ilgili bilissel ylik olmak tizere {i¢ ana

grupta ele alinmaktadir (Paas vd., 2003b; Young vd., 2014).

Asil biligsel yiik, bir 6gretim materyalinin i¢ niteliklerine bagh olarak ortaya cikar.
Diger bir ifadeyle, egitsel materyaldeki bilgi unsurlari arasinda karmasik ve yogun bir etkilesim
olmas1 halinde kisa siireli bellek ek kapasiteye gereksinim duyar ve asil bilissel yiikk meydana
gelir (Chandler & Sweller, 1996; Van Merrienboer & Sweller, 2005). Bireyin bilgiyi
anlamlandirma becerisinin yiiksek olmasi halinde asil biligsel yiik hafiflerken, aksi durumda
artar (Young vd., 2014). Dolayisiyla asil biligsel yiikii hafifletmek igin, ¢oklu ortamla 6gretim
materyallerinin tasariminda, bilgi unsurlarmin yogunlugu ve karmagiklik diizeyi gibi

degiskenlerin dikkate alinmasi1 gerekmektedir (Jong, 2010; Paas vd., 2003a).

Konu dis1 biligsel yiik, o6gretim uygulamalarinin kontroliindedir ve Ogretim
materyallerinin sunum ve aktarim sekillerine bagli olarak degiskenlik gosterir (Sweller, 1994).
Biligsel yapinin temel 6zellikleri dikkate alinmadan yiiriitiilen geleneksel 6gretim uygulamalari
ve ozellikle ¢oklu ortam sunumlarinin sdzel veya gorsel bilgi kanallarindan yalnizca birine hitap
edecek sekilde tasarlanmasi, konu disi biligsel yiikii artiran baslica unsurlardir (Paas vd.,
2003a). Bununla birlikte konu dis1 biligsel yiikiin kontrol altinda tutulmasi, asil biligsel yiikiin
yiiksek oldugu durumlarda ¢ok daha 6nemlidir. Eger asil biligsel yiik diisiikse, kisa siireli bellegi
etkileyen toplam yiik biligsel kapasiteyi fazla zorlamayacagindan konu disi1 biligsel yiiki
azaltmak i¢in caba harcamaya gerek kalmayacaktir (Paas vd., 2003a; Van Merrienboer &
Sweller, 2005).

31



Ilgili bilissel yiik ise hem ogretim ortamim tasarlayan hem de 6grenen kisinin
kontroliindedir ve bireyin 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyine bagl olarak degiskenlik
gosterir. Kisa siireli bellekte ortaya ¢ikan asil ve konu dis1 bilissel yiikten geriye kalan zihinsel
kaynaklar1 temsil eden ilgili bilissel yiik (Young vd., 2014), asil ve konu dis1 bilissel yiikiin
aksine, sema olusumu ve otomatiklestirme siireclerini giiclendirerek anlamli 6grenmeyi
destekler. Bu baglamda 6gretim materyallerinin &grenciyi aktiflestiren ve motive eden bir
yapida olmasinin, zihindeki bilgi isleme kapasitesini genisleten yani ilgili bilissel yiikii artiran
ve anlamli 6grenmeyi destekleyen dnemli bir unsur oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Jong,

2010; Paas vd., 2003a; Van Merrienboer & Ayres, 2005).

BYK’nin 6gretim uygulamalarinda dikkate aldigi temel ilke; asil, konu dis1 ve ilgili
biligsel yiikiin toplaminin, kisa siireli bellegin bilgi isleme kapasitesini agmamasidir. Bu ilkenin
gerceklestirilmesi i¢in Oncelikle konu disi1 biligsel yiik azaltilmali, gerektiginde asil bilissel yiik
miimkiin oldugunca diisiik seviyede tutulmali ve ilgili bilissel ylik artirilarak anlamli1 6grenme
icin gerekli olan zihinsel kaynaklara yer acilmalidir (Paas vd., 2004; Sweller vd., 1998).
BYK’nin bu temel ilkeleri, nitelikli bir egitsel tasarimin olmazsa olmazlaridir ve biligsel yiikiin
bu sekilde kontrol altinda tutulmasi, Ozellikle ¢oklu ortam gibi karmasik Ogretim
uygulamalarinin ve bu ortamlara yonelik hazirlanan materyallerin basarisini etkileyen temel

faktorlerden biridir (Paas vd., 2003Db).

Egitsel amagli kullanilacak materyallerin ve Ogretim uygulamalarinin planlanma
asamasinda dikkate alinmasi gereken bir diger faktdr ise bilissel yiikiin 6lgiimiidiir. Ozellikle
AG gibi farkli duyularin es zamanli devrede oldugu ¢oklu ortamla dgretim uygulamalarinda,
insan zihninde ortaya ¢ikabilecek olasi biligsel yiikiin dogru ve giivenilir araglarla 6l¢iilmesi
son derece 6nemlidir (Paas & Van Merrienboer, 1994). Cok boyutlu bir yapiya sahip olmasi,
biligsel yiik unsurunun Ol¢limiinii zorlagtirsa da (Sweller, 1988) insan zihninin belli
ozelliklerinden yola ¢ikilarak gelistirilen; 6znel, fizyolojik ve gorev-performans tabanli {i¢
farkli teknikle ve bu tekniklere iliskin 6l¢me araglariyla zihinde ortaya ¢ikan biligsel yiik
belirlenebilmektedir (Tablo 4).

Tablo 4. Bilissel Yiik Olciim Teknikleri ve Ol¢cme Araclar: (Sweller vd., 1998)

Gorev — Performans

Oznel Teknik Fizyolojik Teknik Tabanli Teknik
Kalp ati hiz Birincil gérev dlglimii
Derecelendirme olgekleri GO0z aktiviteleri gorev ofgumu

Beyin aktiviteleri kincil gorev Olgtimi
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Oznel teknik, belli bir konunun 6grenilmesi esnasinda kullanilan zihinsel kaynaklarin
ve harcanan c¢abanmn, bireyin kendi i¢ gozlemlerine ve Kkararlarina dayali olarak
degerlendirilmesi varsayimina dayalidir (Paas vd., 1994). Bilissel yiikiin 6znel tekniklerle
belirlenmesinde derecelendirme oOlgekleri kullanilmaktadir ve bu teknigin &zellikle egitim
arastirmalarinda diger tekniklere kiyasla daha kapsamli ve net sonuglar verdigi ifade
edilmektedir (Sweller vd., 1998; Wierwille & Eggemeier, 1993). Dolayisiyla bu arastirma
kapsaminda gerceklestirilen biligsel yiik Ol¢iimlerinde 6znel tekniklere dayali olan bir

derecelendirme Ol¢egi kullanilmistir.

Fizyolojik teknik, biligsel isleyisteki degisimlerin bazi fiziksel gostergelere yansidigini
varsaymaktadir ve biligsel ylikiin egilim yoniinii belirlemede kullanilmaktadir (Paas vd.,
2003b). Fizyolojik teknikle yapilan biligsel yiikk olgtimlerinde, bireyin 6gretim etkinlikleri
esnasindaki; kalp atis hizi, g6z bebegi ¢ap1 degiskenligi ve goz kirpma sikligi gibi fizyolojik

gostergelere yonelik degiskenlerin 6l¢iimii s6z konusudur (Paas vd., 1994).

Gorev-performans tabanli teknik ise bireyin 6gretim materyalini kullanabilme becerisi
ile iliskilidir ve bu teknikte bilissel yiik hakkinda fikir edinebilmek i¢in belli bir géreve yonelik
performans gostergeleri kullanilmaktadir (Sweller vd., 1998). Gorev-performans tabanli
teknigin iki farkli 6l¢tim kategorisi bulunmaktadir. Bunlardan birincil gorev 6l¢iimii, bilissel
yiikil, bireyin egitsel uygulamaya veya materyale yonelik ilgi diizeyine bagli olarak belirlerken;
ikincil gorev 6l¢iimii ise ilk gorevle es zamanli sekilde uygulanan ikinci bir gérevde gosterilen
bazi performans degiskenlerini inceler (Wierwille & Eggemeier, 1993). Ikincil gorev
Olctimiindeki bu degiskenlerin en tipik olanlari; bireyin tepki siiresi, uygulamanin dogruluk ya

da hassasiyet seviyesi ve sonuctaki hata oranidir (Paas vd., 2003b).

flgili Aragtirmalar

Artirilmis gergeklik teknolojisinin egitsel kullanimi ile ilgili alanyazin incelemesi
kapsaminda oncelikle ulusal tez arastirmalari analiz edilmistir. Bu baglamda “Yiiksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi” kayitlarina gore iilkemizde artirtlmis gerceklik teknolojisinin
egitsel kullamimina iligkin toplamda 251 lisansiistii tez ¢alismasma rastlanmistir. Bu
calismalarin biiyiik bir boliimiiniin bilgisayar ve miihendislik bilimlerinde gergeklestirildigi ve
yaklasik {igte birinin AG teknolojisinin formal egitim ortamlarinda kullanimi ile ilgili oldugu
belirlenmistir. AG teknolojisinin dgretim ortamlarinda kullanimi ile ilgili gerceklestirilen
toplamda 112 lisansiistii tez arastirmasinin erisilebilen biiylik bir boliimii; konu, incelenen

degiskenler ve elde edilen sonuglar ¢er¢evesinde analiz edilerek Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Artirllmis Gerceklik Teknolojisinin Ogretim Ortamlarinda Kullammu ile Ilgili Ulusal

Lisansiistii Tez Calismalari

Yazar(lar) Brans Degisken(ler) Sonug(lar)
AG materyalinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve
Akademik Basari geometri dersine yonelik tutumlarina olumlu etki ettigi
Ibili (2013) Geometri Tutum belirlenmistir. Ayrica katilimcilar AG’nin, kullanim
Algi acisindan kolay, egitsel agidan yararli ve motive edici
oldugunu ifade etmistir.
Hikdye Kurgulama AG .11e. hikaye kurgplﬁtyan ogrencﬂerlfl d.E.lh.E.l uzun,
Yilmaz .. . nitelikli ve yaratic1 hikayeler kurguladig: goriiliirken;
Tiirkce Becerisi o . .S N 3
(2014) . . Ogrencilerin uygulamalar1 dikkat cekici ve eglenceli
Yaraticilik Becerisi . .
bulduklart belirlenmistir.
AG uygulamalarinin akademik basartyi artirdigi ancak
Akademik Basan (Y e Ggrencer | AG
Giin (2014) Matematik ~ Uzamsal Yetenek 4 ¢ S yried &t
uygulamalarinin dikkat c¢ekici oldugunu ve soyut
kavramlar1 zihinde canlandirmayr kolaylastirdigini
belirtmistir.
AG ortamimin, O6grencilerin fizik dersine yonelik
Abdiisselam Fen Akademik Basar1 basarisint  ve  tutumunu  olumlu  etkiledigi,
(2014) Bilimleri Tutum uygulamalarin ~ 6grencilerde  merak  uyandirdigi
belirlenmistir.
AG-Kitabin, 6grencilerin akademik basarisint anlamlt
Bavsan diizeyde etkilemedigi belirlenmistir. Ogrencilerin bir
(20y15) Bilgisayar Akademik Basar1 kismi, AG-Kitabin farkli duyulara hitap etme
noktasinda avantaj sagladigini, bir kismi ise AG-
Kitabin anlamsiz oldugunu ifade etmistir.
AG materyalinin, 6grenci basarisint artirdigi, kavram
Akademik Basar yanilgisint gzalttlgl; ogren01}erln derse. katll%rvr}
Sirakaya Fen durumunu ise anlamlhi diizeyde etkilemedigi
- . Kavram Yanilgisi o .
(2015) Bilimleri goriillmiistiir. Ayrica AG materyalinin, konuyu
Derse Katilim « ) .
somutlagtirma noktasinda 6grencilerde olumlu etki
biraktigt belirlenmistir.
MAG uygulamalarint kullanan &grencilerin  daha
. basarili ve biligsel yiiklerinin daha disiik oldugu
Kii¢iik (2015)  Anatomi A.kgdemlknBasarl belirlenmistir. Ayrica 6grenciler, MAG ile 6grenmenin
Bilissel Yiik o -
konuyu somutlastirarak derse ilgiyi artirdigini ve esnek
bir 6grenme ortami sagladigini vurgulamustir.
Akademik Basar1 AG  uygulamalarimin, ) ogrencﬂc'er}n "aka‘demlk
.. bagarilarini ve problem ¢ézme becerisine yonelik algi
Problem Cozme . . 2.
Yildirim Fen .. . 1., ve tutumlarm1 anlamli  diizeyde etkilemedigi
o . Becerisine Yonelik . . Do .
(2016) Bilimleri Aler ve Tutum belirlenmistir. Ancak bu uygulamalarin dersi eglenceli
&l hale getirerek Ogrenci motivasyonunu yiikselttigi
Motivasyon e e
gorilmiistiir.
AG ortammin Ogrencilerin akademik basarisi,
Akademik Basari psikomotor performansi ve motivasyonu iizerinde
i Motivasyon olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica AG
Babur (2016)  Bilgisayar Psikomotor uygulamalarinin bilgi kaliciligini artirdigy, ilgi cekici
Performans oldugu ve zaman tasarrufu sagladigi sonucuna

ulagilmigtir.

34



Tablo 5. (Devami)

Erbas (2016)

Dogan (2016)

Akkus (2016)

M. Akgayir
(2016)

Giil (2016)

Sahin (2017)

Gecli-
Parmaksiz
(2017)

Cevahir (2017)

Cinar (2017)

Ozcakir (2017)

Demirel (2017)

Fen
Bilimleri

Ingilizce

Teknik
Resim

Fen
Bilimleri

Bilgisayar

Fen
Bilimleri

Geometri

Bilgisayar

Ingilizce

Matematik

Fen
Bilimleri

Akademik Basar1
Motivasyon

Kelime Ogrenimi
Bilgi Kalicilig1

Akademik Basar1
Uzamsal Yetenek

Laboratuvar
Becerisi
Tutum
Gorev Yiki

Akademik Basari

Akademik Basari
Tutum

Akademik Basari
Uzamsal Yetenek

Akademik Basari
Motivasyon
Tutum

Akademik Basari
Tutum

Uzamsal Zeka
Uzamsal Anlayis

Akademik Basar1
Elestirel
Diigiinme Becerisi
Gtidiilenme
Argliman Becerisi

MAG uygulamalarinin  &grencilerin - motivasyonel
inanglarini artirdig1 ancak biyoloji dersindeki akademik
basarilarin1 anlamli diizeyde etkilemedigi sonucuna
ulagilmgtir.

AG destekli oOgretim materyalinin  6grencilerde
Ingilizce kelime Ogrenimi ve kelimelerin akilda
kalicilig1 tizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmistir.

AG uygulamalarinin grencilerin akademik basarisini
etkilemedigi, uzamsal basari puanlarim ise artirdigi
gorilmiistiir.

AG uygulamalarmin, &grencilerin  laboratuvar
becerisine ve fizik laboratuvarma yonelik tutumuna
olumlu etki ettigi belirlenmistir. Ayrica AG
teknolojisinin, dgretim elemaninin laboratuvarda is
yiikiinii azatlig1 sonucuna varilmistir.

AG materyali 6grencilerin basarisini artirmistir. Ayrica
ogrencilerin AG uygulamalarina yonelik goriislerinin
olumlu ydnde oldugu belirlenmistir.

AG teknolojisi dgrencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik basarilarini ve tutumlarmi pozitif yonde
etkilemektedir. Bununla birlikte 06grencilerin, bu
teknolojiyi kullanmaktan memnun kaldigr ve tekrar
kullanmaya istekli oldugu belirlenmistir.

AG uygulamalarinin &grencilerin  belli konularda
geometri basarisint artirdifi ve uzamsal becerilerini
pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica 6grenci,
veli ve Ogretmenlerin AG uygulamalar1 hakkinda
olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir.

AG uygulamalart 6grencilerin akademik basarilarinda
ve motivasyon diizeylerinde Onemli bir artis
saglamistir.

AG destekli ders kitabt kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarim artirdig; Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina ise anlamli diizeyde etki etmedigi
belirlenmistir.

AG materyalinin Ogrencilerin uzamsal zekalarini
gelistirebilmeleri i¢in firsat sagladigi ve 6grencilerin
AG temelli 6grenme ortamina kolayca uyum sagladigi
gorilmiistiir.

Arglimantasyon  destekli AG  uygulamalarimin,
ogrencilerin basarilarint ve giidillenmelerini artirmada
etkili oldugu, ¢ikarim yapma becerisini gelistirdigi
goriilmiistiir. Ayrica AG uygulamalarinin bilgileri
kalici héle getirdigi ve soyut kavramlarin zihinde
canlandirilmasin sagladig: belirlenmistir.
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Tablo 5. (Devami)

Kiiciik-Avel
(2018)

Fidan (2018)

Sentiirk (2018)

Ozbek (2018)

G. Akgayir
(2018)

Eroglu (2018)

Ates (2018)

Kara (2018)

Yildirim (2018)

Altintas (2018)

Comen (2018)

Meta-
Analiz

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Tirkge

Meta-
Analiz

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Meta-
Analiz

Fen
Bilimleri

Simf
Egitimi

Fen
Bilimleri

Ogrenme Basarisi

Akademik Bagart
Kalicilik Diizeyi
Tutum
Oz-yeterlik

Akademik Bagart
Motivasyon
Teknolojiye
Yonelik Tutum

Akademik Basari
Motivasyon

Akademik Basar1

Akademik Basar1
Tutum

Akademik Basar1
Kalicilik

Calisma Alani
Calisma Yontemi
Calisma Y1l

Akademik Basari
Tutum

Bilimsel
Epistemolojik
Inang

Kavram Yanilgist

Akademik Basar1
Motivasyon

AG teknolojisinin, 3B sanal ortama goére Ogrenme
basaris1 iizerinde daha yiiksek etkiye sahip oldugu
tespit edilmistir.

AG uygulamalarinin; fen bilimleri dersine yonelik
akademik basariy1 ve bilgi kaliciligini artirdigr; tutumu
ve Oz-yeterlik inancini olumlu etkiledigi goriiliirken
6grencilerin uygulamalar1 yararli buldugu saptanmustir.

AG  uygulamalarinin  6grencilerin  basarisini,
motivasyonunu ve teknolojiye karsi tutumunu anlaml
diizeyde etkiledigi gorilmiigtiir. Ayrica O6grenciler
AG’nin  6grenmeyi  kolaylastirdigini,  konuyu
somutlagtirdigimi ve dikkat c¢ekici oldugunu ifade
etmistir.

AG uygulamalarinin 6grencilerin basari ve motivasyon
diizeylerini anlaml derecede etkilemedigi
belirlenmistir.

AG’nin akademik basar1 degiskeni iizerindeki genel
etki biiyiikliigliniin orta diizeyin alt sinirinda oldugu
goriilmiistiir.

AG uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini
yiikselttigi ve katilimcilarin  AG  uygulamalarina
yonelik gorliglerinin ve tutumlarmin olumlu yo6nde
oldugu belirlenmistir.

AG uygulamalarinin akademik basariyr ve bilgi
kalicthgmi  artirmada  etkili oldugu  sonucuna
vartlmigtir.

AG teknolojisinin egitim alaninda kullanimina yonelik
calismalarin daha c¢ok fen bilimleri ve miihendislik
alaninda yogunlastig1 belirlenmistir.

MAG uygulamasimin 6grencilerin akademik basarisini
artirmada etkili oldugu, ancak fen ve teknolojiye
yonelik  tutum  diizeylerinde  etkili  olmadig
saptanmistir.

Katilimeilarin “Geleneksel Bilim Anlayisi ve Bilimsel
Epistemolojik Inang” son test puanlarinda deney grubu
lehine anlamli bir fark goriilirken; AG materyalinin
“kiiresel 1sinma” konusundaki kavram yanilgilarini
gidermede etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

AG ile zenginlestirilmis hibrid ders kitab1 ile
olusturulan 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisini ve
motivasyonunu artirmada etkili oldugu belirlenmistir.
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Tablo 5. (Devami)

Topraklikoglu
(2018)

Coskun (2018)

Gilingordii
(2018)

Tugtekin
(2019)

Giimbiir
(2019)

Tandogan
(2019)

Cankaya
(2019)

Sonmez (2019)

Omurtak
(2019)

Sahin (2019)

Tiirksoy
(2019)

Matematik

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Sosyal
Bilgiler

Ingilizce

Fen
Bilimleri

Turizm

Fen
Bilimleri

Sif
Egitimi

Fen
Bilimleri

Uzamsal Yetenek
Tutum

Akademik Bagar1
Tutum

Kaygi
Motivasyon

Akademik Basar1
Tutum

Akademik Bagar1
Biligsel Yiik

Akademik Bagar1
Tutum
Motivasyon

Akademik Basar1
Motivasyon

Akademik Bagar1
Tutum
Motivasyon

Tutum
Algi

Akademik Bagar1
Motivasyon

Kavram Ogrenimi

Akademik Bagart
Bilgi Kalicilig:

Geometrik cisimlerin 6gretiminde AG etkinlikleri
kullaniminin 6grencilerin uzamsal yeteneklerini ve
tutumlarin1 anlaml ve pozitif yonde etkiledigi ancak
geometriye yonelik tutumlarinda anlamli bir degisim
olusturmadig: tespit edilmistir.

AG uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisini
olumlu yonde etkiledigi; motivasyon, kaygi ve
astronomi tutumlarinda ise herhangi bir etkisinin
olmadigi belirlenmistir.

AG uygulamalarinin  “Atomun Yapist ve Atom
Modelleri” konusuna yonelik bagarty1 artirmada etkili
oldugu saptanmistir. Ayrica tutum oOlgegi verileri
ogrencilerin AG’yi kullanmaktan memnun oldugunu,
kullanma kaygist tasimadigini ve gelecekte farkli
derslerde kullanmak istedigini gostermistir.

AG ve SG uygulamalarinin “yildinm olusumu”
konusuna iligkin akademik basari ve biligsel yiik
degiskenleri {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig:
belirlenmistir.

AG etkinliklerinin “tarihe yolculuk™ ve “giizel iilkem”
konularindaki ~ akademik  basartyr  yiikselttigi
belirlenmis, 6grencilerin etkinliklere yonelik tutum ve
motivasyon puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

AG uygulamalarinin Ingilizce kelime 6grenimine
yonelik akademik basariy1 artirdigi ve motivasyonun
deney grubu lehine yiikseldigi belirlenmistir.

AG uygulamalarinin “diinya ve evren” konusuna
yonelik akademik basartyr yiikselttigi, 6grencilerin
derse yonelik tutum ve motivasyonlarini da olumlu
etkiledigi belirlenmistir.

Yiiksekogretim  turizm  Ogrencilerinin - MAG
uygulamalarina yonelik tutumlarinin ve gorislerinin
olumlu oldugu belirlenmistir.

AG uygulamalarinin biyoloji dersi “hiicresel yapilar
ve gorevleri” konusuna iliskin akademik basariy1
yiikselttigi, motivasyon {iizerinde ise etkili olmadigi
sonucuna ulasilmstir.

AG’nin ilkokul 2. Sif 6grencilerinin deyim 6grenme
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

AG  uygulamalarinin,  “geg¢misten  giiniimiize
aydinlatma ve ses teknolojileri” konusuna yonelik
Ogrenci basarisimt yiikselttigi ve bilgi kaliciligini
sagladig1 ayrica Ogrencilerin uygulamalar1 eglenceli
buldugu belirlenmistir.
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Tablo 5. (Devami)

Soylu (2019)

Demirel
(2019)

Celik (2019)

Eren (2019)

Isik (2019)

Basal (2019)

Cetin (2019)

Kizilca (2019)

Ozmen (2019)

Yetigir (2019)

Siinger (2019)

Okul
Oncesi
Egitim

Fen
Bilimleri

Bilgisayar

Fen
Bilimleri

Matematik

Fen
Bilimleri

Teknik
Resim

Fen
Bilimleri

Bilgisayar

Fen
Bilimleri

Meta-
Analiz

Tutum
Teknolojik Yeterlik
Algisi

Akademik Bagar1
Tutum

Algi

Akademik Basar1
Bilgi Kalicilig

Kavram Ogrenimi

Akademik Basar1
Tutum
Kaygi

Akademik Basari
Tutum

Uzamsal
Gorsellestirme
Becerisi

Akademik Basar1
Tutum

Akademik basari
Algi

Akademik Basar1
Tutum
Bilgi Kalicilig1

Calisma Yili
Orneklem
Yontem
Degiskenler

AG etkinliklerinin, okul dncesi dgretmeni adaylarinin
teknoloji kullanimina iliskin tutumlarini olum yonde
etkiledigi ve teknolojik yeterlik algilarini yiikselttigi
belirlenmistir.

AG uygulamalarinin 7. Smif 6grencilerinin akademik
basarisint artirdigi, ogrencilerin AG kullanimindan
memnun kaldiklar1 ve gelecekte kullanmak istedikleri
tespit edilmistir.

Ogretim elemanlarinin AG teknolojisinin bir dgretim
materyali olarak kullanimindan memnun kaldiklar:
sonucuna ulagtlmistir.

AG teknolojisinin  “elementler ve bilesikler”
konusunda ogrencilerin  akademik basarisint  ve
bilgilerin kaliciligin1 yiikselttigi belirlenmistir.

AG uygulamalarinin “kare prizma” kavraminin 6zel
o6grenme giicliigli olan 6grencilere dgretimi siirecinde
kavram 6grenimini destekledigi tespit edilmistir.

AG kullanilarak gelistirilen mekanik laboratuvari
uygulamalarinin  6grencilerin  fizik konularindaki
basarisini artirdigt, tutumlarint olumlu etkiledigi ve
kaygilarini azalttig1 goriilmiistiir.

AG’nin teknik resim dersine yonelik 6grenci bagarisini
ve tutumunu etkilemedigi belirlenirken 6grencilerin

uygulamalar1  ilgi ¢ekici  buldugu sonucuna
ulagilmustir.
MAG uygulamalarmin  “maddenin  yapist  ve

ozellikleri” konusuna iligkin akademik basariy1
artirdigt ve ogrenci tutumunu olumlu etkiledigi
belirlenmistir.

AG uygulamalarmin “programlama temelleri” dersine
yonelik akademik basarty1 yiikselttigi belirlenmis ve
ogrencilerin uygulamalar1 kalicilik saglayan ve
kolaylastirict olarak nitelendirdikleri gorilmiistiir.

MAG etkinliklerinin “dolagim sistemi” konusuna
iligkin akademik basariy1 ve bilgi kaliciligini artirdigi
belirlenmistir.  Ayrica  dgrencilerin  uygulamaya
yonelik olumlu ve yapici tutum gosterdigi sonucuna
ulasilmistir.

Egitsel AG aragtirmalarinin en sik bilgisayar
miihendisliginde yiriitildiigli, ¢aliyma sayisinin
2013’ten itibaren artis gdsterdigi ve ¢aligmalarda veri
toplama asamasinda en ¢ok goriisme tekniginin
kullanildig: belirlenmistir.
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Tablo 5. (Devami)

Pozharina
(2019)

Kul (2019)

Atalay (2019)

Yildirim
(2019)

Karacan
(2019)

Coskun
(2019)

Bahadir
(2019)

Kurtoglu
(2019)

Akkiren
(2019)

Kuzgun
(2019)

Gogmen
(2019)

Kanal (2020)

Ingilizce

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Qkul
Oncesi
Egitim

Ingilizce

Fen
Bilimleri

Ingilizce

Bilgisayar

Fen
Bilimleri

Okul
Oncesi
Egitim

Fen
Bilimleri

Tiirkce

Tutum
Algi

Akademik Basar1
Tutum
Motivasyon

Tutum

Dil ve Kavram

Gelisimi
Kullanim Niyeti

Algi

Akademik Basar1
Tutum

Akademik Basar1

Motivasyon

Akademik Basari
Tutum

Algi

Algi

Akademik Basar1

MAG uygulamalar1 ile Ingilizce 6gretiminin
ogrencilerin igsel ve digsal motivasyonunu artirdigi,
ogrencilerin uygulamalari zevkli ve ilgi gekici buldugu
sonucuna ulasilmgtir.

AG uygulamalarinin fen 6grenimine yonelik akademik
bagsariy artirdigi belirlenmis, tutum ve motivasyonu da
olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Biyoloji dersinde AG kullanimma yonelik 6grenci
tutumlarinin  olumlu ydnde oldugu ve Ogrencilerin
AG’yi bilgi kalicilig1 ve gorsellik saglayan bir teknoloji
olarak nitelendirdigi belirlenmistir.

AG ile zenginlestirilen “mevsim  materyali”
uygulamasinin, okul oncesi &grencilerinin dil ve
kavram gelisimini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Ingilizce dgretmeni adaylarinin AG ile dil dgretimine
yonelik pozitif tutum sergiledigi ve uygulamalari
motive edici ve dikkat ¢ekici buldugu goriilmiistiir.

AG uygulamalarinin “hiicre ve bdliinmeler” konusuna
yonelik akademik basariy1 artirdigi ve 6grencilerin bu
teknolojiye yonelik olumlu tutum sergiledigi sonucuna
ulagilmustir.

AG’nin ilkokul &grencilerinin Ingilizce &grenimine
yonelik  akademik basarisini  anlamli  diizeyde
etkilemedigi belirlenmistir.

AG uygulamalarinin “bilisim teknolojileri ve yazilim”
konusuna iliskin 6grenci motivasyonunu artirdigi ve
ogrencilerin uygulamalar1 eglenceli ve aktiflestirici
olarak nitelendirdigi tespit edilmistir.

AG uygulamalarinin  “dolagim sistemi” konusuna
yonelik akademik basariy1 ve 6grenci tutumunu anlamlt
diizeyde etkilemedigi sonucuna varilmustir.

Okul oncesi donemde AG kullaniminin &grenciler

acisindan  ilgi  ¢ekici, somutlagtirici, iletisimi
destekleyici nitelikte oldugu belirlenmistir.
AG uygulamalarinin  “glines sistemi ve Otesi”

konusunda 6grencide olumlu bir algt olusturdugu ve
dersi eglenceli hale getirdigi sonucuna ulagilmistir.

AG uygulamalar1 ile Tiirk¢e Ogretiminin yabanci
ogrencilerin akademik basarisini artirdigi belirlenmistir.
Bununla birlikte AG’nin akademik basar1 agisindan
ders kitabindan daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir.
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Tablo 5. (Devami)

Peder-
Alagdz
(2020)

Cetin (2020)

Yildirim
(2020)

Ozyal¢in
(2020)

Az1(2020)

Giiler (2020)

Degirmenci
(2020)

Karakas
(2020)

OZCI‘CH
(2020)

Ozcan
(2020)

Ekici (2021)

Fen
Bilimleri

Sinif
Egitimi

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Sosyal
Bilgiler

Fen
Bilimleri

Sosyal
Bilgiler

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Sosyal
Bilgiler

Akademik Basar1
Kaygi

Motivasyon
Okudugunu

Anlama ve Anlatma

Becerisi

Akademik Basari
Bilgi kalicilig

Akademik Basari
Teknoloji
farkindalig

Akademik Basari
Tutum

Akademik Basar1

Tutum
Oz-yeterlik algist

Akademik Basari
Motivasyon
Ozyeterlik Algisi

Akademik Basari
Motivasyon

Ogretim Programi
Mobil uygulama

Algi

MAG uygulamasmin “saf madde ve karisgimlar”
konusuna ilisgkin akademik basariyr artirdigi,
ogrencilerin kaygi diizeyini ise anlamli seviyede
etkilemedigi belirlenmistir.

AG tabanli tasarlanan hikaye kitabinin ilkokul 3. Simf
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisini anlamlt
diizeyde etkilemedigi ancak okudugunu yazili ve sozel
anlatma  becerisine  katki  sagladigi  sonucuna
ulasilmigtir.

AG uygulamalarinin 6. Smuf “giines sistemi ve
tutulmalar” ile “viicudumuzdaki sistemler” iinitelerine
yonelik konularda akademik basariyt ve bilgi
kaliciligini artirdigt belirlenmistir.

AG uygulamalarmin “maddenin tanecikli yapis1”
konusuna iliskin akademik basariyr ve &grencilerin
teknoloji farkindalik diizeyini yiikselttigi
belirlenmistir.

AG uygulamalari, 5. Smuf 6grencilerinin “yeryiizii
sekilleri ve dogal afetler” konusuna yonelik akademik
basarisint anlamli diizeyde etkilemedigi belirlenmistir.
Tutum degiskeni agisindan incelendiginde ise deney
grubunda anlaml farklilik bulunmus ve 6grencilerin
uygulamalar1 begendigi ve her derste kullanmak
istedigi sonucuna varilmistir.

AG uygulamalarinin “maddenin tanecikli yapisi ve saf
maddeler” konularinda akademik basariyr anlamh
diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

MAG ile desteklenen sosyal bilgiler ders kitabi ile
iligkili olarak &gretmen adaylarinin hazirbulunusluk
diizeyinin ve teknolojik altyapisinin yetersiz oldugu
belirlenmis ve Ogretmen adaylarinin MAG’1 zor,
karmagik ve zaman gerektiren bir ara¢ olarak gordiigii
tespit edilmistir.

AG uygulamalarinin fizik dersine yonelik akademik
basariy1, motivasyonu ve Ozyeterlik algisin1 anlaml
diizeyde etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

AG uygulamalarinin “hiicre ve hiicre boliinmeleri”
konusuna iligkin akademik basartyr ve Ogrenci
motivasyonunu artirdig1 sonucuna varilmistir.

Fen o6gretim programinda “diinya ve evren” konu
alanindaki kazanim sayisinin ortalamanin altinda
oldugu ve bu konunun oOgretimi ile ilgili yeterince
mobil uygulama bulunmadigi belirlenmistir.

“Dogu Anadolu’da bir devlet” konusu kapsaminda
gergeklestirilen AG uygulamalarinin 6gretmen adaylari
tarafindan olumlu, eglenceli ve dikkat g¢ekici olarak
nitelendirildigi belirlenmistir.
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Tablo 5. (Devami)

Okumus
(2021)

Karadavut
(2021)

Aydm (2021)

Altinisik
(2021)

Cakairlar-
Altuntas
(2021)

Aslan (2021)

Ozkan
(2021)

Bursali
(2022)

Uzer (2022)

Baba (2022)

Ingilizce

Fen
Bilimleri

Sosyal
Bilgiler

Fen
Bilimleri

Fen
Bilimleri

Sosyal
Bilgiler

Fen
Bilimleri

Tiirkce

Beden
Egitimi ve
Spor

Fen
Bilimleri

Algi

Teknoloji Kabulii
Teknoloji
Ozyeterligi

Akademik Basari
Tutum

Tutum

Akademik Basari

Elestirel diisiinme
Fen okuryazarlig

Akademik Basari
Ogrenme Kaliciligi

Akademik Basari

Akademik Basar1
Okudugunu Anlama
Motivasyon

Tutum

Tutum

Akademik Basar1
21. yiizy1l becerisi
Tutum

Ingilizce &gretmenlerinin AG’ye yonelik algilarmin
olumlu oldugu; AG’nin &gretmenlerin teknoloji kabul
diizeyini anlamli sekilde etkiledigi, teknoloji kullanimi
ozyeterliklerinde ise anlamli farklilik olusturmadigi
belirlenmistir.

AG uygulamalarinin  “dolagim sistemi” konusuna
yonelik akademik basartyr yikselttigi, Ogrencilerin
uygulamaya yonelik tutumunun olumlu oldugu ve
uygulamay1 kullanirken kaygi diizeylerinin diigiik
oldugu sonucuna ulastlmistir.

“Bilim, teknoloji ve toplum” iinitesinde tasarlanan AG
tabanli ders kitabinin ilkokul 4. Siif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumunu olumlu
etkiledigi sonucuna ulastlmistir.

AG uygulamalarinin “canlilarda enerji doniisiimleri”
konusuna iligkin akademik basariyr anlamli diizeyde
artirdigt ve O6grencilerin uygulamay1 eglenceli ve ilgi
c¢ekici buldugu belirlenmistir.

Belgesel temelli AG uygulamalarinin  10. Simuf
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisini, g¢evreye
yonelik empatiyi  ve ¢evre sorunlarinda fen
okuryazarligin artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

AG uygulamalarinin “insanlar, yerler ve c¢evreler”
O6grenme alanina yonelik olarak ortaokul 6grencilerinin
akademik basarisimi artirdigi ve 6grencilerin AG ile
daha kalic1 6grenme sagladigi sonucuna ulasiimistir.

AG uygulamalarinin 8. Smuf “asit ve baz” konusuna
yonelik 6grenci basarisini artirdigt ve o6grencilerin
uygulamalardan keyif aldig1 belirlenmistir.

MAG uygulamalar ile yiiriitiilen okuma etkinliklerinin
6 sinif 6grencilerinin anlama basgarilarini yiikselttigi ve
Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerini olumlu
etkiledigi, motivasyonlarina ise anlamli bir etkisinin
olmadig1 belirlenmistir.

AG uygulamalarinin ortaokul 6grencilerinin beden
egitimi ve spor dersine yonelik tutum diizeylerini
yiikselttigi belirlenmistir.

AG uygulamalarinin 6. simf O6grencilerinin “glines
sistemi ve tutulmalar” konusuna yonelik basarisini
artirdigi, 21. Yiizyil becerilerinin gelisimine katki
sagladigt ve AG ye yonelik tutumlarini olumlu
etkiledigi belirlenmistir.
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Tablo 5’te agiklanan lisansiistii tez arastirmalarina iligkin genel bir degerlendirme
yapildiginda, AG teknolojisinin d6gretim ortamlarinda kullanimai ile ilgili ¢aligmalarin biiytik
boliimiiniin fen bilimleri, bilgisayar ve yabanci dil 6gretimi konu alanlarinda yogunlastigi géze
carpmaktadir. Sosyal bilimler alaninda gergeklestirilen tez ¢alismalarinin ise olduk¢a sinirlt
sayida oldugu, calismalarda genel olarak algi ve tutum degiskeninin incelendigi ve sosyal
bilimler alanindaki uygulamalarin biiyiikk oranda tarih konularinda yiiriitildigi saptanmistir.
Bununla birlikte cografya 6gretiminde AG teknolojisinin kullanimina yonelik lisansiisti

diizeyde herhangi bir tez ¢alismasina rastlanmamaistir.

Ilgili arastirmalar kapsaminda AG teknolojisinin egitsel siireglerde kullanimu ile ilgili
olarak analiz edilen ulusal ve uluslararasi bilimsel makale ¢alismalarina iligkin sonuglar Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6. Artirilmis Gergeklik Teknolojisinin Ogretim Ortamlarinda Kullammu ile Ilgili
Bilimsel Makale Calismalar:

Yazar(lar) Bransg Degisken(ler) Sonug(lar)

AG destekli uygulamalarin cografya bolimi
ogrencilerinin “Diinya’nin yillik hareketi” ile ilgili
soyut kavramlari 6ziimsemelerine O6nemli diizeyde
destek sagladigi saptanmustir.

Shelton ve

Hedley (2002) Cografya Kavram Ogrenimi

Kaufmann ve AG uygulamalarinin 6grencilerin uzamsal yetenegini
: . Uzamsal Yetenek A . e T
Schmalstieg Geometri Bilai Transferi gelistirdigi, geometrik sekillerin 6grenimine yodnelik
(2003) g bilgi transferini kolaylastirdig1 belirlenmistir
Bilimsel AG teknolojisinin, Diinya’nin giinliik hareketinin
Sorgulama ortaya c¢ikardigi sonuglari sorgulama ve Oziimseme
Kerawalla vd. - s L S L
Cografya Becerisi becerisini gelistirdigi bununla birlikte 6gretmen ve
(2006) . o _ P e
Teknolojiye ogrencilerin uygulamalara yonelik goriislerinin bu
Yonelik Gortis bulguyu destekledigi sonucuna ulasiimistir.
Yer temelli oOgrenme yaklasimi tabanli AG
Squire ve Jan Fen Bilimsel Argiiman uygulamasinin;  &grencilerin ~ bilimsel  argiiman
(2007) Bilimleri Becerisi becerisini gelistirdigi ve fiziksel ¢evrenin 6grenmeye
olan etkisine katki yaptig1 belirlenmistir.
Vilkoniene AG uygulamalarinin, sindirim sistemi konularina

(2009) Biyoloji Akademik Bagar1  iliskin akademik basariyr onemli diizeyde yiikselttigi
tespit edilmistir.

AG uygulamalarinin bilgisayar grafiklerine ydnelik
Ivanova ve Bilgisayar kavram ogrenimini  kolaylastirdigi  belirlenmistir.

Ivanov (2011) Egitimi Akademik Basari Ayrica dgrenciler ti¢ boyutlu AG ortaminin ilgi ¢ekici
oldugunu ifade etmistir.

Chen vd Grafik Performans AG teknolojisinin 6grenme performansi ile iki ve {i¢

(2011) ' Tasarimi Transfer Becerisi boyutlu ortam arasindaki bilgi transferine yonelik

beceriyi 6nemli dlgiide artirdig1 goriilmiistiir.

42



Tablo 6. (Devami)

Macedo vd.
(2012)

Hsiao vd.
(2012)

Singhal vd.
(2012)

Lin vd. (2013)

Wojciechowski
ve Cellary
(2013)

Kamarainen vd.
(2013)

Serio vd. (2013)

Yen vd. (2013)

Cai vd. (2014)

Chiang vd.
(2014)

Kiigiik vd.
(2014)

Fizik

Fen
Bilimleri

Kimya

Fizik

Kimya

Fen
Bilimleri

Gorsel
Sanatlar

Fen
Bilimleri

Kimya

Fen
Bilimleri

Ingilizce

Anlamli Ogrenme

Akademik Basar1
Tutum

Problem C6zme
Becerisi

Akademik Basar1
Tutum

Tutum
Teknoloji Kabulii

Kavram Ogrenimi
Tutum

Motivasyon

Akademik Basari
Kavram Ogrenimi
Motivasyon

Akademik Basari
Tutum

Akademik Basari
Motivasyon

Akademik Basar1
Tutum
Bilissel Yiik

Manyetizma konusunun &gretiminde kullanilan AG
uygulamalarinin = 6grenci performansini yiikselttigi,
anlamli 6grenmenin gergeklesmesine katki sagladig:
belirlenmistir.

Ekosistem  initesine  yonelik  geligtirilen AG
uygulamasinin  6grenci  basarisint  artirdigt  ve
Ogrencilerin  uygulamaya yonelik olumlu tutum

sergiledigi sonucuna ulagilmistir.

AG uygulamalarimin  6grencilerin  molekiiler yap1
konusuna iligkin problem ¢dzme ve uzamsal iligki kurma
becerisini gelistirdigi belirlenmistir.

AG uygulamalarinin akademik bagartyr artirdigi ayrica
fizik dersine yonelik tutumu pozitif yonde etki ettigi
belirlenmistir.

AG ortaminin; teknoloji kabul modelindeki algilanan
fayda, eglence ve kullanim kolayligi hususlarinda
Ogrencilerin kimya deneylerine ydnelik tutumlarina
pozitif etki ettigi belirlenmistir.

Arastirmada “su kalitesi dl¢limleri” konusuna yonelik
gerceklestirilen AG uygulamasinin anlamli ve etkili
kavramsal 6grenme sagladigi ve bilgiyi yeni durumlara
uyarlama becerisini gelistirdigi sonucuna varilmustir.

AG teknolojisinin grenci motivasyonuna pozitif etki
ettigi belirlenmistir.

Arastirmada “Ay’in evreleri” konusunda 2B, 3B ve AG
destekli simiilasyon kullanan gruplar arasinda akademik
basari puani yoniinden anlaml farklilik
belirlenememistir. Ancak 3B ve AG destekli simiilasyon
kullanan grubun 6grenmeye yoOnelik motivasyonunun
diger gruba gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

AG materyalinin, akademik basariy1 artirdigi bununla
birlikte AG uygulamalar ile 6grenci tutumlar1 arasinda
pozitif yonlii anlamli iligki oldugu belirlenmistir

AG temelli mobil 6grenme sistemi, doga bilimleri
arastirma aktivitelerine yonelik Ogrenci basarisini
artirmakta ve &grenci motivasyonunu Onemli Slglide
yiikseltmektedir.

AG uygulamalarimin akademik basariyr artirdigi,
ogrencilerin  AG  uygulamalart  ile  Ingilizce
ogreniminden memnun kaldigi ve bireysel 6grenme
stirecinde  biligsel  yiiklerinin  diisik  oldugu
belirlenmistir.
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Delello
(2014)

Sommerauer
ve Miiller

(2014)

Tian vd.
(2014)

Furio vd.
(2015)

Ugur ve
Apaydin
(2014)

Tsai ve Yen
(2014)

Zhang vd.
(2014)

Gutierrez
vd. (2015)

Garrett vd.
(2015)

Cakir vd.
(2015)

Ke ve Hsu
(2015)

Fen Bilimleri

Matematik

Fen Bilimleri

Fen Bilimleri

Reklamcilik

Fen Bilimleri

Fen Bilimleri

Grafik
Tasarimu

Saglik
Bilimleri

Ingilizce

Ogretim
Teknolojileri

Teknolojiye
Yonelik Algt

Akademik Basari
Bilgi Kalicilig1

Akademik Basar1
Motivasyon

Akademik Basar1
Motivasyon

Reklam Begeni
Diizeyi

Akademik Basar1
Tutum

Akademik Basari
Akis Durumu
Gozlem Becerisi

Uzamsal Yetenek

Klinik
Laboratuvar
Becerisi

Akademik Basari
Motivasyon

Teknopedagojik
Kavram Bilgisi

Ogretmen adaylari AG uygulamalarinm, zaman
problemi ve teknik sinirliliklara ragmen, ilkogretim fen
bilgisi derslerinde 6grenmeyi giiclendirici potansiyeli
oldugunu ifade etmislerdir.

AG teknolojisinin informal ogrenme ortamlarinda
matematik dgreniminde son derece etkili oldugu, sanal
matematik sergisi uygulamasimmin bilgi kaliciligin
artirdigt tespit edilmistir.

Arastirmada “Ay’m evreleri” konusunun 6gretimi igin
tasarlanan MAG uygulamasinin &grencilerin akademik
basarisini artirdigl ve motivasyonunu olumlu etkiledigi
belirlenmistir.

AG uygulamalarmin, 06grencilerin  “su  dongiisi”
konusuna iliskin basarisimt  ve derse  yonelik
motivasyonunu 6nemli dlgiide artirdigi belirlenmistir.

AG teknolojisinin dgrencilerin reklam begeni diizeyini
olumlu ydnde etkiledigi belirlenmistir.

AG uygulamalarinin “deniz organizmalar1” konusuna
yonelik basartyr artirdigi saptanmustir. Tutum anketi
sonuglarina gore ise dgrencilerin AG materyalini ilging
ve ders agisindan yararli buldugu ayrica materyalin
o0grenme isteklerini artirdigi belirlenmigtir

AG uygulamasmin “astronomik gozlem” konusunda
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi, akademik basarisini artirdigi
ve astronomik gozlem  becerisini  gelistirdigi
belirlenmistir.

AG uygulamalari kullanan deney grubunun grafik
tasarim dersine iliskin uzamsal yetenek puanlarinda
onemli diizeyde artig goriildiigii belirlenmistir.

AG ortaminin laboratuvar becerisinin gelisimine katki
sagladigr  belirlenmis ancak Ogrenciler, etkinlik
esnasinda mobil cihazlar ve uygulamalara bagl olarak
ortaya ¢ikan bazi teknik aksakliklardan kaygilandiklarim
ifade etmislerdir.

AG teknolojisinin Ingilizce kelime 6grenimine iliskin
basarty1  artirdi@i  6grenci  motivasyonunu  ve
performansini olumlu etkiledigi saptanmigtir.

Akran danigmanlig1 temelinde hazirlanan AG ortaminin,
O0gretmen  adaylarinin  teknopedagojik  kavram
ogrenimini destekledigini gostermistir.
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Tablo 6. (Devami)

Chen ve
Wang
(2015)

Estapa ve
Nadolny
(2015)

Lu ve Liu
(2015)

Woods vd.
(2016)

Kiigiik vd.
(2016)

Ersoy vd.
(2016)

Hung vd.
(2016)

Pantuwong
vd. (2016)

Balak ve
Kisa (2016)

Korucu vd.
(2016)

Cheng
(2017)

Cografya

Matematik

Fen
Bilimleri

Cografya

Anatomi

Ogretim
Teknolojileri

Biyoloji

Cografya

Teknik
Resim
Egitimi

Ogretim
Teknolojileri

Sosyoloji

Akademik Bagari
Teknoloji
Yeterligi
Ogrenme Stilleri

Akademik Bagart
Motivasyon

Akademik Basar1
Motivasyon

Akademik Bagar1
Uzamsal
Diisiinme Becerisi

Akademik Bagar1
Biligsel Yiik

Akademik Bagart
Motivasyon

Akademik Basari
Performans

Akademik Basari
Kullanici
Memnuniyeti

Uzamsal
Canlandirma
Becerisi
Motivasyon

Metaforik Alg1

Biligsel Yiik
Motivasyon
Tutum

AG uygulamalarinin; “Diinya’nin glinlik ve yillik
hareketi” konusuna iliskin akademik basariytr 6nemli
Olciide yiikselttigi, Ogrencilerin teknolojik bilgi ve
becerilerinin gelisimine katki sagladigi ve 6grencilerin
farkli 6grenme stillerine hitap etme giiciiniin yiiksek
oldugu belirlenmistir.

AG teknolojisinin dgrencilerin akademik basarisini ve
matematik dgrenmeye yonelik motivasyonunu artirdig
belirlenmistir.

AG uygulamalarinin “denizel ekosistem” konusunun
ogretiminde hedeflenen basariy1 saglamada etkili oldugu
ve Ofrencilerin  aktivitelerden memnun kaldig1
belirlenmistir.

Arastirmada “topografya haritalar1 ve ylizey sekilleri”
konusunda AG kum masasi kullaniminin jeoloji boliimii
ogrencilerinin akademik basarisini artirdigt ve uzamsal
diisiinme becerilerini destekledigi belirlenmistir.

MAG  uygulamalarint  kullanan  deney  grubu
6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére akademik
basarisinin daha yiiksek biligsel yiiklerinin ise daha diisiik
oldugu belirlenmistir.

Gorsel tasarim ilkeleri konusunda AG ile O6gretim
faaliyetinin 6grenci basarisini artirdigt ve motivasyonu
olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

AG destekli grafik kitabinin dgrencilerin - bakteri
konusuna iligkin akademik basarisin1 artirdigi  ve
ogrenme performansini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Arastirmada lise cografya dersi “yiikselti basamaklar1”
konusunda AG kum masast kullanimimin akademik
basariy1 artirdigt; 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmustir.

AG teknolojisinin dgrencilerin uzamsal canlandirma
becerisini gelistirdigi ve derse olan ilgilerini artirdig
sonucuna ulagilmstir.

Ogrencilerin AG uygulamalarim daha gok “egitimde
fayda saglayan bir arag” olarak algiladigi belirlenmistir.

AG kitap destekli kiiltiirel bilgi 6gretiminin; dgrencilerin

biligsel yiikiinii azalttigi, motivasyonlarmi artirdigi,
tutumlarmi  ise pozitif yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmstir.
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Tablo 6. (Devami)

Vaughan vd.
(2017)

Hsu (2017)

Liou vd.
(2017)

Tosik-Giin
ve Atasoy
(2017)

Cevik vd.
(2017)

Carbonell-
Carrera ve
Asensio
(2017)

Timur ve

Ozdemir
(2018)

Tarng vd.
(2018)

Turan vd.
(2018)

Toledo-
Morales ve
Sanchez-

Garcia
(2018)

Cografya

Ingilizce

Fen Bilimleri

Matematik

Ingilizce

Cografya

Fen Bilimleri

Cografya

Sosyal
Bilgiler

Cografya

Yasgantisal
Ogrenme
Teknolojiye
Yonelik Goriis

Akis Durumu
Biligsel Yiik
Yabanci Dil
Ogrenimine
Yonelik Kaygi

Performans
Bilissel Yiik
Teknoloji Kabulii

Uzamsal Yetenek
Akademik Basari

Akademik Basar1

Uzamsal
Diistinme Becerisi
Harita Yorumlama
Becerisi

Teknolojiye
Yonelik Algt

Akademik Basari

Akademik Bagart
Biligsel Yiik

Akademik Basar1
Teknolojiye
Yonelik Algi

Toprak bilimi dersinde AG kum masasi kullaniminin
ogrencilerin  bireysel  O0grenmelerini  destekledigi
belirlenmistir. Ayrica O6grenciler, uygulamalarin ilgi
cekici oldugunu ve doga bilimlerinin diger konularinda da
bu teknolojiyi kullanmak istediklerini ifade etmistir.

AG tabanli egitsel oyun uygulamalarinin; 6grencilerin
akis durumunu yiikselterek Ogrenmeyi etkili hale
getirdigi, biligsel yiiklerini ve yabanci dil 6grenimine
yonelik kaygilarini azalttig1 belirlenmistir.

Astronomi konularimin 6greniminde AG uygulamalarini
kullanan grubun SG uygulamalarini kullanan gruba gore
performansinin daha yiiksek ve biligsel yiiklerinin daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin AG
uygulamalarini ilgi ¢ekici ve pratik buldugu saptanmaistir.

Katilimeilarin  “geometrik cisimler ve hacim &lgme”
konusundaki  akademik basari  puanlarmin  AG
uygulamasi kullanan deney grubu lehine anlamli sekilde
arttig1, gruplar arasi uzamsal yetenek son test puanlarinda
ise anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir.

kelime
artirdigt

AG uygulamalarmin dgrencilerin  Ingilizce
O0grenimine yonelik akademik basarisini
sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmada “haritalarda yerylizi sekillerinin gosterimi”
konusunda AG teknolojisi kullaniminin 6grencilerin
harita yorumlama ve uzamsal diigiinme becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir.

Calismaya katilan tiim 6gretmenlerin AG’yi kullanmak
istedikleri ve bu tiir uygulamalarla kalict 6grenme
saglayabileceklerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Caligma sonucunda, “Diinya‘nin Giines etrafindaki
hareketi” konusunun AG destekli gozlem metoduyla
Ogretilmesinin dgrencilerin akademik basarisint dnemli
Ol¢iide yiikselttigi belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda MAG uygulamalarinin 6grencilerin
“jeomorfoloji” konularina yonelik akademik basarisini
artirdigy, bilissel yiiklerini ise azalttig1 belirlenmistir.

AG ortaminin dgrencilerin “Diinya’nin Sekli” konusunun
O0grenimine iliskin akademik bagarisini artirdigi bununla
birlikte Ogrencilerin AG teknolojisini giidiileyici ve
O0grenmeyi kolaylastirict bir ara¢ olarak algiladig
sonucuna varilmistir.
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Tablo 6. (Devami)

Carbonell-

Carrera vd.

(2018)

Ozcakir ve
Ozdemir
(2019)

Huang vd.
(2019)

Durak vd.
(2020)

Demir
(2020)

Alinli ve
Yazici
(2020)

Altiok
(2020)

Ozbek ve
Ak (2020)

Seyhan ve
Kiigiik
(2021)

Cografya

Matematik

Cografya

Arkeoloji

Din Kiiltiiri

Tarih

Matematik

Tiirkce

Sosyal
Bilgiler

Akademik Basar1
Motivasyon
Teknoloji
Kullanimi1

Akademik Bagart
Tutum

Akademik Bagar1
Performans
Motivasyon

Algi

Tutum
Motivasyon
Algi

Akademik Bagar1
Tutum

Akademik Basar1
Algi

Akademik Bagari
Motivasyon

Algi

Arastirma sonucunda, ‘“haritalarda ylizey sekillerinin
gosterimi” konusunda AG teknolojisi kullaniminin
iiniversite Ogrencilerinin bagarisini ve motivasyonunu
artirdigl; Sgrencilerin AG uygulamalarint ilgi ¢ekici
buldugu saptanmustir.

Kesirler konusuna yonelik olarak gergeklestirilen AG
uygulamalarinin 5. Sinif 6grencilerinin matematik dersi
basarisin1 artirdigi ve tutumlarini pozitif etkiledigi
belirlenmistir.

Arastirmada bir jeolojik park ortamindaki yer sekillerinin
AG uygulamalartyla aktariminin 6grencilerin jeolojik
olusumlar1  6grenmeye  yonelik  basarisint  ve
motivasyonunu artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

AG ile ilgili genel olarak olumlu gériislere sahip olan
arkeoloji bolimii Ogrencileri, AG uygulamalarimin
Ozellikle goriilmesi zor olan unsurlarin simif ortamina
getirilmesi noktasinda son derece yararli oldugunu ifade
etmislerdir.

Arastirma sonucunda katilimcilarin tamamimin AG ile
islenen dersten keyif aldigi, AG uygulamalarinin tutum
ve motivasyonu pozitif yonde etkiledigi ve dgrencilerin

bu uygulamalar1 her derste kullanmak istedikleri
belirlenmistir.
AG uygulamalarmin ortaokul 6grencilerinin; tarih

dersine yonelik akademik basarisinin arttigi, dersten
verim aldiklar1 ve derse karsi ilgi ve isteklerinin
yiikseldigi belirlenmistir.

AG uygulamalar1 ile 6grencilerin “simetri olusturma”
basarilariin anlamlh gekilde yiikseldigi belirlenmistir.
Ancak dgrencilerin AG ile ilgili baz1 teknik konularda
cekinceleri oldugu ortaya ¢ikmustir.

AG uygulamalarinin ilkokul 4. Simif O6grencilerinin
basar1 ve motivasyon diizeylerini anlamhi sekilde
etkilemedigi sonucuna ulagilmistir

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler dgretmenleri ve
ogretmen adaylart AG’nin yenilik¢i, ilgi ¢ekici ve etkili
bir ara¢ oldugunu ifade ederlerken AG’nin teknik
yonlerden bazi sinirliliklar tagidigini belirtmislerdir
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Tablo 6’da aciklanan bilimsel arastirmalara iliskin genel bir degerlendirme
yapildiginda; arastirmalarin biiyiik bir boliimiinde, AG’nin 6gretim ortamlarinda kullaniminin
akademik basariyr yiikseltmede, tist diizey diistinme becerilerini gelistirmede ve derslere
yonelik motivasyonu artirmada etkili sonuglar ortaya ¢ikardig: ifade edilebilir. Ayrica 6grenci
ve Ogretmenlerin AG kullanimi1 hakkindaki goriislerinin genel olarak olumlu oldugu goze
carpmaktadir. Bununla birlikte aragtirmalarin fen bilimleri alaninda yogunlastig1 goriiliirken;
cografya 6gretimi alanindaki uluslararasi ¢alismalarda gergeklestirilen AG uygulamalarinin
mobil olmayip biiyiik oranda sabit goriintiileme sistemleri ile gergeklestirildigi ve “diinyanin
sekli ve hareketleri” (Chen & Wang, 2015; Kerawalla vd., 2006; Shelton & Hedley, 2002;
Tarng vd., 2018; Tian vd., 2014; Toledo-Morales & Sanchez-Garcia, 2018; Yen vd., 2013) ile
“harita bilgisi” (Carbonell-Carrera vd., 2018; Carbonell-Carrera & Asensio, 2017; Pantuwong
vd., 2016; Woods vd., 2016) konulari ile iliskili oldugu belirlenmistir.

Cografya o6gretiminde AG kullanimu ile ilgili gergeklestirilen bilimsel ¢aligmalarin
sonucunda; Shelton ve Hedley (2002), AG destekli uygulamalarin cografya bolimii
Ogrencilerinin Diinya’nin yillik hareketi ile ilgili soyut kavramlar1 6ziimsemelerine katki
sagladigini; Kerawalla vd. (2006), AG teknolojisinin, Diinya’nin giinliik hareketinin ortaya
cikardigr sonuglari sorgulama ve 6ziimseme becerisini gelistirdigini; Tian vd. (2014), “Ay’in
evreleri” konusunun Ogretimi igin tasarlanan MAG uygulamasinin 6grencilerin akademik
basarisini artirdigini; Chen ve Wang (2015) AG uygulamalariin; “Diinya’nin giinliik ve yillik
hareketi” konusuna iligkin akademik basartyr dnemli olgiide yiikselttigini ve Ggrencilerin
teknolojik bilgi ve becerilerinin gelisimine katki sagladigini; Pantuwong vd. (2016), “yiikselti
basamaklar1” konusunda AG kum masast kullanimmin akademik basariy1 artirdigini; Woods
vd. (2016) ise “topografya haritalar1 ve yiizey sekilleri” konusunda AG kum masasi
kullaniminin jeoloji boliimii 6grencilerinin akademik basarisini artirdigini ve uzamsal diigiinme

becerilerini destekledigini belirlemistir.

llgili arastirmalarda incelenen degiskenler ele alindiginda ise genel olarak akademik
basar1 ve alg1 degiskenlerine odaklanildigi, mobil ve ¢oklu ortamla 6gretim uygulamalarinda
son derece onemli olan biligsel yiik unsurunu inceleyen arastirmalarin oldukg¢a sinirli oldugu

ortaya ¢cikmaistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu bdliimde, arastirmanin dayandirildigir temel yaklasim ve desen, calisma grubu,
kullanilan veri toplama araclari ile bu araglarin gecerlik ve gilivenirligi, uygulama siireci, veri
analizi, aragtirmacinin rolii ve son olarak arastirmanin gegerligi ve giivenirligi i¢in alinan

onlemler detayl sekilde agiklanmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, karma yaklagima dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Karma aragtirmalarda nicel
ve nitel arastirma yontemleri beraber kullanilmaktadir ve bu yaklasim, aragtirmanin hedeflerine
ulasgilmasinda tekli yaklagimlara gore daha etkilidir (Fraenkel & Wallen, 2009). Nicel ve nitel
yontemlerle toplanan verilerin biitiinlestirilerek analiz edildigi karma arastirma yaklagiminin,
alanyazinda farkli sekillerde smiflandirildign gbéze carpmaktadir. Bu aragtirmada, karma
arastirmalara yonelik en kapsamli siniflandirmalardan biri olarak Creswell ve Plano-Clark
(2007) tarafindan gelistirilen siniflandirma temel alinmistir. Bu siiflandirmaya gore karma
arastirmalarda; c¢esitleme deseni, gomiilii desen, agiklayici desen ve kesfedici desen olmak

tizere dort farkli arastirma deseni kullanilabilmektedir.

Bu aragtirmada, karma arastirma desenlerinden biri olan gémiilii desen tercih edilmistir
(Sekil 9). Gomiilii desen ile yiiriitiilen arastirmalarda bir veri tiirli digerini desteklemek
amaciyla toplanir ve analiz edilir. Destekleyen ya da desteklenen veri tiirii nicel veya nitel
olabilir (Creswell & Plano-Clark, 2007). Bu arastirmada da nicel ve nitel veriler sirali sekilde

toplanmis ve nitel veriler, nicel verileri desteklemek amaciyla degerlendirilmistir.

Sekil 9. Gomiilii Desen (Creswell, 2012)

/_ NICEL (NITEL) Veri Toplama \

ve Analiz

NICEL (NITEL)
Sonuglara Dayali
Yorumlama

NITEL (NICEL) Veri Toplama
ve Analiz 10—

(islem &ncesi, 1glem esnasinda
veya 1slem sonrast)

\ Y,
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Arastirmanin nicel kisimda, MAG uygulamalarinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cografya derslerindeki akademik basarilarina ve biligsel yliklerine etkisi ile Ogretmen
adaylarinin MAG uygulamasinin cografya derslerinde kullanimina iliskin goriislerini igeren
anket verileri toplanmis ve uygun istatistik yontemleri ile analiz edilmistir. Ikinci asamada,
MAG uygulamalarinin cografya derslerinde kullanimina iliskin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar ile yapilan goriisme sonucunda elde edilen nitel veriler, nicel verileri desteklemek

amactyla, uygun analiz yontemleri ile ¢oziimlenerek yorumlanmustir.

Arastirmanin nicel kisminda, on test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmustir (Sekil 10). Deneysel desenlerde temel amag, belli degiskenler arasindaki
neden sonug iligkisini incelemektir. Dolayisiyla deneysel desenlerde bir veya daha fazla
bagimsiz degiskenin manipiile edilerek, bu manipiilasyonun bagimli degisken iizerinde ortaya

cikardigr etkilerin belirlenmesi s6z konusudur (Ary vd., 2010).

Genel olarak tam ve yar1 deneysel desenlerden s6z edilebilir. Tam deneysel desenlerin
temel O0zelligi, arastirmanin ¢aligma grubunun rastgele atamayla belirlenmesidir. Yar1 deneysel
desenlerde ise rastgele atama s6z konusu degildir. Ozellikle egitim alanindaki deneysel
calismalarda, arastirmacilar zaten mevcut olan gruplarla ¢alismak durumundadir. Dolayisiyla
arastirmacilarin rastgele atama kullanarak yeni gruplar belirlemesine gerek yoktur. Ayrica
gruplarin rastgele atamayla belirlenmesi, egitim ortamlarini olumsuz etkileyen bir durumdur.
Bu nedenle egitim arastirmalarinda tam deneysel desenlerden ziyade yari deneysel desenler
tercih edilmektedir (Creswell, 2012). Bu arastirmada da rastgele bir atama s6z konusu olmadan
mevcut gruplarla ¢alisildigi i¢in yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test eslestirilmis kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, her

iki grubun akademik basar1 6n test puanlarinin denkligi kontrol edilmistir.

Sekil 10. On Test Son Test Eglestirilmis Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

On Test — Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Yar:1 Deneysel Desen

»  Siirec
Deney Grubu On Test Islem Son Test
Kontrol Grubu On Test . Son Test
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Arastirmanin nitel kisminda, yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir.
Goriisme, katilimceilarin belli durumlar hakkindaki goriislerini veya hislerini ortaya ¢ikarmay1
hedefleyen bir tekniktir (Fraenkel & Wallen, 2009). Yar1 yapilandirilmis goriismede ise,
arastirma konusunun disma ¢ikilmasin1 6nlemek icin katilimcilardan, 6nceden belirlenmis
sorularla sistematik olarak veri toplanmasi s6z konusudur. Bununla birlikte yar1 yapilandirilmis
goriisme uygulamalarina, arastirmanin seyrine gore farkli sorular eklenebilmektedir (Berg,
2007). Dolayisiyla bu arastirmada da nicel verileri nitel verilerle desteklemek amaciyla deney
grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 arasindan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yontemiyle secilen 10 o6gretmen adayr ile MAG uygulamalarinin cografya derslerinde

kullanimina iligkin yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Karma aragtirma olarak planlanan bu arastirmada nicel ve nitel yontemler ve dolayisiyla
farkl1 6zelliklerde veri toplama araglari birlikte kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutu, 2019-
2020 giiz yariyilinda, Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi sosyal bilgiler
Ogretmenligi programinin 2. sinifinda 6grenim goren 74 6gretmen aday ile yiiriitiilmistiir.
Rastgele atama ile A subesi, MAG uygulamalarinin yiiritiilecegi DG (n=39), B subesi ise
standart uygulamanin gergeklestirilecegi KG (n=35) olarak belirlenmistir. Calisma grubuna

iligkin bilgiler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Erkek 7 9.5
DG
Kadin 32 43.2
Erkek 5 6.8
KG
Kadin 30 40.5
Toplam 74 100

Tablo 7°de goriildigii gibi deney grubunda yer alan toplam 39 sosyal bilgiler 6gretmen
adayinin 32’si kadin (%43.2), 7’si erkek (%9.5); kontrol grubunda yer alan toplam 35 sosyal
bilgiler 6gretmen adayinin ise 30’u kadin (%40.5), 5’1 erkektir (%6.8).

Arastirmanin nitel boyutunda goriisme yapilacak dgretmen adaylarinin belirlenmesinde
amagsal Orneklemelerden, maksimum ¢esitlilik ornekleme yontemi tercih edilmistir.

Maksimum cesitlilik 6rnekleme yonteminde; olusturulacak bir 6rneklem grubunda, benzer veya
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farkl1 yonlerin genis bir ¢ercevede betimlenebilmesini saglamak i¢in katilimcilarin ¢esitliliginin
belli olglitlere dayali olarak artirilmasi amaglanmaktadir (Biliytlikoztiirk vd., 2014; Yildirim &
Simsek, 2013). Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda goriisme yapilmasi planlanan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin belirlenmesinde; katilimcilarin akademik basar1 6n test puanlari
ile biligsel ylk oOlgcegi puanlan (diisiik, orta, yiiksek) dikkate alinmistir. Bu Olgiitlere gore
belirlenen toplam 10 sosyal bilgiler 6gretmen adayir ile yar1 yapilandirilmis goriisme

gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin incelenmesi

Aragtirmanin uygulama agamasina gegilmeden once, deney grubu ile kontrol grubunun
denkligini incelemek amaciyla, her iki gruba Tiirkiye’de Yer Sekilleri Akademik Basar1 Testi
(TYABT) uygulanmis ve gruplarin 6n test puanlar1 karsilagtirilmistir. TYABT den elde edilen
veriler, bagimsiz 6rneklemler t testi ile analiz edilmis ve deney grubu ile kontrol grubunun 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmigtir
[p=.927, (p>.05)]. Bu sonuca dayali olarak deney grubu ile kontrol grubunun basari

diizeylerinin birbirine denk oldugu varsayilmistir.

Veri Toplama Arag¢lar

Aragtirmalarda farkli tiirlerde veri toplama araglarindan yararlanilmasi ve bu veri
toplama araglarinin arastirmanin temel sorularina 1sik tutabilecek nitelikte olmasi, arastirmanin
gecerligi ve giivenirligi, dolayisiyla dogru sonuglar ortaya c¢ikarmasi agisindan Onem
tasimaktadir (Fraenkel & Wallen, 2009). Bu noktadan hareketle nicel ve nitel tiirde farkli veri
toplama araglarinin kullanildigi bu arastirmanin nicel boliimiinde, MAG uygulamalarinin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya derslerindeki akademik basarilari lizerinde etkisi
olup olmadigini belirlemek amaciyla Tiirkiye 'de Yer Sekilleri Akademik Basar: Testi (TYABT),
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin AG kitap 6gretim materyalini ve geleneksel ders kitabini
kullandiklar1 esnada zihinlerinde ortaya ¢ikan bilissel yiikii belirlemek amaciyla Bilissel Yiik
Olgegi (BYO) ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin MAG uygulamasinin Cografya
derslerinde kullanim ile ilgili degerlendirmelerini belirlemek amaciyla MAG Uygulamalar

Goriis Anketi (MUGA) kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boliimiinde ise nicel verileri desteklemek amaciyla, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarmin cografya derslerinde kullanilan MAG uygulamalarinin, kullanilmasina
iliskin gortslerini belirlemek amaciyla Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmigtir.
Aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilmesine ve uygulanmasina

yonelik siireg, detayli olarak ele alinmistir.
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Tiirkiye’de Yer Sekilleri Akademik Basart Testi (TYABT)

Akademik basar1 testleri, bireylerin belli bir konu ile iligkili bilgi ya da becerilerini
belirlemeye yonelik hazirlanan 6lgme araclaridir. Bu testler, egitim aragtirmalarinda biiytlik
cogunlukla bir 6gretim yonteminin ya da 0gretim materyalinin, 6grenme faaliyeti iizerinde
meydana getirdigi etkiyi ortaya c¢ikarmak amaciyla kullanilmaktadir (Fraenkel & Wallen,
2009). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda, MAG uygulamalar ile yiiriitilen O6gretim
etkinliginin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya derslerindeki akademik basarilarina
etkisini belirlemek amaciyla 25 c¢oktan se¢meli (bes segenekli) sorudan meydana gelen,
Tiirkiye’de Yer Sekilleri Akademik Basar1 Testi (TYABT) hazirlanmistir (EK 3).

Akademik basar1 testinin hazirlik siirecinde ilk olarak YOK Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Lisans Programi incelenmis ve programin 3. yarityilinda (2. sinif giiz dénemi),
yiiksekogretim kurumlarinda okutulmasi planlanan “Tiirkiye’nin Fiziki Cografyas1” dersi
kapsamindaki igerikler belirlenmistir (Tablo 8).

Tablo 8. YOK Sosyal Bilgiler Osretmenligi Lisans Programina Gore “Tiirkiye nin Fiziki
Cografyasi” Ders Igerigi

Ders Icerik

Tiirkiye’nin yeri ve konumu

Tiirkiye’de yer sekilleri
Tiirkiye’nin Fiziki
Cografyasi Tiirkiye’nin iklimi, topraklari, hidrografyasi, bitki cografyasi ve hayvan
graf
(II. Yar1y1l) cogralyast

Tiirkiye’de ¢evre sorunlari

Tiirkiye’de afetler; iklim degismeleri

Tablo 8’de goriildiigii gibi YOK Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi’nda,
Tiirkiye’nin Fiziki Cografyast dersinin igerikleri basliklar halinde ifade edilmektedir.
Dolayisiyla “Tirkiye’nin fiziki cografyasi” dersinin “Tirkiye’de yer sekilleri” igerigi
kapsaminda hangi konularin islendigini belirlemek amaciyla, dersi veren 6gretim iiyeleri ile
goriisiilmiis ve akademik bagart testi, 6gretim iiyelerinin goriisleri dikkate alinarak, “Tiirkiye’de
dis kuvvetlerin olusturdugu akarsu ve kiy1 topografyasi sekilleri” konusuna yonelik olarak
hazirlanmistir. Bununla birlikte, akademik bagar1 testinin kapsam gegerligini saglamak igin,
ders igerigi kapsamindaki konu basliklarinin test maddeleri ile iligkilendirildigi bir belirtke
tablosu olusturulmustur. Akademik basari testinde yer alan sorularin konulara goére dagilimin

gosteren belirtke tablosu Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Akademik Basar: Testindeki Sorularin Konulara Gére Dagilimi

Konular Sorular

Tiirkiye’de yer sekillerini olusturan dis kuvvetler 1,12

Tiirkiye’de akarsu topografyasi agimim sekilleri 3,5,6,7,8,9, 10, 13, 20
Tiirkiye’de akarsu topografyasi birikim sekilleri 2,4,14, 16, 19, 25
Tiirkiye’de kiy1 topografyasi aginim sekilleri 11,18, 24

Tiirkiye’de kiy1 topografyasi birikim sekilleri 15, 17, 21, 22, 23

Akademik basar1 testindeki sorularin hazirlanmasinda; yiiksekdgretim kurumlarinda
“Tiirkiye nin Fiziki Cografyas1” derslerinde kullanilan temel kaynaklardan, OSYM tarafindan
geemis yillarda yapilmis smavlardan ve YOK Ulusal Tez Merkezi'nde, Tiirkiye’de dis
kuvvetler ile ilgili yayimlanmis lisansiistii tez aragtirmalarindan (Aksoy, 2004; Giiven, 2007;
Kirkeser, 2018; Ozcan, 2008; Sensoy, 2008; Yildirim, 2012) yararlanilmistir. Bu siirecte
oncelikle yaklasik 170 sorudan olusan bir madde havuzu olusturulmus ve bu madde
havuzundan 50 soruluk taslak bir akademik basar1 testi hazirlanmistir. Sonrasinda alan
uzmanlarinin goriigleri dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapilan ve soru sayist 25°e
diistiriilen taslak akademik basari testi, pilot uygulama icin biri asil uygulamanin yapildig:
kurum olmak tizere ti¢ farkl yiiksekdgretim kurumunda, daha 6nce ayni konulari islemis olan
88 Ogretmen adayma uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilere dayali
olarak, akademik basari testinin madde analizleri “TestAn Test ve Madde Analizi” programinda
yapilmis ve akademik basar1 testinde yer alan her bir maddenin madde giigliik indeksi ile madde
ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Akademik basari testi i¢in yapilan madde analizine iliskin

sonuglar Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 10. Akademik Basar: Testinin Madde Analizi Sonuclar

Madde Madde Giigliik Madde Ayirt Madde Madde Standart

No Indeksi Edicilik Indeksi Varyanst Sapmasi

1 .79 .25 .16 40

2 41 .66 24 49

3 43 .54 24 49

4 43 .54 24 49

5 .60 .54 23 48

6 .56 .54 24 49
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Tablo 10. (Devamz)

7 52 45 .25 .50
8 .39 37 .23 48
9 43 45 24 49
10 .64 .62 22 47
11 .58 .50 24 49
12 .39 37 .23 48
13 27 37 19 44
14 45 .66 24 49
15 31 .29 21 .46
16 45 .50 24 49
17 .54 .75 24 49
18 33 .25 22 47
19 3 .29 21 .46
20 .35 .29 22 47
21 43 37 24 49
22 .39 37 .23 48
23 .35 37 22 47
24 47 29 .25 .50
25 37 33 .23 48

Tablo 10’da, bu arastirma kapsaminda hazirlanan TYABT de yer alan maddelerin,
madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indeksi degerleri verilmistir. Madde giicliik indeksi ve
madde ayirt edicilik indeksi degerleri, akademik basar1 testlerinin hazirlanmasinda dikkate

alinan en 6nemli Olgiitler arasindadir.

Madde giicliik indeksi, bir testte yer alan her bir maddenin dogru veya yanlis
cevaplanmasi, bir diger ifadeyle test maddelerinin zorluk ya da kolaylik derecesi ile ilgili bir
degerdir. Madde giicliik indeksi, .00 ile 1.00 arasinda deger almaktadir ve bu degerin 1.00’e
yakin olmasi, maddenin kolay ya da dogru cevaplanma sayisinin fazla olusunu; .00’a yakin
olmasi ise maddenin zor ya da dogru cevaplanma sayisinin az olusunu ifade etmektedir. Madde
ayirt edicilik indeksi ise bir testte yer alan maddelerin, dl¢lilmesi hedeflenen nitelige sahip olan

ve sahip olmayan bireyleri ayirt etme giicii ile iliskilidir. Diger bir ifadeyle, testteki her bir
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maddenin, bireylerde dl¢iilmesi hedeflenen niteligi 6l¢ebilme derecesidir. Madde ayirt edicilik
indeksi degerleri -1 ile +1 arasinda degismektedir. Bu degerin +1’e yakin olusu, maddenin
Ol¢iilmesi hedeflenen niteligi 6lgme giiciiniin yani bilenle bilmeyeni ayirt ediciliginin yiiksek
oldugunu; 0’a yakin olusu, maddenin ayirt edicilik giiciiniin diisiik oldugunu; -1’e yakin olusu
ise maddenin, Olclilmesi hedeflenen nitelikten baska bir niteligi ol¢tiigiinii ifade etmektedir

(Biiytlikoztiirk vd., 2014; Sharma, 2021).

Akademik basar1 testlerinde ortalama giigliik degerinin .50 civarinda, olmasi
beklenmektedir. Ancak testler, her bir maddenin, giicliik indeksi degeri .50 olacak sekilde
tasarlanamayabilir. Dolayisiyla bir testte; kolay, orta giicliikte ve zor maddeler, dengeli bir
sekilde dagitilarak, ortalama giicliik i¢in ideal olan .50 degerine yaklagsmak miimkiindiir.
Akademik basari testlerinin ortalama ayirt edicilik degerinin ise .30 ve {izerinde olmasi tercih
edilmektedir (Hasangebi vd., 2020). Bu arastirmada hazirlanmis olan TYABT ’nin ortalama
glicliik degeri .44, ortalama madde ayirt edicilik indeksi ise .43 olarak belirlenmistir.

Akademik basar1 testinin madde giiclik ve ayirt edicilik indekslerinin
hesaplanmasindan sonra, basar1 testinden elde edilen olgiimlerin giivenirligini belirlemek
amaciyla, Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiiline gore, test maddelerinin i¢ tutarlilik
katsayisi hesaplanmistir. Bir testte yer alan maddelerin birbiriyle tutarlilik derecesini ifade eden
ic tutarlilik katsayisi, testin gilivenirligini belirlemede o6nemli bir oOlgiittiir (Johnson &
Christensen, 2004). Zira test 6l¢iimlerinin giivenilir olmasi igin, testteki her bir maddeye verilen
cevaplar arasindaki i¢ tutarliligin saglanmis olmasi gerekir (Creswell, 2012). Olgme araglarinin
i¢ tutarligini, dolayisiyla giivenirligini belirlemede farkli yontemler kullanilmakla birlikte bu
yontemlerden en yaygin olan1 KR-20 formilidir (Ary vd., 2010). KR-20 formiilii ile
hesaplanan katsayr degeri .00’a yaklastikca maddeler arasi i¢ tutarlik azalirken; 1.00°e
yaklastik¢a i¢ tutarlik artar. Dolayisiyla KR-20 degeri 1.00’e yakin olan testlerin daha giivenilir
oldugu sdylenebilir. Bir testten elde edilen dl¢limlerin gilivenilir oldugunu ifade edebilmek i¢in
KR-20 degerinin .70 ve lizerinde olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015;
Fraenkel & Wallen, 2009). Bu arastirma kapsaminda hazirlanan TYABT’nin i¢ tutarhik

katsayisi, KR-20 formiiliine gore .70 olarak hesaplanmigtir.

Bilissel Yiik Olgegi (BYO)

Arastirmanin veri toplama araglarindan bir digeri biligsel yiik 6l¢egidir (EK 4). Bu
Olgek, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin AG Kkitapla; kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin ise geleneksel ders kitabiyla konulara ¢aligmasi esnasinda, biligsel yapilari iizerinde

meydana gelen yiikii belirlemek amaciyla kullanilmistir.
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Biligsel ylik, MAG gibi ¢oklu ortamlarla 6grenme durumlarinda dikkate alinmasi
gereken 6nemli bir degiskendir. Zira insan zihni, bilgi isleme kapasitesiyle sinirli bir yapiya
sahiptir ve coklu ortam teknolojileri, bilginin farkli duyularla ve sunum yontemleriyle
algilanmasini ve islenmesini igerir. BOyle durumlarda bilissel yapinin zorlanabilecegi
varsayildiginda, biligsel yiik unsurunun dogru 6lgme araclar1 kullanilarak iyi analiz edilmesi

gerektigi sdylenebilir (Briinken vd., 2003; Sweller vd., 1998).

Bu arastirmada kullanilan biligsel yiik 06l¢egi, Paas ve Van Merrienboer (1993)
tarafindan gelistirilmis olup alanyazinda biligsel yiik 6l¢iimlerinde kullanilan en gegerli ve
giivenilir olgeklerden biri olarak kabul edilmektedir. Bilissel yiik 6l¢eginin Paas ve Van
Merrienboer (1993) tarafindan gelistirilen formunun i¢ tutarlik katsayisi .82 olarak
hesaplanirken; ayni olgegin Kilig ve Karadeniz (2004) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
formunun i¢ tutarlik katsayisi ise .90 olarak hesaplanmistir. Gerekli gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilan ve arastirma kapsaminda kullanimi i¢in tiim izinleri (EK 7) alinan bilissel yiik
Olcegindeki puan araliklari, coklu ortamla 6grenme esnasinda biligsel yapida ortaya ¢ikan yiikii
1’den 9’a kadar derecelendirecek sekilde hazirlanmistir. Biligsel yiik dl¢ceginden elde edilen

puanlarin ifade ettigi anlam Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Bilissel Yiik Olcegindeki Puan Araliklar: ve Anlamlari

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek Cok yiiksek

1-2 3-4 5 6-7 8-9

MAG Uygulamalar: Goriis Anketi (MUGA)

Bilimsel arastirmalarda anketler; katilimcilarin  belli bir konuya yonelik
degerlendirmelerini, bakis agilarini, diisiinsel ve davranigsal egilimlerini belirlemek amaciyla
kullanilan veri toplama araclardir (Johnson & Christensen, 2004). Bu gerekceyle arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, cografya derslerinde MAG uygulamalarinin kullanimina
yonelik degerlendirmelerini belirlemek amaciyla, Kiigiik (2015) tarafindan hazirlanan ve
giivenirlik analizi yapilarak Cronbach alfa degeri 0=.93 olarak hesaplanan MAG goriis anketi
(EK 5), gerekli izin alinarak kullanilmistir (EK 7).

Kiiciik (2015), MAG goriis anketinde yer alan maddeleri, sebepli davranis kuramina
dayandirarak teknoloji kabul modeli ile ortiisecek sekilde hazirlamistir. Bu dogrultuda, kisilerin
yeni bir teknolojik unsuru benimseme durumlarina odakli olarak sekillendirilen MAG goriis
anketinin ilk boliimii, demografik bilgilere yonelik bosluk doldurma ve ¢oktan segmeli 8 madde
ve 5°1i Likert tiiriinde 12 alt maddeden olugmaktadir. MAG goriis anketinin ikinci boliimiinde

ise sosyal bilgiler ogretmen adaylarmin MAG uygulamalarina yonelik diisiincelerini
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belirlemeyi hedefleyen 5°1i Likert tiirtinde 24 madde ve 2 ag¢ik ug¢lu madde bulunmaktadir.
Anketin bu boliimii 7 alt faktore gore hazirlanmis olup bu faktorlere yonelik maddeler olumlu
ifadelerden olusmaktadir. Ancak giivenirligi artirmak amaciyla, anket maddelerine 7 alt
faktorden bagimsiz olarak 1 olumsuz ifade ilave edilmistir. Anketin her bir alt faktriinde yer

alan soru sayisi ve giivenirlik puanlar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Anketin Alt Faktorlerinde Yer Alan Soru Sayisit ve Giivenirlik Puanlar

Alt Faktorler Soru Sayist Giivenirlik Puani (o)
Algilanan Memnuniyet 3 .82
Algilanan Fayda 6 .85
Etkililik 3 91
Coklu Ortam Ogretimi 3 .87
Sistem Kalitesi 3 61
Algilanan Ozyeterlik 3 .69
Kullanma Niyeti 3 .87

Yar1 Yapulandirdmis Goriisme Formu

Gortigme formlari, bir arastirmanin problem durumu ile ilgili tim boyutlarin ve
sorularin kapsanmasini giivence altina almak i¢in gelistirilen veri toplama araglaridir (Yildirim
& Simsek, 2013). Katilimcilarin belli bir olgu hakkindaki diislincelerini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan goériisme formlari, arastirmalarin 6zellikle nitel kisimlari i¢in oldukc¢a kullanislt ve
dogru sonug veren araclaridir (Fraenkel & Wallen, 2009). Bu noktadan hareketle aragtirma
kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG uygulamalarinin cografya derslerinde
kullanimina yonelik goriislerini belirlemek ve nicel verileri desteklemek amaciyla yari

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmagtir.

Yari yapilandirilmig goériisme formunun hazirlanmasinda 6ncelikle arastirmanin temel
amaci ve sorular1 dikkate alinarak alanyazindan da yararlanmak suretiyle taslak bir form
hazirlanmis ve bu form uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda goriigme
formuna 10 sorudan olusacak sekilde son sekli verilmistir. Sonrasinda bu yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak deney grubundan maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 10 6gretmen adayi ile bireysel ve 5-10 dakika siiren goriismeler gerceklestirilmis ve
bu gorligmeler, 0gretmen adaylarindan izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formu EK 6°da verilmistir.
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Veri Toplama Aracglarimin Gegerligi ve Giivenirligi

Veri toplama araglarinin gecerlik ve gilivenirlik Olgiitleri, bir aragtirmadan dogru
sonuglar elde etmek i¢in olduk¢a 6nemlidir. Veri toplama araglarinda gegerlik, 6l¢gme aracinin,
Olecmesi gereken niteligi, bagka niteliklerle karistirmadan 6lgebilmesiyle saglanirken giivenirlik
ise Olgme aracinin, bagimsiz Olg¢limlerde tutarli sonuglar vermesiyle saglanabilmektedir

(Fraenkel & Wallen, 2009; Graziano & Raulin, 2014; Karasar, 2014).

Bir arastirmada kullanilacak veri toplama araci, arastirmaci tarafindan hazirlanabilecegi
gibi ilgili alanyazinda mevcut olan, arastirmanin konusu ve amaci ile ortiisecek sekilde alan
uzmanlar1 tarafindan gelistirilen hazir veri toplama araglari arasindan da temin
edilebilmektedir. Ancak her iki durumda da dikkat edilmesi gereken en Onemli noktalar,
kullanilacak veri toplama aracinin gecerlik ve giivenirlik OSlgiitlerinin saglanmis olmasi,
alanyazinda bilimsel ¢evreler tarafindan kabul gérmesi ve arastirmanin temel amaci ve sorulari

ile uyumlu olmasidir (Creswell, 2012).

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan akademik basari testi ve yari
yapilandirilmis goriisme formu bizzat arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup; biligsel yiik
Olcegi ve anket ise alanyazindan temin edilmis ve izin alinarak kullanilmistir. Bu arastirmada
kullanilan veri toplama araclarmin gegerligi ve giivenirligi i¢in yapilanlar Tablo 13’te

sunulmustur.

Tablo 13. Veri Toplama Araglarimin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalart

Veri
Toplama Gegerlik Giivenirlik
Aract
Test maddeleri, detayl bir alanyazin incelemesi,
uzman gorlsii ve diizeltmeleri dogrultusunda,
OSYM’nin ge¢mis yillarda yapmus oldugu Test, aragtirmanin temel amaci
sinavlardan ve YOK Ulusal Tez Merkezi’nde ve sorulart dogrultusunda ilgili
"% yayimlanan lisansiisti ¢alismalarda gerekli alanyazin da dikkate alinarak
= gecerlik ve gilivenirlik caligmalari yapilarak veri hazirlanmistir.
g toplama araci olarak kullanilan bagar testlerinden
B yararlanilarak hazirlanmigtir.
i)
g Testin pilot uygulamasi ii¢ farkl
2 yiiksekogretim kurumunda
é Testin kapsam gegerligini saglayabilmek igin, test gergeklestirilerek; madde

maddelerinin YOK Sosyal Bilgiler Ogretmenligi analizleri yapilmis ve KR-20 i¢
Lisans Programi’ndaki ders igerikleri ile tutarlik katsayisi hesaplanmistir.
iliskilendirildigi bir belirtke tablosu

hazirlanmustir.
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Tablo 13. (Devami)

Ilgili alanyazin incelenmis ve bu dogrultuda Paas ve

Biligsel yiik dlgeginin, Paas ve

Van Merrienboer (1993) tarafindan gelistirilen ve Van Merrlent'logr. (1993)
- - o tarafindan  gelistirilen  asil
20 biligsel yiik 6l¢limii noktasinda alanyazinda kabul .
8 N . .. formunun i¢ tutarlilik katsayist
3 goren en kapsamli veri toplama araglarindan biri 82" dir
v olan biligsel yiik 6l¢egi kullanilmistir. '
=
>
2 . e Olgegin Kilig ve Karadeniz
2 Biligsel yiik ol¢eginin Tiirkge formu, Kilic ve (2(();04%) taraﬁgn dan  hazirlanan
A Karadeniz (2004) tarafindan hazirlannus ve bu Tiirkce formunun ic tutarhik
kapsamda 6lgegin puanlanmasina iligkin yonergeler ¢ i ¢
. L. katsayis1 ise .90  olarak
acikea ifade edilmistir hesaplanmistir
MAG goriis anketi, Kiiciik (2015) tarafindan,
~ Sebepli Davranis Kuramina, Teknoloji Kabul
8 ._ Modeline ve alanyazinda kabul gérmiis 6nemli .. ..
g IS bilimsel gal\ismalarz}ll dZayandlrlla;lakianr;l:nmlstn Kuguk‘ (2015) tarafindan
= = © gelistirilen MAG goriis
:%'i < anketinin  Cronbach alfa ig
He=)
O B MAG goriis anketinde yer alan maddeler, kapsamli tutarlk  katsayist .93 - olarak
< © . : 4 . .. .. hesaplanmstir.
S bir alanyazin incelemesi yapilarak ve uzman goriisii
dogrultusunda, arastirmanin temel amacina uygun
olacak sekilde diizenlenmistir.
Gorligme formunun, arastirma
sorularin1  destekler nitelikte
- . o :
g Aragtirma kapsaminda kullanilan goriisme formu, Olmals:ﬁagllkl;atﬂﬁ:lrt?f ve pilot
o ilgili alanyazindan yararlanilarak arastirmanin uyeu yaprmisit.
g temel amact ve sorularina uygun sekilde
’g ha%lrlanmls, uzhan - gotusune sunulmug ve bu Goriisme etkinliginde formdaki
:0 dogrultuda diizenlenmistir. .
6} sorulara  verilen cevaplar,

katilimcilardan izin alinarak ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Uygulama Siireci

Bu arastirmanin uygulama stireci, Newby vd. (2000) tarafindan gelistirilen PIE 6gretim

tasarim1 modeline gore sekillendirilmistir. Planlama (plan), Uygulama (implement) ve

Degerlendirme (evaluate) olmak {lizere li¢ asamadan meydana gelen ve arastirma siirecini,

anlasilir sekilde betimleyici bir nitelige sahip olan bu model, egitsel siireclerde teknolojik

unsurlarin kullanildigi ortamlara yonelik arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir. Bu noktadan

hareketle, MAG teknolojisinin cografya oOgretimi silirecine dahil edildigi bu arastirma

kapsaminda yiiriitiilen uygulamalarda PIE 6gretim tasarim modeli temel alinmistir. PIE 68retim

tasarim1 modeline gore arastirmanin uygulama siireci Sekil 11°de 6zet halinde sunulmustur.
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Sekil 11. PIE Modeline Gore Arastirmanin Uygulama Siireci

e Literatiir L] Ogreh“]_
Taramasi materyalinin
tanitimi ve
e Calisma grubu dgrenme
ve uygulama ortaminin
yapj;gclak Planlama Uygulama aciklanmas1
konunun
belirlenmesi
« Oretim . Pilotl uygulama
.. _ . yapilmasi
materyalinin Degerlendirme
geligtirilmesi
ve MAG
yaziliminin * Asil uygulama
segimi yapilmasi
® Hazirlanan akademik basar testi, biligsel yiik
dlecegi, anket ve gbrilsme formu araciliryla
toplanan verilerin degerlendirilmesi
Planlama

Arastirmanin planlama stirecinin ilk agamasinda sosyal bilgiler ve cografya 6gretimi ile
ilgili literatiir detaylica incelenerek her iki alana iligkin giincel aragtirma egilimleri tespit
edilmistir. Inceleme sonucunda, dzellikle son yillarda, modern teknolojik unsurlarin dgrenme
ortamlarinda kullanilmasina yonelik bilimsel ¢alismalarin 6nem kazandigi belirlenmistir. Bu
noktadan hareketle, yliksekogretim sosyal bilgiler derslerinde cografya 6gretimine yonelik
olarak gerceklestirilen bu arastirmanin, MAG teknolojisi ile yiiriitiilmesine karar verilmistir.
Bu karar dogrultusunda MAG teknolojisinin bilesenleri ve egitsel kullanimina yonelik gerekli

aragtirmalar yapilmis ve bu teknolojinin egitsel uygulama alternatifleri analiz edilmistir.

Planlama siirecinin diger asamasinda aragtirmanin ¢alisma grubu netlestirilmistir. Bu
siirecte alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus ve bu goriisler dogrultusunda arastirmanin
yiiksekogretimde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile yiriitiilmesi kararlastirilmigtir. Bu
kararin verilmesinde hem giindelik yasamda aktif kullanilan mobil cihazlar egitsel bir araca
dontistiirmek hem de pedagojik ortamlarda yeni yayginlasan MAG uygulamalarma iliskin
sosyal bilgiler O0gretmen adaylarinda mesleki yasam Oncesi bir farkindalik olusturmak
amaglanmistir.  Calisma grubunun belirlenmesinden sonra MAG uygulamalarinin
yilksekdgretim sosyal bilgiler ve cografya oOgretiminde etkin ve verimli sekilde

kullanilabilecegi konuyu belirleyebilmek igin, YOK tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler
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Ogretmenligi Lisans Programi” incelenmistir. Bu asamada, bilgiyi somutlastirma ve
anlamlandirma noktasinda problem yasanabilen ve gorsel ihtiyaci yliksek olan konulara 6ncelik
verilirken; Ogretim {yeleri ile yapilan goriismeler sonucunda MAG uygulamasinin;
“Turkiye’nin fiziki cografyas1” dersi “Tiirkiye’de yer sekilleri” igerigi kapsaminda,
“Turkiye’de dis kuvvetler tarafindan meydana getirilen akarsu ve kiy1 topografyasi sekilleri”

konusuna yonelik olarak yiiriitiilmesi kararlastirilmistir.

Uygulama yapilacak konu belirlendikten sonra MAG’in ogretim etkinliklerine
uyarlanma sekliyle ilgili kapsaml1 bir alanyazin incelemesi yapilmistir. Inceleme sonrasinda
alan uzmanlarinin goriisiine basvurulmus ve yiiksekdgretim cografya derslerinde kullanilan
geleneksel ders kitabini, 3B video ve animasyonlarla destekleyerek etkilesimli hale getiren bir
“AG Kitap” 6gretim materyali tasarlanmasina karar verilmistir (EK 2). Bu materyalin metin
kisminin hazirlanmasinda yine uzman goriisline basvurulmus ve metin kisminda yiiksekdgretim
stirecinde kullanilan ders kitaplarina bagl kalinmasi kararlastirilmistir. AG Kitap’ta isaret¢i
olarak islev goren 2B renkli gorsellerin bir kismi arastirmaci tarafindan tasarlanmis, bir kismi
da yer bilimleri ile ilgili uluslararasi ders kitaplarindan temin edilmistir. Bir sonraki asamada
coklu ortamla 6grenme kuraminin biligsel teorisinin temel ilkeleri géz 6niinde bulundurularak,
AG Kitap’ta goriintiilenecek aciklayict video ve 3B animasyon gibi dijital igerikler
hazirlanmustir. Internet ortamindan edinilen iicretsiz ¢evrim i¢i gorseller, videolar ve “Google
Earth Pro” programinda arastirmaci tarafindan tasarlanan icerikler, “Davinci Resolve” gorsel
tasarim programinda diizenlenerek arastirmaci tarafindan seslendirilmis ve kullanima hazir hale

getirilmistir. Hazirlanan dijital igeriklerin bir boliimii Sekil 12°de sunulmustur.

Sekil 12. AG Kitapta Yer Alan Dijital Iceriklerin Ekran Goriintiileri

Peneplen Platosu

Dag Igi Ovasi
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Dijital igerikler tasarlandiktan sonra bu iceriklerin mobil cihaz yardimiyla AG Kitap
tizerinde goriintiilenmesini saglayan MAG yazilimlar1 detayl: sekilde incelenmis ve bu asamada
bilgisayar ve ogretim teknolojileri alaninda goérev yapan akademisyenlerin goriislerine
basvurulmustur. Bu goriisler dogrultusunda, yazilimin se¢iminde, kullanim kolaylig1 ve maliyet
gibi etmenler g6z oniinde bulundurulmus ve hem {icretsiz olusu hem de basit ve etkili kullanim
avantajlar1 nedeniyle, “HP Reveal” MAG yaziliminin kullanilmasi kararlastirilmistir. Bir
sonraki asamada HP Reveal yazilimi, arastirmaci tarafindan, dijital bir magazadan {icretsiz
olarak temin edilmis ve arastirmacinin sahsi mobil cihazina yiiklenmistir. Son olarak, HP
Reveal MAG uygulamasinda aragtirmaci adina olusturulan kullanic1 hesabinda “Tiirkiye’de yer
sekilleri” adiyla bir kanal a¢ilmis, hazirlanan dijital igerikler AG Kitap’taki isaretci olarak islev
goren 2B gorseller araciligiyla HP Reveal MAG yazilimina tanilanmis ve bdylelikle
kullanicilarin  AG  Kitap ile dijital etkilesim kurabilmesine yonelik teknik altyap:

tamamlanmustir.

Uygulama

Bu arastirma, 2019-2020 6gretim yili giiz déneminde, Atatiirk Universitesi, Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenim goren
Ogretmen adaylari ile ylriitilmistiir. Arastirmada, uygulamalarin yiriitiilecegi “Tiirkiye’nin
fiziki cografyasi” dersinin “Tirkiye’de dis kuvvetler tarafindan meydana getirilen akarsu ve
kiy1 topografyasi sekilleri” konusu, ilgili ana bilim dalinda bir haftalik siiregte islenmektedir.
Dolayisiyla ilk hafta ders islenmis, kalan ti¢ haftada da uygulamalar yiirGitiilmistir. Toplam
dort hafta siiren uygulama siirecinde, arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi’'nden gerekli izin (EK 9) alinmis ve MAG tabanli AG kitap 0gretim

materyalinin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir.

Uygulama siirecinin ilk haftasinda, pilot uygulama 6ncesi, ¢aligma grubunu olusturan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile tanisilmis ve bu asamada her bir katilimci, uygulamaya
goniillii olarak katildigini beyan eden goniilliiliik s6zlesmesini (EK 8) imzalamistir. Siirecin
ikinci haftasinda, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari ile seminer niteliginde bir toplanti
yapilarak katilimcilara “HP Reveal” mobil artirilmis gergeklik yaziliminin ve AG Kitap 6gretim
materyalinin kullanimina iliskin bilgiler verilmistir. Bununla birlikte toplantinin sonunda
katilimcilara, “HP Reveal” yaziliminin kurulumunu ve AG Kitap ile calisma seklini agsamali
olarak ifade eden, rehber niteliginde bir form dagitilmistir (EK 1). Daha sonra katilimcilardan
rehber formda yer alan yonergeler 15183inda HP Reveal yazilimini sahsi mobil cihazlaria
kurmalar1 ve bu yazilimda, aragtirmaci tarafindan daha 6nce olusturulmus olan “Tiirkiye’de yer

sekilleri” kanalina abone olmalari istenmistir. Bu siirecin her asamasinda arastirmaci tarafindan
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tim katilimcilara bireysel olarak gerekli agiklamalar yapilmis, internet baglantis1 konusunda
destek saglanmis ve MAG yaziliminin mobil cihazlara kurulumu sirasinda yasanan kiiciik ¢apl

teknik aksakliklar giderilmistir.

Uygulama igin gerekli olan resmi ve teknik 6n hazirliklar tamamlandiktan sonra siirecin
liclincii  haftasinda MAG tabanli AG kitap Ogretim materyalinin pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Arastirmanin pilot uygulamasinda deney grubunda yer alan 39 6gretmen
adaymin her birine AG Kitap 6gretim materyali dagitilmis ve katilimeilar, bu materyal iizerinde
“HP Reveal” yazilimi yiiklenmis olan mobil cihazlarini kullanarak MAG uygulamalarini
deneyimlemistir. Toplamda 2 ders saati siiresince gergeklestirilen pilot uygulama esnasinda her
bir katilimei, etkinligi bireysel olarak yliriitmiis ve teknik anlamda herhangi bir aksaklik
yasanmadig1 goriilmiistiir. Pilot uygulama sonrasinda AG Kitap, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Boliimii’nden bir 6gretim iiyesi ve bir alan egitimi uzmanina kontrol ettirilerek
MAG uygulamasinin dogru sekilde tasarlandigi ve sorunsuz calistigt dogrulanmigtir.
Tasarlanan AG Kitap 6gretim materyaline ve MAG etkinliginin pilot uygulamasina iliskin

gorseller Sekil 13’te sunulmustur.

Sekil 13. AG Kitap Ogretim Materyalinin Pilot Uygulamasindan Gériintiiler
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Uygulama siirecinin dordiincii haftasinda asil uygulama asamasina gecilmistir. Bu
asamada Oncelikle deney ve kontrol gruplarina, ¢oktan se¢cmeli (bes secenekli) 25 sorudan
olusan “Tiirkiye’de Yer Sekilleri Akademik Basar1 Testi” On test olarak uygulanmistir. Ayni
hafta igerisinde, “Tiirkiye’nin Fiziki Cografyas1” dersini yiirliten 6gretim iiyesi tarafindan,
deney grubunu (A subesi) olusturan 39 sosyal bilgiler 6gretmen adayiyla, 2B slayt destekli
anlatim ve soru-cevap yontemleri kullanilarak, “Tirkiye’de dis kuvvetler tarafindan meydana
getirilen akarsu ve kiy1 topografyasi sekilleri” konusu islenmistir. 2 saatlik ders siiresinin son
boliimiinde, deney grubundaki 39 6gretmen adayina, derste islenen konulara AG Kitap dgretim
materyali ile MAG uygulamalarini kullanarak ¢alismalar1 istenmistir. Ayrica deney grubundaki
39 6gretmen adayina, AG kitap ile sinava galistiklart esnada zihinlerinde ortaya ¢ikan bilissel

yiikii ifade edebilmeleri i¢in bilissel yiik dlgekleri de dagitilmistir.

Deney grubu ile yiiriitiilen 2 saatlik dersten sonra, ayn1 6gretim iiyesi tarafindan, kontrol
grubunu (B subesi) olusturan 35 sosyal bilgiler 6gretmen adayiyla, 2B slayt destekli anlatim ve
soru-cevap yontemleri kullanilarak “Tirkiye’de dis kuvvetler tarafindan meydana getirilen
akarsu ve kiyr topografyasi sekilleri” konusu islenmistir. 2 saatlik ders siiresinin son
boliimiinde, kontrol grubundaki 35 6gretmen adayina, derste islenen konulara deney grubundan
farkli olarak, geleneksel ders kitabi ile galismalar istenmistir. Ayrica kontrol grubunda yer alan
35 6gretmen adayina da geleneksel ders kitabi ile sinava ¢alistiklar1 esnada zihinlerinde ortaya

c¢ikan bilissel yiikii ifade edebilmeleri i¢in bilissel yiik 6lgekleri dagitilmistir.

Degerlendirme

Arastirmanin uygulama siirecinin degerlendirme asamasi iki hafta stirmistiir. Asil
uygulamadan bir sonraki hafta gergeklestirilen degerlendirme asamasinin ilk haftasinda, veri
toplama araglar1 kullanilarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan, ¢alismanin nicel verileri
toplanmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle kontrol grubuna, TYABT, son test olarak uygulanmig ve
bir onceki hafta dagitilan biligsel yiik Olgekleri toplanmistir. Ayni hafta, TYABT, deney
grubuna da son test olarak uygulanmis ve bir dnceki hafta dagitilan biligsel yiik 6lcekleri
toplanmistir. Bununla birlikte deney grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina,
MAG uygulamalarinin cografya derslerinde kullanimina iligskin degerlendirmelerini belirlemek
amactyla MAG goriis anketi uygulanmis ve arastirmanin nicel veri toplama asamasi
sonlandirilmistir. Degerlendirme asamasinin ikinci haftasinda, nicel verileri desteklemek
amaciyla, deney grubundaki sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 arasindan maksimum cesitlilik
ornekleme yontemi ile secilen 10 katilimciyla bireysel olarak yari yapilandirilmig goriisme

etkinlikleri gerceklestirilerek arastirmanin nitel verileri de elde edilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analiz edilmesinde hem nicel hem de nitel veri analizi yontemleri
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri, “IBM SPSS Statistic 22.0” programinda her bir
arastirma sorusuna uygun istatistiksel yontemlerle analiz edilirken nitel verilerin analizinde,
icerik analizi kullanilmistir. Aragtirmanin hem nicel hem de nitel verilerinin analizi 6ncesinde,
veriler betimlenmis ve analize uygunluk agisindan degerlendirilmistir. Bu asamada yapilan

islemler Sekil 14’te sunulmustur.

Sekil 14. Veri Analizi Oncesinde Yapilan Uygulamalar

Nicel verilerin SPSS programina aktarilmasi
[ Betimleme — Veri Girisi
Nitel verilerin transkript edilmesi

L J

Nicel vert seti igerisinde kayip ve ug degerlerin
[ Kayip ve Ug Degerler . .Y g . g
olup olmadigmin kontrol edilmesi

A 4

Her bir aragtirma sorusuna yonelik olarak elde
{ Normallik edilen mnicel wveri setlerinin normal dagilim

gosterip gdstermediginin belirlenmesi

Arastirma slirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde, ilgili arastirma sorusu
dogrultusunda, parametrik veya nonparametrik analiz tiirlerinden hangisinin kullanilacagini
belirlemek amaciyla verilerin normallik analizleri yapilmistir. Bu dogrultuda, ¢alisma grubunu
olusturan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sayisi 74 oldugu ig¢in normallik analizinde
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 dikkate alinmig (Biiylikoztiirk, 2015) ve her bir veri Seti
i¢in yapilan normallik testlerinin; basiklik ve ¢arpiklik (Skewness ve Kurtosis) katsayilari, Q-

Q plot grafikleri, P-P grafikleri ve histogramlari incelenmistir (Secer, 2015).

Verilerin normallik analizlerinde, anlamlilik diizeyi, .05 olarak kabul edilmis ve
analizler sonucunda; TYABT nin 6n test ve son test verilerinin normal bir dagilim gosterdigi,
BYO verilerinin ise normal dagilim varsayrmlarini karsilamadig1 belirlenmistir. Bu gerekgeyle
normallik varsayimlarini karsilayan verilere parametrik, normal dagilim gostermeyen verilere

ise nonparametrik analizler uygulanmistir.
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TYABT’den Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan TYABT
verilerinin analizinde ilk olarak her bir katilimcinin testten aldig1 puan hesaplanmistir. Toplam
25 sorudan olusan testte yer alan her bir soru 4 puan, dolayisiyla testten alinabilecek en yiiksek
puan 100 olacak sekilde TYABT verileri diizenlenmistir. Sonrasinda SPSS programina
aktarilan TY ABT verilerinin normallik varsayimlarini karsiladigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz o6rneklemler t-testi
kullanilirken; her bir grubun kendi i¢inde 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiki
olarak anlaml farklilasma olup olmadigini belirlemek igin ise bagimli 6rneklemler t-testi
kullanilmistir (Seger, 2015).

Bagimsiz ve bagimli 6rneklemler i¢in yapilan t-testleri, iki ortalama puan arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarirken bu farkin biyiikligiine
iliskin sonug vermemektedir (Can, 2014). Bu nedenle dlgtimler arasindaki farkin ne diizeyde
oldugunu belirlemek amaciyla her bir gruptaki on test ve son test uygulamalari i¢in etki
biyiikligii (d) degeri de ayrica hesaplanmistir. Etki biiytikliigii degerinin; 1’in iizeri olmasi
“cok biyiik”, .8 olmasi “biiyiik”, .5 olmasi “orta” ve .2 olmasi da “kiigiik” seklinde
yorumlanmistir (Green & Salkind, 2005).

BYO’den Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin biligsel yiik puanlarini
degerlendirmek amaciyla uygulanan BYO’den elde edilen veriler, 1°den 9°a kadar deger alacak
sekilde SPSS programina aktarilmigtir. Nitekim BYO’den almabilecek en diisiik puanin 1; en
yiiksek puanin ise 9 oldugu daha &nce de ifade edilmistir. Daha sonra BYO verilerinin normal
dagilim gosterip gdstermedigi incelenmistir. inceleme sonucunda deney ve kontrol gruplarinin
BYO puanlarinin, normal dagilim varsayimlarmi karsilamadigi goriilmiis ve her iki grubun
bilissel yiik puanlari istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek i¢in

nonparametrik analizlerden biri olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2015).

Akademik Basart ile Bilissel Yiik Arasindaki Iliskinin Analizi

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik basarilari ile bilissel yiikleri arasinda
istatistiki olarak anlamli diizeyde bir iligki olup olmadigini belirlemek igin korelasyon analizi
kullanilmigtir. Korelasyon analizinde, iki degiskene yonelik olarak elde edilen veriler istatistiki
olarak analiz edilerek (Kiess, 1989) degiskenler arasindaki iliski diizeyini belirlemek
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amaclanmaktadir (Koklii & Biiytlikoztiirk, 2000). Korelasyon analizi ile hesaplanan katsayi (r),
+1.00 ile -1.00 arasinda deger almaktadir. Bu katsay1 1.00’e yaklastik¢a iliski diizeyi pozitif
yani ayn1 yonde giiclenirken, -1.00’e yaklastikca negatif yani ters yonde giiclenmektedir.
Katsayinin .00 olmasi ise iki degisken arasinda bir iliski olmadigini ifade etmektedir.
Korelasyon analizinde, aralarindaki iliski analiz edilecek olan iki degiskene iliskin verilerin
normal dagilim kosullarina uygun olmasi halinde “Pearson korelasyon katsayis1”’; aksi durumda
ise “Spearman Brown sira farklar1 korelasyon katsayisi” kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu
arastirmada elde edilen BYO verileri normal dagilim varsayimlarini karsilamadigi igin
korelasyon analizlerinde, “Spearman Brown sira farklari korelasyon katsayisi” dikkate
alinmigtir. Analizler sonucunda elde edilen korelasyon katsayilarinin yorumlanmasinda ise r=
.00-.30 (diistik), r= .31-.70 (orta), r= .71-1.00 (yiiksek) degerleri dikkate alinmistir
(Biiyiikoztiirk, 2015).

MUGA ’dan Elde Edilen Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler O6gretmen adaylarmin MAG uygulamalarinin cografya dersinde
kullanilmasina yonelik degerlendirmelerini belirlemek amaciyla deney grubuna uygulanan
goriis anketinden elde edilen veriler betimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Bu dogrultuda
MUGA verileri oncelikle SPSS programina aktarilarak anketin her bir alt faktoriine iliskin
toplam puanlar, merkezi egilim ve degiskenlik Ol¢iileri hesaplanmistir. Sonrasinda MUGA
verilerinden elde edilen bulgular yiizde ve frekans degerleri ile birlikte tablolar ve grafikler

halinde sunulmustur.

Yari Yapulandirilmig Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylarinin, cografya derslerinde kullanilan MAG
uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriisme uygulamasi
sonucunda elde edilen nitel veriler, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. I¢erik analizinde,
ilgili arastirma sorusuna cevap bulmaya yonelik olarak toplanan veriler transkript edilerek belli
kodlar ve temalar gercevesinde organize edilir, frekans ve yiizdelik degerleri betimlenerek
tablolastirilir ve sonuglarla ilgili olarak kuramsal ¢ikarimlar yapilir (Ary vd., 2010; Creswell,
2012). Karma yaklasima dayali olarak yiiriitiilen bu arastirmada da gériisme uygulamasindan
elde edilen nitel veriler icerik analizi teknigi ile detayl sekilde ¢coziimlenerek nicel veriler ile

iligkilendirilmis ve yorumlanmustir.

Aragtirmadan elde edilen nitel verilerin igerik analizi kapsaminda oncelikle goriisme
etkinliklerinin ses kayitlar1 dinlenmis ve bu kayitlar transkript edilerek yazili metinlere

dontstiiriilmiistiir. Bu yazili metinler birka¢ kez dikkatle okunarak kodlanmis ve benzer kodlari
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kapsayan temalar etrafinda organize edilmistir. Ogretmen adaylarinin ifadeleri “O1...010”
seklinde etiketlenmis ve dogrudan alintilarda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Sonrasinda
bu veriler, karma yaklagimin bir geregi olarak, aragtirmanin bulgular boliimiinde MUGA’dan

elde edilen nicel verilerle iliskilendirilmis ve tablo halinde sunulmustur.

Arastirmanin sorularina cevap bulmak amaciyla kullanilan veri toplama araglari ve veri

analiz yontemleri birbirleri ile iliskilendirilerek Tablo 14’te acik¢a ifade edilmistir.

Tablo 14. Arastirma Sorularina Gére Kullanilan Veri Toplama Araglart ve Analiz Yontemleri

Aragtirma Sorusu Veri Toplama Araci Veri Analiz YOntemi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda

TYABT

Bagimsiz 6rneklemler

anlamli bir fark var midir? ttestl
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik Bagimsiz 6rneklemler
basar1 testinden aldiklar1 son test puanlari TYABT t-testi
arasinda anlaml bir fark var mdir?
Deney grubu ogrencilerinin akademik basari Bagimli 6rneklemler
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari TYABT t-testi
arasinda anlaml bir fark var mdir?
Kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari Bagimli 6rneklemler
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari TYABT t-testi
arasinda anlaml bir fark var midir?
Deney. ve kontrol grubu .6grencilerinin biligsel BYO Mann-Whitney U testi
yiikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

o ) Spearman Brown Sira
Deney grubu oOgrencilerinin akademik basari TYABT
testinden aldiklar1 son test puanlari ile biligsel i Farklar1 Korelasyon
yiikleri arasinda anlamli bir iligki var midir? BYO Analizi

o ) Spearman Brown Sira
Kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari TYABT
testinden aldiklar1 son test puanlari ile biligsel Farklari Korelasyon
yiikleri arasinda anlamli bir iligki var midir? BYO Analizi

MUGA Betimsel Istatistikler

Sosyal bilgiler o6gretmen adaylariin mobil
artirnlmis  gergeklik uygulamalarinin cografya
derslerinde  kullanimina  ydnelik  goriisleri Yart A .
nelerdir? Yapilandirilmisg Igerik Analizi

Gorlisme Formu
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Arastirmaci Rolii

Aragtirmaci, arastirma siirecinin biitlin asamalarinda aktif sekilde rol almistir. Bu
stirecte arastirmaci tarafindan gergeklestirilen uygulamalar asagida maddeler halinde ifade

edilmistir.

e Arastirma, hem danisman hem de alan uzmanlarn ile fikir alisverisi igerisinde
aragtirmaci tarafindan yiiriitilmistir.

e Arastirmada 0gretim materyali olarak kullanilan AG Kitabin s6zel ve gorsel tasarimi ile
MAG uygulamasi i¢in gerekli dijital igeriklerin hazirlanmasi ve diizenlenmesi
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

e Arastirmacinin yanlilik faktoriinii en aza indirmek amaciyla, aragtirma kapsaminda
deney ve kontrol gruplarinda islenen dersler, uzman goriisleri dogrultusunda alinan
ortak kararla, ilgili ana bilim dalinin 6gretim {iyesi tarafindan yliriitiilmustiir. Bu esnada
arastirmaci derslere gézlemci olarak katilmistir.

e Arastirmaci, pilot uygulama gerceklestirerek katilimcilarin AG Kitap 6gretim
materyalini ve MAG yazilimini kullanabilmeleri i¢in gerekli teknik altyapiy1 hazirlamis
ve bu siiregte hem yazili bir formla hem de bireysel olarak yaptig1 yonlendirmelerle
katilimcilara rehberlik etmistir.

e Arastirmanin biitiin verileri aragtirmaci tarafindan titizlikle toplanmistir.

e Arastirmanin veri toplama araglarindan olan akademik basar1 testi ve yari
yapilandirilmig goriigme formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir.

e Arastirmanin diger veri toplama araglar olan bilissel yiik 6l¢egi ve MAG uygulamasi
goriis anketi, alanyazindan temin edilmis, gerekli izinler alinmis, gegerlik ve giivenirlik
analizleri net olarak ifade edilmis, uzman goriisii dogrultusunda arastirmaci tarafindan
diizenlenmis ve uygulanmigstir.

e Arastirmada toplanan biitiin verilerin transkripti, analizi ve raporlastirilmasi, arastirmaci

tarafindan gerceklestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, aragtirmalarin bilimsel kalitesini belirleyen en temel dl¢iitlerdir
(Lodico vd., 2006). Zira bir arastirmanin herhangi bir boliimiinde gerekli gegerlik ve giivenirlik
Olgiitlerinin dikkate alinmamasi, arastirmanin sonuglarimi anlamsiz ve niteliksiz hale
getirmektedir (Cohen vd., 2007). Bu baglamda, bilimsel arastirmalarin biitiin asamalarinda,
gecerlik ve gilivenirlik Olgiitlerini saglamak i¢in yapilan ¢alismalarin ve alinan onlemlerin

acikca ifade edilmesi son derece onemlidir (Fraenkel & Wallen, 2009).
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Gegerlik, bir arastirma kapsaminda 6lgiilmesi hedeflenen niteligin dogru sekilde dlg¢iiliip
Ol¢iilmedigini ifade eden bir kavramdir (Given, 2008). Baska bir deyisle gegerlik, arastirma
sonuclarinin dogrulugu yani arastirmanin, kendi amacina hizmet etme derecesi ile iligkili bir
Olctittiir (Creswell, 2012). Bilimsel arastirmalarda gecerlik, kendi i¢inde farkli kategorilerde
degerlendirilmektedir. Bunlar arasinda kapsami en genis olan yap1 gegerligi, arastirmadan elde
edilen sonuglarin, kuramsal ¢ergevede ne kadar desteklendigi (Graziano & Raulin, 2014) ve
kuramlar tarafindan ne dl¢iide dogrulandigi ile ilgilidir (Ary vd., 2010). Bir diger 6lgiit olan i¢
gecerlik, arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki neden sonug iligkisini dogru
sekilde ortaya gikarabilme giiciidiir (Johnson & Christensen, 2004). Dolayisiyla i¢ gegerlik,
bagimli degisken iizerindeki etkinin, dogrudan bagimsiz degiskenle ilgili olmasi (Fraenkel &
Wallen, 2009) ve kontrol edilemeyen dis degiskenlerin, aragtirma sonuglarini etkilememesiyle
saglanabilir (Leavy, 2017). Dis gecerlik ise arastirmadan elde edilen sonuglarin
genellenebilirligi ile ilgili bir 6l¢iittiir. Bir diger ifadeyle, sonuglari farkli gruplara ve durumlara
transfer edilebilen arastirmalarin, dis gegerlik Ol¢iitiinii biiyiik dl¢lide sagladigini ifade etmek
miimkiindiir (Cohen vd., 2007; Graziano & Raulin, 2014).

Giivenirlik, bir arastirmanin farkli sartlarda farkli uygulayicilar tarafindan tekrarlanmasi
durumunda ayni1 ya da birbirine ¢ok yakin sonuglar vermesiyle ilgili bir 6lgiittiir (Creswell,
2012; Johnson & Christensen, 2004; Lodico vd., 2006). Giivenirlik 6l¢iitii, arastirmalarin nicel
ve nitel siiregleri igin farkli sekillerde yorumlanmaktadir (Cohen vd., 2007; Given, 2008). Nicel
anlamda giivenirlik, arastirmadan elde edilen verilerin, 6l¢gme hatalarindan arinik olma derecesi
yani verilerin tutarlik ve kararlilik diizeyleri ile iliskiliyken (Ary vd., 2010); nitel anlamda
giivenirlik ise arastirmanin tarafsizligi, dogrulanabilirligi ve aktarilabilirligi ile iliskili bir

olgudur (Cohen vd., 2007).

Bilimsel arastirmalarda kuramsal dayanaklarin giiglii olmasi, aragtirma sorularinin ilgili
kuramlar1 destekler nitelikte hazirlanmasi, miimkiin oldugunca ¢oklu yaklagim ve metotlarin
tercih edilerek veri toplama araclarinin ve analiz yontemlerinin g¢esitlendirilmesi, uygulama
stirecinin, sinirliliklarin ve ulasilan sonuglarin net olarak ifade edilmesi, arastirmanin gegerlik
ve giivenirlik niteliklerinin gliglendirilmesinde 6nemlidir (Given, 2008; Johnson & Christensen,
2004). Bir aragtirmaya yonelik gegerlik ve giivenirlik tehditlerini tamamen yok edebilmek
oldukga giic olsa da bu tehditler, aragtirmanin her bir bolimii igin gerekli gecerlik ve giivenirlik

onlemleri alinarak asgari diizeye indirgenebilir (Cohen vd., 2007; Graziano & Raulin, 2014).

Bu arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari icin yapilan gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 daha 6nce ifade edilmis olup, arastirmanin genelini kapsayan gecerlik ve

giivenirlik uygulamalar1 Tablo 15°te agikca ifade edilmistir.
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Tablo 15. Arastirmanmin Gegerligi ve Giivenirligi I¢in Yapilan Uygulamalar

Olgiit

Uygulamalar / Onlemler

Yap1
Gegerligi

¢
Gegerlik

Dis
Gegerlik

Giuvenirlik

Aragtirma, kapsamli bir alanyazin incelemesi ve uzman goriigleri dogrultusunda; ¢coklu
ortamla Ogrenme, bilissel yiik ve mobil O0grenme kuramlarma dayali olarak
sekillendirilmistir.

Aragtirmanin dayandirildigi temel kuramlarin nitelikleri detayli sekilde agiklanmustir.

Aragtirmanin temel yaklasimi, yontemi, amaci, sorulari, 6gretim materyalinin tasarim
ve uygulama siireci, bahsi gecen temel kuramlarla iliskilendirilmistir.

Aragtirma sorularini aydinlatabilmek i¢in alanyazin incelemesi yapilarak cesitleme
stratejisi kapsaminda dort farkli veri toplama araci kullanilmis ve bu asamada uzman
goriigleri dikkate alinmustir.

Bilissel yiik 6lgegi ve MAG goriis anketi alanyazindan temin edilmis, gerekli izinler
almmus ve gegerlik ile giivenirlik 6l¢iitlerini sagladiklari dogrulanmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1 testi ve yart yapilandirilmig
goriisme formu i¢in gerekli gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmustir.

Aragtirma verileri, arastirma sorular1 ile Ortlisen uygun analiz yontemleri ile
¢cOziimlenmis ve bu siire¢, gerek uzmanlarla gerekse katilimcilarla siirekli etkilesim
halinde bulunularak yiirttilmistiir.

Arastirmanin ¢aligma grubu, uygun drnekleme yontemleri ile belirlenmis ve ¢alisma
grubunun nitelikleri detayli sekilde agiklanmustir.

Ogretim materyalinin uygulanmasindan 6nce deney grubu ile kontrol grubunun
denkligi On test uygulamasi ile kontrol edilmistir.

Aragtirmanin transfer edilebilirlik Ol¢iitiinii saglamak igin siireg, sinirliliklar ve
varsayimlar agikca ifade edilmistir.

Aragtirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan akademik bagari testi,
bilissel yiik 6lcegi ve MAG goriis anketinin i¢ tutarlik katsay1 degerleri hesaplanmustir.

Akademik basar1 testinin, 6gretim materyali olarak kullanilan AG kitabin ve MAG
yaziliminin pilot uygulamalar1 yapilmis ve asil uygulama oncesinde uzman gortisleri
almmustir,

Deney grubunun kullandigi AG kitap 6gretim materyalinin konu icerigi, kontrol
grubunun kullandigi geleneksel ders kitabi ile esdeger olacak sekilde tasarlanmis ve
her iki grupta dersler ayn1 6gretim {iyesi tarafindan yiritilmiistir.

Gortigme etkinlikleri bireysel olarak yiiriitiilmiis ve katilimecilardan gerekli izin
aliarak goriigmeler arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Arastirma siireci kapsaminda yer alan tiim dokiimanlar ve veriler, arastirmaci
tarafindan yedeklenmis ve saklanmuistir.
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Tablo 15°te ifade edilen gecerlik ve giivenirlik uygulamalarinin yani sira arastirma

slirecinin tiim asamalar1 detaylandirilmig ve bu siire¢ Sekil 15°te 6zet halinde sunulmustur.

Sekil 15. Arastirma Siirecinin Ozeti

LITERATUR INCELEMESI

v

UZMAN GORUSUNUN ALINMASI

v

CALISMA GRUBUNUN BELIRLENMESI

¥

VERI TOPLAMA ARACLARININ HAZIRLANMASI

.

MAG YAZILIMININ SECIMI VE AG KITABIN TASARLANMASI

v

PILOT UYGULAMANIN YAPILARAK EKSIKLERIN GIDERILMESI

v

DENEY VE KONTROL GRUPLARINA
TYABT ON TEST UYGULAMASI

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
) ] ﬁ 1
MAG Desiekli AG Kitap ile Gelenelsel Ders Kitaln ile
Smmav Hazirhgy Smmav Hazirhg
L .
v '
Bilissel Yiik Olcegi Bilissel Yiik Olcegi
Son Test Uygulamasi Son Test Uygulamasi
Anket Uygulamasi
Goriisme

VERILERIN ANALIZI VE
RAPORLASTIRMA
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, nicel ve nitel verilerin analiz edilmesi ile ortaya ¢ikan
bulgular, arastirma sorularina 151k tutacak sekilde alt basliklar halinde ele alinmistir. Sirasiyla
MAG uygulamalarinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik basarilar1 ve bilissel
yiiklerine etkisine iliskin bulgular, akademik basar1 ve biligsel yiik degiskenleri arasindaki iliski
diizeyine yonelik bulgular ve anket ile yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligi ile elde

edilen bulgular detayli sekilde agiklanmustir.

MAG Uygulamalarimin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Akademik Basarilar
Uzerindeki Etkilerine iliskin Bulgular

MAG uygulamalarinin cografya derslerinde kullanilmasinin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin akademik basarilari iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla DG ve KG’yi

olusturan her bir katilimciya TYABT, 0n test ve son test olarak uygulanmustir.

TYABT On Test Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin birinci sorusuna yonelik olarak, DG ve KG’nin TYABT den aldiklar1 6n
test puanlari arasinda anlaml bir farklilasma olup olmadigi incelenmistir. AG Kitap dgretim
materyali ile gerceklestirilen MAG uygulamalar1 oncesinde, DG ve KG’nin 6n bilgilerini
belirlemek ve gruplar aras1 denkligi saglamak amaciyla, katilimcilara TYABT 6n test olarak
uygulanmistir. On test uygulamasindan elde edilen veriler, analiz 6ncesinde, normal dagilima
uygunluk agisindan incelenmis ve normallik analizleri, her bir gruptaki katilimer sayis1 30 ve
tizeri olugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi aracilifiyla yapilmistir. Bununla birlikte 6n test
puanlariin Skewness ve Kurtosis katsayilart da [DG (Skewness= -.230, Kurtosis= -.226), KG
(Skewness=~-.111, Kurtosis=.518)] kontrol edilmistir. TY ABT nin 6n test uygulamasina iligkin

Kolmogorov-Smirnov testi normallik analizi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. TYABT On Test Puanlarimin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclart

Gruplar Istatistik sd p
DG .103 39 .20
KG 137 35 .09
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Tablo 16’daki TYABT 6n test puanlarinin Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére
DG ve KG’nin 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi [DG (p=.20, p>.05), KG (p=.09,
p>.05)] ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte her bir gruba ait varyanslarin homojenligini kontrol

etmek icin yapilan Levene homojenlik testi sonuglar1 da Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. TYABT On Test Puanlarinin Levene Testi Sonuglar

TYABT Levene sdl sd2 p

On Test 2.373 1 72 .128

Tablo 17°de goriildiigii tizere, gruplarin varyanslarinin homojenligini kontrol etmek igin
yapilan Levene testi sonucunda grup varyanslarinin homojen oldugu (p=.128, p>.05) ortaya
cikmistir. TYABT nin 6n test puanlarinin normal dagilim gostermesine dayali olarak, verilerin
analiz edilmesinde, parametrik testlerden bagimsiz érneklemler t testi kullanilmigtir. TYABT
On test verilerine iligskin tanimlayici istatistikler ve bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 18. TYABT On Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuclar:

Gruplar n X Ss sd t p
DG 39 45.84 16.79

72 -.092 927
KG 35 46.17 13.20

Tablo 18’de sunulan TYABT 06n test verilerinin tanimlayici istatistiklerine gore DG ve
KG’nin 6n test puan ortalamalarinin birbirine oldukga yakin oldugu gériilmektedir (Xpc=45.84;
Xke=46.17). Bununla birlikte, DG ve KG’nin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz érneklemler t-testi sonucuna gore
iki grubun puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma bulunmadig [t

72 =-.092, p=.92, (p >.05)] ortaya ¢ikmustir.

TYABT Son Test Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik olarak, DG ve KG’nin TYABT den aldiklar1 son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. TYABT son test
verilerinin analizinde hangi testin kullanilacagini belirlemek amaciyla veri seti, normal dagilim
acisindan, Kolmogorov-Smirnov testi araciligiyla, Skewness ve Kurtosis katsayilar1 [DG

(Skewness= -.268, Kurtosis= -.299), KG (Skewness= -.221, Kurtosis= -.063)] da dikkate
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alinarak incelenmistir. TYABT nin son test verilerine iliskin Kolmogorov-Smirnov testi

normallik analizi sonuglart Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. TYABT Son Test Puanlarinin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglart

Gruplar [statistik sd p
DG 126 39 A1
KG 116 35 .20

Tablo 19°daki TYABT nin son test puanlarinin Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina
gore DG ve KG’nin son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi [DG (p=.11, p>.05), KG
(p=.20, p>.05)] ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte her bir gruba ait varyanslarin homojenligini

kontrol etmek icin yapilan Levene homojenlik testi sonuglar1 da Tablo 20’de sunulmustur

Tablo 20. TYABT Son Test Puanlarinin Levene Testi Sonug¢lari

TYABT Levene’s sdl sd2 P

Son Test .023 1 72 .881

Tablo 20’de goriildiigli lizere gruplarin varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in
yapilan Levene testi sonucunda, grup varyanslarimin homojen oldugu (p=.881, p>.05)
belirlenmistir. TYABT nin son test puanlarinin normal dagilim gostermesine dayali olarak,
verilerin analiz edilmesinde, parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler t testi kullanilmistir.
TYABT son test verilerine iligkin tanimlayici istatistikler ve bagimsiz 6rneklemler t testi

sonuglar1 Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. TYABT Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
DG 39 67.28 14.15

72 3.596 .001
KG 35 55.42 14.16

Tablo 21°’deki TYABT son test verilerinin tanimlayici istatistikleri incelendiginde,
DG’nin son test puan ortalamasinin KG’nin son test puan ortalamasindan oldukga yliksek
oldugu goriilmektedir (Xps=67.28; Xks=55.42). Bununla birlikte, DG’nin ve KG’nin TYABT
son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucuna gore iki grubun puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu [t 2y = 3.596,
p=.001, (p <.05)] ortaya ¢ikmuistir.
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Deney Grubu TYABT On Test ve Son Test Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin {iglincii sorusuna yonelik olarak, DG’nin TYABT 0n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. DG’nin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemek
amaciyla oncelikle DG’nin 6n test ve son test uygulamalarindan elde edilen veriler,
Kolmogorov-Smirnov testi araciligiyla, fark puani da dikkate alinarak, normal dagilim
acisindan incelenmistir. Ayrica DG’nin 0n test, son test ve fark puanlarinin Skewness ve
Kurtosis katsayilar1 da [DG on test (Skewness= -.230, Kurtosis= -.226), DG son test
(Skewness= -.268, Kurtosis= -.299), Fark (Skewness= .386, Kurtosis= -.428)] kontrol
edilmistir. DG’nin 0n test, son test ve fark puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Kolmogorov-
Smirnov testi normallik analizi sonuglar1 Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. DG 'nin On Test, Son Test ve Fark Puanlarinin Kolmogorov-Smirnov Testi
Sonuclart

DG Puan [statistik sd P

On Test 103 39 20
Son Test 126 39 11
Fark A17 39 19

Tablo 22’deki DG’nin 6n test, son test ve fark puanlarinin Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglarina goére On test, son test ve fark puanlarmin normal dagilim gosterdigi [DG 6n test
(p=.20, p>.05), DG son test (p=.11, p>.05), Fark (p=.19, p>.05)] belirlenmistir. DG’nin 6n test,
son test ve fark puanlari normal dagilim gosterdiginden, verilerin analizinde, parametrik
testlerden bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir. DG’nin 6n test ve son test verilerine iligkin

tanimlayici istatistikler ve bagimli 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 23°te sunulmustur.

Tablo 23. DG 'nin On Test ve Son Test Puanlarimin Bagimli Orneklemler T Testi Sonuglar

DG Puan n X Ss sd t P
On Test 39 45.84 16.79

38 -6.48 .000
Son Test 39 67.28 14.15

Tablo 23 incelendiginde, DG’ nin TYABT son test puan ortalamasinin 6n test puan
ortalamasindan oldukga yiiksek oldugu goriiliirken (DG 6n test= 45.84, DG son test =67.28);

TYABT 0n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilifin anlamli olup olmadigini
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belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonucuna goére; 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir farklilik oldugu [t @s) = -
6.48, p=.000, (p <.05)] ortaya ¢ikmuistir.

Bagimli 6rneklemler t testinden elde edilen sonuglar1 desteklemek ve DG’nin 6n test ve
son test puan ortalamalar1 arasindaki anlamli farkliligin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin,
testin etki biiyiikliigii degeri (d), “Olgiim Ortalamalar Arasi Fark / Fark Puanlarmin Standart
Sapmas1” formiiliine (Green & Salkind, 2005) gore hesaplanmis (d= 21.43 / 20.63) ve etki
blytikligl degerinin ¢ok yiiksek oldugu (d= 1.03) ortaya ¢ikmuistir.

Kontrol Grubu TYABT On Test ve Son Test Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin dordiincii sorusuna yonelik olarak, KG’nin TYABT 06n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigr incelenmistir. KG’nin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olup olmadigint belirlemek
amactyla oOncelikle KG’nin 6n test ve son test uygulamalarindan elde edilen veriler,
Kolmogorov-Smirnov testi araciligiyla, fark puani da dikkate alinarak, normal dagilim
acisindan incelenmistir. Ayrica KG’nin 6n test, son test ve fark puanlarinin Skewness ve
Kurtosis katsayilar1 da [KG on test (Skewness=-.111, Kurtosis=.518), KG son test (Skewness=
-.221, Kurtosis= -.063), Fark (Skewness= -.121, Kurtosis= -.025)] kontrol edilmistir. KG’nin
On test, son test ve fark puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Kolmogorov-Smirnov testi
normallik analizi sonuglar1 Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. KG nin On Test, Son Test ve Fark Puanlarinin Kolmogorov-Smirnov Testi
Sonuclart

KG Puan Istatistik Sd p

On Test 137 35 .09
Son Test 116 35 .20
Fark .092 35 .20

Tablo 24’te sunulmus olan KG’nin 6n test, son test ve fark puanlariin Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglarina gore on test, son test ve fark puanlarinin normal dagilim gosterdigi
[KG 06n test (p=.09, p>.05), KG son test (p=.20, p>.05), Fark (p=.20, p>.05)] belirlenmistir.
KG’nin 6n test, son test ve fark puanlarinin normal dagilim géstermesine dayali olarak, verilerin
analiz edilmesinde, parametrik testlerden bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir. KG’nin 6n
test ve son test verilerine iliskin tanimlayici istatistikler ve bagimli 6rneklemler t testi sonuglari
Tablo 25’te sunulmustur.
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Tablo 25. KG nin On Test ve Son Test Puanlarimin Bagimli Orneklemler T Testi Sonuclar

KG N X Ss sd t P
On Test 35 46.17 13.20

34 -2.76 .009
Son Test 35 55.42 14.16

Tablo 25 incelendiginde, KG’nin TYABT son test puan ortalamasinin 6n test puan
ortalamasindan yliksek oldugu goriiliirken (KG 6n test= 46.17, KG son test =55.42); TYABT
On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek
icin yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonucuna gore, on test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir farklilik oldugu [t ¢4 = -2.76, p=.009, (p
<.05)] belirlenmistir.

Bagimli 6rneklemler t testinden elde edilen sonuglari desteklemek ve KG’nin 6n test ve
son test puan ortalamalar1 arasindaki anlamli farkliligin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in,
testin etki biiyiikliigii degeri (d), “Ol¢iim Ortalamalar1 Aras1 Fark / Fark Puanlarmin Standart
Sapmas1” formiiliine (Green & Salkind, 2005) gore hesaplanmis (d= 9.25 / 19.81) ve etki
biiyiikliigii degerinin orta diizeyde oldugu (d=.46) ortaya ¢ikmustir.

MAG Uygulamalarinin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Bilissel Yiikleri Uzerindeki
Etkilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusuna yonelik olarak, DG ve KG’nin biligsel yiikleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle DG’nin AG Kitap
Ogretim materyaliyle, KG’nin ise geleneksel ders kitabiyla c¢alismasi sonrasinda, 9’lu
derecelendirmeye sahip biligsel yiik Olceginden aldiklar1 puanlarin hangi deger araliginda

bulundugu Tablo 26°da frekanslar1 (f) ile birlikte sunulmustur.

Tablo 26. DG 'nin ve KG 'nin BYO 'den Aldiklar: Puanlara Gére Bilissel Yiik Diizeyleri

Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek Cok Yiiksek
Gruplar [1-2] [3-4] [5] [6-7] [8-9]
() () () U V)
DG 20 6 7 5 1
KG - 2 14 14 5

Tablo 26°da goriildigii tizere DG’de yer alan 39 6gretmen adayindan 20’sinde “cok
diisiik”, 6’sinda “diisiik”, 7°sinde “orta”, 5’inde “yiiksek, 1’inde “¢cok yiiksek™ diizeyde biligsel
yik ortaya ¢ikmistir. KG’de ise 35 6gretmen adaymin 2’sinde “diisiik”, 14’linde “orta”,
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14’linde “yiiksek”, 5’inde “¢ok yiiksek” diizeyde bilissel yiik ortaya g¢ikarken; KG’de “gok
diisiik” biligsel yilik diizeyine sahip katilimeiya rastlanmamustir. Biligsel ylik 6l¢eginden elde

edilen verilerin tanimlayici istatistikleri Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. DG ve KG 'nin BYO Puanlarina Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Gruplar X Ss
DG 3.25 2.048
KG 6.00 1.306

Tablo 27°de sunulan istatistikler incelendiginde DG’nin BYO puan ortalamasinin
KG’nin BYO puan ortalamasindan oldukga diisiik oldugu gériilmektedir (DG=3.25, KG=6.00).
DG ve KG’nin biligsel yiilk olcegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaciyla oncelikle biligsel yiik 6l¢eginden elde edilen
veriler, Kolmogorov-Smirnov testi araciligtyla normal dagilim agisindan incelenmistir. DG ve
KG’nin biligsel yiik 6lgegi puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Kolmogorov-Smirnov testi

normallik analizi sonuglart Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. DG ve KG 'nin BYO Puanlarimin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar

Gruplar Istatistik sd P
DG .243 39 .001
KG .235 35 .002

Tablo 28’deki DG ve KG’nin BYO puanlarmin Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina
gore her iki grubun BYO puanlarini normal dagilim gostermedigi [DG (p=.001, p<.05), KG
(p=.002, p<.05)] belirlenmistir. Bununla birlikte her bir gruba ait varyanslarin homojenligini

kontrol etmek i¢in yapilan Levene homojenlik testi sonuglar1 da Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29. DG ve KG 'nin BYO Puanlarimin Levene’s Testi Sonuclar

BYO Levene sdl sd2 P

Puan 11.42 1 72 .001

Tablo 29’da goriildiigli lizere gruplarin varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in
yapilan Levene testi sonucunda, grup varyanslarinin homojen olmadigi (p=.001, p <.05) ortaya
cikmustir. Bu nedenle iki grubun BYO puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla veriler, nonparametrik testlerden olan Mann-Whitney U Testi

ile analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 30°da sunulmustur.
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Tablo 30. DG ve KG 'nin BYO Puanlarimin Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplamu U p
DG 39 25.28 986

206 .000
KG 35 51.11 1789

Tablo 30°da goriildiigii iizere DG ile KG’nin BYO puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, DG ile
KG’nin BYO puan ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli bir
farklilagsma oldugu (U=206, p<.05) ortaya ¢ikmustir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Akademik Basarilari ile Biligsel Yiikleri
Arasindaki fliski Diizeyine Yonelik Bulgular

Arastirmada DG ve KG’nin akademik basarilari ile bilissel yiikleri arasindaki iligki
diizeyi, BYO verileri normal dagilim géstermediginden, Spearman Brown Sira Farklari
Korelasyon Katsayisi hesaplanarak incelenmistir. Bu dogrultuda her iki grubun TYABT ve
BYO puanlar arasindaki iliski diizeyine yonelik bulgular detayl sekilde agiklanmustir.

Deney Grubu TYABT Son Test Puanlart ile BYO Puanlart Arasindaki Iliski Diizeyine
Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinc1 sorusuna yonelik olarak DG’nin TYABT son test puanlar1 ile BYO
puanlart arasinda anlamli bir iliski olup olmadig: incelenmistir. DG’de yer alan dgretmen
adaylarinin akademik basarilar1 ile biligsel yiikleri arasindaki iliski diizeyi Tablo 30’da

sunulmustur.

Tablo 31. DG 'nin TYABT Son Test Puanlari ile BYO Puanlari Arasindaki Iliski Diizeyi

DG Akademik Basgari Biligsel Yiik

r -.125 1
Akademik Basari p 449 -

N 39 39

r 1 -.125
Bilissel Yiik P - 449

N 39 39
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Tablo 31°de goriildiigli gibi DG’de yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basarilari
ile biligsel ylikleri arasindaki iligski diizeyini belirlemek i¢in yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Katsayisi belirleme islemi sonucunda, DG’de yer alan Ogretmen
adaylarinin akademik basarilari ile bilissel yiikleri arasinda negatif yonde ortaya ¢ikan iligkinin

istatistiki olarak anlaml diizeyde olmadigi (r=-.125, p>.05) belirlenmistir.

Kontrol Grubu TYABT Son Test Puanlari ile BYO Puanlart Arasindaki Tliski Diizeyine
Yonelik Bulgular

Arastirmanin yedinci sorusuna yonelik olarak KG’nin TYABT son test puanlart ile
BYO puanlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. KG’de yer alan gretmen
adaylarimin akademik basarilar1 ile bilissel yiikleri arasindaki iliski diizeyi Tablo 32’de

sunulmustur.

Tablo 32. KG 'nin TYABT Son Test Puanlar: ile BYO Puanlar: Arasindaki Iliski Diizeyi

KG Akademik Basar1 Biligsel Yiik

r .063 1
Akademik Basar1 p .718 -

N 35 35

r 1 .063
Bilissel Yiik p - 718

N 35 35

Tablo 32°de goriildiigii tizere KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basarilari
ile biligsel yiikleri arasindaki iliski diizeyini belirlemek i¢in yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Katsayis1 belirleme islemi sonucunda, KG’de yer alan O6gretmen
adaylarinin akademik basarilar ile biligsel yiikleri arasinda pozitif yonde ortaya ¢ikan iliskinin

istatistiki olarak anlamli diizeyde olmadigi (r=.063, p>.05) belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cografya Derslerinde MAG Uygulamalarinin
Kullanilmasina Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci sorusuna yonelik olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cografya derslerinde MAG uygulamalarinin kullanilmasina yonelik degerlendirmelerini
belirlemek amaciyla oncelikle DG’de yer alan tiim 6gretmen adaylarina MUGA uygulanmas,
sonrasinda DG’de yer alan Ogretmen adaylari arasindan maksimum cesitlilik 6rnekleme

yontemiyle belirlenen 10 katilimci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.
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MAG uygulamalar1 goriis anketinden elde edilen veriler betimsel istatistik yontemleri
ile analiz edilerek; tablo ve grafikler halinde sunulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen nitel veriler ise igerik analizi ile ¢6zlimlenmis ve arastirmanin karma

yaklasimina uygun olarak nicel verileri destekleyici sekilde aktarilmistir.

MUGAdan elde edilen bulgularin ilk bélimiinde demografik bilgilere ek olarak sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin; gegmis AG deneyimleri, mobil cihazlarla giinliik vakit gegirme
stireleri, MAG destekli AG Kitap ile ders ¢alisma siireleri ve MAG’m egitsel kullanimina
yonelik degerlendirmeleri arastirllmis ve elde edilen bulgular grafikler araciligiyla

sunulmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina oncelikle “Daha once hi¢ artirilmis gerceklik
uygulamasi kullandiniz mi? Kullandyysaniz hangi amagla oldugunu belirtiniz " seklinde bir soru
yoneltilmis ve 6gretmen adaylarinin tamaminin AG uygulamasini ilk kez kullandig1 ortaya
cikmistir. Bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin “Giin icerisinde akill
telefonunuz ile internette ne kadar vakit geciriyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Sekil

16’da sunulmustur.

Sekil 16. Ogretmen Adaylarimin Giin Iginde Akilli Telefon ile Vakit Gegirme Siiresi

AKILLI TELEFON iLE VAKIT GECIRME SURESI

7 7
— [

1-2 Saat 1 Saatten Az 2 - 3 Saat 3 -4 Saat 4 Saatten Fazla

Sekil 16°da goriildiigii lizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giin i¢inde akilli
telefon ile vakit gegirme siirelerinin sirasiyla; 4 saatten fazla (f=22, %56.4), 3-4 saat (f=7,
%17.9), 2-3 saat (f=7, %17.9), 1 saatten az (f=2, %5.1) ve 1-2 saat (f=1, %2.6) oldugu ortaya
cikmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yoneltilen bir diger soru ise “MAG " ile olusturulan
ders icerigine ¢alismak icin ne kadar siire harcadiniz?” seklinde olup katilimcilarin bu soruya

verdigi cevaplar Sekil 17°de sunulmustur.
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Sekil 17. Ogretmen Adaylarinin MAG ile Ders Calisma Siiresi

MAG ILE DERS CALISMA SURESI

1

3 -4 Saat 2 - 3 Saat 1 Saatten Az 1-2Saat

Sekil 17°de goriildiigii tizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG ile ders ¢aligsma
stirelerinin sirastyla; 1-2 saat (f=20, %51.3), 1 saatten az (f=10, %25.6), 2-3 saat (f=8, %20.5)
ve 3-4 saat (f=1, %2.6) oldugu ortaya ¢cikmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylara yoneltilen bir diger soru “MAG uygulamalarinin
cografya egitiminde kullanilmasini nasil degerlendirirsiniz?” seklinde olup katilimcilarin bu

soruya verdigi yanitlar Sekil 18’de ortalama (X) degerleri ile birlikte sunulmustur.

Sekil 18. Ogretmen Adaylarinin Cografya Egitiminde MAG Kullanimina Yonelik Genel
Degerlendirmeleri (X)

COGRAFYA EGITiMIiNDE MAG KULLANIMI

Yenilikci I .84
Ogrenmeyi Kolaylastiran I 4,82
Konuyu Somutlastiran [ 4.82
Kahcihg Artiran  [IEE—— .74
flgi Cekici NI 474
Etkili I 474
Eglenceli | —— 4.69
Gergekligi Artiran I 458
Esnek I 4.48
Etkilesimli I 4.28
Dikkat Dagitic: I 1.97
Gereksiz NN 125
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Sekil 18’de gorildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu
cografya egitiminde MAG uygulamalarmin kullanilmasina yonelik olumlu yonde goriis
bildirmistir. Katilimcilarm MAG uygulamalarini sirastyla; “yenilik¢i” (X=4.84), “6grenmeyi
kolaylastiran” (X=4.82), “konuyu somutlastiran” (X=4.82), “kalicilig1 artiran” (X=4.74), “ilgi
cekici” (X=4.74), “etkili” (X=4.74), “eglenceli” (X=4.69), “gercekligi artiran” (X=4.58),
“esnek” (X=4.48) ve “etkilesimli” (X=4.28) seklinde degerlendirdigi goriiliirken smirh sayida

da olsa MAG uygulamalarmi “dikkat dagitic1” (X=1.97) ve “gereksiz” (X=4.1.25) olarak
nitelendirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen Adaylarinin MAG Uygulamalarinin Akademik Basariya Etkisine Iliskin Goriisleri

MUGA’dan elde edilen bulgularin ikinci bolimiinde, MAG uygulamalarinin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya derslerindeki akademik basarilar {izerinde meydana
getirdigi etkilere yonelik degerlendirmeleri arastirilmistir. Katilimeilarin, “MAG ile hazirlanan
materyallerin konuyu ogrenmenizi kolaylastirdigini (basarmmizi yiikselttigini) diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna yonelik degerlendirmeleri Sekil 19°da sunulmustur.

Sekil 19. Ogretmen Adaylarinin MAG in Akademik Basariya Etkisine Yonelik
Degerlendirmeleri

AKADEMIK BASARI

%3

= Evet = Kismen

Sekil 19°da gortldigi gibi sosyal bilgiler d6gretmen adaylarinin %97’sinin MAG
uygulamalarinin basariyr artirdiging, %3 iniin ise basartyt kismen artirdigvn dissindiigii ve bu

soruya “hayir” cevabi veren bir katilimci olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

MAG uygulamalarmnin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini nasil

etkiledigine ve bu etkinin nedenlerine yonelik goriisme bulgulari Tablo 33’te sunulmustur.
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Tablo 33. Ogretmen Adaylarinin MAG in Akademik Basariya Etkisine ve Bunun
Gerekgelerine Yonelik Goriigleri

Kod Ogrenci )
Bilgiyi gorsellestirme 01, 03, 04, 08, 09 5
Bilgiyi kalic1 hale getirme 02, 06, 09, 010 4
Konuyu basitlestirme 02, 08, 09 3
Bilgiyi somutlastirma 01 1
Aktif 6grenme saglama 05 1
Ezbercilikten kurtarma 06 1

Tablo 33’teki verilere gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin, MAG’1n; bilgileri
gorsellestirme, kalic1 hale getirme, konuyu basitlestirme, bilgiyi somutlastirma, 6grenmeyi
aktiflestirme ve ezbercilikten kurtarma yonleriyle akademik basariy1 yiikselttigi yoniinde goriis
bildirdigi belirlenmistir. Katilimcilarin MAG uygulamalarinin akademik basariya etkisine

yonelik gortsleri ile ilgili dogrudan alintilardan biri asagida sunulmustur;

“Basarimin yiikseldigini diisiiniiyorum. Ciinkii mesela daglarin yerlerine normal
haritalarda iki boyutlu sekilde bakmaktansa MAG uygulamasinda daglarin dogrultusu agik¢a
goriilebiliyor. Hdla goziimiin oniine geliyor, o yiizden ¢ok yararli oldu. ” (Bilgiyi gorsellestirme,

bilgiyi somutlastirma), (O1).

Ogretmen Adaylarinin MAG Uygulamalarinin Bilissel Yiike Etkisine Iliskin Goriisleri

MUGA’dan elde edilen bulgularin diger boliimiinde, MAG uygulamasinin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin biligsel yiikleri lizerine etkilerine yonelik degerlendirmeleri
arastirllmistir. Katilimeilarin “Diger konularla karsilastirdiginizda MAG ile sunulan 6gretim
materyalinin ders ¢alisirken bilissel yiikiiniizii azaltmada etkili oldugunu diisiiniiyor

musunuz?” sorusuna yonelik degerlendirmeleri Sekil 20’de sunulmustur.

Sekil 20. Ogretmen Adaylarinin MAG " Bilissel Yiike Etkisine Yonelik Degerlendirmeleri

BILISSEL YUK

%8

= Evet = Kismen
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Sekil 20’de goriildiigi gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin %92’si MAG
uygulamalarinin biligsel yilikii azaltmada etkili oldugunu disiiniirken; %81 ise biligsel yiikii
kismen azalttigini diistinmektedir. Bununla birlikte ankette MAG uygulamalarinin biligsel yiikii

hi¢ azaltmadigina dair bir bulguya rastlanmadig1 ortaya ¢ikmustir.

MAG uygulamalarinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin biligsel yiiklerini nasil

etkiledigine yonelik goriisme bulgulart Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34. Ogretmen Adaylarinin MAG " Bilissel Yiike Etkisine Yonelik Goriisleri

Kod Ogrenci (f)
Az cabayla daha kolay 6grenme 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09

Az cabayla daha kisa siirede grenme 05, 06, 07, 08, 09, 010

Az cabayla daha kolay hatirlama 01, 02, 03, 05, 09 5

Tablo 34°teki verilere gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, MAG’1n; az ¢abayla
daha kolay 6grenme, daha kisa siirede 6grenme ve daha kolay hatirlama saglayarak bilissel
yiikii azalttigr yoniinde goriis bildirdigi belirlenmistir. Katilimcilarin MAG uygulamalarinin

biligsel yiike etkisine yonelik goriisleri ile ilgili dogrudan alintilardan biri agagida sunulmustur;

“Daha az ¢abayla daha fazla bilgi 6grendim. Zihnimi hi¢ yormadi. Ben bu konularda
zorlanan bir égrenciydim. Daha once deftere yazmistim ama bakmama ragmen aklimda
kalmadi. Uygulamaya gegince her videoyu bir ya da iki kere izleyigim yeterli oldu. Direkt
aklima girdi.” (Az ¢abayla daha kolay 6grenme, az ¢abayla daha kolay hatirlama), (O2).

MUGA’dan elde edilen bulgularin bir diger kismi ise sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin, MAG uygulamalarimi, 5°1i Likert tiirinde 24 maddeyi cevaplandirarak
degerlendirdikleri boliimden olusmaktadir. Bu boliim 7 alt faktdre gore hazirlanmis olup her

bir faktoriin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35. MUGA 'da Yer Alan Alt Faktorlere Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt faktorler X Ss

Coklu ortam 6gretimi 4,76 381
Kullanma niyeti 4.74 448
Algilanan memnuniyet 4.70 403
Algilanan fayda 4.48 402
Etkililik 4.48 591
Algilanan 6zyeterlik 4.43 .602
Sistem Kalitesi 431 577
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Tablo 35’te puan ortalamalari ve standart sapma degerleri verilen alt faktorler

incelendiginde, sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin cografya derslerinde MAG
uygulamalarinin kullanimmi agirhkli olarak; “coklu ortam 6gretimi” (X=4.76), “kullanma
niyeti” (X=4.74), “algilanan memnuniyet” (X=4.70), “algilanan fayda” (X=4.48), “etkililik”
(X=4.48), “algilanan 6zyeterlik” (X=4.43) ve “sistem kalitesi” (X=4.31) faktorlerine dayali
olarak degerlendirdigi goriilmektedir.

Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ankette yer alan her bir alt faktore
yonelik degerlendirmelerine yonelik bulgular, yar1 yapilandirilmis gériisme etkinliginden elde
edilen goriisler dogrultusunda nitel bulgularla desteklenerek ayri basliklar halinde detayli

sekilde ortaya konmustur.

Ogretmen Adaylarinin Coklu Ortam Ogretimi Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

MUGAda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan MAG’daki “coklu ortam 6gretimi” alt
faktoriine yonelik iic maddeyi degerlendirmeleri istenmis olup katilimcilarin bu alt faktore

iliskin goriisleri Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. Ogretmen Adaylarinin “Coklu Ortam Ogretimi” Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

= =
2 = = g
Maddeler / Gériisler <SS S E 5 <&
£EE E E Z E=
85 § 5 § 8%
X M M N M X M
Coklu Ortam Ogretimi X Ss ()
MAG’da 3 boyutlu animasyon videolarinin 484 365 ) ) ) 6 33
kullanilmas1 hoguma gitti.
MAG’da seslerin kullanilmas1 hosuma gitti. 474 498 - - 1 8 30
MAG’da resimlerin kullanilmasi hogsuma 469 520 ) ) 1 10 28

gitti.

Tablo 36’daki bulgular incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG
uygulamalarindaki 3 boyutlu animasyon videolarinin (X=4.84), seslerin (X=4.74) ve resimlerin

(X=4.69) kullanilmasima yénelik olarak olumlu griislere sahip olduklar1 ortaya gikmustir.

MAG uygulamalarindaki ¢oklu ortam dgretimine yonelik unsurlarin cografya derslerine

etkilerine yonelik goriisme bulgulart Tablo 37°de sunulmustur.
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Tablo 37. Ogretmen Adaylarinin MAG'daki Coklu Ortam Ogretimine Yonelik Unsurlarin
Cografya Derslerine Etkisine Yonelik Goriisleri

Kod Ogrenci )
Calisma siirecini gorsel ve isitsel olarak 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 9
destekleme 010

Ogrenirken farkli duyular1 harekete gecirme 05, 07, 08, 09, 010 5
Bilgiyi 3 boyutlu aktarma 01 1

Tablo 37°de gorildiigi gibi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, MAG’daki ¢oklu
ortam Ogretimine yonelik unsurlarin; ¢alisma siirecini gorsel ve isitsel olarak destekleme,
ogrenirken farkli duyular1 harekete gecirme ve bilgiyi 3 boyutlu sekilde aktarma yonleri ile
cografya derslerini destekledigine yonelik goriislere sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmen
adaylarmin MAG’daki ¢oklu ortam unsurlarinin cografya derslerine etkisine yonelik

goriislerine iliskin dogrudan alintilardan biri asagida sunulmustur;

“Gorsel hafizas1 daha giiclii bir 6grenciyim. Geleneksel kitabindan ziyade AG Kitabin

videolu ve sesli olmasi, kitaptaki videolar ve animasyonlar benim i¢in ¢ok yararli oldu.’

(Calisma siirecini gorsel ve isitsel olarak destekleme, bilgiyi lic boyutlu aktarma), (O1).

Ogretmen Adaylarinin Kullanma Niyeti Alt Faktoriine Iliskin Goriigleri

MUGA’da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan MAG’1 “kullanma niyeti” alt
faktoriine yonelik iic maddeyi degerlendirmeleri istenmis olup katilimcilarin bu alt faktore

yonelik goriisleri Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38. Ogretmen Adaylarinin “Kullanma Niyeti ” Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

= =
LJE E & E LE
Maddeler / Goriisler =38 S S g ~ g
=E E & =2 E2
== = s = ==
s = S G 3 =
MM M N Yz Y M
Kullanma Niyeti X Ss ®
Gelecekte der_s kl_taplfarmm MAG ile 479 409 i i i 8 31
desteklenmesini isterim.
Gelecekte derslerimizde MAG o 479 409 i i i 8 31
uygulamalarinin kullanilmasini isterim.
Gelecekte MAG uygulamalarini bireysel 4164 668 i ) 4 5 29

O0grenme araci olarak kullanmak isterim.
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Tablo 38’de gorildiigi iizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gelecekte MAG
uygulamalarini ders kitaplarinda (X=4.79), ders esnasinda (X=4.79) ve bireysel 6grenme aract
olarak (X=4.64) kullanmak istedikleri ortaya ¢ikmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, MAG uygulamalarini kullanmak istedikleri farkli

cografya konularina yonelik gériisme bulgular: Tablo 39’da sunulmustur.

Tablo 39. Osretmen Adaylarinin MAG Uygulamalarim Kullanmay: Istedikleri Cografya
Konularina Yonelik Goriisleri

Kod Ogrenci U]
Dag olusumu 05, 06, 07, 09 4
Iklim bilgisi 04, 07, 08 3
Harita bilgisi 04, 07, 08 3
Niifus grafikleri 04, 09 2
Diinya’nin sekli ve hareketleri 03, 010 2
Jeolojik zamanlar 010 1
Ulkelerin konumu ve sinirlari 03 1
Bitki cografyasi 05 1
Depremler 06 1
Toprak tipleri 08 1

Tablo 39’da goriildiigii {izere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin MAG
uygulamalarini, dag olusumu, iklim bilgisi, harita bilgisi, niifus grafikleri, Diinya’nin sekli ve
hareketleri, jeolojik zamanlar, iilkelerin konumu ve sinirlari, bitki cografyasi, depremler ve
toprak tipleri konularmda da kullanmak istedikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin bu

konudaki goriislerine yonelik dogrudan alintilardan biri agagida sunulmustur:

“Mesela haritalarda, yer sekillerinin ve isimlerinin gésteriminde olduk¢a faydali
olabilir. Aslinda bir¢ok konuda faydali olabilir. Ciinkii cografya gorsellik agisindan oldukga
onemli. Toprak tipleri olabilir. Iklim tipleri olabilir.” (Iklim bilgisi, harita bilgisi, toprak
tipleri), (O8).

MUGA’da yer alan “kullanma niyeti” alt faktoriine yonelik olarak goriisme siirecinde
MAG’in cografya derslerinde daha verimli nasil kullanilabilecegi de arastirilmistir. Bu
dogrultuda MAG uygulamalarinin cografya derslerinde daha verimli nasil kullanilabilecegine

yonelik goriisme bulgular1 Tablo 40°ta sunulmustur.
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Tablo 40. Ogretmen Adaylarinin MAG in Cografya Derslerinde Daha Verimli Nasil
Kullanilabilecegine Yonelik Goriisleri

Kod Ogrenci )
3B gorselleri daha da zenginlestirme 01,02, 05 3
Sekil olusumlarini daha detayli agiklama 05 1
Ders dis1 calismalarda 6gretmene bildirim géonderme O3 1
Olgme ve degerlendirmede MAG’dan yararlanma 04 1

Tablo 40°ta gorildiigii lizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG’in cografya
derslerinde; 3 boyutlu gorseller daha da zenginlestirildiginde, sekil olusumlar1 daha detayli
aciklandiginda, ders dis1 calismalarda O6gretmene bildirim gonderildiginde ve Olgme ve
degerlendirmede MAG’dan yararlanildiginda daha verimli kullanilabilecegi yoniinde goriis
bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin bu konudaki gériislerine yonelik dogrudan

alintilardan biri asagida sunulmustur:

“Konularla baglantili olarak video gecisleri veya farkl gorseller eklenebilir. Videolar
3B hdle getirilebilir ve sekillerin olusumu ilk evresinden son evresine kadar gosterilebilir.” (3B

gorselleri daha da zenginlestirme, sekil olusumlarimi daha detayli agiklama), (O5).

Ogretmen Adaylarinin Algilanan Memnuniyet Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

MUGA’da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan MAG uygulamalarindan “algilanan
memnuniyet” alt faktoriine yonelik lic maddeyi degerlendirmeleri istenmis olup katilimcilarin

bu alt faktore yonelik goriisleri Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41. Ogretmen Adaylarinin “Algilanan Memnuniyet” Alt Faktériine Iliskin Gériisleri

§ ,% = =
=
Maddeler / Goriisler é’ % % S Q § Q
= & g 2 > =2
== = S = =3
= & S s 3 =
VAV ( e N
Algilanan Memnuniyet X Ss 0]
MAG’daki ¢oklu ortam (resnn,' ses, video) 4187 388 ) i ) 7 30
uygulamalar1 beni memnun etti.
Ders saatleri 1Qer.1s1nde MAG materyallerlnln 464 537 ) i 1 12 26
kullanilmasi beni memnun etti.
Ders saatleri disinda MAG ile olusturulan ders A64 485 ) i ) 14 o5

materyalleriyle ¢calismak beni memnun etti.
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Tablo 41°de goriildiigii lizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG’daki ¢oklu
ortam unsurlarindan (X=4.82), MAG’1n ders esnasinda kullanimindan (X=4.64) ve MAG’mn
ders disinda kullanilabilmesinden (X=4.64) memnun kaldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin MAG uygulamalarinin cografya derslerinde

kullanilmasindan algiladiklart memnuniyetin nedenlerine yonelik goériisme bulgular1 Tablo

42’de sunulmustur.

Tablo 42. Ogretmen Adaylarinin MAG in Cografya Derslerinde Kullamimindan Algiladiklar:
Memnuniyetin Nedenlerine Yonelik Goriisleri

Kod Ogrenci ()
Hizli ve kolay &grenme saglama 01, 02, 04, 05, 06, 07, 09 7
Calisma motivasyonunu yiikseltme 01, 02, 03, 04, 09 5
Mobil &grenme saglama 01, 02, 06, 07, 09 5
Gorsel zenginlik saglama 03, 05, 06, 07, 08 5
Eglenerek 6grenme 02, 03, 04, 07 4
Bilgiyi kalic1 hale getirme 05, 08 2
Bilgiyi somutlagtirma 05, 06 2
Siirekli tekrar edilebilme 07 1

Tablo 42°de goriildigii gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylart MAG uygulamalarinin;
hizli ve kolay 6grenme saglama, ¢alisma motivasyonunu yiikseltme, mobil 6grenme saglama,
gorsel zenginlik saglama, eglenerek 6grenme, bilgiyi kalic1 hale getirme, bilgiyi somutlagtirma
ve siirekli tekrar edilebilme yonleri ile cografya derslerinde kullanilmasindan memnun
olduklarma dair goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konudaki goriislerine ydnelik

dogrudan alintilardan biri asagida sunulmustur:

“MAG dan fazlasiyla memnun kaldim. Normalde ¢ok kolay ders ¢alisabilen bir insan
degilim. Telefona ¢ok bagh kaliyyorum. MAG uygulamalari da mobil telefonda kullanildigi igin
derse yonelmemi sagladi. Kitap a¢gmaktansa videolari ve animasyonlari izlemek benim i¢in
daha iyi oldu.” (Hizl1 ve kolay 6grenme saglama, ¢alisma motivasyonunu yiikseltme, mobil

ogrenme saglama), (O1).

Ogretmen Adaylarimin Algilanan Fayda Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

MUGA’da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan MAG’dan “algilanan fayda” alt
faktoriine yonelik altt maddeyi degerlendirmeleri istenmis olup katilimcilarin bu alt faktore

yonelik goriisleri Tablo 43°te sunulmustur.
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Tablo 43. Ogretmen Adaylarinin “Algilanan Fayda” Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

= 5 8
g
Maddeler / Goriisler § % % S Q § Q
EE E £ £ E=2
8 & 5 § g8
X MM N Mo XM
Algilanan Fayda X Ss ®
MAG uygulamalar1 bireysel ¢aligmalarimda 476 484 ) i 1 7 31
faydali oldu.
MAG uygulamalar1 konuyu somutlagtirdi. 471 510 - - 1 9 29
MAG uygulamalari derse olan ilgimi artirdu. 453 .600 - - 2 14 23
MAG uygulamalari gergeklik hissi olusturdu. 4.48 .601 - - 2 16 21
MAG uygu}elmalarl esnek (he{ an her yerde 428 793 ) 1 5 15 18
erisim) bir 6grenme ortami sagladi.
MAG uygulamalar dersle mesguliyetimi 410 1.020 5 1 3 18 15

artird1.

Tablo 43°te goriildiigii lizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, MAG uygulamalarmnin;

bireysel calismalarmi destekledigini (X=4.76), konular1 somutlastirdigmi (X=4.71), derse ilgiyi

artirdigini (X=4.53), gerceklik hissi olusturdugunu (X=4.48), esnek (her an her yerde erisim) bir

ogrenme ortamn sagladigim (X=4.28) ve dersle mesguliyetlerini artirdigim (X=4.10)

diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin MAG uygulamalarinin cografya derslerinde

kullanilmasindan algiladiklari faydanin nedenlerine yonelik goriisme bulgular1 Tablo 44°te

sunulmustur.

Tablo 44. Ogretmen Adaylarinin MAG in Cografya Derslerinde Kullanimindan Algiladiklar:
Faydanin Nedenlerine Yénelik Gériisleri

Kod Ogrenci ()
Caligma stirecini pratiklestirme 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09 8
Caligma stirecini gorsel ve isitsel 01,02, 04, 05, 08, 9, O10 7
olarak destekleme

Mobil ¢alismaya olanak verme 02, 04, 06, 07 4
Bilgi kalicilig1 saglama 08,010 2
Derse odaklanma diizeyini yiikseltme  O8 1
Dersi ezberden kurtarma 09 1
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Tablo 44’te gortldiigi gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylari MAG uygulamalarinin
cografya derslerine; calisma siirecini pratiklestirme, calisma siirecini gorsel ve isitsel olarak
destekleme, mobil ¢aligmaya olanak verme, bilgi kalicilig1 saglama, derse odaklanma diizeyini
yiikseltme ve dersi ezberden kurtarma yonleri ile fayda sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmen adaylarmin bu konudaki gériislerine yonelik dogrudan alintilardan biri asagida

sunulmustur:

“Telefona ¢ok bagiml bir ogrenciyim. Ders ¢alisirken elim siirekli telefona gider. O an
telefonun elimde olmasi beni rahatlatiyor. Bu nedenle ders c¢alisirken video ve gorselle
desteklenmesi benim icin ¢ok iyi oldu. Ayrica telefonla ¢alismak ders kitabindan daha etkili
oldu.” (Calisma siirecini pratiklestirme, ¢alisma siirecini gorsel ve isitsel olarak destekleme,

mobil ¢alismaya olanak verme), (O2).

Ogretmen Adaylarimin Etkililik Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

MUGA’da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan MAG’daki “etkililik” alt faktoriine
yonelik lic maddeyi degerlendirmeleri istenmis olup katilimcilarin bu alt faktére yonelik

goriisleri Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45. Ogretmen Adaylarinin “Etkililik” Alt Faktériine Iliskin Goriisleri

g §
JE E & & L&
- 29 g g g 2 g
Maddeler / Goriigler = = > 5 =8
== = s = =7
& 8 S G RS
X oMM N M X M
Etkililik X Ss U]
MiAG m etklll ve verimli bir 6grenme ortami 453 554 i ) 1 16 29
sagladigina inaniyorum.
MAG 1 6grenme performansimi artirdigina 448 790 1 ) 1 14 23
inantyorum.
MAG’1n 6grenme motivasyonumu artirdigina 443 680 ) ) 4 14 21

inantyorum.

Tablo 45’te goriildigii tlizere sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin MAG
uygulamalarinm; etkili ve verimli bir 6grenme ortami sagladigim (X=4.53), Ggrenme

performansimi  artirdigii (X=4.48) ve Ogrenme motivasyonunu artirdigim  (X=4.43)

diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG uygulamalarinin cografya derslerinde

kullanilmasinin ortaya ¢ikardig: etkilere yonelik goriigme bulgulari Tablo 46°da sunulmustur.

Tablo 46. Ogretmen Adaylarinin MAG Uygulamalarinin Cografya Derslerinde
Kullanmilmasinin Ortaya Crkardigi Etkilere Yonelik Goriisleri

Kod Ogrenci )
Yogun gérsellestirme 01, 03 04, 05, 07, 09 6
Nitelikli 6grenme saglama 03, 05, 08, 09 4
Ogrenciyi aktiflestirme 02,03, 05 3
Ilgi ve merak uyandirma 05, 08 2
Mekan sinirmi ortadan kaldirma 03,010 2
Gergekei ve etkilesimli bir siirec sunma 04, 06 2
Zaman tasarrufu saglama 03 1

Tablo 46°da gorildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1t MAG uygulamalarinin
cografya derslerinde kullanilmasinin; yogun gorsellestirme, nitelikli 6grenme saglama,
Ogrenciyi aktiflestirme, ilgi ve merak uyandirma, mekan sinirin1 ortadan kaldirma, gercekei ve
etkilesimli bir siire¢ sunma ve zaman tasarrufu saglama gibi olumlu etkiler ortaya ¢ikardigi
goriisiindedir. Ogretmen adaylarmm bu konudaki goriislerine yonelik dogrudan alintilardan

ikisi asagida sunulmustur:

“Arti yonleri ¢ok fazla. Zaman tasarrufu sagliyor. Her yerde ¢alisma imkdn oluyor.
Geleneksellik ve sikiciliktan kurtuluyor. Sinif ortamina getirilmesi zor olan konular i¢in MAG
uygulamalart ile gorme ve daha giizel sekilde anlama imkanimiz oldu.” (Y ogun gorsellestirme,
nitelikli 6grenme saglama, 6grenciyi aktiflestirme, mekan smirin1 ortadan kaldirma, zaman

tasarrufu saglama), (O3).

“Normal derslerde sadece sozlii anlatim var bunda geleneksele ek olarak videolar gibi
modern teknikler var. Bu nedenle 6grenme kolay ve kalict hale geliyor. Cografya konularinda
gorsellik fazla oldugu icin bu konulart daha aktif hdlde ogreniyoruz ve daha c¢abuk
ogreniyoruz.” (Yogun gorsellestirme, nitelikli 6grenme saglama, 6grenciyi aktiflestirme, ilgi

ve merak uyandirma), (O5).

Ogretmen Adaylarinin Algilanan Ozyeterlik Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

MUGA’da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan MAG’dan “algilanan 6zyeterlik™ alt
faktoriine yonelik lic maddeyi degerlendirmeleri istenmis olup katilimcilarin bu alt faktore

yonelik goriisleri Tablo 47°de sunulmustur.
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Tablo 47. Ogretmen Adaylarinin “Algilanan Ozyeterlik” Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

£ E
2 2 g g
Maddeler / Goriisler <SS 2 g E = &
EEE E 2 Ez
85 § 5 § 885
X M M N M X M
Algilanan Ozyeterlik X Ss ®
Ders ¢alisirken MAG teknolojisini i i
kullanmak beni rahatsiz etmez. 4.56 598 2 13 24
MAG igin gerekli olan teknik 6zellikleri
(6zel uygulamalar, internet baglantisi vb.) 443 753 - 1 3 13 22
yonetebilirim.
MAG i¢in kullanilan 6zel
yazilimlari/uygulamalari rahatlikla 430 1.004 2 - 3 13 21

kullanabilirim.

Tablo 47°de goriildigii lizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG teknolojisini
kullanmaktan rahatsiz  olmayacaklarini (X=4.56), MAG’m teknik bilesenlerini
yénetebileceklerini (X=4.43) ve MAG yazilim ve uygulamalarini rahatlikla kullanabileceklerini
(X=4.30) diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

Gortigme etkinliginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG uygulamalarini

cografya derslerinde rahatlikla kullanacaklarini ifade ettikleri belirlenirken gériismede bu

durumun gerekgelerine yonelik ifade ettikleri goriisler Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48. Ogrefmen Adaylarinin MAG ' Cografya Derslerinde Kullanimina Yénelik Oz
Yeterlikleri ile Iigili Goriisleri

Kod Ogrenci ()
Nitelikli ve kalic1 6grenme saglama 02,07, 08, 09, 010 5
Hgi ve motivasyon saglama 03, 04, 05, 07, 08 5
Bilgiyi gorsellestirme ve somutlagtirma 02, 05, 06, 08 4
Farkl1 zeka ve dgrenme stillerine hitap etme 08, 09,010 3
Aktif 6grenci katilimi saglama 04, 05, 09 3
Ders i¢i ve ders disi aktiviteleri destekleme 01, 04 2
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Tablo 48’de goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, MAG uygulamalarini;
nitelikli ve kalici 6grenme saglama, ilgi ve motivasyon saglama, bilgiyi gorsellestirme ve
somutlastirma, farkli zeka ve 6grenme stillerine hitap etme, aktif 6grenci katilimi saglama, ders
ici ve ders dis1 aktiviteleri destekleme gibi katkilarindan 6tiirii cografya derslerinde kullanmak
istedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmm bu konudaki gériislerine

yonelik dogrudan alintilardan biri asagida sunulmustur:

“Eger imkanim olursa dersleri MAG ile desteklemeyi ¢ok isterim. Ciinkii dnemli olan
ogrencilerin iyi anlamasi ve kavramasi. Her ogrencinin anlama stili farkli. Bazilari okuyarak
anlyyor bazilar: gorselle anliyor. Anlama stireleri de farkli. Bu kitap¢ikta hepsi var Ve anlamasi
daha kolay. Ayni anda okuyabilirsin gorebilirisin ve dinleyebilirsin. Farkl zekdlara ve anlama
kapasitelerine hitap ediyor.” (Nitelikli ve kalic1 6grenme saglama, ilgi ve motivasyon saglama,

bilgiyi gorsellestirme ve somutlastirma, farkli zeka ve dgrenme stillerine hitap etme) (O8).

Ogretmen Adaylarinin Sistem Kalitesi Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

MUGA’da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan MAG’in “sistem kalitesi” alt
faktoriine yonelik {ic maddeyi degerlendirmeleri istenmis olup katilimcilarin bu alt faktore

yonelik goriisleri Tablo 49°da sunulmustur.

Tablo 49. Ogretmen Adaylarinin “Sistem Kalitesi ” Alt Faktoriine Iliskin Goriisleri

g g = =
Maddeler / Goriisler _ig % % g Q § é‘
£ £ ¢ Z £Z
85 § &5 § &%
X M M N M X M
Sistem Kalitesi X Ss ®
MAG yazilimlarinin ders icerigiyle etkilesim 461 543 i i 1 13 o5

saglamasi beni memnun etti.

MAG i¢in kullanilan 6zel
yazilimlarin/uygulamalarin 6zelliklerinden 451 .683 - - 4 11 24
memnun kaldim.

MAG’1 kullanirken internet baglantisiyla

o 3.82 1.144 1 4 11 8 15
ilgili problem yasamadim.

Tablo 49’da goriildiigii tizere sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG yazilimindaki
etkilesimden (X=4.61) ve MAG yazilimmim 6zelliklerinden (X=4.51) memnun kaldiklari
belirlenirken; MAG kullaniminda internet baglantis1 problemi yasamadiklar (X=3.82) ortaya
cikmustir.
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Sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylarinin cografya derslerinde kullanilan MAG
uygulamalarindaki sistem kalitesine yonelik goriisme bulgularina gére 6gretmen adaylarinin
higbirinin teknik anlamda herhangi bir internet baglantisi problemi yasamadigi ve katilimcilarin
ilk kullanimdan kaynakli kiigiik aksakliklarin da hemen ¢6ziildiiglinii ifade ettikleri ortaya
cikmistir. Ogretmen adaylariim bu konudaki gériislerine yonelik dogrudan alintilardan ikisi

asagida sunulmustur:

“MAG uygulamasi esnasinda genel olarak bir sikinti yasamadim. Ik uygulama
kurulumunda ilk kez denedigim icin ufak tefek aksakliklar olsa da giderildi. Halen kullaniyorum

bir sorun yasamadim.” (05),

“Ben herhangi bir zorluk yasamadim. Internet diisiik olursa baglanti sorunu olabiliyor
ama bu da kisilerle ilgili. Direkt telefonu tuttugunda zaten agiliyor bir sey yapmaya gerek yok.”
(08).
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma siirecinde elde edilen bulgulara gére ulasilan
sonuglar, ayr1 basliklar halinde ele alinmak suretiyle ilgili literatiir ile iliskilendirilerek

tartisilmig ve sonuclara dayali Onerilere yer verilmistir.

MAG Uygulamalarinin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Akademik Basarilar
Uzerindeki Etkisi

Aragtirmada, AG Kitap Ogretim materyali ile gerceklestirilen MAG uygulamasi
oncesinde, DG ile KG’nin 6n bilgilerini ve iki grubun akademik basari yoniinden denkligini
belirlemek amaciyla yapilan TYABT 6n test uygulamasi sonucunda; DG ve KG’nin TYABT
On test puan ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilagsma olmadigi ve gruplarin
TYABT 6n test puan ortalamalarimin birbirine olduk¢a yakin oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla
arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan deney ve kontrol gruplar arasinda, akademik basari
yoniinden denklik saglandig1 soylenebilir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, MAG tabanli
AG Kitap 6gretim materyalinin cografya 6grenimine etki diizeyini belirlemeye yonelik
yaptlmast planlanan uygulamalardan dogru veriler elde edebilmesi agisindan Gnem
tasimaktadir. Aksi durumda yani DG ile KG’nin akademik basari ve 6n bilgi agisindan denk
olmamasi halinde, uygulamalarin esit kosullarda yiiriitilmesinin miimkiin olmayacagini ve bu
durumun, arastirmadan giivenirligi ve gegerligi igin potansiyel bir tehlike olusturacagini ifade

etmek mumkiindur.

Aragtirmada, MAG uygulamas: ile desteklenen AG Kitap Ogretim materyalinin
akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla yapilan TYABT son test uygulamasi
sonucunda KG ile DG’nin TYABT son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak DG
lehine anlamli bir farklilagsma oldugu belirlenmistir. Ayrica DG’nin TYABT son test puan
ortalamasinin KG’nin son test puan ortalamasindan oldukca yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Bu bulgulardan hareketle, MAG uygulamasi ile desteklenen AG Kitap 6gretim materyalinin,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya dersindeki akademik basarisin1 6nemli Slgiide
yiikselttigini ifade etmek miimkiindiir. Akademik basar1 degiskeni iizerinde DG lehine ortaya
¢ikan bu sonucun; alanyazindaki, MAG’1n akademik basariya etkilerini inceleyen bilimsel
calismalarda (Cai vd., 2014; Chen & Wang, 2015; Chiang vd., 2014; Estapa & Nadolny, 2015;

Furio vd., 2015; Hsiao vd., 2012; Huang vd., 2019; Lin vd., 2013; Lu & Liu, 2015; Ivanova &
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Ivanov, 2011; Sommerauer & Miiller, 2014; Tsai & Yen, 2014; Woods vd., 2016; Zhang vd.,
2014) ulasilan sonuglarla Ortiigtiigi goriilmektedir. Bununla birlikte DG’nin akademik
basarisinda goriilen artis, MAG destekli AG kitap oOgretim materyalinin 6grenmeyi
kolaylastirma ve ilgi ¢ekici hale getirme niteliklerinin yani sira bilgileri somutlastirma,
gorsellestirme ve kalict kilma gibi egitsel avantajlar1 ile iliskilendirilebilir. Goriisme
uygulamalari sonucunda ulasilan nitel veriler de aragtirmanin bu sonucu ile paralellik
gosterirken; sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, MAG destekli AG kitap 6gretim materyalinin
farkli duyular1 harekete gegirerek calisma siireclerini pratiklestirdigini ve boylelikle cografya

konularin1 daha hizli ve kolay anladiklari i¢in basarilarinin yiikseldigini ifade etmislerdir.

DG ile KG’nin grup i¢i TYABT 0n test ve son test uygulamalarindan elde edilen verilere
gore; DG’nin TYABT 06n test ve son test puan ortalamalar arasinda istatistiki olarak son test
lehine anlamli bir farklilasma oldugu ve DG’nin son test puan ortalamasinin on test puan
ortalamasindan oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde KG’nin de TYABT 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak son test lehine anlamli bir
farklilasma oldugu ve KG’nin son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu bulgular DG ac¢isindan degerlendirildiginde, MAG uygulamasi ile
desteklenen AG kitap 6gretim materyalinin, cografya dersindeki akademik basariy1 yiikselttigi
sonucuna ulagilmaktadir. Bununla birlikte KG’nin akademik basarisinda gozlenen artigin da
beklenen bir sonug¢ oldugu ifade edilebilir. Zira TYABT son test uygulamasina DG, MAG
tabanli AG Kitap ile hazirlanirken; KG de geleneksel ders kitabi ile hazirlanmistir. Grup i¢i 6n
test ve son test puan ortalamalarinda goriilen artisin hangi grupta daha belirgin oldugunu
belirleyebilmek i¢in her iki grupta istatistiki olarak son test lehine ortaya c¢ikan anlaml
farkliligin, fark puani tizerinden etki biiyiikliigii degeri (Green & Salkind, 2005) hesaplanmustir.
Sonug olarak DG’nin etki biiytikliigli degerinin “gok biiylik”, KG’nin etki biiytlikliigli degerinin
ise “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu 6nemli bulguya dayali
olarak MAG ile desteklenen AG Kitap 6gretim materyalinin, cografya dersindeki akademik
basarty1 artirmada geleneksel ders kitabindan daha etkili oldugu sonucuna ulasmak
miimkiindiir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin AG kitap ile ilgili goriisleri incelendiginde
de benzer sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylari, MAG destekli AG kitap
Ogretim materyalinin geleneksel cografya ders kitaplarina gore gorsel agidan ¢ok daha nitelikli
oldugunu, bu materyal sayesinde akilli telefonlarin1 kullanarak her an her yerde keyifle ders
calisabildikleri i¢in konular1 siirekli tekrar edebildiklerini ve MAG teknolojisinin geleneksel

ders kitaplarma ¢ok farkli bir boyut kazandirdigini vurgulamislardir.
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Arastirmada, MAG’1n cografya dersindeki akademik basariya etkisine iliskin ulasilan
nitel sonuclarin, aragtirmanin nicel sonuglarini destekler nitelikte oldugu belirlenmistir.
MUGA’dan elde edilen degerlendirmelere gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin %97’si
MAG destekli AG Kkitap Ogretim materyalinin cografya dersindeki akademik basariyi
yiikselttigini belirtmisler ve goriisme uygulamalarinda bu durumun, MAG’mn; 6grenmeyi
aktiflestirme, kolaylastirma ve ezbercilikten kurtarma; bilgileri gorsellestirme, somutlagtirma
ve kalic1 hale getirme gibi giiclii egitsel niteliklere sayesinde gergeklestigini ifade etmislerdir.
Bu dogrultuda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG destekli AG Kitap 6gretim
materyalinin cografya dersindeki akademik basariya etkisi ile ilgili genel olarak olumlu
goriiglere sahip olduklar1 sdylenebilir. Alanyazinda, MAG tabanli 6gretim uygulamalarinin
akademik basar1 {izerinde herhangi bir etkisi olmadigimni belirleyen sinirli sayida arastirma olsa
da (Akkus, 2016; Baysan, 2015; Erbas, 2016; Ozbek, 2018; Yildirim, 2016) bu arastirmada
ulasilan sonuglarm, MAG’1n bilgiyi somutlastirma, 6grenmeyi kolaylastirma ve ilgi ¢ekici hale
getirme (Altiok, 2020; Baba, 2022; Bursali, 2022; Cai vd., 2014; Coskun, 2018; Eroglu, 2018;
Giiler, 2020; Hsiao vd., 2012; Ivanova & Ivanov, 2011; Kanal, 2020; Karadavut, 2021; Shelton
& Hedley, 2002; Sirakaya, 2015; Sahin, 2017; Tandogan, 2019; Vilkoniene, 2009) ve bilgi
kalicihigini artirma (Aslan, 2021; Dogan, 2016; Eren, 2019; Kaufmann & Schmalstieg, 2003;
Macedo vd., 2012; Sommerauer & Miiller, 2014; Tiirksoy, 2019; Yetisir, 2019; Y1ldirim, 2020)
Ozellikleri ile akademik basariyr yiikselttigini dogrulayan bilimsel arastirmalarla paralellik
gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktadan hareketle MAG uygulamalarinin sahip oldugu
niteliklerin egitsel basariyr artirmada etkili oldugunun, alanyazinda da genis 6l¢iide kabul

gordiigiinii ifade etmek miimkiindiir.

MAG Uygulamalarimin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Bilissel Yiikleri Uzerindeki
Etkisi

Aragtirmanin TYABT son test uygulamasindan 6nce, DG’nin, MAG tabanli AG kitap
ogretim materyali ile KG’nin ise geleneksel ders kitabi ile cografya konularma calistiklart
esnada zihinlerinde ortaya ¢ikan yiikii belirleyebilmek icin her iki gruba BYO uygulanmis ve
uygulama sonucunda; DG ile KG’nin BYO puan ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak DG
lehine anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir. Ayrica BYO verilerine gore, DG nin
bilissel yiik diizeyinin “gok diisikk”, KG’nin bilissel yiik diizeyinin ise “orta” ve “yiiksek”
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu dogrultuda, cografya dersinde kullanilan geleneksel ders
kitaplarinin, cografya konularina ¢alisirken sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin zihinlerinde
biligsel ylik olusturdugu; MAG teknolojisi ile tasarlanan AG Kitap 6gretim materyalinin ise
coklu ortam unsuru olmasina ragmen biligsel yiikii kontrol altinda tuttugu hatta azalttig

sOylenebilir. Ancak arastirmada ulagilan bu sonuglardan, geleneksel ders kitaplarinin tamamen
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devre dis1 birakilmasi gerektigi anlasilmamalidir. Burada vurgulanmak istenen husus, ders
kitaplarinda yer alan iceriklerin zenginlestirilmesi ve ders kitaplariin etkilesimli kaynaklar
haline doniistiiriilmesidir. Nitekim bu arastirma kapsaminda tasarlanmis olan AG kitap 6gretim
materyalinin metin kismi1 geleneksel cografya ders kitaplarindan temin edilerek MAG
uygulamalar ile desteklenmistir. Dolayisiyla dikkate alinmasi gereken temel oOlgiit MAG

uygulamasinin kuramsal dayanaklarinin giiclendirilmesidir.

Bu arastirmada ulasilan sonuglara gore, cografya dersi igin tasarlanan MAG destekli AG
kitap 6gretim materyalinin, bilissel yiik ve ¢oklu ortamla 6grenme kuramlarinin temel ilkeleri
ile ortistiigiinii ifade etmek mimkiindiir. Ayrica bu sonuglarin alanyazinda, bilissel yiikii
kontrol altinda tutacak nitelikte MAG ortami tasarlamada basarili sonuglar elde eden bilimsel
¢aligmalarin (Bunch & Lloyd, 2006; Cheng, 2017; Chu, 2014; Hsu, 2017; Kiigtik, 2015; Kii¢iik
vd., 2014; Liou vd., 2017; Turan vd., 2018) sonuglari ile paralellik gosterdigi goze
carpmaktadir. Bununla birlikte alanyazinda, sinirli sayida da olsa, MAG’1n egitsel uygulamalar
esnasinda biligsel yiik olusturdugunu belirleyen ¢alismalara (Tugtekin, 2019) rastlanmis olsa
da bu durumun, MAG’m tasarimiyla veya MAG uygulamalarinda kullanilan iceriklerle ilgili

olabilecegi diisliniilmektedir.

MAG etkinliklerinin biligsel yiik olgusunu kontrol altinda tutacak sekilde tasarlanmasi,
bu teknolojinin egitsel niteligi ve basarisi agisindan son derece Onemlidir (Paas & Van
Merrienboer, 1994). Dolayisiyla, bu arastirmada tasarlanan MAG tabanli AG Kitap 6gretim
materyalinin biligsel yiik olgusunu azaltma niteligiyle, genel anlamda teknolojik unsurlarin
egitsel ortamlara adapte edilmesinde ortaya ¢ikmasi muhtemel olan 6nemli bir olumsuzlugun
oniine gectigi soylenebilir. Ogretmen adaylarmim MUGA’daki degerlendirmeleri ve gdriisme
verilerinden elde edilen nitel sonuglar da bu yargiy1 destekler niteliktedir. Zira DG’de yer alan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylart, MAG destekli AG Kitap 6gretim materyalindeki ¢oklu ortam
teknolojileri ve dijital igerikler sayesinde cografya konularina galisirken az ¢aba harcayarak ¢ok

daha fazla bilgi 6grendiklerini ve bilgilerin daha kalic1 hale geldigini ifade etmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Akademik Basarilar1 ile Bilissel Yiikleri
Arasindaki Tliski

Arastirmada, DG’de yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik basarilari
ile biligsel yiikleri arasinda ortaya ¢ikan negatif yonlii iliskinin istatistiki olarak anlamli diizeyde
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gére DG’de, akademik basarinin artarken biligsel yiikiin
azaldigin1 ancak biligsel yiik olgusunda goriilen azalmanin akademik basaridaki artis ile iliskili
olmadigimni ifade etmek miimkiindiir. Elde edilen bu sonuca dayali olarak deney grubundaki

bilissel ylik olgusunda goriilen azalmanin, MAG tabanli AG Kitap 6gretim materyalinin
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teknolojik olarak katilimcilara farkli ve ilgi ¢ekici gelmesi (Santos vd., 2014), mobil kullanimi
sayesinde ders dis1 kullanima olanak vermesi (Jamali vd., 2015) ve bilgileri gorsellestirerek
somutlastirmas1 (Sungkur vd., 2016) gibi niteliklerine bagli olarak ortaya c¢iktigi ileri
stiriilebilir. Akademik basar1 ile bilissel yiik degiskenleri arasindaki iliski KG agisindan
degerlendirildiginde; KG’de yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik basarilari
ile biligsel yiikleri arasinda ortaya ¢ikan pozitif yonlii iligkinin istatistiki olarak anlamli diizeyde
olmadig1 ortaya cikmistir. Buna gore KG’de, akademik basari artarken, biligsel yiikiin de
arttigin1 ancak bilissel yiik olgusunda goriilen artisin akademik basaridaki artis ile iliskili
olmadigimi ifade etmek miimkiindiir. Ulasilan bu sonuca gore KG’de goriilen bilissel yiik
artisinin, 6gretmen adaylarinin cografya konularina geleneksel ders kitabi ile hazirlanmig
olmasindan kaynaklanabilecegi ileri siiriilebilir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinda akademik
basari ile biligsel yiik arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmasa da DG’de
negatif, KG’de ise pozitif yonlii bir iliski bulunmasina ve 6gretmen adaylarinin AG kitap
Ogretim materyaliyle ders ¢aligma siirelerinin yaklagik 2 saat oldugu bulgusuna dayali1 olarak,
uzun siireli caligmalarda AG kitabin 6gretmen adaylariin zihnini geleneksel cografya ders

kitabina gore daha az yordugunu ifade etmek miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin MAG Uygulamalarinin Cografya Derslerinde
Kullanilmasi ile Tlgili Goriisleri

Arastirmada, DG’de yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile gergeklestirilen
MUGA ve goriisme uygulamalart sonucunda; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya
konularina yonelik farklt mobil uygulamalar hakkinda fikir sahibi olduklar1 ancak MAG
teknolojisini ilk kez deneyimledikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica MAG teknolojisini ilk kez
kullandiklar1 halde teknik olarak herhangi bir sorunla karsilagsmadiklarini ifade eden 6gretmen
adaylarinin MAG teknolojisinin olusturdugu etkilesim ortamina ve MAG tabanli AG Kitap
O0gretim materyalinin cografya dersinde kullanilmasina yonelik goriislerinin olumlu yonde
oldugu belirlenmistir. Ulasilan bu sonuglarin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mobil
cihazlarla giinde 4 saatten daha fazla vakit gegirmeleriyle ve MAG’m mobil cihazlarda ticretsiz
olarak kullanilabilen giincel bir teknoloji olmasiyla yakindan iligkili oldugunu ve alanyazindaki
MAG teknolojisinin egitsel kullanimina yonelik goriisleri inceleyen bilimsel ¢alismalarin
(Carbonell-Carrera vd., 2018; Cheng, 2017; Huang vd., 2019; Kerawalla vd., 2006; Liou vd.,
2017; Lu & Liu, 2015; Tsai & Yen, 2014) sonuglart ile ortiistiigiinii ifade etmek miimkiindiir.

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin MAG teknolojisinin cografya egitiminde
kullanilmasina yonelik genel degerlendirmeleri, MAG’1n; yenilik¢i, 6grenmeyi kolaylastiran,

konuyu somutlastiran, bilgi kaliciligini artiran, ilgi ¢ekici, eglenceli ve etkilesimli bir teknoloji
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oldugu yoniindedir. Bu degerlendirmelerin alanyazindaki; MAG’1n farkli 6grenme stillerine
hitap eden bir teknoloji oldugunu (Chen & Wang, 2015), birgok egitsel beceriyi destekledigini
(Woods vd., 2016) ve 6grenme performansini yiikselterek bilgi kaliciligi sagladigini (Hung vd.,
2016) ortaya koyan bilimsel ¢alismalarin sonuglari ile ortiistiiglinii ifade etmek miimkiindiir.
Bununla birlikte siirli sayida da olsa, MAG teknolojisinin; dikkat dagitict ve gereksiz
olduguna yonelik degerlendirmelerin, bazi katilimcilarin mobil cihazlarinin, teknik alt yap1
eksikligine bagl olarak MAG yazilimmi diizgiin sekilde ¢alistiramadigindan kaynaklandigini
ifade etmek miimkiindiir. Nitekim ulasilan bu sonug, alanyazinda, Degirmenci (2020)
tarafindan yapilan arastirmada belirlenen; hazirbulunusluk diizeyleri ile teknolojik altyapilari
yetersiz olan katilimcilarin MAG’1 zor, karmasik ve zaman gerektiren bir arag olarak gordiigi

sonucuyla da paralellik gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG’1n cografya dersindeki akademik basariya
ve biligsel yiike etkisine iliskin degerlendirmelerine gére MAG; bilgileri basitlestirme,
somutlagtirma ve kalic1 hale getirme gibi avantajlari ile akademik basariy1 yiikselten; az ¢aba
harcayarak daha kisa siirede 6grenme ve kolay hatirlama saglayarak biligsel yiikii azaltan bir
egitsel teknolojidir. Bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore MAG’in;
gercekei ve etkilesimli bir siire¢ sunma, ¢alisma siirecini gorsel ve isitsel olarak destekleyerek
motivasyonu yiikseltme, farkli duyulari harekete gecirerek ilgi ve merak uyandirma, bilgiyi 3B
sekilde aktarma, somutlastirma ve kalici hale getirme, dersi ezberden kurtarma, mobil
caligmaya olanak vererek zaman ve mekéan sinirimi ortadan kaldirma ve 6grenilenleri stirekli
tekrar edebilme yonleriyle cografya derslerini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ulagilan bu sonuglarin alanyazinda MAG’1n egitsel siireclere katkilarini ortaya koyan bilimsel
aragtirmalarim (Alinli & Yazici, 2020; Altinisik, 2021; Chen & Wang, 2015; Chiang vd., 2014;
Demir, 2020; Estapa & Nadolny, 2015; Furio vd., 2015; Hsiao vd., 2012; Huang vd., 2019;
Hung vd., 2016; Kaufmann & Schmalstieg, 2003; Ozkan, 2021; Pantuwong vd., 2016; Seyhan
& Kiigiik, 2021; Tsai & Yen, 2014; Turan vd., 2018; Woods vd., 2016) sonuglari ile paralellik

gosterdigini ifade etmek miimkiindiir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG destekli AG Kitap 6gretim materyalinin
daha verimli nasil kullanilabilecegine yonelik genel degerlendirmelerine gore; MAG’daki 3B
gorsellerin zenginlestirilerek sekil olusumlarinin detaylandirilmasi, MAG’in; dag olusumu,
iklim bilgisi, harita bilgisi, niifus grafikleri, Diinya’nin sekli ve hareketleri, jeolojik zamanlar,
tilkelerin konumu ve siirlari, bitki cografyasi, depremler ve toprak tipleri gibi gorsel ve somut
bilgi ihtiyaci fazla olan diger cografya konularinda da kullanilmas: ile MAG teknolojisi

cografya dersleri i¢in cok daha verimli hale gelecektir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmen adaylari,
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gelecekte MAG teknolojisini derslerde ve bireysel ¢alismalarda kullanmak istediklerini ifade

etmiglerdir. Bu degerlendirmelere gore sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinda MAG

teknolojisine iliskin bir farkindalik olustugunu, 6gretmen adaylarinin mesleki yasamda MAG

kullanim1 konusunda istekli oldugunu ve gerekli gordiikleri konularda bu teknolojiden etkin

sekilde yararlanacaklarin1 6ngérmek miimkiindiir.

Aragtirma kapsaminda yapilan tiim bu degerlendirmeler 1s18inda ulasilabilecek genel

sonuglar agagida ifade edilmistir:

MAG teknolojisi ile tasarlanan AG Kitap 6gretim materyalini kullanan deney
grubunun, geleneksel ders kitabini kullanan kontrol grubundan daha basarili oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gore, MAG teknolojisi ile desteklenen AG Kitap 6gretim
materyalinin, cografya derslerindeki akademik basarmin yiikselmesinde etkili
olabilecegini ifade etmek miimkiindiir.

MAG teknolojisi ile tasarlanan AG Kitap 6gretim materyalini kullanan deney
grubunda bilissel yiikiin azaldigi, geleneksel ders kitabini kullanan kontrol grubunda
ise bilissel yiikiin arttigi belirlenmistir. Bu dogrultuda cografya derslerinde
kullanilan geleneksel ders Kitaplarinin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
zihinlerinde biligsel yiik olusturabilecegini, MAG tabanli AG Kitap o6gretim
materyalinin ise cografya derslerinde bilissel yiikii azaltmada basarili sonug
verebilecegini sOylemek miimkiindiir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin zihinlerinde biligsel yiik artisina neden
olmadan akademik bagariy1 ylikseltme niteligi bulunan MAG tabanli AG Kitap
ogretim materyalinin, genel anlamda, teknolojik unsurlarin 6gretim ortamlarinda
kullaniminda ortaya ¢ikmasi muhtemel olan aksakliklar1 basariyla gidererek 6nemli
bir olumsuzlugun 6niine gegtigi ve bu yoniiyle coklu ortamla 6grenme, bilissel yiik
ve mobil 6grenme kuramlarinin temel ilkeleri ile Ortiistiigii ifade edilebilir.
Arastirmada, deney grubundaki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya
dersindeki akademik basarilarinin artarken bilissel yiiklerinin azaldig1 ancak bilissel
yiikk olgusunda goriilen azalmanin akademik basaridaki artis ile iligkili olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada kontrol grubundaki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya
dersindeki akademik basarilarinin artarken ile biligsel yiiklerinin de arttigi ancak
biligsel ylik olgusunda goriilen artisin akademik basaridaki artis ile iliskili olmadigi

sonucuna ulagilmistir.
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Oneriler

Arastirmada, MUGA ve yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen nitel
sonuglarin, TYABT ve BYO’den elde edilen nicel sonuclar1 destekledigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin, karma yaklasimin dogasina ve temel
niteliklerine uygun sonuglar ortaya ¢ikararak, kuramsal ¢er¢evede desteklendigini
ifade etmek miimkiindiir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya derslerinde MAG’1in
olusturdugu zengin etkilesim ortamindan memnun kaldig1 ve cografya derslerinde
MAG kullanimu ile ilgili genel anlamda olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Aragtirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, MAG teknolojisi ile tasarlanan
AG kitap 6gretim materyalinin, 3B unsurlarin zenginlestirilmesiyle ve gorsel farkli
konularda kullanilmasiyla cografya derslerini ¢ok daha verimli hale getirebilecegini
ifade ettikleri belirlenmistir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda MAG
teknolojisinden yararlanmak istedigi belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin,
gelecekte MAG teknolojisinin sosyal bilgiler ve cografya 6gretim uygulamalarinda
yayginlasmasina zemin hazirlayabilecek nitelikte oldugunu ifade etmek

miumkindiir.

Arastirma kapsaminda ulasilan genel sonuglara ve degerlendirmelere dayali olarak

sunulan oneriler asagida maddeler halinde ifade edilmistir.

MAG uygulamalarindan basarili sonuclar elde edebilmek i¢in uygulama dncesinde
gerekli altyapinin saglanmis olmasi Onem tasimaktadir. Dolayisiyla gerek
aragtirmacilarin gerekse MAG teknolojisini 6gretim ortamlarinda kullanacak olan
ogretmenlerin; mobil cihaz destegi, internet baglantisi, yazilim kurulumu gibi teknik
on hazirliklar1 dikkate alarak 6grenme ortamini diizenlemesi onerilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin degerlendirmeleri dogrultusunda, MAG
uygulamalarinin cografya derslerinde gorsellik ve somutlastirma gereksinimi
duyulan harita bilgisi, niifus, iklim gibi farkli konulara uyarlanarak ortaya ¢ikan
etkilerin bilimsel arastirmalarla analiz edilmesi Onerilebilir.

MAG uygulamalarinda kullanilmasi planlanan dijital igerikler tamamen 3B sekilde
tasarlanarak AG Kitap ile kullanici arasindaki etkilesim yogunlugu yiikseltilebilir.

Bu dogrultuda gerekirse yazilim gelistirme uzmanlar ile isbirligi yapilarak egitsel
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amacl daha zengin igeriklerin hazirlanmasi1 ve bu igeriklerin farkli O6gretim
ortamlarinda kullanilmasina yonelik caligmalar yapilmasi dnerilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MAG’1 ilk kez deneyimledikleri géz Oniine
alindiginda, gelecegin 6gretim teknolojilerinden biri olarak nitelendirilen MAG’1n
egitsel kullanimima yonelik olarak, farkli yliksekdgretim kurumlarinda 6grenim
gbren 6gretmen adaylarinda da farkindalik olusturabilmek i¢in gerekli ¢alismalarin
yapilmast Onerilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda, MAG teknolojisinin egitsel
kullaniminin, akademik basar1 ve bilissel ylik degiskenleri agisindan yiiksekdgretim
diizeyinde ortaya ¢ikardig1 anlamli etkileri, farkli 6gretim kademelerinde de gosterip
gostermeyecegini belirlemek icin farkli degiskenler de dahil edilerek bilimsel
arastirmalar yapilmasi 6nerilebilir.

Bu arastirma gerceklestirildikten sonra, AG kitap 6gretim materyalindeki dijital
iceriklerin goriintiilenebilmesini saglayan HP Reveal MAG yaziliminin isim
degistirerek ticretli hale donistiiriildiigii belirlenmistir. Dolayisiyla bu durum,
aragtirma kapsaminda tasarlanan Ogretim materyalinin yazilimsal olarak
giincellenmesini gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda MAG uygulamalari ile 63retim
etkinlikleri tasarlamayir planlayan arastirmacilarin, {icretsiz olarak temin

edebilecekleri yazilimlari tercih etmeleri Onerilebilir.
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EKLER

EK-1. Mobil Artirillmis Gerg¢eklik Uygulamasi Kurulum Rehberi

MOBIL ARTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMASI KURULUM REHBERI

Mobil artniinang pergeklk video, amimasyon ve u¢ boyutlu model gidi dyital igenklerin gergek
ortanua bir pargasivaug gibi gorantilenmesini saglavan dir sekoolojidis. Tarkiye 'de Akarsu ve
Kyt Topografyas: Sekilleri konusuaun ofretimune yonelk tasarianan HP Reveal destakli mobil
arunlnug gergeklk materyalini kullanabilmek igin latfen agafadaki adimlan takip ediniz
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EK-2. Mobil Artirllmis Gerceklik Tabanh “AG Kitap” Ogretim Materyali

TURKIYE’DE YER SEKILLERI

[ YER SEKILLERININ OLUSUMUNDA BASLICA ETMEN VE SUREGCLER ]

[TURKiYE’DE AKARSU TOPOGRAFYASI

[TURKiYE’DE KIYl TOPOGRAFYASI ]

ARTIRILMIS GERCEKLIK ORTAMINDA
TURKIYE’NIN FiziKi COGRAFYASI

Bu kitapgik, Atatirk Universitesi Kazum Karabekir Egitim Fakiiltesi “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” lisans progranu 2. susf
Sgrencilen igin, 2019 - 2020 giz domemu “Tiirkiye'nin Fiziki Cografias:” dersi kapsamunda hazilannugtir. Kitapgik
metninin ve dijital igeriklerin hazwlanmasinda yararlanilan kaynaklar son bolimde ifade edilmistir. Yeniden basim ve
dagim yaprlamaz

TASARIM VE DUZENLEME

ibrahim Emrah OZGURBUZ

-
Bu kitapgikta sizlere; “Tiirkive'de yer jekilleri” baghg altmdaks “diy kwwvetler”, “akarsu topografyasi” ve “kay

topografyas1” konulanna, artinloug gergeklik ortaminda resim. video ve animasyon destekli etkilejim saglama olanag:

sunulmugtur. Mobil cihazlanniz: kullanarak dijital igeriklere erigebilirsiniz.

-

I asatl
_R Bu simgenin bulundugu sayfadaki resimlere “HP Reveal” uygulamas ile erigim saglayabilirsiniz.
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A. YER SEKILLERININ OLUSUMUNDA BASLICA ETMEN VE SURECLER

[ Yer sekallennen obayuna ve geligum i ve diy kuvverlerin fakiyetlenne bagh olarak gergeklesmekteds ]

1. i¢ Kuvvetler

I¢ kwwverler, faliyetien igin gerekd enenyiyy yerkirenin 1§ kissundan alirbar ve yeryizonde gegith sekller meydana getinrler Yerkabugu
levhalanmua yatey hareketleri ile epirojenes, orojenes, fayl sekbndels digey Baseketlen. depremler ve volkawizme, i kuvvetlese dmek olanak
postenilebalir

Torksye arazmanm ana batlany 3. Zawan v son déwemindeki orofenes ve volkanizma faabyetien de ortaya giknmg, daha sonra 4. Zaman i ilk
dénemierinde mexdana gelen epirojenik harekedlerle Anadols Yannoadass'mn bisan olanak yukselmes:, Olkesuz arazme bugtnks
porintmins kazsadunugt I¢ kuvvetlena bu faaliyetierme bagh olawak Turkyye, ortalama 1132 m yikseltiye sabup, eamls arazderm gensy yer
kapladsps ve yukseltmn bati-dogu yontnde arty gosterdips bar alkeda

2. Dis Kuvvetler

Duy kwvvetler, faalivetien s gerekh enenryy glmegten alular ve o kuvvetler tanafindan meydana getinlen yer gekuillersu dizlestumeye
galupirlar Boylelikle sopografya yizeyndels yiksek kusambing apindinlmay ve ¢dkan malremsemin tagmarak ¢ukur yerlerde depolanmasayla gequth
yenyuzt gekallen meydana gelsr Dy kwvvetlenn baglicalan. akersw ve syelan, yeraln sulen, buinller, riizgar, dalga ve akmnler yeklnde
sunabaabilyr Dy kavvetlenn gegatl apuum ve bunkim gekullen obsyrurmalaninda. fizibvel (mekanik) pargalamma ve Mwyeral ayrigma ((S:finme)
streglen oldukea dnensh rol oynansaktadsr

a) Fuziksel (Mekanik) Parcalanma

Funiksel pargalanena esas obarak: kayalars oyuk. yank ve ¢atlaklanss sokulaa sulann, dowsre ve ¢dsiiimelere manuz kalmaw sonucs meydany
geler. Docua suyun hacnunm genglemsent e ortaya gikan basang. kayalan pasgalar. Nembhiia 3z oldupu bolgelerde gumluk sscakbk farkun yuksek
oluguas bagh ksa strels ssam ve sofunalar, aynca kaya gathakhnma sokulbin kok sstemlen fiziksel pargalansoay hubeduan etmenlerdendu

b) Kimyasal Coziinme (Ayriyma)

Kanyaal coztinme, kayachn meydana petwen hana kmyasal bile depiymen the meydana gelz. Bu deapum. Adrol: (kuuyasal
belejiklenn suda qoztames), okvidesyon (oksiy ber duper o) e buleymess) ve kardowasyon (zuneral ve koyaghing kabomk asst karyiunda
posterdiy seakuyon) mbe streglere bagl: olaak gergeldesmektedy. Cortame fualivetmde kumyasal reaksryonling mevdana gelebilmen i ber
seyden doce su ve sacakhiga gerekumum vasdsr Dolaywsiyla kumyasal coztinme, sicak ve nembi bdlgelerde daba yaypm sekailde pergeklessr

[nm:sn. r.ut(m“ul l KIMYASAL COZONME |

iR
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B. TURKIYE'DE AKARSU TOPOGRAFYASI

Akarsular, dogal bir yataga bagh olarak akan su kittlelendur. Belurhi bir yataga bagh olmadan. topografya ydzeyim kaplayacak sekilde meydana
gelen akag sekli 1se seyelan olarak adlandinhr. Bu e ler, agind: tasima ve binktme faaliyetlen ile gesithi yer sekillen olustururlar.

Turkiye nin jeomorfolojik gorintmitan etkileyen en dnemli dig kuvvet akarsudur. Trkiye arazisinde 3. Zaman'da meydana gelen orojenez olay
ile yikseln farklannin ve egimh yamaglann artmasi, sonrasinda 4. Zaman'da arazmun toptan yikselmes:, akarsulann agindima giglenm
artrmasina ve tagidiklan materyallenn ¢ogalmasina yol agmugtir. Ulkenuzde, daglarin ok egimli yiiksek kesimleri sle Obruk Platosn, Konya
Ovasi, Tuz Golil yakmn gevresi ve Giineydogu Anadolu’nun Surive simri yakimdaki genis dizliikler dssinda kalan yerlerde akarsu agindirmass
ve binktimes: hakim durumdadir. Bu nedenle tlkenizde akarsularm olugturdugu ver sekillen ok yaygmdir

1. Akarsularin Olusturdugu Asimm Sekilleri

Agium sekallennin olusumunda; zemindeki kayaglarm yapisi ile akarsulann yatak egimi, debisi ve tagdign yiikiin kinetik enesjisi etkilidir
Akarsu agindirma faaliyet: denne ve yana olmak uzere ki yonde gerceklesir. Derine agmdirmada yataklar kazilie, Yatagan dennlestinlmes:. aiz
tarafindan kaynak tarafina dogru gerive agindirma seklinde ilerler. Yana agindirmada 1se yamaglar alt kisimlanndan tahnp edilerek genletilir.

[ AKARSULARIN OLUSTURDUGU ASINIM SEKILLERI ]

— e i

[ Vadi ] [Tmca(Sekl)] [ Dev Kazam ] [ Kurgibayir ] [ Penbacas: ] [Peneplen (Yomukdm)]

a) Vadi

Vadiler, akarsularm yataklarint kazarak derinlestirmest ve geniglenmesi ile olugan; genellikle bir taban ve tabann 1ki tarafindaks yamaglardan
meydana gelen yer sekillendir. Olusum etmen ve stireglenne gore vadiler farkls sekaller alabilmektedir

Bogaz (Yarma) Vadi: Jeomorfolopk agidan, yerkabugunun yapisi ve topografik mdigine uymayan vadilerdir. Akarsulann, 6nlenne gikan
viiksek alanlan ya da bir dag swasin enine yartp gegmesi lle olugan bu denin vadiler, iki algak sahayr burbinne baglayan bir yapi gostenurler. Ulkemuzde
Kuzey Anadolu Daglant ve Toros Daglan Gizennde yaygm olarak buluaurlar.

Kanyon Vadi: Yapislana yetersizhdh ya da zenunm geginmli kayaglardan olusmas: giba nedenlerle, dermne dogru agindumania daha etkin
oldugu akarsu yataklannda olusan dar ve derm vadilerdir. Bu vadilenn yamaglan, kayaglann dayanikhilik dzelliklerme gore dik ya da basamak
halinde olabilmekteds

“V* Sekilli (Centik - Kertik) Vadi: Derme agindirma faahiyetine ek olarak akarsu yatagndaka her tki yamacm, kitle hareketlen ve seyelan
olaylan ile iglenmes: ve yatklagtirlmasi sonucu olusan vadilerdir. Ulkemuzde en yaygin gortlen vadi profilidir

Genis Tabanh Vadi: Akarsulann yatak efimunin azaldigh alanlarda, denne agind: zanfl tle yana apindirma ve bin etkin
hale gecmest sonucu olusan, hafif efimli, yamaglann belissiz gekilde gents br altvyal tabana baglandi@y vadilerdir. Bu vadilerde genellikle ik yatak
bulunus, Bunlar, akuun dogak oldugu devrelerde kullamlan gekik yatagr ile akun deerlenun yuksek oldugu devrelerde kullanlan tagkin yatagrdrr

Menderesli Vadi: Akarsulann yatak efiminin azalmasina ve akis zgisimn yatak boyunca yer defistrmesme bagh olarak olugan dolambaglh
kivnmlara menderes veva bitklfim denss. Bu olusumlann goraldogo vadiler, menderesli vadi olarak adlandinly, Menderesl vadilerde, su kutlesin
agmdurdifn bolamlere ¢arpak, onun karsismdaki s13 binkim yenne 1se yigmak denir. Alivyal bir ovada serbestge olusan ve buklimlerm yer
degistirebildipi mendereslere serbest menderes; gesith nedenlerle yatagum dennlestirerek ana kaya igme gomild bir yap: olugturan mendereslere ise
gomiik menderes ady venlir

Asimetrik Vadi: Yamaglann yapisal dzelliklenne bagh olarak akarsu yataginm bir yamacunm, diger yamacina oranla daha fazla agmmas ve
daha efumh hale gelmes: sonucu olugan vadilerdsr.
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Bogaz (Yarma)
Vadi

Kanyon
Vadi

V Sekilli
(Centik-Kertik)
Vadi

Genils Tabank
Vadi

Menderesh
Vadi

Asimetrik

b) Taraga (Seki)

Taragalas, akarsw yetafindeki gemgleymeye (arazinin yakselmest, dent: seviyesintn clpalman, debi corng) bagh obaak apnduma gicunta
artman dle akarss yatausm o kesonnda anpeten yakanda kalan, 42 veye dilze yakaw eski vadf tadawr pargalender. Tarags olugummu de akaeva, esks
tbasaus nde azdih vem yatahioda akar Edla vads tibass e alorsoyun ik kenanods basamoakds b hal aler Tanagalar yerlf kaye azenndeks vads
baneoda olupabideceps pibs aldvyel vadi tbanlinada d olugabdmekreds

TARACA (SEKI)
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¢) Dev Kazam

Akarsu vadilenmndeks egim Kirkiigina bagh olarak olugan dev kazanlan, akarsulann ¢aglayen seklinde yoksekten dusmes: ve dustiigu yenn
tabanm: oyarak agmdimasi sonucu meydana gelir. Bu gekillenn boyuts, akarsuyun debisine, diisiiy yiiksekligine ve zemindeki kayaglarn
niteliklerine bagh olarak degiskenhk gostenir. Dev kazanlannm olusumu, akarsuyun kaynak kismina dogru genye agindirma geklinde tlerler

DEV KAZANI

d) Kirgibaywr

Yan kurak 1khm sahalaninda kumin ya da killi tabakalardan olugan yapilann yiizeyy, egimin fazla olmass ve bitki ortiisiiniin ciliz olmas gibs
nedenlerle, ami yagislarla ortaya gikan yiizey sulan (seyelan) tarafindan hizly bir gekilde agmdinlr ve arazide birbinni takip eden keskmn sirtlar
meydana gelir. Bu sekilde ortaya gikan ve agilmaz bir engel andiran topografya sekline kargibayir denr

Ulkemuzin i¢ béigelerinde olduk¢a yaygin olarak bulunan kugibayw arazilennmin en tpik omeklenne Ankara, Nevsehir ve Mersin illen
gevrelennde rastlamak mumkindor

KIRGIBAYIR
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¢) Peribacas

Penbacalan, volkamk faaliyetlerle yeryuzine yavilan kalin ve egimii tif tabakalarinn seyelan sulan tarafindan agimdinlmastyla olusan
yeryuzii sekallendir Volkandan puskarditken sonra havada katlasarak yerde bunken tifler, zamanla yagmur ve kar sulariua da etkisiyle senlegerek
1if tagt (ignambnt) haline gelir. Topografyay: kaplayan ignimbrifler daha sonra araziye yerlesen akarsular tarafindan pargalanir ve sgnimbnt platolan
olusur. Ignimbat platolanmn yamaglannda seyelan sulan, direngsiz olusumlan kolayea asmdinrken: agmmaya direngh sert volkanik kutleler, alttaki
titflere kalkan vazifest yaparak agmmadan koruslar. Boylece yuksekligi birkag metreden 30-40 metreye kadar defigebilen, bazilanmn tepesinde sapka
seklinde taglar bulunan tabam daha gensy, piramut ve stitunlara benzeyen penbacalan meydana gelir

Tunistik anlamda oldukga il ¢ekici olan penbacalan, dinyada ender bulunan sekillerden olup tlkemizde en gizel Smeklenne I¢ Anadolu’da
Nevsehir-Urgiip-Avanos gevresinde, Dogu Anadolu'da bazaltk agiumlann on planda oldugu Erzurnm-Kars Platosu’nda ve Manisa Kula
yoresinde rastlanmaktadir

PERIBACASI

10

f) Peneplen (Yontukdiiz)

Asimum devresinin sonunda, akarsulann zemini diizlestirmesiyle olusan; taban seviyesme yakin youkseltide, hafif egumly, diiz veva az dalgali
agmm yfizevleridir. Ust kisumlan, kayaglann ufalanmasiyla olugmug enkaz ve toprak ortusuyle kismen veya tamamen kapl olabilir. Aynca
peneplenlerde, olusum sonrasinda tektontk hareketlerle yukselmeler meydana gelebilir. Boylelikle peneplenlenn genglesmes: ve akarsulann vatagim

dennlesturmesivle peneplen platolan olugus

[ Ulk de peneplen platol omek olarak Caralca-Kocaeli, Uzunyayla, Safranbolu, Kula ve Denizli Platolar: saylabilis, J

1
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2. Akarsularin Olusturdugu Birikim Sekilleri

Akarsular tapdiklan vk, yatak egiminin, dedinin ve hznm azalmasma bagh olarak belli kogullarda terk ederek binkim sekillerim
olugtururlar. Boylelikle apindinlan kesimlerden taginan materyaller qukur sahalarda binktinlerek zemin tesvive edilmag, dizlegtinlmsg olur.

[ AKARSULARIN OLUSTURDUGU BiRIKIM SEKILLERI ]

Binkint Konust Dag Etefn Ovast Taban Seviyen
ve Dag Ig1 Ovast Irmak Adas: Delta
Bkt Yelpazess (Predmont) Ovass

a) Birikinti Konisi ve Birikinti Yelpazesi

Efim deperleninin yiksek oldugu yamaglardan huzla men bir akarsu, yamaglanin etek kismmda yer alan az efimh bir sahaya gegerken giig
kaybina bagl: olarak, tapdi@s yokin buytk bir kismun terk eder. Boylece tagman uasuslar, egim kirrklgimmn mevent oldugu noktadan etrafa dogru
yayilir ve Gst Oste yigularak alivyal kabartilar meydana getinr. Yanm koniye benzeyen bu sekillere binkinti komisi, binkinti konisine gore daha basik
ve yayvan olanlara 1se binkinti yelpazes: denir. Binkimt koni ve yelpazelennde binken unsurlann boyutu kaynak tarafindan ¢evreye dogru kigtiliir.

Ulkenmuzin ¢ok engebel olugunun dogal bir sonucu olarak. bu sekillenn olugumu igin gerekh ani egim degisiklikleri ¢ok fazladir. Bu nedenle
dlkenizde binkinti kom: ve yelpazelen yaygm olarak buluaur. Egimuin az oldugu agagr bolimlennde bulunan verimif aliivyal topraklar ve su
kaynakian nedeniyle binkinti koni ve yelpazelennm tlkemizde yerlesme cografyas: agisindan da ayn bir dnenu vardar.

| BIRIKINTI KONISI VE BIRIKINTI YELPAZESI

13
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b) Dag Etegi Ovasi (Piedmont)

Binkint: kom ve yelpazelennn yanlardan birbirierine ekienmesivle ontaya gikan ve dalgali goriiniime sahip bnkim gekillendir. Genellikle
ovalann gevresinde yer alan yitksek kittlelenn eteinde olugan bu tip ovalann efim. yuksek kutle tarafina dogru gadildikge arntar

Ulkenizde dag etegr ovalanmn en tpik reklerine Nur Daglar'mn Akdeniz'e bakan yamaglarmda, Iskenderun ile Erzin arasnda; Bursa
Ovast'mn giiney boliimiinde; Inegél Ovast’mm ise dogu, giiney, gineyban ve ban kenarlarmda rastlamak mimkindor

14

¢) Dag I¢i Ovast

Yiiksek sahalarda yer alan akarsular, kollan ile birlestikleri yerlerde veva yatak egiminin az oldugu nispeten genty kesimlen gegerken, huz ve
gii¢ kaybina bagh olarak yuklerinin bir kismuni buraya depo eder. Bu alanlara yamaglardan inen sellerin getirdigi unsurlann da binkmesiyle daghk
sahalann igmde olugan alitvyal ovalara dag 11 ovas: denur.

Dag 11 ovalan, tlkemizde genis bir vayiliy alanna sahiptir. Tabam tektonik ¢dkelmeve ugrayarak tzen alivyonlarla kaplanan ve Erzurum ile
Erzncan arasmda yer alan Tercan Ovast bu ovalann en tiptk megidir

DAGICI OVASI

15
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d) Taban Seviyesi Ovas

Genel taban seviyesun meydana getwen okvanns veva denizlerin yakimnda, yani akarsularin asagr yatagmda yer alan ve akarsulann
binktirerek yaydig alivyonlardan meydana gelen tagkin ovalandir. Bu ovalarn egimu gok azdir ve gemsliklen genye dogru daralir. On kisumlanindan
1se genellikle delta ovalanna baglanirlar.

[ Ulkenuzde; Manavgat, Antalya, Serik, Balat ve Menemen Ovalar, taban seviyesi ovalanna drek olarak gostenilebilir. ]

TABAN SEVIVESI OVASI

16

) Irmak Adast

Akim nuktannin azalmas: veya yatak egimmin diymes: gabi nedenlerle, akarsulann giig ve Inz kaybima ngrayarak taspdigs materyallen
binktirmes: sonucu vadi tizennde ¢esith boyutlarda ve gekillerde adaciklar olusur. Bu sekiller wmak adasi olarak adlandmlir. Genellikle tagkin
yatagmmn bitytik oldugu vadi tabanlannda gorilen wmak adalan, sularmn yiikseldigi devrede tekrar akarsuyun alinda kalabilmektedir.

IRMAK ADASI

17
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¢) Delta

Delealar, akassuyun tpdids wasurlan, dewiz veya géle dokildign agr: kiswanda ygmas: sle olusan benkim sekillend Delta olusumunda
akarsy havzasmdaks kayaglann yapass ve akarsuyun tapadaps alivyon mukosrn yam sua, dalgelariv ve kiyy akmnlarmin faliyet de dnemladar

s

Akarsu havzasindaks kayaglarn kimyasal qoztinmeve uframasyla akersuywn bilmyesine yeterince materyal alamamast veya kiyiya tagiman
alitvyonlarin gelgit ya da kit akmidarila weakloyriimast, delta oluy ve pehy ller. Delta olugum stirecinde akarsu, tapdip

o

alovyonlan bar yandan agwz kisnunda binktiwrken difer yandan deltansn tzenme yavarak sakayr genislenir

Tarksye'de yayga olanak bulusan deltalann en upik dmeklen. Karadeniz'den Akdensz'e dogru; Yestrmak (Cargamba Ovest), Kealirmok
(Bafra Ovasi), Sakarya (Karasu Ovasy), Gedis (Menemen Ovosi), Kiiqiikmenderes (Selguk Ovasi), Biiviikmenderes (Balar Ovasy), Goksu
(Goksu - Siltfee Ovasy), Sevhan ve Ceyhan (Qukurova), Asi (Samandag Ovasi) wmaklan agizhnnda olusan aluvyal dizluklerdir. Ceguth kuy
tarlennsn vagadis sulak alanlar ve aym zamanda venmli tanum alaalan olmass bakimsndan deltalas alkemiz igen oneml: yer sekillenndendis

C. TURKIYE’DE KIYI TOPOGRAFYASI

Kiyi bolgelerindeki ver gekillerinin olusum ve gelisiminde esas olarak dalga ve akmnlarmm asndirma, tagma ve binktrme faaliyetleri rol
oynamaktadir. Bu faalivetlerin siirest ve hizi tzerinde ikfim unsurunun Snemli etkisi vardur.

1. Dalga ve Akintilarin Olusturdugu Asimm Sekilleri

Dalga agmdumasy, gerek su kiitlesinin yapgs hidrolik ethi, gerekse su kintlesiyle birlikte taginan kum, gakal gibi unsurlarm kivida carptig yent
tahrip etmesiyle ortaya qikan abragyen etkisivle gergeklesir. Aynea dalgalarla kepanlan ve tasman unsurlar, birbirlerine ve zemune strtinmek
suretivle, ufalanma seklinde bir pargalanmaya maruz kalirlar buna da arrisyon adi venilir.

DALGA VE AKINTILARIN OLUSTURDUGU ASINIM SEKILLERL

Falez (Yaliyar) Abrazyon Platformu Asilh Vada

19
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a) Falez (Yaliyar)

Falezler. dalgalarm ve tapdiklan kati materyallenn kiyiya ¢arpmasiyla meydana gelen finksel ufalanma ve suyun kimyasal ¢ozme etkasiyle,
yitksek kiyilann alt kismunin oyulmast ve tist boliimiin gokmes: sonucu olusan dikliklerdir. Asium sitrecs devam eden falezlere canli falez, genleyerek
dalga agindimasmin etkis: diginda kalan falezlere 1se 6/if fale: ady venlir

Ulkemizde ozellikle Karadeniz ve Akdeniz kiyrlaninda falezler oldukea yaygndir. Karadeniz’de Ordu-Sarp arasi ile Sinop-Karadeniz Ereglisi
arasimdaki dik knyrlarda; Akdeniz'de ise Teke Yarimadast ve Tageli Yarnmadastmm dik kiyrlarinda ¢ok sayida falez bulunmaktadir. Aynica Ege
Balgesi'nde horstlarm dewize agildigr dik kyilarda da falezler olusmugtur

b) Abrazvon Platformu

Abrazyon platf dalga asnd sonucy genleyen faleslerin on ksmmlarmda ortaya ¢tkan dizlfiklerdir. Bu alanlarda aguumdan

1 ve adaciklar bulunabilmektedir

etkil "mkl '.d.hrya" 1,

<) Asth Vadi

Akarsu vadilerinin agiz kisimlan, falezlenn genleme hiznndan daha boydk bir hizla dennlestnlemediginde, faban kistmlar: dewiz
seviyesinden daha yukanda kals. Kiyr bolgelennde ortaya gikan bu yerylizih sekallenne asili vadi demr. Genellikle kigitk akarsu vadileri,
dennlestirme huzlan dasuk oldugundan daha kolay asili hale geger

FALEZ (YALIYAR ) ABRAZYON PLATFORMU ASILI VADI
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2. Dalga ve Akintilarin Olusturdugu Birikim Sekilleri

Dalgalar, binkim gekallenm; gerek karadan kopardiklan gerekse akarsular tarafindan getinlen gesith boyuttaky unsurlan kiyn boyunca tasiyip
birktirerek meydana getineler, Kayrlasda; gelgir genliginin diigiik olmas, gii¢lii akmnlarm olmamasi ya da derinligin az olmast gbs etmenler, kv
bk gekillennmn olugum hszim ve kahcdifinn artumaktadar

[ DALGA VE AKINTILARIN OLUSTURDUGU BIiRIKiM SEKILLERI ]

Play Kiy1 Oku
ve Tombolo
(Kumsal) Kiy1 Kordonu

22

a) Plaj (Kumsal)

Plalas, dalgalarin karadan kopardigi ve akarsularmn kiyiva tasidigr kum veya cakil gibi unsurlarm, dalga ve kin akntilan tarafindan
tasmarak kiy qizgist boyunca binktinlmesiyle olusur. Plajlar, falezlerin on kismnda veya kiyi ovalarimin kenarmda olugabilmektedir. Falezlenn
ontinde yer alan plajlar ince gentler halindeyken, kiyr ovalanmn kenanndakiler 1se daha genss alan kaplar

b) Kivi Oku ve Kiv1 Kordonu

Ozellikle ginmtil qikintil kiyalarda, ko akinnrlariyla tagman kum ve ¢akil gibi gesith boyuttaks unsurlas, iz kaybi ya da ters akinn gibi
nedenlerle kovlarin én kisimlarinda binkir. Bu binkintilenn su yiizine qikmas: ve koylann agzindaki bir burnndan kargt burnna dogru uzanmasivla
olusan yeryiizti sekillenine kiyr oku denir. Bir kyr okunun, keyun agzim kapatacak sekilde gelismesi ve karsy buruna baglanmasiyla da ke kordonu
olugur. Kiy1 kordonunua olusumuyla daha dnce koy olan kisim, denizden aynilarak gol haline geger. Bu gdle lagiin denir

Kiy1 kordonlanna omek olarak tlkemuizdeki Kiigiikgekmece ve Biiyiikcekmece lagiinlerini Marmara Denizi'nden ayiran ve Fethiye'deki

Oliideniz lagiiniinii Akdeniz’den ayiran ki1 kordonlar: dmek gostenlebilir.

<) Tombolo

Kiv1 agiginda yer alan adalar: ana karaya veya birbirlerine baglayan ki oklanna tombolo adi venlir. Tombolo olusumunda binkim strect
genellikle karadan adaya dogrudur

Ulkenuzdek: en tipik tombolo Smeklenni; Marmara Demzi'mn gineymndeks Kaprdag Yarmmadasi'm karaya baglayan Belkis Tombolosu ile

Karadeniz kiisindaki, Sinop Tombolosu olugturur.

23
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PLAJ (KUMSAL) KIYTOKU VE KIYIKORDONU TOMBOLO

2
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Kiza sireli donma-gizilme olaylan ve
ginlik swaklik farkinn yiksel: olmas
fizikzel pargalanmayn huzlandiran temel
unsurlardar.

Bu bhilgiye gore, asa@idaki illerin
hangisinde fiziksel parcalanmanm daha
etkin oldugu siylenebilir?

A) Antalya
B) Rize

C) Aydin
D) Balikesir
E} Konya

Tiirkiye'nin  jeomorfolojik  gérindmiing
etkileven en Smembli diz kwvvet olan
akarsular, simrli alanlar harig, dlkemizin
biiyiik bir bliminde gegith yer gelkillen
olugtururlar.

Buna gire, asafida verilen alanlarin
hangisinde akarsularmm asmdirma ve
biriktirme etkisinin digerlerine gire
daha vogun oldugn stylenebilir?

A)  Tuz GEld gevrest

E) Konya Ovasi

C) Ege bolgesi graben alanlars
D) Daglann yviiksek kesimleri
E) Obml Platosu

Asagidakilerden hangisi menderesli
vadilerdeki akarsularn genel
dzelliklerinden biri degildir?

A) Dernne agmmdirma etkindir

B) Yatak egimi azdir

C)  Alnsg cizgisi degiskendir

D) Al luz didgiktiic

E} Yanaamindirma ve biriktirme ethindir
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EK-3. Tiirkiye’de Yer Sekilleri Akademik Basar1 Testi (TYABT)

I.  ¥atak eZiminin artmas
II.  Abkarsuhizimn artmas
II. Taginan yiikin artmas:
IV.  Akarsu giicfiniin diigmesi
Yukaridakilerden hangisi akarsularm
biriktirme  faalivetini  destekleyen

etmenler arasinda sisterilemez?

Ay Iwvell
B) Iwvell
C) MvelV
0y IIvelIV
E) IwvelV

Asagudakilerin hangisinde, akarsuyun
agmmdirma faaliyeti ile bu faaliyvete bagh
olarak olusan vyeryizi sekli yanhs
eslestirilmistir?

A) Derine agindirma — BoZaz vadi

B) Yana agindirma — Menderesli Vadi
) Derine agindirma — Dev kazam

D) Yana agindirma — Centilc vadi

E) Yana agndirma — Geniy tabanl vadi

Bogaz vadiler, akarsulann Snlerine ¢ilan
vikzek alanlar ya da bir dag sirasim
enine yarp gecmesi ile olugan derin
vadilerdir.

Buna  gire, alas dogrulinlar
diisiiniildiiziinde, asagidaki akarsularm
hangisi iizerinde bogaz vadi girilme
olasihg: daha yiikselctir?

A) Bakrcay

B) Gediz

C) Kizlirmalk

D) EKiigikmenderes
E) Biyikmenderes



e

o

Yukarida gosterilen centik vadinin
vayzm oldufu bir alanda;

I.  Egim fazlado
II.  Yap karstikhr
I Akarsu azmdirma iz vitkselchr

gihi bileilerden hangizine kesin olarak
ulazilabilir?

A Talmzl
B) Yalm=zII
C) Yalmez 1T
DY Ivell

El Iwelll

I Yatzk efimi azdir
II. Dearine asmdirma etlandir

IMI. Dek arttifimda vatak gamigler

Yukardaki ozelliklerden hangizi va da
hangilerinin geniz tabanh vadilers ait
oldugn zévlenehilir?

Ay Tvelll
Bl Iwell
Cy Ilvelll
Dy Yam=zl
E} YalmzIl

S

b bkl T

Sekil I'de girilen akarsu vadizi Seldl
IT*deki durums geldiginde
azafidalkilerden hangizi gorilmer?

A) Akarsu menderssler pizer

B) Akarsuvun akis huz azalir

) Barz) vapumma alvenizh hale gelir
I Akarswvun bimktimme faalivet artar
E} Akarswvunm vanlara asmdirmas: artar

10, Asamdaki zekil, gemiz bir wvadi tabam

ipmde menderesler cizen bir zkarsuyu
gostarmealctedir,

Sekildeki  Thilgilere dayanarak, bu

akarsuyla ilgili azagidaki varglardan

hangizine varilabilir?

A} Eunzayden gineve dofru akmaktadir

B) Eazpah havza ipnde bulummakiadic

C) KEavmagim  daghk b bdlzeden
almaktadir

D) Hizh akbm;  kemimlerds  asimma
fazladir

E) Zamanla vatak dagigtirmmstr

. Er topografya selallermim olusumunda

foemli bir faktdr olan dalga asmdirmasi;
hem = khitlesinm vaptagn.. (I).. atkt hem
de zu kiitlas) 1la barhikte taziman kom, cakal
pibi materyallerm konda carphfl yeri
tzhrip etmesiyle clugan . (II). . =tkizl ile
garpeklezmektadir.

Buna gore, parcada numaralandmrilmag
verlere  azagdalkilerden  hangileri

getirilmelidir?

I I
Ay Afmisvon Hidrolik
B} Abrazvon Hidrolik
C) Hidrolik Atrizvon
D}y Hidrohk Abrazyvon
E) Afrmisvon Abraryon

. Aszamdakilerden hangizi fizik=el

parcalanmanim meydana gelmezinde
etkili olan temel unzorlardan  bird

degildir?

A} Eai=a siirall donma-gozilme faalivet
B) Btk kiklan

C)  Bicakhk farkomm yiksak olman

I} Femlhgin az chmas

E)} Arazinm afim dereces:



13,

14,

1=,

Olizumuna etld  eden  faktbrler
diizunildiginde, azaguda verilen
alanlarmmn  hangizinde kirgihaviryer
zeklinin = gorilme olambg  daha
vilkesektir?

AY Ginev Marmara
B) I; Anadolu

Cy EpnEze

DY Cukurocva

E) Degn Earadeniz

I. Dalgah bir gorinime szhiptir
OI. Egim degerlern kademeli olarak
azalor
III. Bimkmt kom we velpazelerninin
gemzlemes: senucu olusur

Yukarida genel ozellikleri ifade edilenm
akarsu topografyaz zekli
azazmdakilerden hangizidir?

AY Peneplen

B) Gemgs tabanh vad:
Cy Eimbayir

DY Dag eftefl ovam

E) Taban sevivesl ovaz

Gmmntili glantl koalards, dalza ve
akantilarm binbctirdigl unsurlanm kovlarm
aEzindaka bar burundan diferine uzanmasi
tle (I} .. kovun afzim kapatacak sekilde
galizmes1 va karsi buruna bazlanmas ile
de ...(II}.. maydana gelir.

Buna gore, parcada numaralandirilmz

verlere azagidakilerden  hangileri
getirilmelidir?
I I
A) Tombolo K oku
By Epnkordonu Tombolo
) Ennoku K kordonn
D) Pla Tombolo
E) Epaoku Tombolo

16,

17.

18,
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Arazi efiminim zzaldimi yerlerde
akarsuyun akim =z da didzecek ve
viokandak: g1t tizennde kum adaciklan
olusacakdhir.

Bu Veryuzi zeklinin olozumu
diizunildiiginde azagida verilen hangi
bilimdeki akarsularda daha belirg
oluzmaz beklenir?

A) Degn Karademz Balimid
B) TYuokan Kizhrmmak Balama
C) Tukan Fuat Bélami

I} A=l Ege Bilamia

E) Erzurum — Karz Bélama

I.  Marmara®da Kamdai Yarmmadas:
I Akdemiz ve Karadeniz knvilarnda
falezlerin oluzmman
II. Marmara'da Bivikcekmece e

Eigitkpekmace géllerinm cluzmas

Yukarida verilenlerden hangizi va da
hangileri dalga ve akintilarm
biriktirmesi sonuconda oluzmanngtr?

A) Talm=I
B) Talm=zIl
Cy Iwell
DYy MwelIll
El Iwelll

Falaz
Dalta
Lagim

En kordonu

EEF‘:—'

Turkive'de gorilen yukandaki ki
zekillerinden hangileri dalsa

azmdirmazi zonucy olugur?

A) YalmzI
B)Y Yam=Il
Cy Iwelll
DY MwveIll
E) IMDwvwelIV



19,

(=]
|5 ]

Azagida verilen akarzu ve olosturdugu
delta ovam eslestirmelerinden hangizi

vanhstur?

Alcarsu Deliz
Ay Emlmmak Bafra
B) BSakarva Earam
C) Yesihimmak Carzamba
D} Binvikmenderaz Menamen
El Goksu Gokzu

i Saliflea)

Azagidakilerden hangizi akarsu birikim
sekillerinden biri degildir?

A) Delta

B) Dazigiovan

Cy Asimetrik vadi

D} Dag efagi ovasm

E} Taban zevivesi ovazn

I Ambvadi
O Delia
II. Ply
Yukanda verilen zekillerden

hangilerinin oluzumunda akarsular ile
dalga ve akmtilarin ortak etkizi oldugu
sdvlenshilir?

A Yahmzl
BY Yalm=II
Ch Iwell

D) Iwelll
El IIIvelll

Asafmdaki gollerden hangizi, bir koy
onunin dalzalarls tazman  komlar
tarafindan kapatilma= sonucn

oluzmugtur?

A) Beysehir Goli

B) Tortom Goli

C) Bipvilkpelomeace Gali
Ly I[onik Gala

E) Eun; Gola

13
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Turkiye'de dalga +ve akinbilarm
biriktirmesivle olagan  tomboloya,
azagdalkilerden hangizi ornek olarak

gisterilebilir?

AY Ege'dsk adalann olusumn

B) Adana havzazimm alosumm

) Istanbul Bofaz'nm olugumu

I EKamdag Yanmadas nm chisumn
El Bivilkpalmace (ali niin oleyumm

. Asagda verilen kiyi topografvam zekh

ve oluzom sireei ezlestirmelerinden
hangizi yanhshr?

AY Falez —Dalpa asmdirma=

B) Tombolo - Dalga binktirmes

C) Lagin— Dalza azmdirmasz:

I Enn oku — Dalga binktirmesi

El Abrazvon platformu -
asmndirmasy

Dalza

. Akarsularin azag1 yatagmda ologan,

hafif egimli ve deltalara geciz mitelig
tagiyan vervizd zekli azamdakilerden
hangizidir?

A) Peneplen

B) Dag etefi ovazl

) Binkmb koms

I Taban sevivesi ovaz
E) Taraga

TEST BITTL

TESEKKURLER



EK-4. Bilissel Yiik Ol¢egi

BIiLiSSEL YUK OLCEGI

Bu o6l¢ek, “Tiirkiye’de akarsu ve kiy1 topografya sekilleri” konusunu mobil artirilmig
gerceklik uygulamalari ile 6grenirken zihninizde olusan bilissel yiikii belirlemek amaciyla

hazirlanmistir. Olgege iliskin bilgiler tamamen bilimsel arastirma amach kullanilacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ibrahim Emrah OZGURBUZ

Doktora Ogrencisi

Cinsiyetinizz (O Erkek (O Kadin

Bu kitapgik ile “Tiirkiye’de akarsu ve kiy1 topografya sekilleri” konusunu calisirken zihinsel /
bilissel olarak ne kadar ¢aba sarfettiniz (1 ile 9 arasinda derecelendirme yapiniz)

Az Cok
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EK-5. Mobil Artirllmis Gerceklik Uygulamalar: Goriis Anketi

SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ
COGRAFYA DERSINDEKiI MOBIL ARTIRILMIS GERCEKLIiK
UYGULAMALARINA YONELIK GORUSLERI

Degerli 6gretmen adaylari,

Bu anket, cografya dersinde gerceklestirilen Mobil Artirllmis Gergeklik (MAG)
uygulamasina yonelik goriislerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar,
arastirmanin ortaya koyacagi sonuglar agisindan son derece 6nemlidir. Goriislerinizden sadece

bilimsel aragtirma amagh yararlanilacaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

ibrahim Emrah OZGURBUZ

1. Cinsiyetiniz: o Erkek o Kadin

2. Akill1 telefonunuzun isletim sistemi, markast ve modeli nedir?
ga l0OS (Iphone): ..o
Ob. Android: ...

3. Giin igerisinde akilli telefonunuz ile internette ne kadar vakit gegiriyorsunuz?

oa. lsaattenaz oOb.1-2saat oOcC.2-3saat od.3-4saat 0O e. 4 saatten fazla

4. Bu dersten once hi¢ Artirilmis Gergeklik (AG) uygulamasi kullandiniz m1? Kullandiysaniz
hangi amagla oldugunu belirtiniz.

5. Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG) ile olusturulan ders igerigindeki dgretim materyallerini
incelediniz mi?

o a. Hayir O b. Kismen o c. Evet
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6. Mobil Artirilmis Gergeklik (MAGQG) ile olusturulan ders icerigini ¢alismak i¢in ne kadar siire
harcadiniz?

oa. lsaattenaz oOb.1-2saat Oc.2-3saat oOd. 3-4saat o e. 4 saatten fazla

7. Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG) ile hazirlanan materyallerin konuyu o6grenmenizi
kolaylastirdigini diigiiniiyor musunuz?

o a. Hayir o b. Kismen o c. Evet

8. Diger konularla karsilagtirdigimizda Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG) ile sunulan
materyallerin ders ¢alisirken biligsel yiikiiniizii azaltmada etkili oldugunu diisliniiyor musunuz?

o a. Hayir 0 b. Kismen o c. Evet

9. Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG) uygulamalarinin cografya egitiminde kullanilmasini nasil
degerlendirirsiniz?

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmayorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | Katiliyorum
@ (2) (3) (4) (5)
1. Yenilik¢i o i i m| m|
2. Esnek (her an her
m i i o o
yerde)
3. Dikkat dagitici i i i o o
4. Etkili m i i | |
5. Eglenceli mi i i o o
6. Tlgi ¢ekici mi m] m] m| m|
7. Gereksiz i i i O O
8. Etkilesimli mi m] m] m| m|
9. Gergekligi artiran O O i o o
10. Kalicilig1 artiran O ] ] ] ]
11. Konuyu
m m m m m
somutlastiran
12. Ogrenmeyi 5 5 5 5 5
kolaylagtiran
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10. Cografya dersinde Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG) uygulamalarinin kullanimina yonelik
goriiglerinizi belirtiniz.

Asagida verilen ifadeleri, karsi tarafta size uygun
olan secenegi isaretleyerek belirtiniz

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1. Ders saatleri icerisinde MAG materyallerinin
kullanilmasi beni memnun etti.

2. Ders saatleri disinda MAG ile olusturulan ders
materyalleriyle ¢calismak beni memnun etti.

3. MAG’daki ¢oklu ortam (resim, ses, video)
uygulamalar1 beni memnun etti.

4. MAG uygulamalari bireysel ¢alismalarimda
faydali oldu.

5. MAG uygulamalar derse olan ilgimi artirdi.

6. MAG uygulamalar1 dersle mesguliyetimi artirdi.

7. MAG uygulamalar1 esnek (her an her yerde
erisim) bir 6grenme ortami sagladi.

8. MAG uygulamalari gergeklik hissi olusturdu.

9. MAG uygulamalar1 konuyu somutlagtirdi.

10. MAG uygulamalarimin gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum.

11. MAG’m etkili ve verimli bir 6grenme ortami
sagladigina inaniyorum.

12. MAG’m 6grenme performansimi artirdigina
inantyorum.

13. MAG’m 6grenme motivasyonumu artirdigina
inantyorum.

14. MAG’da resimlerin kullanilmas1 hogsuma gitti.

15. MAG’da seslerin kullanilmas1 hosuma gitti.

16. MAG’da 3 boyutlu animasyon videolarinin
kullanilmasi hosuma gitti.

17. MAG igin kullanilan 6zel
yazilimlarin/uygulamalarin 6zelliklerinden
memnun kaldim.

18. MAG’1 kullanirken internet baglantisiyla ilgili
problem yasamadim.

19. MAG yazilimlariin ders igerigiyle etkilesim
saglamas1 beni memnun etti.

20. MAG igin kullanilan 6zel
yazilimlari/uygulamalari rahatlikla kullanabilirim.

21. MAG igin gerekli olan teknik 6zellikleri (6zel
uygulamalar, internet baglantisi vb.)
yonetebilirim.
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22. Ders galisirken MAG teknolojisini kullanmak
beni rahatsiz etmez.

23. Gelecekte MAG uygulamalarini bireysel 6grenme
araci olarak kullanmak isterim.

24. Gelecekte derslerimizde MAG uygulamalarinin
kullanilmasini isterim.

25. Gelecekte ders kitaplarmin MAG ile
desteklenmesini isterim.

11. Yukandaki ifadelerin disinda derslerinizin Mobil Artirilmis  Gergeklik (MAG)
uygulamalariyla desteklenmesinin sizce avantajlari neler olabilir? Liitfen agiklayiniz.

12. Derslerinizin Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG) uygulamalariyla desteklenmesinin sizce
dezavantajlari neler olabilir? Liitfen agiklayiniz.

ANKET BIiTMISTIiR

ZAMAN AYIRDIGINIZ iCiN TESEKKUR EDERIM
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EK- 6. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriisiilen Kisi:

Goriisme Siiresi: Tarih — Saat:

Merhaba,

Atatiirk Universitesi Cografya Egitimi Ana Bilim Dali’ndadoktora &grencisiyim. Oncelikle
“Cografya Derslerinde Mobil Artirllmis Gergeklik Uygulamalar1” konusunda goriislerinizi
benimle paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim. Goriisleriniz bu arastirma i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Ayrica kisisel bilgileriniz yalnizca arastirma amagli kullanilacak ve herhangi bir yerde
kesinlikle paylasilmayacaktir. Sizin i¢in bir sakincas: yoksa goriismeyi ses kayit cihazi ile

kaydedebilir miyim? Goriisme ile ilgili bir sorunuz var m1? Goriismeye basliyoruz.

Ibrahim Emrah OZGURBUZ

1. MAG destekli kitapcik ile ¢alismaktan memnun kaldiniz m1? Bu uygulamalarin 6grenme
siirecinize etkilerini nasil agiklarsiniz?

2. MAGuygulamalar1 ders ¢alisma yonteminizi farklilagtirdi m1? Neden?

3. MAGuygulamalarinin cografya derslerinde kullanilmasinin basariniz iizerinde degisiklik
yaptigini diisliniiyor musunuz? Neden?

4. MAGuygulamalarinin kullanildig1 cografya derslerini, geleneksel ders uygulamalari ile
kiyasladiginizda neler soylersiniz? Sizce benzerlik ya da farklilik var midir?

5. MAGuygulamalarinin diger cografya konularinda kullanilmasini ister misiniz? Sizce
hangi konularda nasil uygulama yapilabilir?

6. MAG uygulamalarinin cografya derslerinde daha verimli kullanilabilir mi? Bu konuya
iliskin 6nerileriniz nelerdir?

7. MAG uygulamalari ile konular1 6grenme siirecininbilissel ytikiinlize (6grenmeye
harcadiginiz ¢abaya) etkisini nasil agiklarsiniz? Geleneksel yontemlerle kiyasladiginizda
herhangi bir fark var m1?
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8. MAG uygulamalarmin farkli derslerde kullanilmasini ister misiniz? Sizce hangi derslerde
nasil uygulama yapilabilir?

9. MAGuygulamalar1 esnasinda herhangi bir zorluk yasadiniz mi1? Eger yasadiysaniz bunun
hakkinda bilgi verebilir misiniz?

10. Gelecekte mesleki yasaminizda derslerinizi MAGuygulamalar ile destekleyeceginizi
diistinliyor musunuz? Neden?

GORUSME SONA ERMISTIR

ZAMAN AYIRDIGINIZ iCiN TESEKKUR EDERIM
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EK-7. Olcek Kullanim izinleri

Biligsel Yik Olgedi Izin Talebi

( ! Ibeahim Emeah OzgUebliz |

ALatuck ) A M e b My D Jrsie
L) ) pmakin Y ' s " ANMak i
) 1
Drakion Emerah 0260RB0Z
kg ] -
t aba
yu X kulanma ) N OJyl
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Cognitive Load Scale

R ibrahim Emrah Ozgiirbiiz

Hello Mr. Paas. | am Phd student from Turkey at Ataturk University
Geography Education Department and im studying on using mobile
augmented reality in geography courses.

I need your permisson for using cognitive load scale that used your research
named "The Efficiency of Instructional Conditions: An Approach to Combine
Mental Effort and Performance Measures” in 1993.

if you will let me use that scale i would appreciate.. Thank you..

ﬁ Fred Paas to you

Dear Ibrahim, you can find the scale in the attached file. The scale has been
used with 'mental effort’ and ‘task difficulty’. See also attached articles.
good luck with your research.

Fred

&P vangogpaaseducationalpsychologist2008.pdf
&P Educational Psychologist Paas1.pdf

&® mental effort rating scaleSEND.pdf

MAG GORUS ANKETI IZIN TALER| = s

l 1 lbrabin Emvah fogebiz | A

Ivabis Fawak (TGURELT

ﬁ SOVBARUEIK [ ]

157




EK-8. Ogrenci Goniilliiliik Yazis1

Ogrenci Goniilliiliik Yazs!

Degerli Katihmey,

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleni Enstitiisti Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dal, Cografya Egitimi Bilim Dali'nda Doktora grencisiyim. Danigmanim Prof. Dr. Mete
ALIM rehberliginde “Mobil Artilmig Gergeklik Uygulamalarmn Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarmin Cografya Derslerindeki Akademik Basarilan fle Biligsel
Yiiklerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi cahsmam yiiriitiiyorum. Aragtirmaya katilacak
dgrenciler ile birlikte ilgili tinitenin 6gretim stirecinde Mobil Artirilmig Gergeklik Uy gulamast
kullanilacaktir. Aragtirmada veri toplama aract olarak Basan Testi, Anket, Yar
yapilandirilmug goriisme formu ve Biligsel yik 6lgegi uygulanacaktir. Aragtirmaya katilmada
gonilllilik esastir. Arastirma stireci boyunca dgrenciler higbir sekilde olumsuz bir durumla
kargilasmayacaktir. Orencilerden elde edilen veriler sadece bilimsel amagh kullanilacak ve
kimlikleri kesinlikle belirtilmeyecektir. Uygulamalar idarenin izni ve ders hocasinin
gozetiminde aragtirmact tarafindan gerceklestirilecektir.

Verilen bilgiler dogrultusunda bu goniillilik sozlesmesini imzalamaniz tiim bu stireglere
goniillii olarak katildigimzi gostermektedir. Ayrica aragirmamiza verdifiniz destek ve
gostermis oldugunuz ilgiden dolay ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma ile ilgili bir sorunla kargilasuginiz durumda | | adresinden
bana ve | | adresinden de damigmamm Prof. Dr. Mete ALIM’a
ulasabilirsiniz
[brahim Emrah Ozgiirbiiz
Doktora Ogrencisi

Not: Bu formun kopyasi size verilecektir.

Verilen bilgiler dogrultusunda aragtirmaya katilmaya goniilliytim.
Ogrenci:
Adi-Soyads:
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EK-9. Ol¢ek Uygulama izni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU 201 )
Kazmm Karabekir Egitim Fakiiltes: Dekanlig \
0" Un\‘:".
Say : 29202147-302.08.01-E.1900369955 23.12.2019
Komi : Uygulama {zni (Emrah

0ZGURBUZ)
EGITIM BILIMLER] ENSTITUSU MUDURLUGUNE
g - 17.12.2019 tanhli ve 56785782-302.08.01-E.1900363012 sayih belge.

flgi yazimz geregince; Damiymanhgim Prof Dr Mete ALIM'm yiirittigi Enstitiiniiz
Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Cografya Egitimi Bilim Dah doktora
ogrencisi Emrah OZGURBUZ'iin tez ¢aliymas: kapsammda Tirkiye Fiziki Cografyas:
dersinde ders hocasi, Fakiiltemiz Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dal 5gretim tiyelerinden Prof Dr. Ibrahim Fevzi SAHIN ile uygulama
yapma talebi ilgili boliim bagkanligimca ve Dekanh@immzca uygun gonilmiistir.

Bilgilenmzi rica edenm
Prof Dr. Kemal DOYMU$
Dekan
% s mhn e Epma Tl =ty Pl SR
Edvoml Ap . waw aum da o Rarm -tttk E-Pouts kkegrfak Ganusi odu y

, S070 sy Elekronik Imza Kanunurun S. macdes! nce w elel'mu Imza e Imzalanmagtic
5. 3uni edu IERMSRecord Corfirmation/Confimmation 7 c00e-82B5704AE 38
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OZ GECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad: Ibrahim Emrah

Soyad: OZGURBUZ

Egitim Bilgileri
Ilkégretim
e Rize / Pazar 50. Y1l Ilkokulu (1991 — 1996)

e Artvin Gazi Ilkdgretim Okulu (1996 — 1998)
® Trabzon Erdogdu Ilkogretim Okulu (1998 — 1999)

Ortadgretim
e Trabzon Lisesi (1999 — 2002)

On Lisans

e Anadolu Universitesi, Acik Ogretim Fakiiltesi,
Kiiltlirel Miras ve Turizm Programi (2020 —...)

Lisans
e Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Anabilim
Dal1, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi (2003 — 2007)
Yiiksek Lisans
e Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Cografya Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi (2009 — 2013)
Doktora
e Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Cografya Egitimi Doktora Programi (2014 — 2023)
Yabanci Dil

e Ingilizce
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