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YUKSEK LiSANS TEZI

UZAKTAN EGITIMDE TERS YUZ OGRENME MODELININ ORTAOKUL
OCRENCILERiNiN MATEMATIK DERSiNE Y(")N};:LiK TUTUMLARINA,
AKADEMIK BASARILARINA VE BILiSSEL YUKLERINE ETKIiSI

Seda KAVAZ
Mayis 2023, 137 Sayfa

Amag: Bu calisma, acil durum uzaktan egitim siirecinde ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
matematik dersine entegre edilen ters yiiz 6grenme modelinin akademik basariya, matematige
yonelik tutuma ve biligsel yiiklerine etkisini arastirmay1 amaglamistir.

Yontem: Arastirmada karma aragtirma yaklasimlarindan agiklayici ardisik karma desen
kullanilmigtir. Capraz gecisli deneysel arastirma modelinde tasarlanan bu ¢aligmanin
katilimeilarint  bir devlet okulunda ogrenim goren 48 kisilik yedinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. ki asamali olarak yapilan bu ¢alismanin birinci asamasinda 26 kiz dgrenci
deney grubunu, 22 erkek Ogrenci kontrol grubunu olusturmustur. Uygulamanin ikinci
asamasinda ise deney ve kontrol gruplar1 yer degistirmistir. Her iki asamada deney ve kontrol
gruplarina uygulama oncesi ve sonrasi akademik basari testi, deney grubuna her asama 6ncesi
ve sonrasi matematik dersine yonelik tutum testi ve her iki gruba da her hafta canli ¢evrim i¢i
ders sonrasi bilissel yiik testi uygulanmistir. Ayrica iki uygulama asamasi sonrasinda deney
gruplarindaki 6grencilerin ters yiliz 6grenme modeline iliskin goriisleri acik uglu sorular ve yari-
yapilandirilmis goriisme araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen nicel veriler; ANCOVA,
Bagimli Orneklem T-Testi ve Bagimsiz Orneklem T-Testi istatistiksel analiz teknikleriyle ve
nitel veriler ise igerik analizi teknigiyle incelenmistir.

Bulgular: Birinci uygulama asamasinda deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinda
deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak ikinci asamada
deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik elde
edilmemistir. Deney gruplarinin 6n test-son test matematik dersine yonelik tutum diizeyleri
arasinda anlaml diizeyde farklilik elde edilmistir. Ters yiiz 6grenme modeli kullanildiginda
Ogrencilerin matematik dersine yonelik daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.
Deney gruplarinin ve kontrol gruplarinin biligsel ylik diizeylerinde iki asamada da ilk hafta hari¢
deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica ters yiiz 6grenme
modeline yonelik 6grencilerin goriislerinin ¢ogunlukla olumlu oldugu ancak bazi zorluklarla
veya problemlerle karsilastiklar1 da belirlenmistir.

Sonuclar: Bu c¢alisma, ters yiiz 6grenme modelinin ortaokul &grencilerinin akademik
basarilarinin ve matematik dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katki
sagladigina yonelik kanitlar sunmaktadir. Diger taraftan uygulama stireci ilerledik¢e deney
grubundaki o6grencilerin biligsel yiiklerinin azaldigi belirlenmistir. Sonug olarak uzaktan
egitimde ortaokul 6grencilerinin matematik dgrenmelerine ters yiiz 6grenme modeli olumlu
katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: cevrim igi ters yiiz 6grenme, pandemi, matematik, ortaokul, uzaktan
egitim



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF THE FLIPPED LEARNING MODEL ON THE SECONDARY
SCHOOL STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS MATHEMATIC COURSE,
ACADEMIC ACHIEVEMENT, AND COGNITIVE LOADS IN DISTANCE
EDUCATION

Seda KAVAZ
May 2023, 137 Pages

Purpose: The purpose of this study is to investigate the effect of the flipped learning model
integrated into the mathematics course in the emergency distance education process on the
academic achievement, attitude towards mathematics course and cognitive loads of seventh
grade secondary school students.

Method: Explanatory sequential mixed design, one of the mixed research approaches was
employed in this study. The study was designed in a cross-over experimental research model
and the study group consisted of 48 seventh-grade for secondary school students in a state
school. The research process was conducted in two stages and in the first stage, 26 female
students constituted the experimental group and 22 male students constituted the control group.
In the second stage, the experimental and control groups were switched. In both stages, an
academic achievement test was administered to the experimental and control groups before and
after the implementation, an attitude test towards the mathematics course was applied to the
experimental group before and after each stage, and a cognitive load test was administered to
both groups after the live online classes each week. In addition, after the two implementation
stages, the opinions of the students in the experimental groups about the flipped learning model
were obtained through open-ended questions and semi-structured interviews. The quantitative
data were analysed using ANCOVA, Paired Sample T-Test and Independent Sample T-Test
statistical analysis techniques and qualitative data were analysed using content analysis
technique.

Findings: The findings indicated that there was a significant difference between the academic
achievement of the experimental and control groups in favour of experimental group at the first
stage. However, in the second stage, no significant difference was found between the academic
achievements of the experimental and control groups. We found also a significant difference
between the pre-test and post-test attitudes towards the mathematics course of the experimental
groups. Students had more positive attitude towards mathematic course when flipped learning
model was used. There was a significant difference in favour of experimental groups in the
cognitive loads of the experimental and control groups in both stages except for the first week.
Lastly, the students' views about the flipped learning model were mostly positive, but they also
encountered some challenges or problems.

Conclusions: This study provides evidence of implementing the online flipped learning model
contributed to the positive development of secondary school students' academic achievement
and attitudes towards mathematics courses. On the other hand, as the implementation process
progressed, it was concluded that the cognitive load of the students in the experimental group
decreased. As a result, the flipped learning model can contribute positively to mathematics
learning of secondary school students in distance education.

Keywords: online flipped learning, pandemic, mathematics, secondary school, distance
education
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Teknolojinin biiylik bir ivme ile gelistigi giiniimiizde her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da teknolojik imkanlardan yararlanilmas: oldukca dnemli hale gelmistir. Ozellikle
ogretim teknolojilerine yonelik arastirmalarin sayisindaki artis bunun gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Ogretim siirecinde teknolojinin kullanilmasi, dgrenmeyi somutlastirarak
bilgi ve becerilerin kazanilmasini kolaylastirmasi, yaparak, yasayarak, bilgi ve becerinin
kazandirilmasi, edinilen bilginin, becerilerin kalict olmast, bilgiyi sadece 6gretmenlerden degil
farkli kaynaklardan almayi1 saglamasi ve bilgiye ulasma yolunda bircok imkan sunmasi
acisindan oldukca faydalidir. Bu avantajlarinin disinda egitimde teknolojinin kullanilmast
bulunulan kosullardan dolay1r zorunluluk haline de gelebilmektedir. Nitekim 2020 yilinda
gerceklesen kiiresel salgin ile beraber alinan tedbirler kapsaminda okullar kapatilarak uzaktan
ve ¢evrim i¢i egitime gegilmistir ve egitimde teknoloji kullanimi zorunlu hale gelmistir (Balci

& Cetin, 2020).

Kiiresel olarak etki gosteren Covid-19, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan 11 Mart 2020
itibari pandemi olarak ilan edilmis ve bununla birlikte sosyal mesafe sinirlamalar1 ve sokaga
cikma yasaklar1 gibi tedbirler alinmaya baslanmigtir (Antonis vd., 2022). Bu kisitlamalar
nedeniyle egitim O6gretim siiregleri de olumsuz etkilenmistir. Egitim kurumlarinin fiziksel
olarak kapanmasi 6gretim faaliyetlerini uzaktan egitim yontemleriyle yiiriitme zorunlulugunu
ortaya cikarmistir. Uzaktan egitimde Ogrenme ve Ogretme faaliyetleri bilgi ve iletisim
teknolojileri araciligiyla saglanmaktadir. Fiziksel olarak birbirinden uzakta olan 6grenenler ve
Ogreten bu araglar aracilifiyla iletisim, etkilesim saglanmakta grenme ve 6gretme faaliyetleri
yiriitiilmektedir (Ata-Baran & Baran, 2021). Ancak pandemiyle birlikte uygulanmaya baglanan

uzaktan egitim siireci dogrudan uzaktan egitim olarak adlandirilmamastir.

Alanyazinda acil uzaktan egitimi veya zorunlu uzaktan egitimi olarak da
kavramsallastirilan bu uzaktan egitim yontemi temel iletisim araglart kullanilarak diinya
genelinde tim egitim seviyelerinde hizla uygulanmaya baslanmistir (Hodges ve Fowler, 2020).
Dolayisiyla burada bahsedilen acil uzaktan egitim siireci siradan bir ¢evrim i¢i egitim olarak
tanimlanamaz. Ciinkii ¢evrim i¢i egitim ile acil uzaktan egitim arasindaki temel farklilik ¢evrim
i¢i egitim planl bir 6gretim tasarim siireci igerirken, acil uzaktan egitim bir kriz ve gecici bir

soruna kisa vadeli ¢6ziim bulmak amaciyla yapilan egitim siirecidir (Iglesias-Pradas vd., 2021).



Bu gecici ¢ozlimler, egitmen ve 6grenciyi ¢esitli internet araglarini kullanarak hizli bir sekilde
birbirine baglama refleksi olarak kabul edilebilir. Bagka bir deyisle, amaglanan uzaktan egitim
prosediirleri baglaminda bakildiginda bu siireg, miikkemmel olmasi beklenmeyen egitim

deneyimlerini saglayan bir onarim siireci olarak goriilebilir (Hodges & Fowler, 2020).

Acil uzaktan egitim siireci pandeminin olusturdugu sok durumundan kaynakli
Ogrencilerde stres, depresyon, yalmizlik gibi ¢esitli psikolojik sorunlara neden olmustur
(Mazrooei vd., 2022). Ayrica planl bir egitim siireci olmamasi nedeniyle hem 6grenenlerde
hem de Ogreticilerde egitim siirecinin nasil ylriitiilecegiyle iliskili teknolojik acidan ve
pedagojik acidan gesitli sorunlar ortaya ¢ikmistir. Kullanilacak 6gretim yontemi, teknolojik alt
yap1 problemleri, dijital becerilerin yeterliligi, degerlendirme giivenligi gibi problemler
bunlardan bazilaridir (Crompton vd., 2021). Benzer sekilde K-12 diizeyinde acil uzaktan egitim
siirecine yonelik yapilan calismalar1 derleyen Mazrooei vd. (2022) yetersiz teknolojik
hazirbulunusluk, ¢evrim i¢i 6grenmeye adaptasyonda yasanan sorunlar ve fiziksel ve mental
saglik agisindan yasanan sorunlari acil uzaktan egitim siirecindeki en 6nemli zorluklar olarak

ifade etmislerdir.

Pandeminin 6gretim siirecinde degisiklik olusturdugu derslerden biri de matematiktir.
Matematik bu donemde Ogrencilerin diger derslere kiyasla daha fazla zorluk yasadiklari
derslerden biridir. Bu zorluklarin yagsanmasinin nedenlerinden biri zaten normalde kaygi
yasanilan bir ders olan matematik dersine kars1 bir de pandeminin stres ve travmasinin eklenmis
olmasidir. Diger bir nedeni de uzaktan egitim ortaminda ogreticilerin 6gretimin etkililigini
saglamak konusunda zorlanmalaridir (Cevikbas & Kaiser, 2023). Ayrica matematigin teknoloji
tabanlidan ziyade kagit iizerinden problem ¢6zme tabanli bir ders olarak goriilmesi de pandemi
déneminde hem O6gretmen hem de 6grenci agisindan bu zorluk algisinin olusmasina neden

olmus olabilir (Meletiou-Mavrotheris vd., 2023).

Matematik, tiim dersler arasinda 6nemli bir konuma sahiptir (Bhagat vd., 2016). Ciinkii
karmasik bir yapiya sahip olan giiniimiiz toplumunda giindelik yasam igerisinde ve toplumsal
gelismenin saglanmasinda matematige biiyiik oranda ihtiya¢ duyulmaktadir (Lo vd., 2017;
Ozer, 2022). Ayrica matematik diger disiplinlere temel olusturan bir disiplin olmasi nedeniyle
de oOnemli goriilmektedir (Mazana vd., 2019). Matematik alaninda c¢alisilan kavramlar
cogunlukla soyut olmasi nedeniyle diger disiplinlere gére 6grenciler tarafindan daha karmasik
olarak goriilmektedir (Fung vd., 2021). Savas 2022’de ortaokulda matematik Ogretiminde
yasanan zorluklar1 Ogretmen ve Ogrenci bakis agisiyla inceledigi g¢aligmasinda yetersiz
etkilesimi en temel sorun olarak elde etmistir. Dolayisiyla belirtilen bu problemlerin iistesinden

gelebilmek i¢in yeni 6gretim pratiklerinin veya yapisal diizenlemelerin uygulanmasina ihtiyac



duyulmaktadir. Arastirmacilar yeni 6gretim yaklagimlarinin sadece bilissel gelisimden ziyade
daha fazla etkilesim, is birligi, yiiksek diizey diisiinme ve kendi 6grenme siirecini belirleyebilme
gibi becerileri destekleyen 6gretim modelleri olmasi gerekliligini vurgulamiglardir (Bakker vd.,
2021). Bu becerileri gelistirmek amaciyla pandemi doneminde uzaktan matematik 6gretimi
sirecinde pedagojik acgidan ¢esitli firsatlar olusturabilecegi distiniilen pedagojik
yaklasimlardan biri de ters yiiz 6grenme modelidir (Bhagat vd., 2016; Cevikbas & Kaiser,
2023).

Ters yiiz 6grenme modeli son donemde oldukca popiiler olan yenilik¢i 6grenme
yaklasimlarindan biri (Oztiirk & Cakiroglu, 2021) ve matematik egitiminde kullanimi gittikce
yayginlasmaktadir (Gliler vd., 2023). Pandemiyle birlikte ters yliz 6grenme modelinin
popiilerliginin daha da arttig1 soylenebilir. Bu durum pandemi doneminde ters yiiz 6grenme
modeli konusunda yapilan caligmalarin sayisindaki artisla da rahatlikla anlasilabilir. Ters yiiz
ogrenme modeli geleneksel 6gretim yonteminin ters ¢evrilmis hali olarak diisiiniilebilir. Bu
baglamda yapilabilecek en basit tanim; “édevier okulda, okulda yapilacak konu anlatimi
faaliyetleri evde ” seklindedir (Jong vd., 2019). Ters yiiz 6grenme modelinde d6grencilerin ders
disinda 6grenmelerini saglamak i¢in onlara video, ses, mobil uygulama ve dokiiman tiiriinde
materyaller saglanmaktadir. Ogrencilerin ders diginda bu igerikleri inceleyerek dersin konusunu
bagimsiz olarak Ogrenmeleri saglanir. Ders igerisinde ise oOgrencilerle daha karmasik
problemlerin ¢éziimii, isbirlikli 6grenme, tartisma, pratik uygulamalar gibi cesitli aktiviteler

yapilir (Amarilla vd., 2022).

Ogrenci merkezli bir yaklasim olan ters yiiz 6grenme modelinde dgrenciler kendi
ogrenmelerini yonetmek ve yapilandirmaktan sorumludur. Dolayisiyla ters yiiz 6grenme
modelinde 6grencilerin diizeyde bagimsiz 6grenme becerisi olmasi 6nemli bir yer edinmektedir
(Amarilla vd., 2022). Ogrencilerle derse ait materyallerin paylasilmasi onlara esnek bir
O0grenme ortami sunmakta ve onlarin 6grenme siireglerini kendi hizlarina gore yiiriitmelerine
imkan tanimaktadir (Amarilla vd., 2022; Fung vd., 2021). Ogretmen ise yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina uygun olarak ¢ogunlukla rehber konumundadir (Akgayir & Akgayrr,
2018). Smif igerisinde Ogreticiye yeterli zaman sunmasi nedeniyle de Ogreten-6grenen ve
ogrenen-6grenen etkilesimi desteklenmis olur (Jong vd., 2019). Geleneksel yontem, ters yiiz
0grenme modeli ve bu calisma kapsaminda uygulanan ¢evrim i¢i ters yiiz 6grenme modeli Sekil

1’de gorsel olarak sunulmustur.



Sekil 1. Geleneksel Yontem, Ters Yiiz Osrenme Modeli, Cevrim ici Ters Yiiz Ogrenme Modeli
(Jiavd., 2022; Lo vd., 2017)
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Alanyazinda hem yiiz yiiz 6grenme siirecinde hem de uzaktan egitim siirecinde ters yiiz
0grenme modelinin 6Zretmenler veya Ogrenciler agisindan avantajlarini, dezavantajlarin1 ve
smirliliklarini  derleyen sistematik derleme ve meta analiz tiiriinde ¢ok sayida c¢alisma
bulunmaktadir. Bu c¢alismalara gore ters yiiz 6grenme modeli 6grencilerin daha basarili
olmasini, 6grenme siirecine daha aktif ve yiiksek motivasyonla katilmalarina ve derse yonelik
tutumlarinn olum ydnde gelismesine katki saglamasi baslica avantajlarindandir. Ogrenci is
yiikiinli artirmasi, 6grencinin fazla zamanini almasi, 6grenciye aninda destek saglanamamasi,
ogrencinin kendi Ogrenme siirecini yonetme siirecindeki yetersizligi gibi problemlerde
dezavantajlar1 veya smirliliklarinin 6ne ¢ikanlaridir (Akcayir 5 Akcayir, 2018; Amarilla vd.,
2022; Cevikbas ve Kaiser, 2023; Divjak vd., 2022; Lo & Hew, 2017; Lo vd., 2017; Wright ve
Park, 2022; Q. F. Yang vd., 2021).

Ters yiiz 6grenmenin bu potansiyeli dogrultusunda uzaktan 6gretimde ters yiiz 6grenme
modeline yonelik ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen (Cevikbas & Kaiser, 2023), ¢alismalarin
biiylik cogunlugunun yiiksek 6gretime yonelik oldugu ortaokul diizeyinde ve matematik dersine
yonelik yapilan calisma sayisinin oldukg¢a sinirli oldugu goriilmektedir (Lo, 2023). Bu
baglamda ¢alismada uzaktan matematik 6gretimi i¢in uygun bir model oldugu alan yazinda
belirtilen ters yiiz Ogrenme modeli ortaokul diizeyinde ylriitiillen matematik dersine
uyarlanmistir. Ters-yliz 6grenme modelinin §grencilerin matematik dersine karsi tutumlarina,
matematik dersi akademik basarilarina ve ders siirecindeki biligsel yiiklerine olan etkisi
incelenmistir. Ayrica Ogrencilerin bu 6gretim yontemine yonelik goriisleri de c¢alisma

kapsamina dahil edilmistir.

Problem Durumu

Matematik, giinliik hayatta olduk¢a sik bir sekilde karsilagilan, mantikli diisiinme
gerekliligi olan, diinyanin anlasilmasina yardimer bir bilim dali olarak gosterilebilmektedir
(Baykul, 2002). Fakat matematik, 6grencilerin 6grenmede zorlandiklari derslerden biridir
(Dede & Argiin, 2004). Bu kapsamda basar giidiisii ve matematige yonelik tutumlar 6zellikle

matematik Ogretiminde dikkate alinmasi gereken degiskenler olarak gdoriilmektedir.
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Toplumumuzdaki pek cok 6grenci, zor olduguna ve basarisiz olacaklarina inandiklari icin
matematige karsi endiseli ve kotii tutumlar edinmektedirler (Esin, 2023). Bu ¢ikmaz ilkokulda
baslar ve ne yazik ki okul yillar1 ilerledikge daha da kdtiilesir. Sonug olarak, 6grenciler
matematik dersine karsi olumsuz bir tutum sergilemekte, kendilerini giivensiz hissetmektedirler
konularindan biri olmadigin diistintirler. Bu fikir, 6gretmenin 6gretme yaklagimi ile de ilgilidir.
Kullanilan 6gretim modeli, matematik dersini sikic1 veya eglenceli hale getirerek 6grencilerin

derse yonelik ilgilerine etki edebilmektedir (Sarier, 2020).

Geleneksel 6gretim modeli ile matematik dersinde 6gretmenler, ders saatleri igerisinde
matematik bilgilerini olabildigince aktarmak adina g¢alismaktadir. Ayrica ders siiresinin
elverigli olmast durumunda birkag 6rnek ¢o6zmekte, genel olarak konunun derinlemesine
anlasilmasini saglamak adina 6grencilere ev 6devleri vermektedir. Fakat 6grencilere verilen ev
Odevleri ileri diisiinme becerileri gerektirdigi i¢in bu durum bazi problemleri de beraberinde
getirmektedir. Ev 6devlerinin 6grencilere beklenen katkiyr sunamadigi durumlarda 6grencilerin
akademik basarilarinin (Dettmers vd., 2009; Nufez, vd., 2015) ve bilissel yiiklerinin de
etkilendigi (Tam, 2009), ayrica stres, kaygi (Trautwein, 2007; Xu, 2011) gibi 6grenciyi dersten
ve okuldan sogutucu etkisi olan bircok olumsuzluga sebebiyet verdigi tespit edilmistir. Bunlarin
yaninda pandemi ile birlikte degisen yasam tarzlari, ¢ocuklarin giin iginde gegirdikleri
zamanlarin ¢ogunu bilgisayar, telefon ve tablet araciligiyla degerlendirmeleri, yeni teknoloji ile
beraber yasam tarzlarinin da degisim gdstermesi, egitim sisteminin bu durumdan etkilenmesine

sebebiyet vermistir (Sarier, 2020).

Uzaktan egitim, 6grenme sorumlulugunu ¢ogunlukla 6grenciye veren bir modeldir. Bu
da ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini yapilandirabilecek 6z diizenleme yetisine sahip
olmalarn1 gerektirir. Bu baglamda calisma grubunda yer alan ortaokul Ogrencilerinin 6z
diizenleme becerilerinin desteklenmesi gereklilik arz etmektedir (Dede vd., 2021). Ters yiiz
ogrenme modeli ile O6grenme siirecinin belirli bir plana gore ilerlemesi ve Ogrencileri
destekleyici materyallerin hazirlanarak siirece dahil edilmesi ile 6grencilere rehberlik
edilmesini saglanmasi agisindan 6grencilerin 6z diizenlemelerini olumlu yonde destekleyecek

bir yontem olarak goriilmiistiir.

Gilinlimiizde pandemi kosullar1 devam etmemesine ragmen uzaktan egitim hayatimizin
bir gergegi haline gelmistir. Dolayisiyla uzaktan egitim kosullarina hazirlikli bulunmak igin
gerekli alt yapinin ve pedagojik ¢dziim onerilerinin gerekliligi agiktir. Ozellikle ortaokul

ogrencilerine yonelik uzaktan egitim ve ters yiiz 6grenme modeli ¢aligmalarinin sinirl sayida



olmast bu orneklem diizeyinde ve 6grenme ortaminda daha fazla calisma yapilmasinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Uzaktan egitimde ters yliz 6grenme modelinin saglamis oldugu avantajlar ve cocuklarin
degisen yasam tarzlari goz Oniinde bulunduruldugunda matematik dersinde bu modelin
uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir (Hayirsever & Orhan,
2018). Tiim bunlardan hareketle bu ¢alismada, zor bir ders olarak goriilen matematik dersinin,
uzaktan egitim siirecinde ders siiresinin kisitli olmasi, soyut kavramlarin o kisitli zaman iginde
somutlastirilmasinin  zorlugu ve derslerin kaydedilerek sonradan tekrar izleme imkan
vermemesi sebebiyle (¢alisma siirecinde kullanilan EBA destekli ZOOM platformunda dersler
kaydedilememekteydi) daha da zorlagmast siirecin farkli bir yontemle desteklenmesi gerekliligi
goriilmiistiir. Ters yiiz egitim modeli uzaktan egitim siirecine adapte edilerek, uzaktan egitim
siirecinin dezavantajlar1 minimize edilmeye calisilarak; dgrencilerin matematik tutumlarina
yonelik sorununun ¢oziilmeye calisilmis, ayn1 zamanda akademik basari, biligsel ylik ve

goriiglerine etkisi incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Gegmiste uzaktan egitimin ¢ogunlukla yiiksek 6gretim diizeyinde kullanildigi fakat
pandemi ile birlikte tiim 6gretim diizeylerinde kullanimini zorunlu hale gelmistir (Ertug, 2020;
Tiirker & Diindar, 2020). Uzaktan egitimin zorunlu olarak uygulandig1 6gretim diizeylerinde
biri de orta okul diizeyidir. Bu ¢alismanin amaci; uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenme
modeli kullaniminin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumuna, akademik
basarisina ve biligsel yiikk diizeyine etkisini arastirmaktir. Ayrica Ogrencilerin bu 6gretim
yontemine yonelik goriisleri de bu ¢alisma kapsaminda incelenmistir. Bu ¢alismada iki asamali
bir deneysel siire¢ uygulanmistir. Aragtirmanin birinci asamasinda kiz 6grencilerin bulundugu
grup deney grubu, erkek dgrencilerin bulundugu grup kontrol grubu olarak atanmistir. Ikinci
asamada ise deney ve kontrol gruplar yer degistirilerek erkek 6grencilerin bulundugu grup
deney grubu, kiz 6grencilerin bulundugu grup kontrol grubu olarak atanmigtir. Bu kapsamda

asagidaki arastirma sorulari ele alinmistir.

1. Birinci asamada,;
a. Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersi akademik basarilar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?
b. Deney grubunun matematik dersine karsi tutum On test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
c. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel yiikleri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?



2. Ikinci asamada:
a. Deney ve kontrol gruplarmmin matematik dersi akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?
b. Deney grubunun matematik dersine karsi tutum On test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
c. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel yiikleri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

3. Ogrencilerin uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modeliyle matematik 6grenimine

yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Matematige yonelik tutum dgrenciler agisindan olduk¢a énemli bir konudur (Ozgen &
Pesen, 2008). Ogrencilerin zor bir ders olarak nitelendirdikleri matematik dersine karsi olumlu
bir tutuma sahip olmalar1 6grenmeleri agisindan oldukca onemlidir. Ozellikle de pandemi
doneminde uzaktan egitim siirecine girildiginde, matematige yonelik tutumda da degisimler
olmustur. Ogrencilerin genelinde zaten var olan “matematik zor bir ders™ algisi uzaktan egitim
siirecinde daha da artmistir. Cok sayida calismada uzaktan egitim siirecinde matematik
egitiminde ¢esitli zorluklar yasandig1 ortaya konulmustur (Cevikbas & Kaiser, 2023). Ciinkii
sadece canli dersler veya videolar yolu ile matematik 6grenmek etkili bir yol olarak
goriilmemektedir (Tas, 2022). Bu kapsamda yenilik¢i bir 6grenme modeli olarak ters yiiz
ogrenme modelinin uzaktan egitimle matematik egitimi {izerindeki etkisini ortaya koymak

acisindan uyguladigimiz arastirma onem arz etmektedir.

Acil uzaktan egitim siirecinde dersler cogunlukla Google Meet, Zoom, Microsoft Teams
gibi senkron araglar iizerinden yiiriitiilmiistiir (Antonis vd., 2022). Bu araglarla yiiriitiilen
derslerin biiyiik bir ¢ogunlugu ise 6gretmen merkezli olarak gergeklestirilmistir. Ogretmen
merkezli egitimin hem geleneksel yliz-yiize egitim siirecinde hem de uzaktan egitim siirecinde
Ogrencinin 0grenme siirecinde pasif olmasina ve bu da 6grenmenin olumsuz etkilenmesine
neden olmaktadir. Bu nedenle acil uzaktan egitim siirecinde 6grencinin aktif rol alacagi 6gretim
stratejilerinin kullanilmasi 6grenmenin etkililigi agisindan oldukc¢a onemlidir. Bu baglamda
calisma kapsaminda 6grencinin canli gevrim i¢i derslerde aktif rol almasini saglayacak ters-yiiz
0grenme modelinin uygulanmasinin hedeflenen 6grenme diizeyinin gergceklesmesi agisindan
onemli katki saglayacagi distiniilmektedir. Pandemi siirecinin pedagojik zorluklar1 da goz
onilinde bulunduruldugunda 6grenci merkezli, 6zgiir bir 6grenme ortami sunan, égretme ve
ogrenmenin kalitesini artiran ters yiiz 6grenme yonteminin kullanilmasi pedagojik acidan

destekleyici olacaktir (Cevikbas & Argiin, 2017).



Oz denetim becerisi gerektirmesi nedeniyle K-12 diizeyinde uzaktan egitim yonteminin
ise kosulmasi durumunda farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile Ogretim siirecinin
desteklenmesi veya yiritiilmesi gerekmektedir (Bozkurt, 2020). Ters yiiz sinif modeli de
ogrencilerin 6z denetimli 6grenmelerine, basarilarina ve egitime olan tutumlarina olumlu yonde
katki saglamaktadir (Ceylaner, 2016; Korucuk, 2021; Ozben, 2022; Rothe, 2022). Bu
dogrultuda ¢aligmanin orta okul diizeyinde uzaktan egitim siirecine ters yiiz grenme modelinin
entegre edilebilirligini gostermesi agisindan onemli oldugu soylenebilir. Calisma, uzaktan
egitim siirecinde son donemlerde popiiler olan yaklagimlardan ters yiliz 6grenme modelinin
kullanilmas ile 6grenme siirecini etkileyen farkli degiskenlerin K-12 diizeyinde incelendigi

deneysel bir uygulama olmasi nedeniyle literatiire nemli katki saglayabilir.

Soyut kavramlarin matematik biliminde fazlasiyla yer almasi 6grenciler tarafindan bu
dersin daha karmasik ve zor olarak goriilmesine neden olmaktadir (Fung vd. 2021). Ayrica
ogretmenlerin ve 6grencilerin zihninde, matematik dersi genellikle yiiz-yiize etkilesimle kagit
tizerinde soru ¢ozme olarak kavramsallagsmistir. Bunlar da pandemi doneminde matematik
dersinin zorluk algisinin artmasina katkida bulunmus olabilir (Meletiou-Mavrotheris vd.,
2023).

Alakog (2003), matematigin web ortami araciligi ile 6gretiminde aslinda teknolojinin
olumsuz olarak etki ettigini belirterek, sanal ortamindaki matematik 6gretiminin istenilen
faydayr saglayamayisinin; ogreticilerin matematige yonelik sahip olduklart “matematigin
kavramsal yapida” oldugu diisiincesi ile bu bilgilerin 6grencilere yiiz yiize dogrudan
Ogretebilecegi goriisiine sahip olmalar1 ve gilinlimiizde kullanilan internet teknolojisinin
matematiksel sembollerin gosterimindeki yetersizligine baglamistir. Bu nedenle soyut
kavramlarin somutlastirilabilecegi bazi teknolojik materyallerden (video, animasyon vb.)
faydalanilmas1 anlamli 6grenme siirecine katki saglayacaktir. Ayrica bu materyaller
ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme uygulamalarinda kendi hizlarina gore 6grenmelerini
destekleyerek kendi Ogrenme siireclerini yonetmelerine katki saglayacaktir. Bu baglamda

calismada elde edilen veriler de biiylik bir 6neme sahiptir.

Q. F. Yang vd. (2021), ters yiiz 6grenme modelinde biligsel yiikiin en az ¢aligilan
degiskenlerden biri oldugunu belirtmistir. Biligsel yiik degiskeninin bu ¢aligma kapsamina dahil
edilmesi ve siire¢ boyunca haftalik olarak deney ve kontrol gruplarinin bilissel yiik diizeylerinin

karsilastirilmasi nedeniyle bu ¢alismanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Lo (2023) ise pandemi doneminde yapilan ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarini

incelediginde ¢ok az sayida ¢alismanin ortaokul diizeyinde gergeklestirildigini tespit etmistir.



Dolayisiyla bu ¢alisma kapsaminda ortaokul diizeyinde g¢evrim i¢i ters yiiz uygulamasinin

calisilmasi alan yazina 6nemli bir katki saglayacaktir.

Calisma 6rnekleminin cinsiyet agisindan homojen dagiliminin saglanmamasi nedeniyle
deneysel arastirma modellerinden capraz gegisli (Cross-Over — CO) deneysel yontem
kullanilmistir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinda homojenligin saglanamadigi
durumlarda kullanilabilecek yontem uygulamalarina 6rnek olabilmesi agisindan 6nem teskil

etmektedir.

Bu arastirma bulgularinin, uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modelinin ortaokul
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina, akademik basarilarina ve bilissel yiike
etkisine iligskin bilgi sahibi olunmasinda Onemli katki saglayacagi disiinilmektedir.
Arastirmadan elde edilecek bulgular okul yoneticilerine, 6gretmenlere, egitim yoneticilerine,

alan uzmanlarina ve konu ile ilgili diger paydaslara 6nemli veriler sunacaktir.

Arastirmanin Sinirlari ve Sitmirhliklar
Bu ¢alismanin sinirlart sunlardir:

1. Arastirmanin 6rneklemi 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde bulunan
Milli Egitim Bakanligia bagli bir Imam Hatip Ortaokulunda 26 kiz, 22 erkek olmak
tizere 48 kisilik yedinci sinif 6grencisi ile sinirlandirilmastir.

2. Arastirma siireci 8 haftalik uygulama siireci ile sinirlidir.

3. Calismada kullanilan akademik basari testlerinin pilot uygulamasindaki 6grenci
sayist zorunlu uzaktan egitim siirecine denk gelmesi sebebiyle 20 kisiyle sinirl

kalmistir.
Bu calismanin bazi sinirliliklart asagida verilmistir:

1. Calisma grubunun Iimam Hatip Ortaokulundan secilmesi ve imam Hatip okullarinda
kiz ve erkek 6grencilerin ayr1 siniflarda egitim gérmesi sebebiyle deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler cinsiyet agisindan homojen olarak dagitilamamaistir.

2. Arastirmanin capraz gegisli tasarim olmasindan kaynakli birinci asamada deney
grubunu olusturan 6grencilerin ikinci asamada kontrol grubunda yer almasi, bu
ogrencilerin tutum ve basarilariin devamimi saglayabilecegi igin sinirlilik
olusturmaktadir.

3. Baz1 ogrenciler canli ¢evrim ig¢i derslere katilim siirecinde teknik sorun
yasamiglardir. Ogrencilerin kendi imkanlariyla derslere katilmiglar ve bu siireg

icerisinde teknik sorunlar yagsamislardir. Bu da ¢alismanin sinirlhiliklarindandir.



Varsayimlar
Bu calismada asagida belirtilen temel varsayimlar benimsenmistir:

1. Arastirmanin ¢apraz gegisli olmasindan kaynakli olarak birinci asamada deney grubu
olanlarin ikinci asamada kontrol grubunda olmasinin aragtirma agisindan bir sorun
olusturmayacagi varsayilmistir.

2. Orneklem grubuna uygulanan dlgek formuna samimi yanit verdikleri varsayilmistir.

3. Uzaktan egitimde Ters Yiiz Ogrenme modelinin &grencilerin akademik basari,
bilissel yiikk ve matematik dersine yonelik tutumuna etkisinin belirlemeye yonelik
olarak kullanilan 6l¢eklerin gegerlik ve giivenirlik analizi sonuglarinin yeterli olacagi

varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Ters Yiiz Ogrenme Modeli: Geleneksel dgretimde okulda yapilan etkinliklerin evde,
evde yapilan etkinliklerinin ise okulda yapilmasi olarak tanimlanabilir (Cevikbas & Kaiser,
2023).

Bilissel Yiik: Bir bireyin herhangi bir konu iizerine, herhangi bir islemde belirli

zamanda kullandig bilissel ¢abayi ifade etmektedir (Camp vd., 2001).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde ¢alismanin kuramsal ¢ergevesi olan uzaktan egitim ve ters yiiz 6grenme
modeli sunulmustur. Ilgili kuramsal bilgiler sunulduktan sonra ters yiiz 6grenme modeliyle
matematik Ogretimine ve uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modeline yonelik ¢aligmalar

incelenerek tablolar halinde verilmistir.

Uzaktan Egitim

Insan ¢evresinden haberdar olmak isteyen, siirekli etkilesim i¢inde bulunmaya ve diger
insanlarla paylasimda bulunmaya ihtiya¢ duyan bir varliktir. Yiizyillar boyunca bu ihtiyacim
cagin sartlarina gore farkl sekillerde gerceklestirmistir. Magara resimleri ¢izmekten dumanla
haberlesmeye, giivercinleri egitip haber gondermekten elgi gondermeye kadar farkli farkl
iletisim yollar1 gelistirilmistir (Sipahi, 2019). Bilim ve teknolojinin gelismesiyle cesitli
haberlesme yontemleri sadece iletisim kurmak i¢in degil, bilgi edinme, paylagsma ve egitim i¢in
de kullanilmaya baslanmistir (Giindiizalp, 2021). Iletisim teknolojisi olarak yer alan bilgisayar,
uydu, televizyon, radyo ve internet gibi araclar insan hayatini birgok bakimdan etkilemistir.
Bunlar arasinda egitim de biiyiik l¢iide etkilenen olarak yer almaktadir. Internet teknolojisinin
egitimde kullanilmasi, “uzaktan egitim” olarak bilinen kapsamli bir 6gretim metodunu ortaya

cikarmustir (Kirik, 2014).

Uzaktan egitimin gegmisine bakildiginda ¢ikis noktasinin bireysel 6greticiler tarafindan
oldugu ve ozellikle 6grenenlere meslek edindirmek amacinin giidiildiigli, zaman icerisinde
kurumsal hale geldigi ve teknolojik gelismelerin de katkisiyla daha genis kitlelere uygulandig:
ve teknolojinin bu alanda daha fazla kullanilmasi birlikte tanimlarinin da zamanla degisip
giincellendigi goriilmiistiir. 1700’1 yillarda mektupla ilk kez ortaya ¢ikan uzaktan egitim
kavrami giiniimiize kadar teknolojinin de gelisimiyle farkli doniisiimlere ugramistir (Holmberg,
2008). 1892 yilinda Wisconsin Universitesi katalogunda adi gegen uzaktan egitim, 1906” da
William Lighty tarafindan metin igerisinde kullanilmaya baslanmistir (Casey, 2008). William
Lighty’nin ¢ok sayida yazisinit miras alan Dr. Charles A. Wedemeyer 1981 yilinda uzaktan
egitimi, 6greten ve 0grenenin fiziki olarak uzak oldugu 6grenme etkinligi olarak tanimlamistir

(Diehl, 2012).

Uzaktan egitim; bilgi kaynagina ulasma ve bireylere bu kaynaklar1 ulastirmada etkin

yollarn izlendigi, son teknolojilerden yararlanilan ve 6gretici ile egitim alan bireyler arasinda,
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zaman ve mekan sinirlandirmalarii ortadan kaldiran bir 6gretim sistemidir (Bozkurt, 2017;
Erfidan, 2019). Moore ve Kearsley (2012)’ye gore ise bu kavram hem Ogreteni hem de
ogrenciyi etkileyen bir siirecten bahsederek “uzaktan ogrenme” kavrami yerine ‘“uzaktan
egitim” ifadesi kullanilmalidir. Bu kavrama ek olarak kullanilan ifadeler, ¢cevrim i¢i 6§renme
ve e-6grenme olarak belirtilmektedir. Kirik (2014) tarafindan yapilan bir diger tanima gore
uzaktan Egitim hiyerarsik, kararli, karmasik ve dogrusal olmayan 6gretim sistemi olarak
adlandirilmaktadir. Planl yiiriitiilen ve iletisim teknolojilerinin yer aldigi kapsamli bir egitim
siirecini ihtiva etmektedir. Ciftgi (2015)’ye gore uzaktan egitim, 0greten ve 0grenenin bilgi
aktarimimi1 bilgi teknolojileri ve iletisim araglar1 ile gerceklestirmis oldugu alternatif bir
modeldir. Uzaktan egitim temelde li¢ medya kullanmaktadir. Bunlar; 6grenme aglari, cift
tarafli video konferans ve televizyon yayinidir. Uzaktan egitim, 6grenenlerin ve dgretenlerin
fiziksel olarak birbirinden ayr1 olduklar1 6grenme etkinlikleri olarak adlandirilmaktadir. Bugiin
uygulanan uzaktan egitim metodunda fiziki ve etkilesimsel uzakligi azaltmak adina birgok
teknoloji kullanilmaktadir (Y1ilmaz, 2020).

Uzaktan egitim, geleneksel okullarin isleyisine dahil edildikten sonra, farkli ve yenilik¢i
bir egitim yaklasimi olarak kabul edilmistir. Uzaktan egitim yaklasiminin yenilik¢i 6zellikleri

su sekildedir (Holmberg, 1989):

v Ogretmenin olmadan gergeklesen bir grenme siirecinin var olmasi ve dgrencilere
geleneksel baglangic yeterlilikleri yerine sahip olduklar1 bilgi diizeylerine
uyarlanabilecek bir destegin verilmesinin gerekliligi,

v' Kitle iletisim araglarinin 6grenme materyallerinin sunumunda ve iletisimin
saglanmas1 konusunda tutarl bir sekilde kullanilmasi,

v" Ogrenen bireylere yonelik hazirlanan grenme materyallerinin 6grenenlerin yasam
kosullarina gore uyarlanabilmesi,

v Bireysel egitim ve kitlesel egitimin saglanabilmesi i¢in 6zgiin diizenleme yapma
imkani1 sunmasi,

v Geleneksel egitimdeki siirliliklarin; mekansal kisitlamalar, zamansal kisitlamalar,
yonetimsel kisitlamalardan kurulma imkani vermesi,

v Ekonomik bir 6grenme siireci olmast,

v' Uzaktan egitim siirecine dahil olarak calisan ve g¢alismayan bireylerin yeni is

imkanlarina ulasabilmesi,

Bu ozelliklere sahip olan uzaktan egitim uygulamalarina dahil olan uzaktan egitim
Ogrenenlerinin, calisma sartlarindan, aile sartlarindan, saglik durumlarindan kaynaklanan

kisitlamalara bagli kalmayarak, grup 6grenmelerinde veya smif 6gretiminde yasanabilecek
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sinirliliklardan etkilenmeyip, istedikleri zaman diliminde O0grenmelerini
gerceklestirebileceklerdir. Bu sartlar goz 6niinde bulunduruldugunda iki farkli uzaktan egitim
gorlisii vardir. Birinci gorlis; bireyselligin baskin oldugu ve bireysel ¢alisma siirecinin
vurgulandigi genis kitlelere bagimsiz 6gretimin saglanmasini temel alirken, ikinci goriis; sinif

ve grup 6gretim siirecini temel alarak yiiz yiize egitimle paralellik gosteren okullardir (Kaya,
2002).

Ogrenciler agisindan bakildiginda ise dgrenciler bagimsizdir, 6grenme etkinliklerini
gerceklestirdikleri yeri ve zamani kendileri belirler. Firsat esitligi saglamasi agisindan oldukca
Oonemli bir rol {istlenen uzaktan egitimde; basili materyallerin, gorsel isitsel 6gretim araglarinin
ve televizyon yaymlarmin bir yerden gelistirilmesi avantaj olarak goriilebilir. Boylelikle
ogrenci basina diisen maliyet oldukca azalmaktadir. Ogrenim yontemleri ve materyalleri
acisindan, oOzellikle bireylerin kendi kendilerine &grenmelerini destekleyebilecek yapida

gelistirilmis grenim materyallerinin kullanilmasi 6nemlidir (Ozdil, 1986).

Ulkeler 2019 yilinda, bulundugu durumdan dolay1 (pandemi dénemi) egitime devam
etmek igin gesitli teknolojik araglardan yararlanmaya calistilar. Covid-19 pandemisinde; e-
O0grenme, ¢evrim i¢i egitim ve uzaktan egitim gibi kavramlarin daha tutarli kullanildig:
goriilmektedir (Yang vd., 2021). Ciinkii pandemi déneminde neredeyse tiim diinya iilkelerinde
alian tedbirler dolayistyla uzaktan egitim sistemine gecilmistir. Ancak e-6grenme, uzaktan
egitim, cevrim i¢i egitim ve sanal egitim kavramlar1 6grencilerin yasadiklar siirece gore

farklilik gostermektedir (Dung, 2020). Bu 6grenme cesitleri su sekildedir:

e Cevrim i¢i Ogrenme: Egitime baglanabilme, erisebilme, esneklik ve farkli
etkilesimleri icerisinde bulundurur. Web tabanli olarak 6grenme araglarindan
faydalanir (Moore vd., 2011).

e E-dgrenme: Egitim-0gretim i¢in teknolojik ara¢ kullanilarak siirecin basitlestirildigi
yontemdir. Cevrim i¢i ya da simf ortaminda uygulanabilmektedir. Ogrenciler bu
egitim igerisinde sinirsiz erisimine sahiptir (Abdiisselam, 2022).

e M-Ogrenme: Ogrenciler belli bagli mobil cihazlar ile sanal ortamda anlik bilgi alarak
uzmanlar, akranlar ve 6gretmenleri ile etkilesimde bulunurlar (Yahya vd., 2010).

e Sanal Ogrenme: Ogrenci ve dgretmenin mekan veya zamandan ayri olarak egitim
verdigi ve aldig1 6gretim tiirtidiir. Ders igerikli olarak teknolojik araclardan, ¢oklu
ortamdan, internet ve kaynaklardan yararlanilarak elde edilen bilgiler paylasilir

(Dung, 2020).
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e U-Ogrenme: Her zaman ve mekanda uygulanabilen &grenmedir. Herhangi bir
ortamda, mobil cihazda, mekan ve zamanda kablosuz ag yardimi ile 6gretme ve
ogrenme imkan1 olarak ifade edilmektedir (Igcen, 2023).

e Harmanlanmis Ogrenme: Web temelli olarak &gretim potansiyellerin  smif
ortamindaki teknikler ile birlestirildigi 6grenme yontemidir. Anlamli olarak 6grenme
tecriibelerinin etkinliklerini artirarak, Ogretimi kisisellestiren ve gelistiren sanal
O0grenimin ideali olarak ifade edilmektedir (Elcicek, 2022).

e Uzaktan Egitim: Cografi bakimdan uzak bolgelerde bulunan kisilere erigim
saglamaktadir. Ogrenciler ve dgretmenler, 6gretim materyallerini herhangi bir mekan

ve zamanda kullanabilmektedirler (Marek vd., 2021).

Iletisim teknolojileri giin gegtike daha kullanici dostu hale getirilmistir. Bu nedenle
cogu egitimci iletisim sistemlerinin sagladigi firsatlardan faydalanirken egitim sistemlerinin
geleneksel taraflarini korumus ve uzaktan egitim sistemlerini de savunmuslardir (Simonson vd.,
1999). Uzaktan Egitim temelli egitim, 6grenciler ve 6gretmenler i¢in 6grenim deneyimini es
zamanlt gerceklestirmektedir. Yillar igerisinde ger¢eklesen degisimler ve tanimlar
incelendiginde uzaktan egitim; dgreticinin ve 6grenenin fiziksel olarak bir arada bulunmadigi
fakat aralarindaki iletisimin belli basli teknolojiler veya materyaller ile gerceklestigi, pek ¢cok

insana ulasma imkan1 sunan planli ve programli bir 6gretim sistemidir.

Uzaktan Egitimin Tarihgesi

Tarihsel gelisimi olarak incelendiginde uzaktan egitimin ¢ikis1 bireysel egitmenler
tarafindan baglatilmistir. Uzaktan egitimdeki amag kisilere mesleki egitimler vermektedir.
Uzaktan egitimin tarihgesini incelemek i¢in dncelikle diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitimin

tarihi incelenmelidir.

Diinyada Uzaktan Egitim. Uzaktan egitim uzun yillardir farkli iilkelerde egitimde
firsat esitliginin olusturulmas: i¢in kullanilmaktadir. 1700 senelerinde mektup sayesinde
baslamis olan sistem, daha sonraki donemlerde teknolojinin de gelismesiyle ¢ift ve tek yonlii
radyo, iletisim teknolojileri ve televizyon destekli uygulamalarla stirmiistiir. Bu donemler
cesitli sekillerde adlandirilmistir ancak kesin olarak bir ayrim séz konusu degildir (Isman,
2011). Moore ve Kearsley (2012) ise tarihsel gelisimi agisindan uzaktan egitimi temelde bes

farkli kusakta ifade etmektedir. Bunlar;

v’ Birinci kusak; posta ve yazili yolla,

v’ Ikinci kusak; televizyon ve radyo yayini sayesinde,
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v' Ugiincii kusak; agik 6gretim ile birlikte yiiksekogretim kurumlarindaki yeni yonetim
sayesinde,

v" Dordiincii kusak; bilgisayar, uydu, telefon seklindeki iletisim araglar1 sayesinde,

v' Besinci kusak; internet yardimu ile tiniversite ve siniflarda sanal olarak gerceklesen

ve uzaktan verilen egitimler

Moore (1973), igin uzaktan egitim kavrami, 1960 senesinde arastirmacilarin teknoloji
ve is bolimi seklindeki belli endiistriyel bilgilerin 6gretiminde, bu zanaatin nasil
uygulanacagini belirtmek icin, Almanya “Tiibingen Universitesi” igerisinde ilk olarak ortaya
atilmistir. Egitim profesorii olan Robert Boyd araciligi ile “Transaksiyon, yapt ve diyalog”
kavramlar1 ortaya atilmistir (Moore, 1990). Boyd’un sahip oldugu 6grenme kavramlari,
“Geralt” psikolojisinden ciddi oranda etkilenmistir ve olusturdugu programlari temel yapilarina
gore tanimlaya verdigi onem de buradan kaynaklanmaktadir. 1980 senesinde “BoydandApps”
tarafindan ilk kez “Handbook of Adul Education” kitabinda transaksiyonel uzaklik kavrami
kullanilmistir. John Dewey tarafindan kazandirilan transaksiyon kavram kisiler, ¢evre ve bir
olay kalib1 arasinda bulunan etkilesimi belirtmektedir. Bu nedenle uzaktan egitimde kullanilan
transaksiyon, mekan olarak farkli bulunan 6grenciler ve Ogretmenlerin karsilikli olarak

etkilesimini ifade etmektedir (Moore, 1990).

Kaya (2002) uzaktan egitim kavrammnn ilk defa Wisconsin Universitesinde 1906
senesinde {niversite yoneticisi olan William Light tarafindan bir yazida kullanildigini
belirtmistir. Sonraki donemlerde uzaktan egitim kavraminin Alman egitim gorevlisi Otto Peters
tarafindan kullanildigini, sonraki donemlerde de Fransa’da kullanildigini ifade etmektedir.
Aragtirmalar incelendiginde oOrgiitsel agidan 1856 senesi uzaktan egitim kavraminin ¢ikis
noktasi olarak kabul edilmektedir. Bundan sonra ise 1884 senesinde yine Berlin’de “Rustinches
Uzaktan Ogretim Okulu” yiiksekogretime hazirlanan dgrencilere yardim etmek igin tesis
edilmistir. 1898 senesinde ise Isveg’te “Hans Hermod” tarafinca yazilan mektuplar sayesinde
uzaktan egitim imkani sunan bir lise olan “Hermods-NKI Skolan” tesis edilmistir. Polonya’da
ise 1966 ve 1968 seneleri arasinda iiniversite i¢in uzaktan egitimin televizyon yolu ile
Ogrenilmesi basamaginda ¢alismalar baslatilmistir. Avrupa’da bulunan farkli bir iilke
Ispanya’da ise 1972 yilinda “Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi” tesis edilmistir ve 1973
senesinde derslere baslamistir. Anna Eliot Ticknor 1873 senesinde evden calisma imkanini
desteklemek i¢in bir dernek olusturarak uzaktan egitim hareketlerinin baslamasma imkan

taniyan kisi olarak belirtilmektedir.

Keskinkili¢ ve Karatag (2020) yiiksek niifuslu Cin i¢in bu egitim tiirlinlin gereklilik

oldugunu vurgulamaktadir. 1940 senesinin son donemlerinde bu sistemin Cin’de olusturuldugu
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belirtilmektedir. Cok niifuslu diger bir iilke olan Hindistan’da 1962 senesinde yazisma dersleri
adi altinda uzaktan egitimin temelleri atilmistir. Gelismekte olan iilke olarak nitelendirilen
Pakistan’da Ingiltere’de bulunan acik haldeki iiniversitelerin egitime baslamasindan sonra
diinya iizerindeki ikinci agik tiniversite 1974 senesinde tesis edilmistir. Endonezya’da uzaktan
egitim sistemine yoOnelik hareketlerin 6gretmenler bakimindan yazisma dersi olarak 1950
senelerinde verilmeye baslandig1 bilinmektedir. Cin ve Kore’de oldugu sekilde yogun niifus
artis1 nedeniyle toplumun hayat boyu 6grenme ihtiyacinin karsilanmasi i¢in ilk adim 1972
senelerinde atilmistir. 1971 senesinde ise Tayland’da agilan agik {iniversite, vatandaslara acik

egitim ve esitlik ilkesi ile yaklagsmistir.

Tiirkiye’de Uzaktan Egitim. Tirkiye’de uzaktan egitim seneler i¢inde gelisen
teknolojik gelismelere ayak uydurarak ilerlemeler saglamistir. Tung-Toptas (2022, s. 55)’a gore

Tiirkiye’de uzaktan egitim:

1924; Tevhid-i Tedrisat Kanunun kabulii ile egitimde yenilesme hareketleri igin
getirilen yabanci uzmanlardan John Dewey’in 0gretmen yetistirme amaciyla yazdigi

“Ogretmen egitimi’’ raporuyla egitim diinyasinda ortaya ¢ikmistir.
1927; Muhabere Yoluyla Tedrisat uygulamasiyla kavram olarak yerini almistir.
1950; Kisa bir duraklama doneminden sonra IV. Milli Egitim Surasinda alinan

kararlarin etkisiyle uzaktan egitim uygulama calismalarina mektupla egitim seklinde

baslanmustir. Daha sonra Ankara Universitesi biinyesinde uzaktan bankacilik kursu agilmstir.

1952; Istanbul’da da radyo araciligiyla uzaktan tarim ve hayvancilik iizerine yayinlara

baslanmistir.

1960; Mektupla Ogretim Merkezi Kurulu kurulmus, bu kapsamda beslenmeden
kooperatifgilige, sinavlara hazirliktan ilkokul Ogretmenligine g¢esitli alanlarda Ggretim

verilmistir.

1964; 1941 yilinda TRT radyo araciligityla daha c¢ok kirsal kesime hitap eden sohbet

programlariyla baglamis, 1964 yilinda egitimsel icerikli yaymlarda artis gortilmiistiir.

1968; Televizyonun hayatimiza girmesiyle egitim igerikli yaymlar da hayatimiza
girmistir.

1970; Eskisehir iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisinin uzaktan egitim ¢alismalarinin

onciiliigiinde liniversiteler ortak calismalar yapmaya baglamistir. Televizyon araciliiyla “Okul

Televizyonu” adiyla kisa kisa egitimle ilgili yayinlar yapilmistir.
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1973; Film Radyo Televizyonla Egitim Merkezi (FRTEM) araciligiyla ilkokul, ortaokul

ve lise diizeyinde egitsel yayinlara baglanmaistir.

1974-1975; Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu uzaktan yiiksek 6gretim kurumu olarak

kurulmustur.

1975-1979; Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu, Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu’nun
kapatilmasiyla agilmis ve televizyonu merkezlerine almislardir. A¢ilan bu okullarin temel amaci
mektupla, radyo ya da televizyonla uzaktan Ogretim iken gesitli planlamalar ve uygar
uygulamalarla desteklenerek giiniimiizde A¢ik Ogretim Fakiiltesi ve Acik Lise olarak devam

etmektedir.

1981-1982; “Televizyon Okulu” adiyla okuma yazma Ogretimi i¢in yayinlar yapilip
cesitli illere bolgesel yayinlar yapilmistir.

1982; Anadolu Universitesi’ne bagli olarak Acik Ogretim Fakiiltesi kurulmus, dersler

TRT araciligryla 6grenenlere ulastirilmistir.

1989; ODTU biinyesinde Bilgisayar Miihendisligi boliimiinde uzaktan sertifikali

egitimlere e-posta araciligiyla baslanmstir.

1990; TRT-4 kanali sadece egitim amaclh yayinlanmaya baslamistir. Yine bu tarihten
sonra Firat, Bilkent, Sakarya, Atatiirk, Kafkas, Inonii, Yiiziincii Yil, Selcuk, Mersin, Siileyman
Demirel, Istanbul, Adnan Menderes ve Bilgi iiniversiteleri gibi birgok iiniversite on lisans,
lisans, yiiksek lisans ve doktora alanlarinda teknolojiye de ayak uydurarak radyo, televizyon,

video konferans ve web tabanl araglarla uzaktan egitim faaliyetlerine baglamiglardir.

1992; Acik Ogretim Lisesi kurularak televizyon araciligiyla dersler verilmeye

baglanmistir.

1997; Acik Tlkdgretim Okulu (6., 7. ve 8. Smiflar igin) agilmis ve ODTU Enformatik

Enstitiisii kurulmustur.

2010; Uzak Egitim Merkezi (UZEM) kurulmustu Milli Egitim Suralarinda alinmis olan
kararlarla uzaktan iiniversite egitimleri Anadolu Universitesi biinyesinde toplanmis, daha sonra
gerceklesen teknolojik gelismelerle bazi tliniversiteler de uzaktan egitim alaninda faaliyet
gostermeye baslamistir. Milli Egitim Bakanligi biinyesinde yapilmis olan uzaktan egitim
faaliyetlerinin glinimiize Agik Lise olarak geldigini sOyleyebiliriz. 2012 yilinda hem
ogretmelere hem de Ogrencilere egitsel bilgilerin internet platformunda verilmesi gayesiyle

“Egitim Bilisim Ag1” (EBA) kurulmustur. Pandemi siireci igerisinde uzaktan egitim verilmesi

17



amaciyla TRT EBA Televizyon (TV) kanali agilarak egitim faaliyetleri hem asenkron hem de

senkron sekilde yiiriitiilmiistiir.

Milli egitim suralarinda alinmig olan kararlarla uzaktan tiniversite egitimleri Anadolu
Universitesi biinyesinde toplanmis, daha sonra gergeklesen teknolojik gelismelerle bazi
tiniversiteler de uzaktan egitim alaninda faaliyet gdstermeye baslamistir. Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde yapilmis olan uzaktan egitim faaliyetlerinin giiniimiize A¢ik Lise olarak geldigini
sOyleyebiliriz. 2012 yilinda hem Ogretmelere hem de 6grencilere egitsel bilgilerin internet
platformunda verilmesi gayesiyle “Egitim Bilisim Ag1” (EBA) kurulmustur. Pandemi siireci
igerisinde uzaktan egitim verilmesi amaciyla TRT EBA Televizyon (TV) kanali agilarak egitim

faaliyetleri hem asenkron hem de senkron sekilde yiiriitiilmiistiir.

Ogrenme siirecinin ne kadar etkili oldugunu etkileyen temel faktdrlerden biri, dgrenci
ve dgretmen arasinda var olan iletisim ve etkilesimdir. Uzaktan egitim sinif icindeki normal
egitimden bu perspektif lizerinden bakildiginda farklhidir. Uzaktan egitim sebekelerinin
faaliyetinde asenkron ve senkron olacak sekilde iki tarzi vardir. Bu farkli tarzlarin farkl
reaksiyonlariin oldugu bilinmektedir (Offir vd., 2008). Asenkron uzaktan egitim 6grenci i¢in
istedigi zaman goézden gegirilebilecek birden fazla modu olan web tabanli egitim saglar
(Mehrotra vd., 2001). Bu tiirdeki uzaktan egitim dgrencilerin 6gretime, derslere, materyallere
es zamanl uzaktan egitimden farkli olarak herhangi bir konumdan herhangi bir saatte
ulagsmasina olanak verir. Asenkrondan farkli olacak sekilde senkron uzaktan egitimde ise
ogrenciler ve Ogretmenler gegici olarak birbirlerine bagimlidir, bu da onlarin varliklarini
birbirleriyle denk gelecek sekilde planlamamalari gerektigi anlamina gelmektedir. Ogrenciler
ve O0gretmenler birbirlerinden yiizlerce kilometre uzakta olan konumlarda bulunabilirler ancak
yine de bazi araglar sayesinde fiziksel olarak ayni yerdeymis gibi iletisim kurabilirler. Cografi
olarak kisitlama yoktur; ancak zamansal anlamda birtakim kisitlamalar vardir (Murphy vd.,
2011). Uzaktan egitimde asenkron ve senkron iletisim tekniklerinden her ikisi veya sadece biri

kullanilabilir.

Usun (2006), es zamanli uzaktan egitimi, 6gretmen ve 0grenci arasindaki iletisimin
senkron olarak cift tarafli iletisim halinde saglamis olduklar1 ortam; es zamansiz (asenkron)
uzaktan egitimi ise 6grenen kisiye bagli siire¢lerde dnceden dgretici vasitasiyla verilen birtakim
gorevleri bitirmesi olarak tanimlamaktadir. Her ikisinin artilar1 ve eksileri oldugundan soz
etmektedir. Offir vd. (2008), Ogrencilerin es zamansiz sistem yerine eszamanli sistem
vasitastyla 6grenmeyi sectikleri sonucuna ulasmiglardir. Bununla birlikte, fazla beceriye sahip
olan Ogrencilerin hem asenkron hem de senkron egitimde islemsel mesafe sorununun

iistesinden gelebilecegini de vurgulamaktadirlar.
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Iliskili Uzaktan Ogrenme Kuramlar:

Uzaktan egitimin temelleri ve kullanimi1 1900°1ii yillarin dncesine dayanmasina ragmen
bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi uzaktan egitim silirecinde ve yonteminde
farklilasmalara neden olmaktadir. Uzaktan egitim konusunda ¢alisan bilim insanlar1 ise uzaktan
egitim yontemlerini ¢esitli kuramlarla anlamaya ve aciklamaya caligmaktadirlar. Ciinkii
gelistirilen kuramlar uzaktan egitim daha saglam temeller iizerinde insa edilmesine katki
saglamaktadir. Bu baglamda alan yazinda uzaktan egitimle ilgili cok sayida kuram oldugu
sOylenebilir. Bagimsiz 6grenme kurami, Ozerklik kurami, etkilesimsel uzaklik kurama,
etkilesim ve iletisim kurami, yetigkinlerin 0grenmesi kurami, Ogretimin endiistrilesmesi
kurami, esdegerlilik kurami, var olan kuramlarin sentezi ve uzaktan egitim i¢in kuramsal bir
cerceve kuramlar1 bunlardan bazilaridir (Ozkul & Aydin, 2016; Simonson vd., 2019). Bu
calisma kapsaminda c¢aligmamizla iligkili oldugu diisiiniilen; bagimsiz 6grenme kuramu,
Ozerklik kurami, iletisim ve etkilesim kurami ve etkilesimsel uzaklik kuramlart kisaca

aciklanmustir.

Bagimsiz Calisma Kurami. Wedemeyer tarafindan gelistirilen bagimsiz g¢aligma
kuraminda: Ogretmen ve Ogrencilerin sorumluluk ve gorevlerini birbirlerinden ayri
gerceklestirdikleri 6grenme faaliyetleridir. Bagimsiz ¢aligma kuraminda 6grencilere hedeflerini
belirleme konusunda esneklik tanimasi, 6grenme siirecinin bireysellestirilmesi ve dgrencinin
kendi kendine, kendi hizinda Ogrenmesini saglamasinin gerekliligini ifade etmektedir.
Boylelikle 6gretmen ve ogrencilerin farkli mekanlarda olmasi, 6grenenlerin kendi 6grenme
siireclerini yonetmesi, 6grenenlere ders formati ve yontemi konusunda segenekler sunmasi
ogrencilerin zaman ve mekindan bagimsiz bir sekilde Ogrenmelerinin saglanmasidir.
Wedemeyer’in bagimsiz ¢aligma kurami iizerindeki c¢alismalari bir¢cok arastirmaciyi
etkileyerek, egitimcilerin fikir birligine varmalarina katkida bulunarak, yeni kuramlarin ortaya

atilmasina zemin hazirlamistir (Keegan, 1996).

Ozerklik Kuram. Wedemeyer’in gelistirdigi bagimsiz 6grenme kuramindan yola
cikarak Ozerklik kuramini ortaya atan Moore Ogrenenlerin, Ogrenme siirecindeki
bagimsizliklarina ek olarak 6zerkliklerine de vurgu yapmaktadir. Moore, 6zerklik kuraminin
O0grenenin kendi 6grenme hedeflerini ve yontemlerini belirlemesine imkan vermesinden sz
etmektedir. Ozellikle dgrencilerin soru sorma, agiklama, harekete gecme ve yol gosterme
konularinda 6gretmenlere fazlasiyla bagimli olduklarmi goézlemlemistir. Moore bdyle bir
yaklasimin yOnetim siirecinin 6gretmene birakildigini bu yiizden yetiskin egitimi i¢in uygun
olmadig1 gorisiinii savunmustur (Karatas, 2005). Moore, uzaktan egitimin yer ve zaman

bakimindan 6zerk bir egitim siireci oldugunu belirterek, uzaktan egitimde 6grenen 6zerkliginin
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gerekli oldugunu vurgulamistir. Ozerklik kuramina gore dgrenciler kendi kendilerini uyarabilir,
amaglara ulasabilmek icin kullanacaklar1 yollar1 analiz edebilir ve basar1 diizeylerini

Olcebilme 6zelliklerine sahiptirler (Keegan, 1996; Moore, 1973).

Etkilesim Esdegerligi Kuram. Uzaktan egitim siirecinin en énemli bilesenlerinden
birisi de etkilesimdir ve bu konu egitimciler arasinda fazlaca tartisiimistir. Ozellikle etkilesimli
O0grenme ve bagimsiz ¢alisma stratejilerinin bir araya gelme fikri bircok uzaktan egitim uzman
tarafindan olas1 degildir (Anderson, 2003). Anderson (2003) ise yeni ve ¢ok yonlii iletigimi
saglayan teknolojilerin gelismesi ve bunlarin egitimde kullanilmasiyla birlikte; etkilesimli
O0grenme ile bagimsiz c¢alisma kuramlarmi birlestirerek “etkilesim esdegerligi” kuramini
gelistirmistir. Bu kuramda icerik — 6grenci, 6gretmen- 6grenci Ve 6grenci- 6grenci olmak tizere
tic farkli etkilesimin s6z konusudur. Anderson (2003) ogrencilerle gergeklestirdigi
calismalarinin ardindan dgrencilerin, genis dlgekli, yavas, hizli, senkron ve asenkron olacak
sekilde farkli kombinasyonlardaki etkinliklere ihtiya¢ duyduklarimi belirtmistir. Anderson
(2003) bunlarin dogrultusunda iki goriis 6ne siirmiistiir. ilki, 6grenme siireclerinde yukarida séz
edilen ii¢ etkilesim tiirlinden birinin yiiksek tutulmasi ile diger iki etkilesim tiiriiniin az seviyede
olabilecegi ya da gdz ard1 edilebilecegidir. Ikincisi ise, bu etkilesim tiirlerinden bir tanesinden
fazlasinin yiiksek seviyede tutulmasinin etkili bir 6grenme siirecini destekleyecegini fakat
bunun maliyet ve zamansal agidan etkili olamayabilecegini ifade etmistir (Anderson, 2003). Bu
dogrultuda etkilesim esdegerligi kuramina gore etkilesim tiirlerinin uygun diizeyde tutulmasi
ogrenme siirecinin etkili ve para- zaman konusunda maliyeti daha uygun uzaktan egitim

stirecinin olusturulabilecegini belirtmistir.

Iletisim ve Etkilesim Kurami. Baath, Holmberg, Sewart, Daniel ve Smith genis bir
calisma yaparak bu kurami gelistirmiglerdir. Cift yonli etkilesim ve iletisimi ile egitim
sisteminin yonetilmesine Sewart Daniel ve Smith; rehberli didaktik konusmaya ise Holberg
odaklanmistir (Keegan, 1996). Baath, uzaktan egitimdeki 6grenim materyallerini hazirlarken
alistirmalara, sorulara ve kontrol testlerine yer verilerek iki yonlii iletisimin saglanabilecegini
belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin calismaya baslamasindaki motivasyonunun saglanmasi ve
ithtiyaclarmi karsilamast konusunda Ogreticinin roliiniin biiyiik oldugunu ifade etmistir.
Holmberg ise danismanlik, yonetim, 6gretme ve degerlendirme gibi bireysel 6grenme siirecinin
onemli unsurlarindan s6z ederek bunlar1 destek organizasyonlar1 olarak tanimlamis, destek
organizasyonu (yOnetim / 6gretici) ile 6grenenlerin aralarindaki iliskileri rehberlikli didaktik
konusma olarak tanimlamis, 6grencilerin bu iletisime katilmalarinin 6grenmeleri iizerinde
olumlu yonde etkilerinden s6z etmistir (Horzum, 2007). Holmberg, bu iletisimin saglanmasi ile

Ogrenenin Ogrenmekten zevk almasi, motivasyonun artmasi, 6grenilenlerin aktarilmasi gibi
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unsurlarin oldugunu ve boylece 6grenme siirecinin kolaylasacagini belirtmektedir (Keegan,

1996).

Transaksiyonel Uzakhk Kurami. Moore tarafindan gelistirilen, Transaksiyonel
uzaklik kurami bagimsiz 6grenmenin diger bileseni olan Ogrenci 6zerkligi kuramimnin -
Ogrencilerin bagimsizligi ve o6zerkligini vurgulayan- iizerinde calismalar yaparak ortaya
koydugu gelisimini hala daha devam ettiren kuramdir (Horzum, 2007; 2011). Kuramda yer alan
transaksiyon kavramini ilk olarak Dewey tarafindan kullanilmistir. Transaksiyon alan yazinda
islemsel, gecissel, durumsal ve etkilesimsel kelimeleriyle ifade edilmektedir (Horzum, 2007).
Lakin bu terimler tam olarak transaksiyon kavramimi karsilayamamaktadir. Transaksiyon
kavrami, etkilesime ge¢me ile kisilerin kendi kendilerine harekete ge¢mesi arasinda kalmasi
durumudur; kisi boyle bir durumda ne baskalariyla etkilesime geger ne de kendi kendine eyleme

gecer (Horzum, 2011).

Uzaktan Egitimin Ozellikleri

-----

daha derin diisiinebildigi ve derslere daha fazla katildig1 varsayilan uzaktan egitimin 6zellikleri

su sekilde siralanmaktadir (Esgice, 2015; Johnson, 2008):

v Uzaktan egitimde 6grenen ve 6greten ayri mekanlardadir.

v’ Uzaktan egitim 6grenciyi merkeze alan bir sistemdir.

v Uzaktan egitimde 6grenci destek sistemleri, egitime devamlilik kazandirmaktadir.

v' Uzaktan egitimde ulagim, yiyecek, icecek gibi masraflar olmadigi igin
ekonomiktir.

v Uzaktan egitim hayat boyu 6grenmeyi destekler.

v Uzaktan egitim her yastan bireye hitap etmektedir.

v Uzaktan egitim ile toplumun her kesiminden bireylere hizmet verilebilmektedir.

v' Uzaktan egitimde basili materyallerle birlikte her tiirlii teknolojik aragtan

yararlanilarak ders planlar1 hazirlanabilmektedir.

Uzaktan Egitimin Olumlu, Olumsuz Yonleri ve Stmirliltklart

Insanin oldugu yerde iyiyle birlikte kétii, olumlunun yaninda olumsuz, avantajin
yaninda dezavantaj da vardir. Insanlarm olusturdugu egitim sistemlerinin de olumlu ve olumsuz

yonleri bulunabilmektedir.

Uzaktan Egitimin Olumlu Yénleri. Gelecegin egitim yontemi olarak goriilen uzaktan
egitim, geleneksel egitim yontemlerinden farkli olarak, 6grenen ve dgretenlerin bir arada olmak

zorunda olmadigi, derslerin elektronik ortamda etkilesimli olarak islendigi ve 6grenenlerin

21



istedikleri zaman ders kayitlarina ulasarak tekrar izleyebildikleri egitim ortamidir (Yurdakul,
2005). Giliniimiizde egitim ve Ogretim ortamlari, Ogrencilerin istedikleri zaman bilgiye
ulagabilecekleri sekilde zaman ve mekandan bagimsiz hale gelerek teknoloji ortamina
tasinmustir.  Bu  degisimle Dbirlikte uzaktan egitim ¢agimizin kazanimlar1 arasinda
gosterilmektedir (Oziigelik, 2019; Yilmaz, 2021). Uzaktan egitim bireylere her ortamda egitime
katilabilme imkani basta olmak iizere birgok avantaja sahiptir. Bu avantajlar su sekilde

siralanmaktadir;

v’ Uzaktan egitim, bireylere firsat esitligi saglamaktadir.

v’ Uzaktan egitimde, zaman ve mekan 6zgiirliigii vardir.

v’ Uzaktan egitimde, bireyler kendi hizlarina gére 6grenme gergeklestirebilmektedir.

v' Uzaktan egitimde, yol ve yemek gibi masraflar olmadigi i¢in tasarrufludur (Kaya,
2002).

v' Uzaktan egitimde, her yastan birey egitim imkanina sahiptir.

v' Uzaktan egitimde kullanilan teknolojilerin gesitli olmasi sayesinde egitim ortamlari
zengin ve 6gretim teknik ve yontemleri esnektir (Okan &Arapgirlioglu, 2020).

v" Uzaktan egitimde, kisilere is hayatinin yaninda egitim alma firsati sunmaktadir.

v" Geleneksel egitim ortamlarinda kendini ifade etmekte, soru sormakta ¢gekinen
bireyler, uzaktan egitimde sanal ortamda kendilerini daha acik bir sekilde ifade
edebilmektedir (Gokkaya & Akgigek, 2012).

v" Uzaktan egitim, bireylerin farkli ihtiyag, istek ve beklentilerine cevap vermektedir.

v" Uzaktan egitim, genis kitlelerin uzmanlar tarafindan egitim almasina olanak
tanimaktadir.

v" Uzaktan egitim, gesitli sebeplerden dolay1 geleneksel egitim hizmetinden
yararlanamayan bireylere egitim olanag: tanimaktadir.

v" Uzaktan egitim, bilgiye istenilen zamanda kolay ve hizlica ulagma olanagi
tanimaktadir.

v’ Uzaktan egitimde, 6grenen ve 6greten etkilesim i¢inde oldugu i¢in dinamik bir
yap1 vardir.

Uzaktan Egitimin Olumsuz Yoénleri. Uzaktan egitimin, toplumun her kesiminden her

yastan bireye egitimde firsat esitligi sunmasinin yaninda 6grencilerin sosyallesmesini kisitlama

gibi dezavantajlar1 da vardir. Uzaktan egitimin dezavantajlar1 su sekilde siralanmaktadir;

v’ Internet kalitesinin yeterli olmamasi sebebiyle sik sik veya uzun sureli olarak olusan
kesintiler sonucunda dgrenen ve dgretenin egitime odaklanamamasi,

v" Bazi kirsal kesimlerde internet baglantisinin gergeklesememesi,
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v Ogrenen ve Ogretenin teknoloji kullanimi konusunda yetersiz olmasi sebebiyle
egitime odaklanamama (Surry vd., 2005),

v’ Bilgisayar basinda fazla vakit gegirilmesi sebebiyle olasi saglik sorunlarina yol
acabilmesi,

v Ogrenme konusunda icten giidiilenmeye sahip olmayan bireylerin, uzaktan egitim

ortamlarinda pasif kalarak 6grenmenin gecikmesi veya gerceklesememesi,

Uzaktan Egitimin Smmirhhiklari. Uzaktan egitimin belli siirhiliklariin basinda
bireysel 6grenme problemi olan 6grenciler gelmektedir. Bireysel 6grenme durumu her ne kadar
olumlu goziikse de her bir 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine gore planlama yapmanin kisith
olmasindan dolay1 oldukg¢a biiyiik bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genel olarak
hazirlanan plan disinda kalan 6grenciler i¢in dersten soguma gibi bir geri doniisiim
alinabilmektedir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin gergeklesmemesinin yaninda bir de akran
Ogrenimi, 6gretmenle birebir iletisim kurma durumlar da zayiflamaktadir. Ayn1 zamanda
giiniiniin ¢ogunlugunu bir teknolojik alet basinda geciren bir 6grencinin teknolojiye olan
bagimlilik derecesi de artis gdsterebilmektedir. Insan sosyallesme iizerine hayatini yiiriiten
konusmaya ihtiyaci olan ve paylasimla kendi benlik anlayisini gelistiren bir varliktir bunlarin
en basta olmamasi bazi becerilerin ve tutumlarin tam anlamiyla kazanilmasina engel olusturur

(Kaya, 2002).

Uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize egitimde olan etkilesim derecesinde bir azalma
goriilmektedir. Uzaktan egitim belli bir ortamda bulunabilme, sosyal gelisimi saglayabilme
acisinda oldukga biiylik bir kisitlama getirmektedir. Akran paylasimi durumunun olmamast
ogrenciler acisindan da diisiise yol agabilmektedir. Bundan dolayidir ki 6grencilerin derslere
kas1 olan motivasyon dereceleri de ayni1 sekilde diisiis yasamaktadir. Sosyal gelisimi iyi olan ya
da sosyal gelisimi gostermeyen bireyler i¢inde uzaktan egitim siireci fayda saglamamaktadir.
Bireysel 6grenmeyi hedef alan uzaktan egitim tek basina 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler

icin verim getirmemektedir (Kurt vd., 2021).

Gerekli imkanlara sahip olmayan bireyler i¢in uzaktan egitim, bilgi erisimi acisindan
oldukgca biiyiik bir sinirlilik icermektedir. Gerekli donanimlara sahip olan ancak yasanabilecek
olumsuz durumlardan biri bagina gelmis bir birey i¢inde ayn1 derece de sorun olugsmaktadir.
Ders asamasinda olusabilecek kesintiler silsilesi dersin sonu gelmeden motivasyon derecesinin
diismesine sebep olusturmaktadir. Uzaktan egitim yiiziinden 6grencilerde ve ailelerinde gerekli
materyallere ulagsma bakimindan hem ekonomik hem de psikolojik sorunlara sebep olmaktadir.
Psikolojik sorunlarin basinda 6gretmen 6grenci iliskisinin arasina bir ara¢ girmis olmasi ve

ogrencinin kendi imkanlar1 dogrultusunda kendini yalniz hissetmesinden ileri gelmektedir.
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Bundan dolayidir ki 6grenci kendini sosyal bakimindan zayif hissettigi gibi egitim konusunda
da tek basina hissetmektedir. Ogrenciler i¢in olusan sorunlar dgretmen acisindan da gegerli
goriilmektedir. Sinif ortaminda dersi yonetmek {izerine egitim alan ayn1 zamanda ge¢misten
beridir bu yontemi kullanan 6gretmenler teknolojik ortamda dersin isleyisinde hakim olma
konusunda sorun yasamaktadir. Ayni1 zamanda sinif ortami disinda dersi ekran basinda takip

eden Ogrenciler derse olan ilgileri azalmaktadir (Yang & Cornelius, 2004).

Ifade edilen sinirhiliklar belli bir yas grubunda biiyiik bir engel olusturmayabilir ancak
okul 6ncesi donemde veya yeni okula baslayan 6grenciler i¢in 6gretmen ile birebir iletisim
kurmak, g6z temasinda bulunmak énemli ve 6grenmeyi daha kolaylastiran durumlardir. Bazi
bireylerde duygusal zeka 6n plandadir ve bu durumlarda teknolojik bir arag, kimi zaman olusan
sorunlar neticesinde 6gretmenini géremem durumu bile yasanabilir ve bu durum 6grencinin
derse olan giidiilenme durumu acgisindan da oldukca biiyiikk 6nem igermektedir. Tiim bunlar
dogrultusunda uzaktan egitim, mesafeli ve 6grencilerin toplum igerisinde nasil davranacaklari
karsisinda bilgisiz birakan, yabancilastiran bir sistem olarak goziikmektedir. Toplum igerisinde
yasanan problemler karsisinda bilgisi olmayan Ogrenci ilerleyen zamanlarda karsilastigi
problemler karsisinda ilgisiz veya kuracag: ikili iliskilerde duyarsiz davraniglar gosterebildigi

on goriilmektedir (Akgiil, 2021).

Uzaktan egitim bireysel 6grenme agisindan her ne kadar olumlu oldugu hakkinda
goriigler olsa da bireysel farkliliklart géz Oniine bulundurulmadigi ve O6grencinin 6nceki
ogrendikleriyle yeni Ogrenecek olanlar hazir bulunmadigi durumlarda ve belli bir grup
cercevesinde planlama yapildigindan dolayr etkili Ogrenme i¢in biliyik bir engel
olusturmaktadir. Bunlarin ¢6ziimii i¢in bireysellik g6z oniline alindiginda ve ona gore bir plan
yapilmast durumunda ne zaman bunun i¢in yeterli olacaktir ne de ekonomik agidan yarari
olacaktir. Bu yiizden belli bir grubun ihtiyaglar1 gz 6nilinde bulunduruldugundan bireysel

ihtiyaclara gerekli olan yeterliligi vermemektedir.

Uzaktan Egitimde Ogretmen ve Ogrencilerin Rol ve Sorumluluklart

Genel olarak pandemi doneminde uzaktan egitimden dgrenciler bireysel 6grenmelerinin
saglamasi, dersleri tekrar erisebilme olanaklarinin olmasi bakimindan olduk¢a fazla
yararlanmislardir (Yildiz vd., 2021). Ogretmenlerin bu siire¢te sorumluluklarinda degisim
goriilmektedir. Oncelikle hizla gelismekte olan teknolojiye uyum saglamalari gerekmektedir.
Ayni zamanda olugan bu degisimlere karsi gosterecekleri tutumlari oldukca biiyiik dnem
tasimaktadir (Kocayigit & Usun, 2020). Yapilandirici kurama gore uzaktan egitim siirecinde
ogretmenin rolleri degisebilmektedir. Bu rollerinden bazilar1 su sekilde ifade edilmistir;

Ogrencilerin yliz ylize egitimde oldugu gibi kendi iizerlerinde sorumluluk hissetmeleri i¢in
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Ogrencinin aktif olmasi gerekmektedir, ayn1 zamanda 6grencilerin yasadiklari sorun veya dersle
ilgili diislincelerine 6nem verilmeli, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 teknoloji ¢agindan
yeterince yararlanmalariin saglanmast igin arastirma gorevleri verilmelidir. Isbirligine dayali
O0grenme saglanmali,6grenmelerin kalici olmasmma dikkat edilmeli ve 6grencilerin hazir
bulunusluklar1 hakkinda yeterli bilgi sahibi olunmalidir. Ogrencilerin bilgiyi her an
ulasabilecekleri durumu g6z onilinde bulundurularak giincel olan bilgilerin aktarilmas: dikkat
edilmelidir, &grencilerin bireysel farkliliklar1 goz ardi edilmemelidir ve buna gore plan

yapilmalidir. (Isman vd., 2004)

Bireylere teknolojik becerileri kazandirma agisindan egitim kurumlaria biiyik is
diismektedir. Bunun ic¢in Ogretmenlerin gerekli donanimlara sahip olmasi ve Ogrenme
ortamlarinin gerekli eksiklikler bakimindan diizenlenmesi gerekmektedir. Uzaktan egitimde
O0grenmenin etkililigi sadece teknolojik donanimlara sahip olmak ile ilgili degildir
Ogretmenlerin ayn1 zamanda alaninda gerekli 6zellikleri en 1yi sekilde tasiyan ve uzaktan
egitimi benimseme dereceleri ile ilgilidir (Johnsrud vd., 2005). Ogretmenlerin uzaktan egitimi
etkili bir sekilde yonetebilmeleri i¢in teknolojik gelismelere hakim olmasi ve yeniliklere agik
olmasi gerekmektedir. Gelisen ve yenilenen teknolojiler i¢in egitim programlarina katilmasi
gerekmektedir. Ogretmenler bu siireg igerisinde dgrencilerin aktif katilimimni saglamalari igin
gerekli ortam1 yaratmalari ve Ogrencilere elestirel diistinme becerisi kazandirmalari

gerekmektedir (Agir, 2007).

Acil Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim hususunda pandemiyle birlikte karsilasilan bir diger kavram da “acil
uzaktan egitim” kavramidir. 2019’un Aralik ayinda Cin’de (Wuhan) meydana gelen salgin, tim
diinyay1 etkisi altina almistir. 2020 yilmin Mart aymda Diinya Saglik Orgiitiiniin pandemi
olarak ilan edilmesiyle sokaga ¢ikma yasaklar1 ve ¢esitli kisitlama tedbirleri neticesinde yiiz-
yiize egitim ve dgretim faaliyetlerine ara verilmistir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin kesintiye
ugramamasi i¢in egitim siirecleri hizla ¢evrimici ortamlara taginmis ve genel olarak plansiz ve
acil bir gecis niteligi tasimasi nedeniyle bu egitim faaliyetleri genel olarak acil uzaktan egitim
olarak adlandirilmistir (Ertug, 2020; Tirker ve Diindar, 2020). Bu egitim yontemindeki temel
gaye; egitim kurumlarinin kapanisi ile birlikte aksaklik yasanan egitsel uygulamalara acil ve
gecici ¢oziimler sunabilmektedir. Bu ¢oziimler, temel olarak 6grenen ve dgreticilerin bir ¢ok

cevrimigi teknoloji kullanilarak iletisimlerinin saglanmasi seklinde ifade edilmistir (Sezgin,
2021).

Egitim kurumlarinin kapanmasi, sosyal mesafe kurallarinin giinliik hayata entegre

edilmesi ve kisisel- toplumsal hassasiyetlerin degismesiyle acil uzaktan egitim veya acil
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uzaktan 6grenme olarak adlandirilan siire¢ gecici olarak; hizli bir sekilde, ihtiya¢ duyulan
cevrimigi teknolojiler kullanilarak, her yas grubuna hitap eden, tiim diinyada kullanilan ana
egitim modeli haline gelmistir. Bu siirecin temel hedefi, aksayan egitim siireglerine gecici
olarak acil ¢oziimler bulmaktir. Geleneksel uzaktan egitim modeline gore 6zellikle planlama
yoniinde eksiklikleri olan acil uzaktan egitim miidahale siireci egitimi olarak degerlendirilebilir
(Hodges & Fowler, 2020). Boylece “acil uzaktan egitim” ve “uzaktan egitim” kavramlari

birbirinden olabildigince farkl: siiregleri ifade etmektedir. Buna gore;

v Uzaktan egitim, planl bir dgretme- 6grenme siireci ve farkli birlesenleri icerisinde
barindiran multidisipliner bir egitim sistemiyken, acil uzaktan egitim, pandemi siireciyle
uygulanmasi zorunlu hale gelmis bir 6gretimsel iletisim yontemidir (Bozkurt vd., 2020).

v" Acil uzaktan egitim, uzaktan egitimde oldugu gibi uzun vadeli bir 6gretme- 6grenme
stireci olusturma amaciyla degil, kriz donemlerinde (pandemi vb.) d6grenenlere gegici

bir egitsel destek sunmak amaciyla uygulanmaktadir (Sezgin, 2021).

Acil uzaktan egitim, kriz zamanlarinda yiliz yiize egitim siirecini teknolojik aletler
kullanarak uzaktan egitim siirecine entegre etmeyi amaglayan bir egitim modelidir. COVID- 19
pandemisiyle tiim diinyada gecis yapilan acil uzaktan egitim siireci bir taraftan egitimdeki kriz
yonetimine ¢6ziim sunarken bir yandan da lizerinde diisiiniilmesi gereken problemleri meydana
getirmistir. Acil uzaktan egitimle gelen yeni O6grenme aliskanliklart pandemi siireci
sonrasindaki uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim siirecini de etkileyecek niteliktedir. Ozellikle
acil uzaktan egitim siirecinde egitimcilerin yasadiklar1 kisisel verilerini kullanimi, gerekli
egitsel materyali kullanma, siireci yonetme kaygisi gibi olumsuz durumlar, egitimcilerin
sonraki siirecte uzaktan egitime yonelik diren¢ gdstermelerine veya isteksiz davranmalarina
zemin hazirlayacaktir. Bu baglamda COVID-19 pandemisi hayatimiza giren acil uzaktan egitim
kavraminin, geleneksel uzaktan egitim kavramindan ayrilmasi gerekmektedir. (Sangster, vd.,
2020). COVID-19 pandemisinin getirdigi yeni sartlar karsisinda; egitimciler, egitim kurumlari,
ogrenciler ve ailelerin gerek yonetimsel, gerek teknolojik altyapi, gerekse pedagojik hazir
bulunusluk acisindan hazirliksiz olduklar1 farkli {lkelerde acil uzaktan egitim siireci
yansimalari ile gozlemlenmistir. Bu konuda Bozkurt (2020) ve Sangster, vd. (2020) ’nin

aragtirma raporlar1 6nemli yansimalar sunmaktadir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ters yliz 6grenme modeli ortaya ¢iktig1 andan itibaren egitimciler ve arastirmacilar
tarafindan oldukga ilgi géren bir 6gretim modeli olmustur (Sletten, 2015). Ters yiiz 6grenme
modelini ilk defa Amerika Birlesik Devletleri’nde Woodland Park Lisesinde gérev yapan

kimya Ogretmenleri olan Aaron Sams ve Jonathan Bergmann taraflarinca kullanilmaya
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baslanmistir (Sun vd., 2018). Ik zamanlarda bu model bazi sebeplerden dolayr derse katilim
saglayamayan Ogrencilere yardimci olmak dersleri kagirmamalari eksikliklerinin olugmamasi
icin kullanilmigtir. Daha sonraki siireclerde derste islenen konuyu anlamakta zorlanan
ogrenciler i¢in yarar saglamak amaciyla kullanilmistir. Bu modelin diger bir 6nciisii olarak ise
Salman Khan ismi gegmektedir (Sletten, 2015). ilerleyen dénemlerdeki teknolojik gelismeler,
ders kaynaklarinda goriilen artig, teknolojik ara¢ kullaniminin artmast bu modelin

yayginlagmasinda etkili olmustur (Sun vd., 2018).

Ters yiiz egitim modeli geleneksel egitim modelinin tersine isleyisi gibidir. Yani ders
anlatim1 evde ancak konunun pekistirilmesi ve etkinliklerinin yapimi okulda olmalidir seklinde
tanimlanabilir (Ok, 2018). Ters yiiz 6gretim modelinde siif 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi
icin kullanilir, 6grenmenin kalic1 olmasi saglanir ve 6grenci bu etkinlikleri ters yiiz 6grenme
sayesinde gergeklestirmektedir (Bergmann & Sams, 2014). Ogrenciler internet ortaminda
konuyu oOgrenirken, okulda Ogretmen rehberliginde gerekli pekistirmeleri ve etkinlikleri
yapmaktadirlar (Demiralay & Karatas, 2014). Ters yiiz 6gretim modelinde 6gretmen okulda

-----

modeli seklinde ifade edilmektedir (Bishop & Verleger, 2013).

Geleneksel yaklagim ise 6gretmen merkezli 6grenme gerceklestirilir 6grenciye bilgiler
aktarilir daha sonra ev 6devi verilerek konunun pekistirilme islemi yapilmasi beklenir. Ters yiiz
O0grenmede ise Ogrencinin merkeze alindigi, 6gretmenin ise rehber oldugu ve iist diizey
ogrenmelerin gergeklestigi bir 6grenme modelidir (Zownorega, 2013). Ters yiiz 6grenme
modeli; 6grenmenin direkt yapildigi, etkinlik yapilarak 6grenim sonrasinda pekistirmenin
saglandigl, 6grencilerde elestirel diistinme becerisinin kazandirildigr bir model olarak ifade
edilebilir. Ogrencilerin genis acidan diisiinmelerini gerceklestirerek sorumluluklarinin farkinda

bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Stone, 2012).

Ters yliz 6grenme modelinin faydalari, 6grencilerin 6grenme siirecini deneyimlemeye
imkan vermesinden kaynaklanmaktadir. Ayrica O6grenciler herhangi bir sorunla
karsilastiklarinda zaman fark etmeksizin kaynaklara ulasabilmektedirler. Ogretmenler ise
bireysel farkliliklari, teknolojik araglar sayesinde fark edip ona gore planlama yapabilecegi
belirtilmektedirler (Bergmann & Sams, 2012). Ters yiiz 6grenmenin en 6nemli 6zelliklerinden
biri; sinif igerisinde aktif olarak 6grencilerin uygulama yapmas: ve smif disinda istedikleri
zamanda-mekanda 6grenme siireglerini ger¢eklestirebilmeleridir. Yani kisaca ters yiiz 6grenme
modeli ders ve Odev unsurlarinin yer degistirmesini i¢cermektedir. Bu durum 6grencilerin
sorumluluklarini bilmelerini, elestirel diisiinebilmelerini ve gerektigi zaman tartisma ortaminda

aktif yer alabileceklerini gostermektedir (MEB, 2013).
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Ogrenciler bu 6grenme modelinde okul igerisinde gorev ve sorumluluklarini
bilmelerinin yaninda okul disinda da sorumluluklarmi bilen bireyler yetistirmeyi
amagclamaktadir. Ayrica 6grenilen bilgilerin sadece teorik olarak kalmamasini saglayip zaman
ve mekana bagl 6grenilmelerin gerceklestirilmesi amaglanmaktadir (Dogan, 2015). Ters yiiz
O0grenme modelinde de sinifin gerekli diizenlemeleri yapilmaktadir. Genel amag teknolojik
araglart kullanabilme kabiliyeti kazanmaktir ve egitimin yeri ve zamani amaglarina gore
diizenlemelerden ge¢mesi ve tekrardan planlanmasinin yapilmasi gerekmektedir. Ogrenciye
O0grenecegi terimlerin neden 6grenecek olmasi gerektiginin agiklanmasi 6grencinin derse olan
ilgisini artiracaktir. Ogrencilerin konunun igerigini 6grenmesi bakimdan oldukca biiyiik 5Snem
tagimaktadir. Ayrica ters yiiz 6grenme modelinin tek basina kullanilmasindan ziyade baska
modeller ile karistirilarak (6rnegin; oyunlastirma ve oyun tabanli 6grenme, sanallastirma ve
artinlmig gergeklik ile 6grenme) yapilmasi da biiyiik bir fayda sagladigi belirtilmektedir
(Miller, 2012). Ters yiiz egitim modelinden yararlanilirken, egitim Ogretim programinin
degistirilmesi yoniinden herhangi bir ama¢ goriilmemektedir. Amag, belli olan program
tizerinde 6grenci ve 0gretmenin ihtiyaglari dogrultusunda uygun sekilde basariya ulagsmaktir
(Karaman, 2018). Sekil 2’de geleneksel model ile ters yiiz 6grenme modelinin karsilagtirmasi

yapilmistir (Moravec vd., 2010).

Sekil 2. Geleneksel Model ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Model

- . . - Konuyu Ev ddevler ile

Ogretmenin Ogrencinin destekleyen konunun

bilgiyi aktarmasi konuyu kavramasi aktivite yapmas pekistirilmesi

Smif ici Ogretmen ve Ogrenci Smmf Dis1 Odrenci Uygulamalan
Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ders 1le ilgili ) - Konuyu Ogretmen yardimi

Peclzn B destekleyen ile konunun
materyallerin konuyu kavramast aktivite yapmas pekistirilmesi
calizilmasi

Simif Dis1 Ogrenci Uygulamalar: Sl e P e

Ters Yiiz Sinifinin Geleneksel Sinifla Karsilastirilmasi

Geleneksel modelde, 6grenme seviyesi agisindan daha alt diizeyde olan; hatirlama

basamagi, anlama basamagi ve uygulama basamagi ders igerisinde konu anlatimi, ders
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kitaplarindan soru ¢ozme ve okuma yapma benzeri faaliyetlerle gergeklestirilir (Bergmann &
Sams, 2012). Daha yiiksek diizeylerden analiz basamagi, degerlendirme basamagi ve yaratma
basamagina yonelik faaliyetleri 6grencilerin evde kendi kendilerine ve Ogretmenlerinin
yardimini olmaksizin tamamlamalar1 beklenmektedir. Ogrenme siireci ters yiiz dgrenme
modelinde bu sekilde degildir. Ters yiiz 6grenme modelinde ise Bloom ‘un (1956) siralamasina
gore disiik diizeydeki uygulamalar 6grenenlerin ders dncesinde ders kitaplari, ¢cevrimici ders
videolar1 gibi egitsel materyaller ile gerceklestirilir. Ders siirecinde ise 0grenciler problem
temelli igbirlik¢i 6grenme etkinlikleri ya da bagka aktif 6grenme etkinlikleri yolu ile Bloom ‘un
siniflandirmasindaki daha iist seviyelerde yer alan uygulamalar1 tamamlarlar (Bergmann &

Sams, 2012).

Geleneksel 6gretim modeli ile ters yiiz 6grenme modelini kiyaslayan Bergmann ve
Sams (2012) ders i¢indeki zaman araliklarini su sekilde ifade etmistir: geleneksel 6gretim
modelinde Ogrenciler verilen gorevlendirmeleri evde yaparlar ve bu gorevlerle alakali
kafalarma takilan sorularla bir sonraki derse dahil olurlar. Ogretmen derse giris yaptiktan
hemen sonra dersin neredeyse 20 dakikasinda bu soru isaretlerini gidermeye ¢aligir, dersin 30
ile 45. dakikalar1 arasinda yeni konuya gegis yapar ve sonrasinda ogrencilere uygulama
yapmalar1 i¢in 20 ile 35 dakika aras1 siire verir. Ters yliz 6grenme modelinde ise ilk 5 dakika
derse girig yapilir ve 6grenenlerin ders Oncesinde izledikleri konu anlatim videolar1 sayesinde
konuya hakim olduklar i¢in dersle alakali alistirmalar yapilir. Sonrasinda tartigma, grup
caligmalar1 gibi farkli uygulamalara yer verilebilir. Boylece ters yliz 6grenme modelinde ders
stireci 0gretmen rehberligi 15181nda daha fazla faaliyetlere ayrilmaktadir (Bergmann & Sams,

2012).

Ters Yiiz Ogrenmenin Tarihgesi

Eric Mazur modelin ortaya cikmasindaki onemli isimlerden biridir. 1990 yilina
gelindiginde yapmis oldugu caligmalar sonucunda yeni bir kavram olarak ters yiiz 6grenme
modeli oldugunu bildirmistir Ilk baslarda sadece teorik olarak incelenen bu modelde uygulama
kisminda herhangi bir ilerleme goriilmemistir. Ogrenmenin okul disinda da
gerceklesebilecegini, asil dnemli olanin uygulama kisminin okulda yapilmasi oldugunun 6nemi
daha ilk zamanlarda net bir sekilde ifade edilmistir. Mazur derste anlatilacak olan konuyu
onceden 6grencilerine vermis ve sinifta daha sonra konu iizerinde yapilmasi gereken etkinlileri

yaparak egitim uygulamasini gerceklestirdigi bilinmektedir (Mazur vd., 1997).

[Ik zamanlarda ters yiiz modeli 6grencilerin 6dev konusundaki yiikiinii azaltmak igin
kullanilmistir. Ilerleyen zamanlarda etkili oldugu {izerine diisiinceler artinca yararli olabilecegi

diistiniilmiistiir (Sakar & Sagir, 2017). Ilerleyen dénemlerde derse devamsizligi olan
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Ogrencilerin konudan geri kalmamalari icin Bergamann ve Sams video kaydi alarak ters yiiz

egitim modelinin daha dikkat ¢ekici hale gelmesini saglamislardir (Genger vd., 2014).

2014 yilinda The New Media Consortium (Yeni Basin Birlesimi) tarafindan
yayinlanmis olan bir raporda ters yliz egitim modelinin de i¢inde yer aldig ileride faydali
olabilecek ve etki alan1 yliksek olan yenilik¢i uygulamalardan s6z edilmistir. Ters yliz 6grenme
modeli i¢in de ileride daha fazla kullanilacag1 ve az zamanda biiyiik gelismelerin yasanacagini
bildirilmistir (Johnson vd., 2016). On sene gelisim siirecinde olan ters yliz 6grenme modeli
nihayetinde iktisat, matematik, saglik, fen ve bilgisayar gibi bir¢ok alanda kullanima hazir hale
gelmistir. Tim bunlar dogrultusunda bireysel 6grenmeyi gerceklestirebilen bireyler yetismeye

baslamistir.

Ters yiiz 6grenme modelinin kullanildig: siniflarin iki dnemli asamasi vardr. ilki, ders
oncesinde Ogretmen tarafindan hazirlanan konuyla ilgili kaynak bulma ya da gelistirme
islemidir. Bunun sayesinde 0grencilerden beklenen bireysel 6grenme gerceklesebilmektedir.
Ikincisi, ders igerisinde etkilesimi saglamak i¢in kullanilan cesitli uygulamalar ve etkinliklerdir.
Bunlara ek olarak 6grencilerin bireye 6zel saglanan geri doniislerin yapilmasi amaglanmistir
(Herreid & Schiller, 2013). Ogretmenin varligi bu model iizerinde dgrencilerin ihtiyag duydugu
anda onlara yol gdsterme agisindan rehberlik yapmasi ve herhangi bir problemle karsilasildigi
durumunda yeni ¢oziimler iiretmeyi saglamak veya olusan sorunlart agiklamak seklindedir

(Rajabalee & Santally, 2021).

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Yapist ve Ozellikleri

Ters yliz 6grenme modelinin igermesi gereken cesitli unsurlar bulunmaktadir. Hamdan
vd. (2013) yaptiklar ¢alismalar sonucunda ters yiiz 6gretim modelinin dort unsuru oldugunu

belirtmislerdir. Bu dort unsur su sekildedir (Hamdan vd., 2013);

1. Esnek Ortamlar: Bu model igerisinde d6grenmenin gerceklesecegi mekan yeniden
diizenlenmeye ihtiyact oldugunda diizeltilme islemleri yapilabilme firsatinin
oldugunu belirtmektedir.

2. Ogrenme Kiiltiiriinde Bir Degisim: Geleneksel modellerde dgrenci bilgiyi hazir
almakta 6gretmen ise aktaran roliindeyken bu modelde 6grenci aktif ve 6grenmenin
merkezinde oldugu anlayisi hakimdir. Ogrenciler dgrenmeleri kendi kendilerine
yaptiklari i¢in daha anlamli hale getirebilmektedirler.

3. Amaglanan Ogrenme Igerigi: Ogretmenler dersten nce dgrencilere ders hakkinda

neleri 6grenmeleri gerektigi hakkinda bilgilendirir ve 6grencilerin sinif ortaminda

30



aktif bir sekilde etkinlikleri gergeklestirmelerini saglar. Ogretmen bu asamada sinifin
verimliligini en iist seviyeye ¢ikarmayi amaglamaktadir.

4. Profesyonel Ogreticiler: Ogretmen siireg icerisinde olabildigince aktif ve yetkin
olmalidir. Bu nedenle 6gretmenlerin iyi bir egitim almasi ve mesleki gelisimini
desteklemeleri gerekmektedir. Model uygulanirken en 6nemli gorev 6gretmenlere
diismektedir. Ders Oncesi Ogrencilerin kullanabilecekleri materyalleri hazirlama
gorevi tamamiyla dgretmene aittir. Bu yiizden 6gretmen, 6grencilerin ihtiyaglar
dogrultusunda ortaya bir iirlin koyacagi i¢in yaratici olmak durumundadir. Boylelikle
dersten Once Ogrencilerin Ogrenmelerini saglamak icin gerekli materyalleri

Ogrencilere iletmektedir.

Hamdan vd. (2013) olusturdugu model unsurlarinda 6grenciyi yalniz birakma agisindan
eksikleri oldugu iler siiren Chen vd. (2014) bu unsurlar iizerine {i¢ tane daha unsur

eklemislerdir. Bu ii¢ unsur su sekildedir (Chen vd., 2014);

5. Kademeli Ag Olusturma Faaliyetleri: Ogrenciler bu model sayesinde farkli simif
gruplarinda yer aldig1 icin etkilesim diizeylerinde artis goriilmektedir ve 6grenme
diizeylerini artirmay1 da amag edinmektedirler.

6. Etkilesimli ve Etkili Ogrenme Deneyimleri: Ogretmen bu asamada ders dncesinde
planlamasint en iyi sekilde hazirlamalidir. Boylelikle Ogrencilerin bireysel
ogrenmelerine yardimei olmay1 hedeflemektedir.

7. Cok Yonlii ve Sorunsuz Ogrenme Platformlari: Bu asamada dersler en iyi sekilde

teknolojik araglarla yiiriitiilmesi gerektigini igermektedir.

Eklenen diger unsurlar yiiksekdgretim alanindaki ters yiiz egitim modelinin etkinligini
artirma amacina gore diizenlenmistir. Bundan dolay1 6grenciler 6devleri i¢in gerekli teknolojiyi
kullanirken en iyisini tercih etmektedirler ancak bu unsur agsamasinda en iyi teknolojiyi tercih

etme noktasinda degil dogal olmasi gereken durum seklinde belirtilmistir (Kim, 2018).

Ogrenciler gorevlerini yerine getirme asamasinda Ogretmenlerinden hizli doniis
beklerler ayrica o6grenci 6dev kisminda kendini yeterli hissetmesi smif ortamma da
yansimaktadir. Ogrenci aktif olur. Boylelikle 6grenci sadece dersin igerigini anlamakla kalmaz
yeni bilgilerde edinmek ister. Ozellikle iiniversite dgrencileri i¢in bu model uygulanmak
istenirse 6grencilerin 6zellikleri goz oniinde bulundurulmalidir (Chen vd., 2014). Hamdan vd.
hazirlamis oldugu modele gore dgrencilerin ne 6grendikleri odak noktasini olusturmaktadir
ancak nasil 6gretilecegi kisminda ise bosluk olusmustur. Bundan dolay1 Chen vd. bu boslugu
gidermek amaciyla etkilesimli ve etkili 6grenme asamasini getirmislerdir. Bir diger eklenen

unsur ise profesyonel dgreticilerin roliidiir ancak basari i¢in sadece 6gretmene odaklanmak
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dogru degildir. Ogrenci merkezli olmas1 da goz ardi edilmemelidir. Ogrencilerin 6gretim
stirecinde belli bashi 6grenme tecriibeleri elde etmesi gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin
o6grenme konusundaki degerlendirmeleri yapilabilecek ve istenilen basari diizeyine ulagilacaktir

(Ash, 2012; Teng vd., 2012).

Ogretmenler, dgrencilerin dgrenme tecriibelerini dgrenmek igin siirekli iletisim halinde
olmaktadirlar. Lazim oldugu durumlarda ise 0grencilerin 6grenme mekanlariyla ilgili aktif
olacak sekilde diizenlemeler yapabilmektedirler. Bir diger eklemeye g6z Oniinde
bulunduruldugunda ¢ok yonlii ve sorunsuz 6grenme platformlar ile karsilasilmaktadir. Eklenen
bu unsur 6grenmenin dijital platformlar sayesinde her zaman her yerde yapilabilecegi, evde ya
da okulda fark etmeksizin ¢ok yonlii olabilecegi seklinde agiklanmistir (Chen & Tsai, 2009;
Chen & Wang, 2008).

Ters Yiiz Ogrenmenin Giiclii ve Stnirli Yonleri

Tim 6grenme modellerinde oldugu gibi ters yliz 6grenme modelindin de belli bagh
giiclii ve smirll ydnleri bulunmaktadir. Ogrencilere islenecek olan yeni konuyla ilgili tanitim
yapilmamasi bu sinirhiliklardan ilkini olusturmaktadir. Bunun sebebi 6grenciler geleneksel
o6grenme modelinde ilk defa karsilasacaklari konuyu 6gretmenleri tarafindan hizl sekilde
ogrenmeleri saglanmaktadir. Ancak ters yiiz 6grenme modelinde 6grenciler verilen kaynaklar
dahilinde kendi 6grenmelerini gergeklestirmekte ve takildigi noktalar iizerinde daha g¢ok
durmaktadirlar. Farkli kaynaklardan yararlanma imkanlar1 da dogmaktadir. Eger bildikleri bir
konuysa ¢alismalarina gerek kalmadan eksik olduklari konuya odaklanma firsati bulmaktadirlar
(Blau & Shamir-Inbal, 2017). Bundan dolayi ters yiiz 6grenme modeli sayesinde 6grenciler
zaman ve mekan fark etmeksizin esnek ¢alisma ortami yaratabilmektedirler (Moftett, 2015).
Yarattiklart  bu ortam sayesinde Ogrenciler bireysel Ogrenmelerinin  kontroliinii
saglayabilmektedirler. Kendi 6grenmelerinde de sorumlu olmak durumundadirlar. Bu yilizden

Ogrencilerin 6z diizenleyici becerileri gelisme gosterecektir (Gerstein, 2012; Reeve, 2009).
Ters Diiz Ogrenmenin Giiglii Yo6nleri;

v" Ogrencilerin ders adina gorsel ya da ses kayitlarimi diledikleri zaman izlemeleri
sebebiyle dgrencilerin tamaminin kendi anlama hizi dogrultusunda 6grenebilecegi
bir yapidadir.

v Ders igerisinde Ogrenciler arkadaslariyla beraber ¢alisma imkan1 bulduklari i¢in
bilgiyi Ogrenciler akranlariyla birlikte calistigi icin, bilgiyi etkin olarak

yapilandirabilirler.
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Ogrencilerin iist diizey becerilerini gelistirmelerinde oldukg¢a yiiksek bir fayda
saglamaktadir.

Ogrencilerin konuyu pekistirmesini saglayan uygulamalarin sinif dis1 degil de simif
i¢ci olmas1 sebebiyle konuyla alakali olas1 problemlerin 6gretmene sorulmasinda
firsat tanimaktadir.

Ogretmen, ders igerisinde daha fazla vakti olmas1 sebebiyle 6grencileriyle tek tek
ve daha detayli ilgilenebilmekte, 6grencilerinin bireysel farkliliklarini g6z oniinde
bulundurarak ¢esitli etkinlikler tasarlayabilmektedir.

Ogrenci - 6grenci ile 8grenci-6gretmen arasindaki etkilesim artmaktadir.

v Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme sorumluluklarini artirmaktadir
(Hayirsever & Orhan, 2018).

Ters Diiz Ogrenmenin Sinirli Yonleri;

v

Bilgisayar veya internet gibi gerekli teknolojilere biitiin 6grencilerin ulasabilirligi
olmayabilir.

Ogrencilerin derse hazirliksiz bir sekilde gelmesi durumunda, ders igi faaliyetlere
katilsalar dahi konunun kavranamamasina sebebiyet vermektedir.

Ogrencilerin dersten nce gerekli materyaller ile derse hazirlanip hazirlanmadiginin
kontrolii zaman almakta ve yogun bir ¢aba gerektirmektedir.

Ogrencilerin, konu anlatim videolarrm ders &ncesinde izledikleri sirada
anlamadiklar1 yerleri 6gretmene sorma imkanlari olmamasi sebebiyle konuyu
yanlis 6grenmeleri thtimali bulunmaktadar.

Ders oncesi siirecte konu anlatim videolar1 izleme konusunda &grenciler igsel
motivasyon saglamakta sorun yasayabilirler.

Ogrenme giicliigii ceken dezavantajli 6grenciler ve bireysel dgrenme konusunda
yetersiz olan 6grenciler, ders oncesi siiregte zorluk yasayabilmektedirler.
Ogretmenler, konu anlatim materyallerini hazirlama siirecinde oldukca fazla emek

ve zaman harcayabilmektedirler.

Ters yliz 6grenme modelini dersin islenmesi yoniinden olumlu taraflar1 bulunmaktadir.

Ters yliz 6grenme modelinde 6grenciler dersten dnce 6n dgrenmeyi gergeklestirdiklerinden

ogretmenler derste 6grencileri grup calismalari yaptirabilmekte ya da problem olusturup onlarin

¢oziime ulagsmalarin1 saglamaktadir. Boylelikle 6grencilerin gerekli tecriibeleri kazanmalari

dogrultusunda sonuglar ele almaktadir (Missildine vd., 2013). Bu durum sinif ortaminda belirli

bir 6grenme kiiltiirli olusmasini saglamaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinin bir bagka olumlu

yani ise Ogrencilerin belli bash becerileri kazanmalarin1 saglamaktadir. Ters yiiz 6§renme
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modeli ile islenen derslerde 6grenciler derse gelmeden 6nce konular1 6grenmekte ders sirasinda
ise uygulamalar yapilmaktadirlar. Tim bunlar sonucunda &grencilerde elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Kong, 2015). Yine ters yiiz 6gretim modeli uygulanilan

derslerde 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin arttigi goriilmektedir (Al-Zahrani, 2015).

Ters yliz 6grenme modelinden yararlanan Ogrenciler, bu model hakkinda yorum
yapabilirken 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak her bir 6grenci igin
ogrenme ortammnin hazirlanmasim da saglamaktadir. Ogrenci bu model sayesinde derslere
onceden hazirlik yapma asamasindan gececek ve hazir bulunuslugu artacaktir. Herhangi bir
nedenden dolayr devamsizlik hakkini kullanan bir 6grenci; o gilin islenen dersten geri
kalmayacak, ders igeriklerine erisebilecek ve Ogrenebilecektir. Yani Ogrenciler degisik
zamanlarda kacirdigr dersleri 6grenme imkani bulabileceklerdir. Ayrica ters yiiz egitim
modelinde ders sirasinda uygulanacak etkinliklerin hazirlanma sirasina bir sorumlulugu
olacaklar ve daha etkin katilim saglayabileceklerdir. Sonu¢ olarak model sayesinde siif

icerisinde gergeklesen bazi problemlerin ortadan kalktigi diistintilebilir (Yurtlu, 2018).

Ogrenciler, Ogrenme asamasinda birden fazla problemle kars1i karsiya
kalabilmektedirler. Ters yiiz egitim modelinin bu olusan problemleri siif ortaminda en aza
indirgemeyi sagladigi diisiiniilmektedir (Karakas, 2021). Bu sayede konularin anlagilma
seviyeleri daha kolay olacaktir. Ogrenciler, teorik olarak dgrendikleri bilgileri siif ortaminda
tist diizey biligsel beceriler kazanarak kalici 6grenmeleri saglanmaktadirlar. Ayrica siif
icerisinde degerlendirme de yapilabilmektedirler. Konu hakkinda herhangi bir sorun
yasadiklarinda ya da anlamadiklari bir nokta oldugunda tekrar etme ve istedikleri zaman
dinleme firsatlarinin var oldugu ters yiiz egitim modelinin olumlu yonleri oldugu

belirtilmektedir (Duerdan, 2013).

Ters yliz 6grenme modelinin belirtilen olumlu ydnlerinin yaninda olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Ornegin, bireysel 6grenme diizeyi tam gelismemis ve sorumluklarinin farkinda
olmayan bir 6grenci i¢in bu model verim saglamayabilir. Ote yanda dgretmenler, dgrenciler
tarafindan yapilan uygulamalar sirasinda kazanilmasi gereken becerileri ¢cok iyi gézlemle firsati
bulamayabilir. Boylelikle zamaninda gergeklesmesi beklenen 6grenme davranisi ve dgretim

stireci ertelenebilir (Miller, 2012).

Ters yliz 6grenme modelinin bir baska boyutu 6gretmenlik meslegi ile ilgilidir. Cilinkii
ogrenciler teknolojik cihazlar sayesinde bilgilere kendileri ulastiklar1 i¢in 6gretmene ihtiyaglar
olmadiklarini diisiinebilmektedirler. Ogrenciler agisindan olumsuz yonlerinden bir bagkas ise
teknolojik cihaz kullanimi hakkinda detayli bilgileri olmadiginda zorluk yasamalar1 ayrica

dersleri takip etme siirecinde zorluk yasamalar1 seklinde belirtilmistir (Bergmann & Sams,
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2012). Baz1 derslerin soyut olmasi ve anlasilmasinin daha zor olmasi durumunda verilen
kaynaklardan yapilan O6n Ogrenme bazen yeterli gelmeyebilmektedir. Bu durum ile
karsilasildiginda ve 6grencilere yeterli bir agiklama yapilmadiginda ders icince yapilabilecek

olan etkinlikler sinirl1 kalabilmektedir (Mason vd., 2013).

Oz diizenleme konusunda bazi dgrenciler sorun yasamakta ve bu yiizden bireysel
O0grenme gibi sorumluluklar1 kabul etmemektedirler. Bu durumda olan Ogrenciler derse
gelmeden Once On Ogrenmeyi yaparken zorluk yasamaktadirlar. Yasadiklari sikinti
dogrultusunda dersle alakast olmayan internet sitelerinde vakitlerinin  ¢ogunu
harcayabilmektedirler. Ters yiiz 6grenme modeli bireysel 6grenme ile gergeklestigi i¢in
konunun tam olarak dgrenilmesi en dnemli noktay1 olusturmaktadir. Ciinkii 6grencilerin sahip
olmasi gereken en dnemli beceri tilirli 6z diizenlemedir. Bir diger olumsuz tarafi da 6greticiler
tizerinde gerceklesmektedir. Senelerdir bilgi veren roliindeki 6gretmen bu modelle bir anda
bilgiyi yonlendirme asamasinda kendini bulmaktadir ve bu noktada zorluk yasamaktadir.
Ogrencilere bireysel 6grenmelerine olanak tanimamaktadir ve Ogrenciler o sorumlulugu
vermekte zorlanmaktadir (Peled vd., 2015). Ogrenciler igin yasanan bir diger zorluk derecesi
geleneksel 0grenme modelinde pasif durumda olmaya alistiklari igin ters yliz 6grenme
modelinde bir anda aktif olmaya uyum saglayamamuslardir. Ayrica bireysel O6grenme
gerceklestirdikleri i¢in bazi durumlarda kendilerini kontrol etmekte veya degerlendirme
asamasinda zorluk yasayabilmektedirler (Talbert, 2015). Ters yiiz 6grenme modeli i¢in gerekli
gelismeler yasanmadig1 diizeyde 6grencilere kaygi, motivasyon eksikligi gibi durumlar ortaya

c¢ikabilmektedir (Kim vd., 2014).

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Sinif Prosediirii ve Bilesimi

Ters yiiz 6grenme modelinin basarili sonuglar vermesi i¢in 6greticinin uzman olmasinin
yaninda degisik 6grenme mekanlar ile birlikte 6grenme etkinlikleri esliginde planlama
yapilmast gerekmektedir (Strayer, 2007). Yani bu modelde Ogretmen teknoloji esliginde
ogrenimi okul disina tasirken verimli ve aktif olan Ogrenmeyi aslinda smif icinde
gerceklestirmektedir. Geleneksel ile ters yiiz 6grenme modeli arasinda farklar ders aninda ya
da ders sonrasinda ortaya g¢ikabilmektedir. Geleneksel 6grenme modelinin oldugu siniflarda
ogrenciler, 6gretmenler yoniinden bir 6n 6grenme asamasina tabii tutulmamaktadir. Ancak ters
yiiz 6grenme modelinin oldugu baska bir siifta 6grencinin sinif igerisinde aktif olmasi i¢in 6n
O0grenmesi gerceklesmekte ve gerekli materyalleri onceden erismektedir. Ayni zamanda
ogretmen merkezli smifta bilgiler 6gretmen tarafinda aktarimi saglanirken ve 6grenci pasif
durumdayken ters yiiz 6grenme modelinde 6grenci aktif ve 6grendigi bilgilerinin pekistirilmesi

yoniinde etkinlikleri yapmaktadir. Tiim bunlar dogrultusunda 6grencinin edinilen bilginin
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kaliciliginin anlasilmasi ders odakli modelde biraz zor anlasilirken ters yiiz modelinde daha iyi
anlagilmaktadir. Ayrica 6grenci bu model sayesinde bilgiyi daha kapsamli bir sekilde 6grenme
firsat1 yakalamaktadir (Lee, 2013). Geleneksel 6gretim modeli uygulanan sinif ile ters yiiz
0grenme modeli uygulanan siniflar arasinda oldukga belirgin bir saat farki ortaya ¢ikmaktadir.
Ters yliz 6grenme modelinin uygulandig: sinifta etkinlikler ve uygulamalar i¢in oldukga fazla

zaman varken ders merkezli uygulamada zaman kisitlidir (Bergmann & Sams, 2012).

Geleneksel yontemin uygulandigr siniflarda ders sirasinda 6dev kontrolii yapilir ve daha
sonra derse gecilir bu da zaman acisindan sorun olusturmaktadir. Ogrenciler, 6gretmen
merkezli olarak bilgiyi alir ancak pasif durumdadirlar. Ilerleyen zamanlarda konuyu iyi derece
kavraylp kavrayamadiklarint anlamadan dersin sonuna gelinir. Ancak ters yiiz 6grenme
modelinde 6grenciler dersten once videolar: izlerler ve daha sonra grup halinde galismaya
baslarlar. Bu sirada akran 6gretimi gerceklestirip daha iyi olan 6grenciler digerlerine yardimda
bulunur. Boylelikle siif i¢i etkilesim istenilen seviyeye ulagsmis olur. Geleneksel dgretim
modelinde de grup etkinlikleri ile karsilasilabilmektedir ancak zaman agisindan ¢ogu zaman
sorun yasanmaktadir. Ters yiliz 6grenmenin basarili sonuglar dogurmasinin sebebi kullanilan
araglarin iyi olup olmamasindan ziyade 6grencilerin tutumlar1 ve 6grenme acisindan etkileri,
verimlilik derecesi daha biiyiik Sneme sahiptir. Ogretmenler sadece smifta kullanilan araglara
giivenmez daha fazla verim almay1 6nemsedikleri i¢in 6grencilerin degerlendirme sonuglarina

ve ihtiyaclar1 dogrultusunda materyal hazirlamay1 dikkat ederler (Chen vd., 2014).

Ogrencilerin ihtiyaglarina gore hareket eden 6gretmenler video kaynaklari ve grenme
sonrasit degerlendirme asamalarii da g6z Onlinde bulundurmak durumundadirlar.
Degerlendirme asamasi 6grenme zamani igerisine dahil edildiginde 6grencilerin aninda geri
doniit almalart yoniinden olduk¢a onemlidir. Ayrica ters yiiz 6grenme modelinin olumlu
sonuglar verip vermedigi yalnizca 6grenilme durumuyla iliskili degildir (Black vd., 2004). Ters
yiiz egitim modelinin basarili sonuglar dogurup dogurmadiginla ilgili degerlendirme
ogrenilenlerle ilgili kisa degerlendirme yapilmamas1 gerektigi bilinmektedir. Derslerin verimli
bir sekilde gegmesi igin baz1 sanrilara ve ihtiyaglara gerek vardir. Oncelikli olarak égrenciler,
ogretmenden bilgi almak i¢in ugragsmak yerine bireysel olarak dersten 6nce hazirlik yapmalidir.
Boylelikle 6grenme durumu daha yavas olan 6grenciler ders videolarini tekrar tekrar izleyerek

konuyu anlamalar1 gergeklesecektir (Mok, 2014).

Yapilan ¢alismalara gore oOgrenciler ders kitaplari1 okumak yerine video ders
kaynaklarini izlemeyi daha ¢ok tercih ettikleri belirtilmistir (McCallum vd., 2015). Ancak video
ders kaynagi hazirlanirken 6grencilerin sikilmamalari i¢in video uzunluklarinin en fazla 15

dakika olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Wagner vd., 2013). Bir diger 6nemli nokta ise
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degerlendirme asamasmdadir. Ogrenme sonrasi degerlendirme durumu sadece 6gretmenden
dgrenciye olacak sekilde degildir. Ogrenci; kendini, arkadaslarini, dgretmeni degerlendirebilir.
Bu noktanin bir diger 6nemli agis1 da geri doniitlerin 6gretmenin yararina olmasidir. Ciinkii

Ogretmen ona gore 6grencinin motivasyon durumunu goézlemleyebilmektedir (McCallum vd.,
2015).

Degerlendirme asamasi kii¢iik sinav seklinde olabilmekle birlikte elektronik olarak da
yapilabilmektedir. Boylelikle aninda geri bildirim alinip 6grencilerin ders ile ilgili ne durumda
olduklar1 sonuglanabilir. Ogretmen sonuglara direkt olarak ulasabildigi icin sorunu olan
Ogrenciye bireysel olarak bir etkinlik hazirlayip uygulayabilir (Bennett, 1998; Rajabalee &
Santally, 2021). Elektronik degerlendirme yapilirken Ogretmeler genel olarak agik soru
formatin1 daha az tercih etmektedir. Ote yandan &grencilere verilen kaynaklar sayesinde
Ogrenciler arasindaki iletisim seviyesinde artis goriilmektedir. Bunun sayesinde &grenciler
iletisime agik ve aktif olmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin siirekli birbirleri ile etkilesim halinde
olmalar1 Ogrenme konusundaki ilgi diizeylerinin ve motivasyonlarinin artmasini da

saglamaktadir (McLaughlin vd., 2014).

Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili arastirmalar incelendigi zaman 6grencilerin, derslerin
islenmemesi ve video kaynaklarindan yiiriitiilmesi konusunda endiseleri oldugu anlasilmaktadir
(Unliitiirk, 2022). Ancak katilm gosterdikten sonra olumlu bir sekilde cevap aldiklari
gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda diger egitim modelleriyle karsilastiklarinda ters yiiz 6grenme
modelinde de diger modeller ile aym siireclerden ge¢ildigini olumsuz durum olusturacak
herhangi bir farkliligin olmadigi gdzlemlenmistir (Davies vd., 2013). Ayrica 6grencilerin
motivasyon derecelerini artiran bir diger 6zellik ise dersi dinleme sirasinda 6grencilerin daha
sonra etkinlik yapacaklarini bilmesi oldugu bilinmektedir (Baepler vd., 2014). Ogrenciler derse
aktif katilim sagladiklari i¢in ve grup ¢alismalar1 yapildigindan dolay karsilarina ¢ikabilecek
sorunlar konusunda ¢o6ziim {retebilmeleri ve degisik fikirlerin bulunmasindan dolay1
ogrencilere katki saglamaktadir (Unal, 2019). Ogrencilerin kurdugu iletisimler ve grup
caligmalarina katilim saglamalar1 6grenme agisindan da oldukga olumlu gegen ve etkili olan bir

strateji olarak kabul gérmektedir (Munir vd., 2018).

Ters Yiiz Ogrenme Dersinin Tasarimi

Ogretim programi gelistirmek icin birey egitimi ve dgrenirken yasanan sorunlarmn
¢oziime ulasmasi gibi siireglerden gegilmektedir. Ogretim tasarmmi, dgretim teknologlar
tarafindan yapilmakta olup genel bir siireci kapsayan ve hazirlanan egitim Ogretim
programlarinin daha etkili ve tutarli olmas i¢in gelistirilir (Lee vd., 2017). Ogretimi tasarlamak

icin ADDIE, ASSURE gibi modeller kullanilmaktadir (Youhasan vd., 2021).
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Ayrica Patrol modeli ya da Partner modeli diye isimlendirilen farkli 6gretim tasarim
modelleri de mevcuttur. Bir 6gretim tasarimi modellerinden biri olan ADDIE (Analyze, Design,
Development, Implement, Evaluate) birgok 6gretim tasarimcisi tarafinda olusturulmaktadir.
ADDIE modeliyle beraber 6gretim tasarimi genel kurali olan bes asamadan olusmaktadir.
Bunlar; analiz basamagi, tasarim basamagi, gelistirme, uygulama ve degerlendirme seklinde
siralanmaktadir. Ogretim tasarim modellerinin ¢ogunu olusturan bu model yapilandirmaci
o6grenme modelinin niteliklerini en basarili sekilde uygulanmasini sagladigi bildirilmektedir.
Bundan dolay1 ters yliz 6grenme modelinin uygulanmasi durumunda ADDIE modelinin
stireclerinden yararlanilmaktadir. Bu tasarim modeli karmasik bir yapiya sahip degildir olduk¢a
diiz ayn1 zamanda sistematiktir. Ayrica bu modelin daha verimli ve 6grenci ihtiyacini karsilama
konusunda daha etkili oldugu da sdylenmektedir. Daha giivenilir, deneysel 6zellikleri bulunan

bu tasarim modelinin agamalar asagidaki sekilde 6zetlenebilmektedir (Lee, 2013).

Cahsma Kapsamina Dahil Edilen Degiskenler
Bilissel Yiik Kavrami

Bilissel yiik teorisi (BYT), calisma bellegi ile uzun siireli bellek arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalarin sonuglarindan temel alan ve bilis ile 6grenme arasindaki iliskinin
anlasilmasima yardimci olan bir teoridir (Sweller vd., 2011). BYT'nin amaci, 0gretim
tasarimcilarinin biligsel ylikii yonetmesine olanak taniyan 6gretimsel kullanim olusturmaya
yardimci olarak 6grenmeyi gelistirmektir (Paas & Merriénboer, 2020). Sweller (1988), problem
¢ozme alistirmalarinda dogrudan 6gretimin etkisizliginin, dikkatin yanlis yonlendirilmesinden
ve ayrica biligsel yiikiin yogunlugundan kaynaklandigini bulmustur. Calisan bellek kapasitesi,
bilissel psikoloji tarafindan, kapasitesinin sinirlari olan ve sonsuz olmayan bir sistem oldugu
diistiniiliir (Baddeley, 2000). Bu nedenle 6gretim tasarimi yeni bilgilerin kazanilmasi ve

depolanabilmesi i¢in bellek kaynaklarini serbest birakmalidir (Kalyuga, 2011).

Atkinson ve Shiffrin (1968), duyusal depo, gozler, kulaklar ve his yoluyla alinan
bilgiler, bilgilerin bellekte kalma siiresi yaklasik 30 saniye olarak belirtilen kisa stireli depolama
ve uzun siireli depolamadan olusan ii¢ depolu modelini tanitmislardir. Ote yandan Paivio,
duyusal sistem uyaranlarini sézlii ve sézel olmayan ikili kodlama teorisini ortaya koymustur
(Clark & Paivio, 1991). Baddeley ve Hitch (1974), Atkinson ve Shiffrin (1968) tarafindan
sunulan modelin kisa siireli bellek ile isleyen bellek arasinda ayrim yapamadig: igin yeterli
olmadig1 fikrini One siirmiislerdir. Bu basarisizligin yenilik etkisinden kaynaklandigini
savunmuslar ve sonuclar1 gecikmeli testlerde maddelerin daha az hatirlandigini gésteren ani ve
gecikmeli hatirlama deneylerine dayali olarak sunmuslardir. Giincellik etkisi, insanlarin kisa

stireli bellekte saklandiklari i¢in daha uzun zaman 6nce maruz kaldiklar1 6gelerden daha yakin
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zamanda kendilerine zamansal olarak verilen olgular1 veya Ogeleri daha fazla hatirlama

egiliminde olmalar1 nedeniyle olusur (Goldstein, 2014).

Baddeley ve Hitch (1974) calisma bellegi teorisini 6nermislerdir; bu terim, 6grenmek,
anlamak ve nedenlerini belirlemek i¢in bilgiyi yalnizca tutan degil ayn1 zamanda isleyen bir tiir
kisa siireli bellegi agiklamak i¢in kullanilir. Ayrica bilissel yiik agikliginin siirsiz olmadigin
ve kisiden kisiye farklilik gosterdigini vurgulamislardir (Baddeley & Hitch, 1974; Baddeley,
2000; Leppink vd., 2013). BYT, ogretimin gereksiz yiikii ortadan kaldirarak 6grenmeyi
kolaylastiracak sekilde tasarlanmasini dnermektedir (Sweller vd., 2010). Ote yandan Schunk
(2012), calisma belliginde bilgi islerken duyusal kayitlarin ve uyaranlarin 6nemini ve bilginin
BYT'ye aktarilmasinda provanin 6nemli bir rol oynadigini vurgulamistir. Prova ile ilgili olarak,
basta (primacy etkisi) ve sonda (recency etkisi) tekrar edilen maddelerin ortadakilere gore daha

fazla hatirlandig1 vurgulanmastir.

Kelly ve Risko (2019), konuyla ilgili oOnceki calismalarda bildirildigi gibi,
yonlendirilmis unutmanin 6ncelik etkisini dnlemeye yardimei oldugunu bulmustur. Bu bilgiler
akilda tutularak, 6greniciye bilgiye ihtiyag duyduklart her an ulasabileceklerini sdyleyen
Google etkisindeki kaydetme islemi ile 6ncelik etkisinin de ortadan kaldirildig: varsayilabilir.
Sweller ve Sweller (2006), bes ilke sunan bes dogal bilgi isleme sisteminde bilis ve evrimin
onemli roller oynadigini 6ne stirmiistiir. Sweller (2011), BYT'de insanin biligsel yapisinin
dikkate alinmas1 gerektigini ve bu yapiin iki énemli 6zelliginin biyolojik olarak birincil ve
biyolojik olarak ikincil olarak siniflandirilan bilginin 6zellikleri oldugunu 6ne slirmiistiir

(Geary, 2008).

Biyolojik olarak birincil ve ikincil bilgi arasindaki temel fark birincil bilginin BY T'nin
temeli olan agik talimat gerektirmemesidir. Dinleme ve konusma toplum igindeki etkilesimle
kazanilirken, okuma ve yazma dogrudan 6gretim yoluyla dgretilir (Sweller vd., 2011). Geary
(2008), son yiizyilda okuma ve yazmanin Orgiin egitimle hayatimiza ¢ok hizli bir sekilde
girmesi nedeniyle insanlarin okullarin sagladigi biyolojik olarak ikincil bilgileri kolayca
ogrenecek sekilde evrimlesmedigini belirtmistir. Ayrica, dikkatin ve bilisin temel bilgileri
o6grenmede nasil bir rol oynadigina ve insanlarin dogustan bunlar1 edinme becerilerine sahip
olduguna vurgu yapilmistir (Sen, 2022). Bu ¢alismada kullanilan bilgi tiirii, 6grenme gorevi
olarak biyolojik olarak ikincil bilgiyi kapsamaktadir. insan biligsel sistemi su varsayimlara
dayanmaktadir (Mousavi vd., 1995):

e Calisan bellek kapasitesi sinirlidir.
e Uzun siireli bellegin sinir1 yoktur.

e Insanlar cogunlukla semalar olusturarak dgrenirler.
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e Otomatik islemler, isleyen bellek {izerindeki yiikii azaltir.

Biligsel ylik teorisyenleri, bilissel kapasitenin calisan bellek kapasitesi tarafindan
belirlendigini ve mevcut kaynaklardan yararlanilarak Ogrenmenin kolaylastirildigini
varsaymaktadir (Erdogmus, 2021). Ogretim sirasinda bireylere sunulan bilgi miktari, ¢alisan
bellekte yer kaplar ve bu ylik biligsel yiik olarak adlandirilir ve ii¢ tiirden olusur; i¢sel, dissal ve
ilgili bilissel yiik (Demir, 2022). Oge etkilesimi, i¢sel ve dissal yiikiin yogunlugunu belirlemeye
yardimci olan nemli bir faktdrdiir. Oge, dgrencinin 6grenmek istedigi herhangi bir konu olarak
tanimlanirken, yliksek 6ge etkilesimi, tek tek Ogrenilemeyen her seyi ifade eder ve Ogeler

birbirleriyle yogun bir sekilde etkilesime girer (Erdogmus, 2021).

Biligsel Yiik Tiirleri

I¢sel Biligsel Yiik. Ogrenilecek materyalin yapisindan kaynaklanan bir bilissel yiik
seklidir. Materyaldeki 6gretilerin miktar1 ve karmasiklig1 arttikca icsel bilissel ylik de artar
(Y1ldiz, 2020). I¢sel bilissel yiik, kavramlarin zorluguyla iliskilidir ve madde etkilesimi kisiden
kisiye degisir. Uzmanlik-deneyimsizlik, i¢sel bilissel yiik gelisiminde bir bilesen olarak ortaya
cikmaktadir (Kala, 2012). Bilimsel yiik, 6grenilecek bilgiler arasindaki karsilikli iliskiden
etkilenir. Ogeler birbiriyle baglantili olmadiginda icsel bilissel yiik azalir; yine de dgeler
birbiriyle iligkilendirilmek yerine dogrudan iliskili oldugunda, birden ¢ok yonii islemeye

calisan bellek yiiklenir (Albus vd., 2021).

Konu Dis1 Biligsel Yiik. Dis biligsel yiik, karmagik tasarim temsilleri ile 6grenciyi
gereksiz yere yormak ve sema olusturma siirecindeki gereksiz bilgiler olarak tanimlanabilir
(Skulmowski & Xu, 2022). Egitim materyalinin olusumunu sekillendirirken materyalin
kararliligina ve ¢ikarimini tesvik etmeye 6zen gosterilmeli ve materyali hafiza gelisimini yoran
ilgisiz parcalardan arindirmalidir (Plass & Kalyuga, 2019). Akiskan gorseller ve sunumsal
seslendirmelerden olusan yaklasim materyaline metin eklenmesi, kok soruda ¢oktan segmeli
yanitlarin oldugu test durumlarinda duygusal tepkileri etkilemek i¢in yeniden giris yapilmasi,
dissal biligsel yiikii artiracak orneklerdir (Yildiz, 2020). Eski 6grenmelerde asir1 bilissel yiik
Olctilebilir ve bunu 6nlemek ic¢in bilimsel materyalleri incelerken Sweller'in arastirmalarina

dikkat etmek gerekir (Yildiz, 2020).

Tlgili (Etkili) Biligsel Yiik. Tlgili bilisse yiik, materyali anlamak icin gereken biligsel
cabaya karsilik gelen bir bilissel yiikii olusturur (Oriin, 2020). ilgili bilissel yiik 6grenmeyi
tesvik eder, 6grenciler dikkatlerini tiim 6grenme dis1 siireglerden ayirmali ve 6grenme siirecine
yonlendirmelidir. Bu ayirma ve yonlendirme, sema olusumunu destekleyen kolaylastiric1 bir

etkiyi de beraberinde getirir (Tugtekin, 2020). Biligsel yiikiin azaltilamayan ve degistirilemeyen
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kismu igsel bilissel yiiktiir. Bellekteki bilgileri islemek i¢in kalan kisim, konu dis1 ve uygun bir
biligsel yiikke dagitilir. Etkili malzeme ile gereksiz bilissel yiikiin azaltilmasi, karsilik gelen
biligsel yiike yer agar. Zamanla ilgili biligsel yiikiin dogru kaliplarint olusturmak, i¢sel biligsel
yiikiin azalmasina yol agacaktir. Calisan bellek zamanla biligsel ylikiinii azaltacaktir. Bu ii¢

biligsel yiik faktorii bellek kapasitesini agarsa 6grenme ger¢eklesemez (Akbulut, 2017).

Bilissel Yiikiin Temel Ilkeleri

Biligsel yiik her zaman olumsuz olarak algilanan ve istenmeyen bir durum degildir. Bir
O0grenme durumunda her zaman bir biligsel yiik vardir, asil olan biligsel yiikii belli bir diizeyde
tutmaktir (Oriin, 2020). Bilgi sindirildikten sonra, artik kisa siireli bellekte bilissel bir yiik
olusturmaz. Bilginin 6ziimsenmesini kolaylagtirmak ve bilissel yiikii azaltmak, malzemenin
olusturulmasinda kullanilan yontemlere etki eden belirli ilkelere dayanmaktadir. Bilginin
biligsel dogasina uygun olarak diizenlenmesi asagidaki ilkeler ¢ercevesinde miimkiin olacaktir

(Plass & Kalyuga, 2019);

e Oge/Bilesen etkilesimi
e Coklu kanal etkisi

o Gereksizlik etkisi

e Hayal giicii

e Rehberligi azaltma

e (ozilmiis 6rnek

e Uzmanlig ters tepme
e Bolliinmiis dikkat

e Yalitilmis etkilesimli 6geler etkileri.

Matematige Yonelik Tutum

Tutum, matematikte O6grenci performansini etkileyen baska bir duyussal yapidir.
Tutumlar1 matematik alaninda inceleyen Aiken’e (1970) gore genel kabul gérmiis bir tanimi
olmamakla birlikte, tutum “bireyin bazi nesne, durum, kavram veya baska bir kisiye olumlu
veya olumsuz yanit verme konusundaki 6grenilmis yatkinligi veya egilimidir.” O’Neil (1969)
matematige yonelik tutumlari “matematigi sevmek ya da sevmemek, matematiksel faaliyetlerde
bulunma ya da bunlardan kaginma egilimi, bireyin matematik dersinde iyi ya da kotii olduguna
inanma ve matematigin yararl ya da yararsiz olduguna inanma” olarak tanimlamistir. Hart
(1989), matematik ile iligskinin {i¢ yonii oldugunu belirtmistir. Bunlar; matematige duygusal
tepki, matematige kars1 davranis ve matematik hakkindaki fikirler. McLeod'a (1992) gore

matematige yonelik tutumlar iki sekilde gelisebilir. Bunlardan ilki, olumsuz deneyimlerle
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matematige verilen duygusal tepkilerin otomasyonunun bir sonucu olarak ortaya cikarsa,
ikincisi, mevcut tutumun yeni, ancak onceki durumlarla iligkili yeni bir duruma aktarilmasi
olarak kendini gosterebilir. Iliskiler, matematik 6gretiminde énemli bir rol oynar. Matematik
Ogretiminin temel amaci olan matematikteki akademik basar1 ile matematige yonelik tutum

arasinda yadsinamayacak kadar 6nemli bir iligki vardir (Cantiirk-Giinhan vd., 2019).

Alanyazin da matematik basarisini artirmanin tutumlar1 olumlu yonde etkileyecegini ve
matematige yonelik olumlu tutumun matematik basarisin1 artiracagini  savunulmaktadir
(Abdioglu, 2022). Ancak arastirmalar gosteriyor ki; Ogrenciler ve toplumun her kesiminden
matematigin zor ve sikici olduguna ve matematigin yetenekli kisiler tarafindan daha iyi
anlasildigia inanilmaktadir (Akkas & Ugar, 2020). Bu inanglar sonunda matematige karsi
olumsuz bir tutuma doniisebilir. Matematik, evrensel olmakla beraber biitiin bilimler tarafindan
ortak kullanilan bir dildir. Bu baglamda her alanda degisen, gelisen ve ilerlemelerin yasandigi
dénemde matematik 6nemini korumaktadir. Ancak 6grenciler tarafindan zor ve sikici olarak
nitelendirilen matematik dersi, yiiz yiize egitimin yan1 sira uzaktan egitim doneminde daha da
zorlasan bir ders haline gelmistir. Ogrenciler tarafindan uzaktan egitim siirecinde matematik

dersinde gordiikleri konularin 6grenimlerinin daha zor oldugu ifade edilebilir.

flgili Arastirmalar

Pandemi doneminde yapilan acil uzaktan egitim siirecinde Ogretimin etkililigini
saglamak icin cesitli yontemler uygulanmistir. Bu yontemlerden biri de ters yiiz 6grenme
modelidir. Tablo 1’de uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modeli yontemi uygulandigi deneysel
ve literatlir taramas: tiiriindeki calismalara yer verilmistir. Buradaki ¢alismalar detayli olarak
incelendiginde bu calismalardan bazilarinda uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modelinin
uygulanmasina yonelik tasarim ilkeleri ortaya cikarilmaya calisilmistir (Lo vd., 2023).
Caligmalarin biiyiikk cogunlugunda ise iiniversite 0grencilerine yonelik farkli disiplinlerde
uzaktan egitim siirecinde ters yliz 6grenme modeli kullanilmistir ve deneysel olarak etkileri
incelenmigtir. Uzaktan egitimde farkli disiplinlerde kullanildigi goriilen ters yiiz 6§renme
modelinin (Chen & Wang, 2023; Korkmaz & Mirici, 2021; Khodaei vd., 2022) ¢ogunlukla
akademik basari tizerindeki etkisi incelenmistir (Al-Said vd., 2023; Xuto vd., 2022). Ancak
bunun disinda kaygi (Korkmaz & Mirici, 2021), 6z diizenleme, etkilesim (Aslan, 2022) ve
tutum gibi degiskenlerde incelenmistir (Chen & Wang, 2023). Calismalar genel olarak
incelendiginde uzaktan egitimde orta okul diizeyine ve matematik egitimine ydnelik
calismalara az rastlanilmistir. Ayrica bu calisma kapsamina dahil edilen biligsel yiik

degiskeninin de ¢alismalara dahil edilmedigi goriilmektedir.
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Tablo 2°de matematik d6gretiminde ters yiliz 6grenme modeline yonelik yapilan derleme
ve meta analizi tiiriindeki caligmalara yer verilmistir. Calismalar genel olarak incelendiginde
matematik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin etkili bir model oldugu goriilmektedir. Bu
caligmalarin 6rneklemlerin biiyiik ¢ogunlugunun tiniversite diizeyi oldugu goriilmesine ragmen
ilkokul, orta okul ve lise diizeyindeki dérneklemlere yonelik de ¢alismalarin oldugu Q. F. Yang
vd., (2021) ve Fung vd. (2021) tarafindan yapilan literatiir taramasi ¢alismalarinda
goriilmektedir. Yine de yiliz ylize egitim siirecinde ortaokul diizeyinde matematik dgretimine
yonelik ters yliz 6grenme modelinin uygulandigi caligmalar oldugu da goriilmektedir (Giiler
vd., 2023; Wright & Park, 2022). Ancak 6zellikle uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modeliyle
matematik 6gretimine yonelik yapilan ¢aligma sayisinin oldukg¢a az oldugu Cevikbas ve Kaiser
(2023) tarafindan yapilan sistematik analiz neticesinde ortaya konulmustur. Ayrica ¢alismalara
dahil edilen degiskenler genel olarak incelendiginde akademik basar1 degiskeninin 6n plana

ciktigr goriilmektedir (Giiler vd., 2023; Strelan vd., 2020).
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Tablo 1. Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Ilgili Calismalar

Yazar Amag Yontem Incelenen Orneklem Veri Toplama Sonug
Degiskenler Araglari/Analizi
Lo (2023)  Covid-19 donemindeki ¢evrim i¢i ters yiiz 6grenme Meta analiz Kuramsal 2020-2021 Meta analiz, igerik Bu ¢alisma ters yiiz 6grenmeye yonelik ders tasarim ilkelerini inceleyerek
modeline yonelik yapilan ¢alismalarin sistematik olarak Sistematik kolaylastirma, yilinda analizi gelecegi yonlendirecek RASIE galigma gergevesini onermektedir.
gozden gegirilmesi inceleme degerlendirme, yayinlanmig
kaynaklar, 70 makale
faaliyetler
Al-Said Cevrim igi ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin Yari deneysel Akademik bagar1 56 tiniversite  Akademik basart, Cevrim igi ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarinda
vd. (2023)  akademik bagarilarma ve motivasyonlarina etkisinin desen Motivasyon ogrencisi motivasyon ve motivasyonlarinda pozitif bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenciler
incelenmesi, ters yiiz 6grenme modelinin avantaj ve smnif iginde tartigmak igin zaman olusturmasini, zamandan kazang saglamasini
dezavantajlarinin belirlenmesi siklikla avantaj olarak ifade etmiglerdir. Dezavantaj olarak ise bagimsiz
¢alismanin zorlugu ifade edilmistir.
Chen ve Cevrim igi ters yiiz 6grenme modelinin konaklama Yar1 deneysel Akademik bagari, 55 iiniversite  Akademik bagari testi, Cevrim igi ters yiiz 6grenme modelinin dgrencilerin 6grenmeye yonelik
Wang endiistrisi alamindaki 6grencilerin konaklama teknolojisi ~ desen Bilissel tutum, ogrencisi dgrenmeye yonelik tutum  isteklerini artirdig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin basarilarinda anlaml
(2023) alanina yonelik bilgi diizeylerine ve bilissel, davranigsal Davranigsal olcegi diizeyde artisa neden olmustur.
ve duyussal tutumlarina etkilerinin incelenmesi tutum,
Duyussal tutum
Sengul Cevrim igi ters yliz 6grenme modelinin uygulandigt Karma desen Yazma 28 tiniversite ~ Bakis agis1 anketi, Cevrim i¢i ders aninda ddev yapan 6grencilerin performansinin daha iyi
vd. (2022)  yabanci dil 6gretimi siirecinde gorevlerin canl derste performansi ogrencisi ogrenci 6devleri, yari oldugu belirlenmistir. Ayrica canli ders aninda gorev yapan 6grencilerin derse
veya canli ders disinda yapilmasinin etkisinin yapilandirilmig gérisme  bakis agilarinin daha pozitif oldugu tespit edilmistir.
incelenmesi
Xuto vd. Geleneksel yontem ile gevrim igi ters yliz 6grenme Yar1 deneysel Akademik basar1 260 Akademik bagari testi, Cevrim igi ters yiiz §grenme modeli ve geleneksel 6gretim yontemi
(2022) modelinin ebelik kavramlari 6gretimi agisindan desen Ders tiniversite ders degerlendirme ogrencilerin ders degerlendirmeleri arasinda anlaml farklilik
karsilagtirmasinin incelenmesi degerlendirme ogrencisi anketi olusturamamugtir. Bunun nedeni pandeminin mental etkilerine baglanmustir.
Diger taraftan ¢evrim igi ters yiiz 6grenme modeliyle 6grenim goren
ogrencilerin akademik basarilari anlaml diizeyde yiiksektir.
Fischer ve  Cevrim i¢i ortamda gergeklestirilen geleneksel 6gretim, Yar1 deneysel Ogrenme 54 tiniversite  IELTS konusma testi, Caligma kapsaminda onerilen isbirlikli ters yiiz 6grenme modelinin daha etkili
Yang geleneksel ters yiiz 6grenme modeliyle dgretim ve desen performansi, ogrencisi dgrenme yonetim sistemi  oldugu belirlenmistir. Ancak diger taraftan geleneksel yaklagimin da
(2022) calisma kapsaminda onerilen senkron isbirlikli ters yiiz Online 6grenme log kayztlari geleneksel ters yiiz 6grenme modeli yaklagimindan daha etkili oldugu tespit
6grenme modeli arasindaki farklihigin incelenmesi davraniglari edilmistir.
Khodaei Cevrim igi ters yliz 6grenme modelinin hemsirelik Yari deneysel Oz yonelimli 34 iiniversite Oz yonelimli 6grenme Ust biligsel farkindaliklari agisindan anlamh farkindalik diizeyleri arasmda
vd. (2022)  §grencilerinin 6z yonelimli 6grenmeye yonelik hazirlik tek grup desen Ogrenmeye Ogrencisi hazirlik 6lgegi, tist anlamh farklilik elde edilmemistir. Ancak 6z yonelimli 6grenmeye hazirlik
ve iist biligsel farkindalik diizeylerine etkisinin hazirhik biligsel farkindalik diizeyleri anlamli diizeyde farklilagmstir.
incelenmesi Biligsel envanteri
farkindalik
Aslan Cevrim i¢i senkron egitimde kullanilan ters yiiz 6grenme  Yari deneysel Akademik bagari, 50 tiniversite ~ Akademik basart testi, Cevrim igi ters yliz 6grenme modeli dgrencilerin akademik basarilarinin
(2022) modelinin 6grencilerin akademik basarilarina, cevrim i¢i ~ desen 0z diizenleme ve ogrencisi Cevrim i¢i 6z diizenleme  farklilagtirmamistir. Ancak 6z diizenleme becerilerini ve ¢evrim igi etkilesim
0z diizenleme becerilerine ve ¢evrim i¢i ders etkilesim etkilesim 6lcegi, gevrim ici ders diizeylerini anlamli diizeyde olumlu yonde artirmustir.
diizeylerine etkisi etkilesim olcegi
Jia vd. Cevrim igi ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin Siralt agiklayicr — Ogrencilerin ilgi 47 tiniversite  Anket, goriisme Bu galisma, ¢evrim igi ters yiiz 6grenme yaklagimiyla ilgilenen egitmenler
(2022) performansina ve katilimina etkisinin incelenmesi karma aragtirma  diizeyleri ogrencisi icin kilavuz olma niteligi tasimaktadir.
Divjak vd.  Pandemi doneminde yiiksek 6gretimde uygulanan ters Sistematik - 18 ¢alisma Tcerik analizi Caligmalarin bityiik gogunlugunun tip egitimi ve mithendislik egitimi alaninda
(2022) yiiz 6grenme modeli ¢aligmalarinin incelenmesi inceleme oldugu belirlenmistir. Pandemi doneminde etkilesimi artirmasi nedeniyle ters
yiiz 6grenme modelinin daha siklikla uygulandig1 belirtilmistir. Ozellikle
zaman esnekligi saglamasi bu avantajlarin basinda gelmektedir.
Korkmaz Cevrim igi ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin 6z Yar1 deneysel Kaygi 81 iiniversite  Kaygi 6l¢egi, 6z Oz diizenleme becerisi ve yabanci dil konusma kaygisi agisindan deney ve
ve Mirici diizenleme becerileri, yabanci dil konusma becerileri ve desen 0z diizenleme ogrencisi diizenlemeli 6grenme kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Nitel bulgularda
(2021) konugma kaygilari tizerindeki etkisinin incelenmesi becerisi Olgegi, yari- ise ters yiiz 6grenme modelinin gesitli yararlarimin 6n plana ¢iktigt

Algt

yapilandirilmis goriigme
formu

goriilmektedir. Caligmada geleneksel ters yiiz 6grenme modeli ile ¢evrim igi
ters yiiz 6grenme modeli arasinda dgrenci agisindan bir farklilik olmadigi
Ogrenciler tarafindan ifade edilmigtir.
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Tablo 2. Yiiz-Yiize ve Uzaktan Ters Yiiz Ogrenme Modeliyle Matematik Egitimine Yonelik Yapilmis Calismalar

Yazar Amag Yontem Incelenen Orneklem Veri Toplama Sonug
Degiskenler Araglari/Analizi
Giiler vd. Matematik dersinde ters yliz 6grenme modeli Meta analiz Akademik 37 galisma Meta analiz Ters yliz 6grenme modelinin matematik dersinde basariya orta diizeyde
(2023) kullanimina genel etkisinin incelenmesi basar1 etki ettigi tespit edilmistir. Egitim seviyelerine gore incelendiginde ise
en az sayida ¢calismanin K-12 diizeyine yonelik oldugu ancak en yiiksek
etki bilyiikliigiiniin de bu dgretim diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Cevikbas ve Pandemi siirecinde matematik 6gretimi siirecinde  Sistematik - 97 makale Icerik analizi Ters yiiz 6grenme modelinin matematik 6gretimine ¢esitli agilardan
Kaiser (2023)  kullanilan ters yiiz 6grenme modeline yonelik inceleme ¢ok sayida katkisi oldugu belirlenmistir. Ancak cesitli sinirliliklarinin
¢aligmalarin derlenmesi oldugu da ifade edilmistir. Caligmalarin biiyiik gogunlugunun lisans
donemi 6grencilerine yonelik oldugu tespit edilmistir.
Wright ve Ters yiiz grenme modelinin K-16 diizeyindeki Sistematik - 30 makale Icerik analizi Matematik dersine yonelik yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunun lise ve
Park (2022) ogrencilerin matematik ve fen basarilarina inceleme sonrasina yonelik oldugu belirlenmistir. Kullanilan materyal tiirleri,
etkisinin incelenmesi Ogretim stratejileri gibi gesitli agilardan ¢aligmalar incelenmistir.
Ayrica matematik dersinde K-12 diizeyinde yapilan calismalarin
¢ogunlugunda basart tizerinde anlaml farklilik olugturmadigy, lisans
diizeyinde ise ¢alismalarin ¢ogunlugunda anlaml farklilik olusturdugu
belirlenmistir.
Q. F. Yang Ters yiiz 6grenme modeliyle yapilan matematik Sistematik - 82 makale Igerik analizi Calismalarin bityiik ¢ogunlugunda 6grenme performansina
vd., (2021) egitimine yonelik ¢alismalarin kapsamli olarak inceleme odaklanildig belirlenmistir. Motivasyon, tutum ve beklentinin en sik
gbzden gegirilmesi calisilan degisken oldugu tespit edilmistir. Calismalarin biyiik
¢ogunlugunun iiniversite 6grencilerine yonelik oldugu belirlenmistir.
Ayrica galismada ters yiiz 6grenme modeli ¢alismalarinda kullanilan
materyal tiirleri, video uzunluklari, 6gretim stratejileri, 6grenme
yOnetim sistemi destegi gibi ¢esitli agilar incelenmistir.
Lo ve Hew Ters yiiz 6grenme modelinin dgrencilerin Meta analiz Mesguliyet 33 galisma Meta analiz Ters yiiz 6grenme modelinin dgrencilerin mesguliyet diizeyleri
(2021) biligsel, davranigsal ve davranigsal mesguliyet tizerinde etkisi oldugu belirlenmistir.
diizeyleri tizerindeki etkisi
Fung vd. Matematik dersinde ters yiiz 6grenme modeli Sistematik Akademik 12 makale Icerik analizi Ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel yaklagimlara gére akademik
(2021) kullanimina iliskin sistematik derleme inceleme Basari, Algt basar1 ve algiy1 olumlu yénde daha gelistirdigi sonucu elde edilmistir.
Fernandez- Ters yliz 6grenme modelinin matematik Sistematik - 10 makale Igerik analiz Ters yiliz 6grenme modeli dgrencilerin matematik dersi basarilarina ve
Martin vd. ogretimine yonelik etkilerinin ¢esitli agilardan inceleme matematik dersine yonelik tutumlara olumlu yonde katki
(2020) incelenmesi saglamaktadir.
Strelan vd. Ters yliz 6grenme modelinin dgrencilerin Meta analiz Akademik 198 ¢alisma  Meta analiz Ters yliz 6grenme modelinin matematik 6gretimine etkisine yonelik 46
(2020) matematik basarilarina etkisinin incelenmesi basar1 sonug incelenmis ve etki bilytikliigiiniin zayif diizeyde oldugu tespit
edilmistir.
Lovd. (2017)  Ters yiiz 6grenme modelinin matematik Meta analiz 61 makale Meta analiz, Aragtirma neticesinde 10 adet tasarim ilkesi elde edilmistir. Ters yiiz
egitiminde kullanildig1 ¢aligmalari inceleyerek ve meta 21 makale Igerik analizi o6grenme modelinin matematik dersi lizerinde zayif diizeyde ancak
avantajlarin1 ve dezavantajlarini ortaya sentez anlamli etki ettigi tespit edilmistir.

¢ikarilmasi ve ters yliz 6grenme modeliyle

matematik dgretimine yonelik tasarim ilkelerinin

gelistirilmesi




UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Deseni

Bu c¢aligmada karma arastirma desenlerinden agiklayici ardistk karma desen
kullanilmistir. Agiklayict ardisik karma desen ilk olarak nicel verilerin toplandigi, daha
sonrasinda ise nicel verileri agiklayabilmek i¢in nitel verinin toplandig1 bir modeldir (Creswell,

2005). Agiklayict ardisik karma desen Sekil 3’te gorsellestirilmistir.

Sekil 3. A¢iklayict Ardisik Karma Desen

icel Veri Prm— Nitel Veri -
Woplaniumen - (eeJiakipietasi ~ Toplamave
Analiz (NIC) . Analiz (NIT)

Agiklayict ardisik karma desenin nicel boliimiinde deneysel arastirma modellerinden
capraz gecisli (Cross-Over — CO) deneysel yontem kullanilmistir. Deney birimine, belirli
araliklarla iki veya ikiden fazla denemenin, belirlenen deneme sirasi ile uygulandigi deney
modeli ¢apraz gecisli deney yontemi olarak ifade edilmektedir. Capraz gecisli deney modeli
deneme sayisinin ¢ok oldugu ve deney birimi sayisinin az oldugu durumlarda uygulanir. Ayrica
caligma gruplar lizerinde tim deneysel uygulamalarinin etkisinin incelenmesi nedeniyle de
avantajhdir. Capraz gecisli deneyde, deneysel uygulamalar ¢alisma gruplarina belirli bir sirayla
uygulanir (Yalginkaya, 2012). Capraz gecisli deneysel tasarim, oOrneklem dagiliminin
sinirliliklar oldugu ve gesitli sorunlar igerdigi durumlarda diger deneysel yontemlere oranla
daha iyi performans gosterebilmektedir (Salkind, 2015). Capraz gecisli deneysel desen Sekil

4’te gorsellestirilmistir.

Sekil 4. Capraz Gegisli Deney Tasarimi

X= Deney Grubu X= Kontrol Grubu

v

Y= Kontrol Grubu 1 Y= Deney Grubu
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Bu ¢alisma kapsaminda uygulanan ¢apraz gecisli deneysel desen Sekil 5’te sunulmustur.
Calismada bu deneysel tasarimin kullanilmasindaki temel sebep, arasgtirmaya dahil edilen
calisma gruplarindan bir grubun sadece kiz 6grencilerden, diger grubun erkek 6grencilerden
olusmasidir. Capraz gecisli deneysel tasarimin uygulanmasinin nedeni cinsiyet degiskeninin
arastirma siirecinde olusturacagr smirliligi azaltmaktir. Birinci asamada kiz 6grencilerin
bulundugu calisma grubu deney grubu, erkek 6grencilerin bulundugu c¢aligma grubu kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Ikinci asamada ise erkek 6grencilerin bulundugu ¢alisma grubu

deney grubu, kiz 6grencilerin bulundugu ¢alisma grubu kontrol grubu olarak atanmuistir.

Sekil 5. Bu Calismada Uygulanan Capraz Gegisli Deney Tasarimi

Capraz Geeisli Deney Grubu

Deneysel Desen
L -

Kontrol Grubu

Calismanin uygulama siireci 4’er haftalik 2 asama toplamda 8 hafta olarak
belirlenmistir. Uygulama yapilmadan once ve uygulama yapildiktan sonra uygulama yapilan
grupla uygulama yapilmayan grup arasinda ne gibi degisimler oldugunu, etkisini tespit etmek

amaciyla bu yontem kullanilmigtir.

Agiklayici ardisik karma desenin nitel bolimiinde durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum calismasi deseni belirli sinirlart belirlenmis bir veya daha fazla durum
hakkinda yogun ve detayli tanitim ve analiz yapmayi amaclayan bir arastirma desenidir
(Christensen vd., 2011). Bu ¢alisma kapsaminda da 6grencilerin uygulanan yonteme iliskin
gorlslerinin detayli olarak incelenmesi amaglandigindan bu desen tercih edilmistir. Bu amacla
ogrencilerden acik ug¢lu sorular ve goriisme yontemiyle uygulama siirecine iliskin goriisleri

alinmastir.

Calisma Grubu

Calismanin katilimcilarini 2020-2021 egitim-6gretim bahar yar1 yilinda Erzurum ilinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl bir imam Hatip Ortaokulunda 6grenim géren 12-13 yas
araligindaki 48 yedinci simif grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 26°s1 kiz ve 22’si erkektir.

Imam Hatip okullar1 karma egitimin uygulanmadig1 bir okul tiirii olmas1 nedeniyle kizlar ve
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erkekler farkli simiflarda Ogrenim gormektedir. Deney ve kontrol gruplart rastgele
olusturulamamistir. Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarma gére dagilimlart Sekil 6°da

verilmigtir.
Sekil 6. Calisma Grubu

48 7. Simif

4 N

L. 26 Kiz Ogrenm
Birinci Asama (Deney Grubu) X
o 26 Kiz Ogrenci

Calismanin  katilimceilarinin  belirlenmesi = siirecinde uygun Ornekleme yontemi

kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi, drneklem grubunun belirlenmesi siirecinde zaman,
para ve isgiicii bakimindan cesitli zorluklarin veya sinirliliklarin oldugu durumlarda tercih
edilen bir yaklagimdir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda da arastirma siireci

uzun olmasi nedeniyle kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu ¢alisma kapsaminda iki akademik basari testi, tutum 6lgegi, bilissel yiik dlgegi ve

yari-yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilmistir.

Akademik Basart Testleri

Uygulama siireci iki agsamadan olustugu i¢in ¢alisma kapsaminda iki akademik basari
testi gelistirilmistir. Akademik basar1 testleri, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirilarak G6grencilerin matematik dersi akademik basarilarinin degisiminin

belirlenmesi amaciyla kullanilmiglardir.

Akademik bagar1 testleri MEB’in 2020-2021 Egitim Ogretim Yil1 7. Sinif Matematik
Kazanim Listesinden faydalanilarak hazirlanmistir. Yedinci simif miifredatindaki matematik
dersi kazanimlar1 incelenmis ve kazanimlar dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanarak 25
sorudan olusan iki akademik basari testi (Birinci asama akademik basar1 testi ve ikinci asama
akademik basar1 testi) matematik egitimi alan uzmani tarafindan taslak olarak gelistirilmistir.

Hazirlanan akademik basar1 testleri iki matematik dersi Ogretmeni tarafindan kapsam
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gecerligini saglamak amaciyla gbzden gegirilmistir. Ayrica bir Tirk¢e dil uzman tarafindan
uygunlugu kontrol edilmistir. Alinan doniitler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak basari

testlerinin gilivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla pilot uygulama yapilmistir.

Pilot uygulamada iki akademik basar testi giivenlilik diizeylerini belirlemek amaciyla
orneklem disindan 20 yedinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda akademik
basari testlerinin giivenirlik diizeyi analiz edilmistir. Her iki akademik basari testinden de
giivenirlik diizeyi ve madde ayirt edicilik indeksleri diisiik olan 5 soru testten ¢ikarilmustir. Iki
akademik basar1 testindeki soru sayisinin standart 20 olmasi i¢in kazanimlara gére dagilimda
dikkate alinarak giivenirligi ve madde ayirt ediciligi diisiik olanlar testlerden ¢ikarilmustir.
Birinci ve ikinci asama akademik basari testlerinin giivenirlik katsayilarina iliskin bulgular
Tablo 3’de verilmistir. Alanyazinda bir basari testinin giivenilir olmasi igin KR-20 giivenirlik
katsayisinin 0.70 iizerinde olmasi1 gerektigi belirtilmistir. Akademik basari testleri i¢ glivenirlik
katsayilar1 (KR-20) incelendiginde birinci ve ikinci asama akademik basari testlerinin glivenilir

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Akademik Basar1 Testinin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Akademik Basar1 Testi N KR-20
Birinci Asama Basar1 Testi 20 0.83
Ikinci Asama Basar1 Testi 20 0.75

Giivenirlik analizi neticesinde elde edilen birinci asama akademik basari testi Ek-1"de
verilmistir. Birinci asama basar1 testindeki sorularin kazanimlara gore dagilimi Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Birinci Asama Akademik Basari Testi Sorularinin Kazanmimlara Gére Dagilimi

Kazanim Soru
M.7.3.1.1. Bir ag1y1 iki es agiya ayirarak agiortayi belirler. 3,6

M.7.3.1.2. 1ki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu ydndes, ters, ic ters, dis ters
acilar1 belirleyerek 6zelliklerini inceler; olusan agilarin es veya biitiinler olanlarini belirler;
ilgili problemleri ¢ozer.

Yondes agilar 1,7

Ters agilar, i¢ ters agilar, dis ters agilar 24,11

Biitiinler agilar 5,8,10
M.7.3.2.1. Diizgiin ¢okgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini agiklar 14,17

M.7.3.2.2. Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis acilarin1 belirler; i¢ agilarinin ve dis 19
acilarinin Olgiileri toplamini hesaplar.

M.7.3.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni tanir; ag1 6zelliklerini 9,12
belirler.

M.7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarini olusturur, ilgili problemleri 16,20
cozer.

M.7.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢6zer. 13,15,18
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Birinci agsama akademik basari testinin madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksleri
alt-iist grup madde analizi yontemiyle belirlenmistir. Sorularin madde gii¢lik ve madde ayirt

edicilik indeksleri Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 5. Birinci Asama Akademik Basar: Testi Madde Analizleri

Nusncl);;]am Ma(iil(izecl}(gigluk El(;/lljl(llldkCIﬁgg(tSl Gﬁ(}lﬁk Ayll’t Edicilik
Sl 0.64 0.74 Orta Yiiksek
S2 0.84 0.77 Kolay Yiiksek
S3 0.71 0.87 Kolay Yiiksek
S4 0.76 0.78 Kolay Yiiksek
S5 0.87 0.62 Kolay Orta
S6 0.75 0.85 Kolay Yiiksek
S7 0.68 0.68 Orta Orta
S8 0.75 0.78 Kolay Yiiksek
S9 0.81 0.79 Kolay Yiiksek
S10 0.68 0.62 Orta Orta
S11 0.85 0.75 Kolay Yiiksek
S12 0.61 0.74 Orta Yiiksek
S13 0.75 0.68 Kolay Orta
S14 0.81 0.79 Kolay Yiiksek
S15 0.69 0.75 Orta Yiiksek
S16 0.73 0.76 Kolay Yiiksek
S17 0.69 0.62 Orta Orta
S18 0.79 0.75 Kolay Yiiksek
S19 0.66 0.74 Orta Yiiksek
S20 0.63 0.72 Orta Yiiksek

Giivenirlik analizi neticesinde elde edilen ikinci asama akademik basar testi Ek-1"de
verilmistir. Ikinci asama basar1 testindeki sorularm kazanmimlara gére dagilimi Tablo 6’te

sunulmustur.

Tablo 6. Ikinci Asama Akademik Basar: Testi Sorularinin Kazammlara Gore Dagilimi

Kazanim Soru

M.7.3.3.1. Cemberde merkez agilari, gérdiigii yaylar1 ve a¢1 Olgiileri  8,11,14,17
arasindaki iligkileri belirler.

M.7.3.3.2. Cemberin ve ¢ember pargasinin uzunlugunu hesaplar 3,5,6,7,9,10,13
M.7.3.3.3. Dairenin ve daire diliminin alanini hesaplar. 1,2,4,12,15,16,18,19,20

Ikinci asama akademik basari testinin madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksleri
alt-tist grup madde analizi yontemiyle belirlenmistir. Sorularin madde gii¢lik ve madde ayirt

edicilik indeksleri Tablo 7° de verilmistir.

50



Tablo 7. Ikinci Asama Akademik Basar: Testi Madde Analizleri

Namare ek et Giglik Ayt Ediilik
S1 0.74 0.79 Kolay Yiiksek
S2 0.84 0.71 Kolay Yiiksek
S3 0.68 0.64 Orta Orta
S4 0.84 0.77 Kolay Yiiksek
S5 0.68 0.64 Orta Orta
S6 0.69 0.75 Orta Yiiksek
S7 0.65 0.68 Orta Orta
S8 0.71 0.72 Kolay Yiiksek
S9 0.81 0.75 Kolay Yiiksek
S10 0.82 0.74 Kolay Yiiksek
S11 0.85 0.79 Kolay Yiiksek
S12 0.71 0.69 Kolay Orta
S13 0.74 0.61 Kolay Orta
S14 0.82 0.78 Kolay Yiiksek
S15 0.68 0.74 Orta Yiiksek
S16 0.72 0.74 Kolay Yiiksek
S17 0.74 0.69 Kolay Orta
S18 0.71 0.76 Kolay Yiiksek
S19 0.66 0.72 Orta Yiiksek
S20 0.62 0.82 Orta Yiiksek

Akademik basari testlerinin son hali; iki matematik 6gretmeni ve bir dil uzmaninin
goriisleri alindiktan sonra drneklem disindan 20 6grenciye uygulanmis ve giivenirlik diizeyleri
saptanmistir. Buna gore birinci agama akademik basar1 testinin giivenirlik diizeyi (o) = 0.83
olarak bulunurken, ikinci agama akademik basari testinin giivenirlik diizeyi (o) = 0.75 olarak
bulunmustur. Iki akademik basar1 testindeki her bir soru 5 puan olarak belirlenmistir ve bir
testten alinabilecek en yiiksek puan 100’diir. Birinci akademik basari testi birinci uygulama
stirecinin baglangicinda On test ve birinci uygulama siirecinin sonunda son test olarak
uygulanmustir. Ikinci akademik basari testi ikinci uygulama siirecinin baslangicinda on test ve

ikinci uygulama stirecinin sonunda son test olarak uygulanmustir.

Matematik Dersi Tutum Olgegi

Uzaktan egitim siirecinde kullanilacak olan Ters Yiiz Ogrenme uygulamalarmin 7. sinif
ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlaria etkisini gérmek amaciyla tutum o6lgegi
kullanilmistir. Bu dogrultuda Onal (2013) tarafindan ortaokul dgrencilerine yonelik gelistirilen
Matematik Dersi Tutum Olgegi kullanmlmistir. Matematik Dersi Tutum Olgegi, 22 madde ve
dort alt boyuttan meydana gelmektedir. Bu alt boyutlar; ilgi, kaygi, ¢aligma ve gerekliliktir.
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Olgek maddeleri, 5°1i Likert tipinde “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” olarak derecelendirilmistir. Onal (2013)
gelistirdigi tutum Slgeginin alt boyutlarmin ic tutarlilik katsayilar (Cronbach alfa) sirasiyla {lgi:
0.89 (10 madde), Kaygi: 0.74 (5 madde), Calisma: 0.69 (4 madde ), Gereklilik: 0.70 (3 madde)
olarak tespit etmistir. Ol¢egin tamaminin giivenirlik katsayisini 0.90 olarak elde etmistir.
Dogrulayic1 faktdr analizi neticesinde 6lgegin uyum indekslerini; x%/sd=1.79, GFI=0.91,
NFI=0.96, CFI=0.98 ve RMSEA=0.05 olarak tespit etmistir. Sonug olarak, Onal (2013)
tarafindan ortaokul dgrencilerine ydnelik gelistirilen Matematik Dersi Tutum Olgeginin gecerli
ve giivenilir bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda Matematik Dersi Tutum
Olgegi birinci asama uygulama &ncesi ve sonrasi kiz dgrencilerden olusan deney grubuna,
ikinci asamada ise uygulama oncesi ve sonrast erkek dgrencilerden olusan deney grubuna

uygulanmustir. Ek-2’de Matematik Dersi Tutum Olgegi verilmistir.

Bilissel Yiik Olgegi

Paas ve Van Merrienber (1993) tarafindan gelistirilen ve Kili¢ ve Karadeniz (2004)
tarafindan Tirkceye uyarlanan biligsel yiik Olcegi uzaktan egitim siirecinde Ggrencilerin
matematik dersine yonelik ne kadar bilissel ¢aba gosterdiklerini 6lgme amactyla kullanilmustir.
Olgek 1°den 9’a kadar derecelendirmenin yapilacag1 tek maddeden olusmaktadir. Kilig ve
Karadeniz (2004) 6l¢cegin i¢ tutarlilik katsayisini1 0.90 olarak tespit etmistir. Biligsel yiik 6l¢egi
Ogrencilerin 6grenme siireci igerisindeki gosterdikleri ¢cabay1 dlgmektedir ve bu ¢aba bilissel
yiik diizeyinin gostergesi olarak kullanilmaktadir. Her hafta konu islendikten sonra deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin biligsel yiiklerinin tespit edilmesi amaciyla uygulanmistir.

Ek-3"te biligsel yiik 6lgegi formu sunulmustur.

Actk U¢lu Sorular ve Yari-Yapulandirilmis Goriisme Formu

Uzaktan egitim siirecinde kullanilan ters yiiz 6grenme yaklasimi hakkindaki 6grenci
gorlslerinin alinabilmesi amaciyla agik uclu sorulardan olusan bir form kullanilmistir. Agik
uglu sorular iki egitim teknolojileri alan uzmani tarafindan hazirlanmistir. Taslak halindeki agik
uclu sorular yedinci sinif diizeyinde ters yiiz 6grenme modelinin uygulandig: farkli bir grupta
bulunan dort (2 kiz, 2 erkek) 68renciye uygulanarak anlasilirligi kontrol edilmistir. Alinan geri
bildirimler dogrultusunda gerekli revizyonlar yapilarak agik uglu sorularin son hali elde

edilmistir.

Acik uclu sorular aracilifiyla 6grencilerde daha detayli bilgi elde etmek amaciyla yari-
yapilandirilmig goriisme formu olarak da kullanilmistir. Goriisme teknigi, katilimcilarla ilgili

anlik gozlemlenemeyecek kriterlerin, arastirmacinin gériisme dncesinde belirli amaglara hizmet
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eden sorular1 hazirlayarak katilimcilara yoneltip, onlarin diisiincelerine ulasip arastirma konusu
hakkinda bilgi sahibi olacagi nitel bir arastirma teknigidir (Creswell ve Clark, 2017). Deney
gruplariin uygulama siireci sonunda sinif igerisinden 7 0grenci rastgele secilerek goriisme
yapilmistir. Diger Ogrencilerden ise agik uc¢lu sorular aracilifiyla yazili olarak goriisleri
alinmistir. Yapilan goriismelerde veri kayiplari onleyebilmek ve gecerlik-glivenirligi
saglamak amaciyla katilimcilarin da izni dahilinde ses kayitlart alinmis, daha sonra arastirmact
tarafindan ses kayitlar1 yaziya dokiilmiistiir. Deney gruplarina gore agik uglu sorular araciligiyla
yazili olarak yanitlar1 alinan ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle goriisleri alinan
ogrencilere iliskin bilgiler sunulmustur. Ek-4’te agik uglu sorular ve yari-yapilandirilmis
goriigme formu sunulmustur.

Tablo 8. Actk Uclu Sorular ve Goriisme Yontemiyle Goriisleri Alinan Ogrencilere Iliskin
Dagilimlar

N Acik Uglu Sorular ile Goriisme Yapilan
Goriigleri Alinan Ogrenci Sayist
Ogrenci Sayist
L Deney Grubu 26 (Kiz) 19 7
Birinci Asama
Kontrol Grubu 22 (Erkek) - -
o Deney Grubu 22 (Erkek) 15 7
Ikinci Asama
Kontrol Grubu 26 (Kiz) - -
Toplam 34 14

Materyal Gelistirme ve Arastirma Siireci

Materyal gelistirme Ve arastirma siirecini ylriitmek i¢in 6gretim tasarimi modellerinden
ADDIE modeli dikkate alinmistir. ADDIE modeli; analyze (analiz), design (tasarim), develop
(gelistirme), implement (uygulama), evaluate (degerlendirme) olmak {izere bes asamadan
olugsmaktadir (Simsek, 2011). Deney grubunda ters yiiz 6grenme modeline uygun nitelikte
gelistirilen materyaller ve etkinlikler araciligiyla 6gretim siireci yiiriitilmistiir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontemlerle uzaktan egitim siireci yiirtitiilmiistiir. Materyal gelistirme

ve arastirma siireci Sekil 7‘de gorsel olarak sunulmusgtur.
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Sekil 7. Materyal Gelistirme ve Arastirma Stireci

M-
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Analiz

Materyal gelistirme siirecine baglamadan 6nce ¢alisma grubunun, c¢aligilacak konunun,
caligma siirecinde kullanilacak olan materyallerin ve teknolojik gereksinimlerin 6nceden analiz
edilmesi uygulama siireci igerisinde olusabilecek sorunlarin dnlenmesinde Onemli katki
saglamaktadir. Bu dogrultuda calisma grubu analizi, hedef kazanim analizi ve dgrencilerin

teknolojik yeterliliklerine iligkin analizler yapilmigtir.

Hedef Kitle Analizi: Aragtirma konusunun uzaktan egitim olmasi ve arastirma yapilan
donemin uzaktan egitime denk gelmesi hedef kitlenin belirlenmesinde ©nemli bir rol
oynamaktadir. Hedef kitle belirlenirken ortadgretim siirecindeki biitiin kademeler g6z 6niinde
bulundurularak incelenmistir. 8. Siif Ogrencilerinin Liselere Gegis Sistemi sinavina
hazirlaniyor olmalar1 sebebiyle uygulamalara katilma siirecinde isteksiz olma olasiliklarinin
yiiksek olmasi ve 5. ve 6. siif grencilerinin uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanim
konusunda yetersiz olabilecekleri ve subelerde bulunan 6grenci sayisinin az olmasindan dolay:
7. smif Ogrencileri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubu olarak 7. sinif
ogrencilerinin belirlenmesin bu 6grencilerin 5. ve 6. siniflarda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersini alarak uzaktan egitim siirecinde teknolojiyi kullanma ve EBA’y1 kullanma konusunda
yeterli olmalari, her iki subenin de matematik dersine aym1 6gretmenin girmis olmasi etkili
olmustur. Ayrica 2020 yilinin Nisan ayinda uzaktan egitim siirecine ge¢ilmesi ve uygulamanin
yapildig: tarihe kadar 6grencilerin bir seneden uzun bir siiredir uzaktan egitimle derslerinin

yiiriitiilmesi uzaktan egitim konusunda tecriibe kazanmalarina katki saglamistir.

Konu Sec¢imi ve Kazanimlarin Analizi: Arastirmada 7. simif Matematik ders kitabinda

bulunan “Dogrular ve Acilar”, “Cokgenler”, “Cember ve Daire” iiniteleri arastirmaci ve
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matematik 6gretmeni tarafindan ¢alisma konusu olarak belirlenmistir. Konu se¢imi sirasinda
s0z konusu konularin her iki grup tarafindan da daha 6nce derslerde islenmemis olmasi ve soyut
kavramlar icermeleri sebebiyle egitsel materyallerin kullanilmasinda elverisli olmalar
sebebiyle tercih edilmistir. Hedef kazanimlarin belirlenmesi amaciyla Milli Egitim
Bakanligimin matematik dersi kitab1 incelenmis ve Milli Egitim Bakanliginin 2020-2021 egitim
ogretim yil1 7. simif matematik dersi kazanim listesinden faydalanilarak hedef ve kazanimlar

belirlenmistir.

Materyal/Ortam Analizi: Uygulama siireci Milli Egitim Bakanliginin alt yapisini
sagladigi EBA ve EBA’ya entegre edilen ZOOM yazilimi araciligiyla yiiriitilmiistiir.
Ogrenciler EBA araciligiyla derslere girmis, haftalik gorevlerini/ddevlerini de buradan takip
etmislerdir. Bu asamada 6grencilerin derslere katilabilmek ve gorevleri yerine getirebilmek i¢in
yeterlik teknik alt yapiya sahip olduklar tespit edilmistir. Ayrica siire¢ icerisinde anlik olarak
ogrencilere destek saglamak amaciyla her iki grup i¢in de Whatsapp iletisim gruplari

kurulmustur.

Tasarim

Analiz siireci tamamlandiktan sonra tasarim asamasina gecilmistir. Tasarim siirecinde
konular/kazanimlar i¢in uygun materyal tiirii ve bu materyallerin igeriginde neler sunulacagi
belirlenmistir. Gelistirilecek olan materyallerde igeriklerin nasil sunulacagi Ogretmen ve
arastirmaci tarafindan kararlagtirllmistir. Ters yiiz 6grenme siirecinde ders oncesinde hazirlik
amaciyla konu anlatim dokiimanlarinin, 6gretmen tarafindan hazirlanacak ders anlatim
videolarinin ve EBA uygulamalarimin kullanilmasina karar verilmistir. Uygulama siireci
planlanmis ve EBA’da bulunan ders kapsaminda da kullanilacak olan materyaller bu asamada
belirlenmistir. Son olarak tasarim asamasinda veri toplama araci olarak kullanilacak akademik
basar1 testleri ve acik uclu sorular-yar1 yapilandirilmis goriisme formunun taslagi

olusturulmustur.

Gelistirme

Gelistirme siirecinde tasarim basamaginda alinan kararlar gézden gecirilerek, karar
verilen tiirde materyaller (konu anlatim igerikleri, videolar ve soru ¢6zme ¢alisma yapraklari)
arastirma silirecine yonelik olarak gelistirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 8 haftalik

etkinlik planlar1 Tablo 9°da 6zetlenerek verilmistir.
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Tablo 9. Calisma Gruplarinin Genel Etkinlik Planlar

Birinci Asama

Hafta Deney Grubu Kontrol Grubu
Konu Basligi (Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme) (Uzaktan Egitim)
Canli Ders Oncesi Gorev: Canli Ders:
Video: 8 dakikalik 6gretmen tarafindan Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimi
hazirlanan video yapmustir. Ders anlatimi deney grubu videolar:
Konu Anlatimu: “Paralel iki Dogrunun Bir icin hazirlanan fiziksel materyaller {izerinden
Kesenle Yaptig1 Agilar’ ve ‘Es Acilar’ isimli yapilmustir.
Hafta 1 EBA videolari
(Dogrular ve . . Canli Ders“Sonragl Gorev:
Agilar) Canli Ders Faaliyetleri: . o Ogretmen ogrgncﬂerl_e g:_ahsma yapraklarini
Canli derste dgretmen dgrencilerle birlikte paylasmustir. Ogrencilerin sorular ¢ozerek
EBA’da bulunan ‘Agi ¢esitlerini olusturma’ WhatsApp tizerinden gondermelerini istemistir.
isimli etkinligi yapmustir. Ayrica dgrencilerle Sorularmn yanitlarini 6grenciler bireysel olarak
etkilesim halinde matematik ¢alisma yapraklar cevaplayip WhatsApp iizerinden 6gretmene
iizerinden sorular1 ¢ozmiistiir. gondermistir.
Canli Ders Oncesi Gorev: Canli Ders:
Video: 5 dakikalik 6gretmen tarafindan Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimi
hazirlanan video yapmustir. Ders anlatimi deney grubu videolar1
Konu Anlatimi: 2 sayfalik PDF dokiimani i¢in hazirlanan fiziksel materyaller tizerinden
EBA Etkinlik: ‘Yéndes, Disters Agilar, Igters yapilmustir. Ayrica EBA {izerinden "Yondes,
Agcilar’ ve ‘Paralel Dogrularin bir kesenle yaptigi ~ Disters Agilar, Igters Agilar' ve 'Paralel
Hafta 2 acilar’ sirali anlatimlar serisi 6grencilere Dogrularin bir kesenle yaptig1 agilar’ siralt
- gonderilmistir. anlatimlar serisi 0grencilerle birlikte izlenmistir.
(Dogrular ve
Agilar) Canli Ders Faaliyetleri: Canl1 Ders Sonrast Gorev:
Canli derste 6gretmen 6grencilerle etkilesim Ogretmen 6grencilerle calisma yapraklarmi
halinde matematik ¢aligma yapraklari iizerinden paylasmistir. Ogrencilerin sorulari ¢dzerek
sorular1 ¢ozmiistiir. Whatsapp iizerinden géndermelerini istemistir.
Sorularin yanitlarini grenciler bireysel olarak
cevaplayip Whatsapp tizerinden 6gretmene
gondermistir.
Canli Ders Oncesi Gorev: Canli Ders:
Video: 7 dakikalik 6gretmen tarafindan Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimi
hazirlanan video yapmustir. Ders anlatimi deney grubu videolar1
Konu Anlatimi: 2 sayfalik PDF dokiimani i¢in hazirlanan fiziksel materyaller lizerinden
EBA Etkinlik: ‘Cokgenlerin i¢ agilart’ konu yapilmistir. Ayrica EBA {izerinden ‘Cokgenlerin
anlatim videosu i¢ agilar’ konulu video 6grencilerle birlikte
izlenmistir.
Fgggggnler) Canli Ders Faaliyetleri:
Canli derste 6gretmen EBA’da bulunan Canli Ders Sonrast Gorev:
‘Cokgenlerin i¢ ve dig agilart’ etkinligini Ogretmen dgrencilerle ¢alisma yapraklarini
ogrencilerle etkilesim halinde uygulamistir. paylasmustir. Ogrencilerin sorular1 ¢dzerek
Ayrica 6grencilerle etkilesim halinde matematik Whatsapp iizerinden géndermelerini istemistir.
calisma yapraklari iizerinden sorular1 ¢ozmiistiir. Sorularin yanitlarini 6grenciler bireysel olarak
cevaplayip Whatsapp tizerinden 6gretmene
gondermistir.
Canli Ders Oncesi Gorev: Canli Ders:
Video: 5 dakikalik 6gretmen tarafindan Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimi
hazirlanan video yapmustir. Ders anlatimi deney grubu videolar1
Konu Anlatimi: 2 sayfalik PDF dokiimani i¢in hazirlanan fiziksel materyaller lizerinden
EBA Etkinlik: ‘Dikdortgen, Paralelkenar, Yamuk  yapilmistir. Ayrica EBA iizerinden ‘Dikdortgen,
ve Eskenar Dortgen’ etkilesimli video etkinligi Paralelkenar, Yamuk ve Eskenar Dortgen’
Hafta 4 etkinligi uygulanmustr.
(Cokgenler) Canli Ders Faaliyetleri:

Canli derste 6gretmen 6grencilerle etkilesim
halinde matematik ¢aligma yapraklari {izerinden
sorular1 ¢ozmiistiir.

Canli Ders Sonras1 Gorev:

Ogretmen dgrencilerle ¢aligma yapraklarimi
paylagnistir. Ogrencilerin sorulari ¢dzerek
Whatsapp iizerinden géndermelerini istemistir.
Sorularin yanitlarini 6grenciler bireysel olarak
cevaplayip Whatsapp iizerinden 6gretmene
gondermistir.
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Tablo 9. (devamu)

Ikinci Asama

Kontrol Grubu
(Uzaktan Egitim)

Deney Grubu
(Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme)

Canl1 Ders:

Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimi
yapmugtir. Ders anlatimi deney grubu videolari
icin hazirlanan fiziksel materyaller iizerinden
yapilmustir. Ayrica EBA iizerinden ‘cember’
videosu izlenmistir.

Canli Ders Oncesi Gorev:

Video:9 dakikalik 6gretmen tarafindan hazirlanan
video

Konu Anlatimi: 2 sayfalik PDF dokiimant

EBA Etkinlik : 'Cember' konu anlatim videosu

Fggtnibir ve Canli Ders Faaliyetleri: . o
Daire) Canl Ders Sonrasi Gorev: Car.lh derste 6gretmen dgrencilerle etkilesim
Ogretmen 6grencilerle calisma yapraklarimi halinde matematik ¢aligma yapraklari tizerinden
paylasmistir. Ogrencilerin sorulari ¢ozerek sorular1 ¢6zmiistiir.
Whatsapp iizerinden géndermelerini istemistir.
Sorularin yanitlarin1 6grenciler bireysel olarak
cevaplayip WhatsApp lizerinden 6gretmene
gondermistir.
Canli Ders: Canli Ders Oncesi Gorev:
Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimi Video: 6 dakikalik 6gretmen tarafindan
yapmustir. Ders anlatimi deney grubu videolar1 hazirlanan video
i¢in hazirlanan fiziksel materyaller lizerinden Konu Anlatimi: 2 sayfalik PDF dokiimani
yapilmistir. EBA Etkinlik: 'Cember ve yay, merkez ag1' konu
anlatim videosu
Hafta 6 Canl Ders Sonragl Gorev: . .
(Cember ve Ogretmen 6gr§nc11er1e gghsma yapraklarini Canli Ders Faaliyetleri: . o
Daire) paylasmustir. Ogrencilerin sorulari ¢ézerek Car_111 derste 6gretmen dgrencilerle etkilesim
WhatsApp tizerinden gondermelerini istemistir. halinde matematik ¢alisma yapraklari tizerinden
Sorularmn yanitlarim1 6grenciler bireysel olarak sorulan ¢ézmiistiir. EBA’dan "Yay Uzunlugu ve
cevaplayip WhatsApp iizerinden dgretmene Merkez Agisi Bilinen Cemberin Yarigapini
gondermistir. EBA’dan 'Yay Uzunlugu ve Hesaplama' etkinligi yapilmistir.
Merkez Agis1 Bilinen Cemberin Yarigapini
Hesaplama' etkinligi 6dev olarak 6grencilere
gonderilmigtir.
Canli Ders: Canli Ders Oncesi Gorev:
Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimi Video: 6 dakikalik 6gretmen tarafindan
yapmustir. Ders anlatimi deney grubu videolar1 hazirlanan video
i¢in hazirlanan fiziksel materyaller lizerinden Konu Anlatimi: 2 sayfalik PDF dokiimant
yapilmustir. Ayrica EBA iizerinden 'Dairenin EBA Etkinlik: ‘Dairenin alan formiilii” konu
Alan Formiilii' konu anlatim videosu izlenmistir. anlatim videosu
Hafta 7
(Cember ve Canli Ders Sonrast Gorev: Canli Ders Faaliyetleri:
Daire) Ogretmen 6grencilerle ¢alisma yapraklarimi Canli derste 6gretmen 6grencilerle etkilesim
paylasmustir. Ogrencilerin sorulari ¢zerek halinde matematik ¢alisma yapraklari tizerinden
Whatsapp tizerinden géndermelerini istemistir. sorular1 ¢ézmiistiir. EBA’ dan ‘Daire ve daire
Sorularin yanitlarini 6grenciler bireysel olarak diliminin alan1 hesaplama’ etkinligi yapilmigtir.
cevaplayip Whatsapp iizerinden dgretmene
gondermistir. EBA’dan ‘Daire ve daire diliminin
alan1 hesaplama’ etkinligi 6dev olarak verilmistir.
Canli Ders: Canli Ders Oncesi Gorev:
Ogretmen canli ders asamasinda ders anlatimm Video: 5 dakikalik 6gretmen tarafindan
yapmustir. Ders anlatimi deney grubu videolart hazirlanan video
i¢in hazirlanan fiziksel materyaller lizerinden EBA Etkinlik: ‘Dairenin ve daire diliminin alan
yapilmustir. formiilii 6zeti” PDF dosyas1
Hafta 8
(Cember ve Canl1 Ders Sonras1 Gorev: Canli Ders Faaliyetleri:
Daire) Ogretmen dgrencilerle calisma yapraklarini Canli derste 6gretmen 6grencilerle etkilesim

paylasmistir. Ogrencilerin sorulari ¢ozerek
WhatsApp tizerinden gondermelerini istemistir.
Sorularm yanitlarini 6grenciler bireysel olarak
cevaplayip WhatApp iizerinden dgretmene
gondermistir.

halinde matematik ¢aligma yapraklari iizerinden
sorular1 ¢6zmiistiir.
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Gelistirme siirecinde deney grubu icin ders 6ncesi etkinlik olarak konu anlatim videolar1
ve konu anlatim dokiimanlar1 olusturulmustur. Ayrica canli ders asamasinda 6grenci-6gretmen
etkilesimi ile ders siirecini yiiriitmek i¢in soru ¢ozme g¢alisma yapraklari olusturulmustur.
Kontrol grubunda ise canli ders agsamasinda konu anlatimina yonelik geleneksel 6gretim plani
gelistirilmistir. Canli ders sonrasi ise 0grencilerin pratik yapabilmelerini saglamak amaciyla
soru ¢ozme calisma yapraklari kullanilmistir. Her iki grupta da ayni soru ¢6zme calisma
yapraklart kullanilmistir. Ayrica her iki grupta da EBA’da hazir olarak kullanima sunulmus
olan igerikler egitsel materyal olarak kullanilmistir. Ters yiiz 6grenme siirecinde kullanmak
amactyla haftalik olarak konu anlatimina yonelik videolar gelistirilmistir. Videolar dersin
Ogretmeni ve arastirmaci tarafindan birlikte hazirlanmistir. Aragtirmact ortam tasarimi, video

diizenleme ve paylagsma asamalarinda 6gretmene yardimer olmustur.

Sekil 8. Ornek Video Goriintiileri

Video ¢ekiminin yapim Oncesi asamasinda konuyla alakali materyaller hazirlanmis
(cokgenler icin sekilli kartonlar, dogrular, agilar materyalleri), giinliik hayatta sekilleri temsil
edecek ev araclar1 ve nesneler (daireyi gostermek i¢in bozuk para, ¢ember i¢in bant vb.) video
arka planda kullanilacak renkli fon kagitlar1 ¢ekim siirecinde kullanilmak iizere temin
edilmistir. Videolar Sekil 8’de goriildigii gibi ¢ekilmis ve ¢ekim tamamlandiktan sonra

aragtirmaci tarafindan kirpma, boyutunu ayarlama gibi basit diizenleme islemleri yapilmistir.

Bu videolarin etkili ve amaca hizmet eden nitelikte olmasin1 saglamak icin asagidaki

hususlara dikkat edilmistir:

o Ogrencilerin dikkatini dagitacak miizikler veya sahne gecisleri kullanilmamustir.

o Dersin 6gretmeni 6grencilerin derste aliskin oldugu tarzda dersini anlatmaya 6zen
gostermistir.

o Coklu ortam materyali tasarim kurallarina dikkat edilmistir. Gorsel ve ses

unsurlarinin kalitesine dikkat edilmistir.
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o Ogrencilerin dis bilissel yiik diizeyini artiracak ortam diizenlemelerinden
kacinilmistir.

o Video igerisinde ders Ogretmeni Ogrencilere sorular yonlendirmis, onceki ve
sonraki derslere atiflarda bulunarak 6grencileri derse cekmeye calismstir.

o Konularin somutlastirmak amaciyla videolarda tabak, kalem, bozuk para, cetvel ve
cizimlere yer verilmistir.

o Videolarin uzunluklar1 &grencilerin sikilmamasi ve dikkatlerinin dagilmamasi
adma 5 — 9 dakika arasinda sinirlandirilmistir.

o Ogretmen ders anlatirken 6nemli gordiigii kisimlarda ses tonunu yiikselterek, sesli

uyarilarda bulunarak veya renkli kalemler kullanarak konuya vurgu yapmustir.

Veri toplama araglarindan Akademik Basar1 Testleri ve Ac¢ik Uglu Sorular-Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu bu asamada pilot uygulama yapilarak gelistirilmistir. Tablo
10’de belirtilen etkinlikler dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinda uygulama siirecine

gecilmistir. Her iki etkinlik tiiriine iligkin detayl birer ders plani1 6rnegi Ek-5’de verilmistir.

Uygulama

Oncelikle arastirma siirecinin yiiriitiilebilmesi gerekli olan izinler saglanmistir. Milli
Egitim Bakanligi’ndan uygulama izni ve Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik
Kurulu'ndan etik kurul onayr alinmistir. Milli Egitim Bakanligi izni ise Ek-6’de, Etik kurul

onay1 Ek-7°de verilmistir.

Uygulama siireci iki asamali olarak planlanmistir. Her iki asamada dorder hafta
stirmiistiir. Dort haftalik birinci uygulama agsamasinda deney grubunda (kiz grubu) uzaktan
egitim siirecinde tersyiiz 6grenme modeli kullanilarak dersler yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda
(erkek grubu) ise geleneksel uzaktan egitim yontemiyle yani canli ¢evrim i¢i ders araciliiyla
dersler yiirtitillmistiir. Uygulama siirecinin ikinci agamasinda deney ve kontrol gruplarimin yer
degistirmesi saglanarak deney grubuyla (erkek grubu) uzaktan egitim siirecinde tersyiiz
ogrenme modeliyle dersler yiiritiiliirken kontrol grubunda (kiz grubu) geleneksel uzaktan
egitim yaklasimiyla dersler yiiriitiilmiistiir. Birinci uygulama asamasi 6ncesi, birinci uygulama
asamas1 sonrast ve ikinci uygulama agamasi oncesi, ikinci uygulama sonrasi veri toplama
islemleri yapilmistir. Ayrica her iki asamada da haftalik olarak canli ¢gevrim igi derslerden sonra
biligsel yiik diizeylerine iliskin veriler her iki gruptan da alinmistir. Boylelikle toplamda 11
haftalik (Veri Toplama: 1 hafta — Birinci Asama Uygulama: 4 hafta — Veri Toplama: 1 Hafta —
Ikinci Asama Uygulama: 4 hafta — Veri Toplama: 1 Hafta) uygulama siireci tamamlanmugtir.

Uygulama siirecinin asamalar1 detayli olarak Sekil 9°da gorsellestirilmistir.
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Sekil 9. Uygulama Siireci

KONTROLGRUBU

~ ~N

DENEY GRUBU

u UYGULAMA ONCESI (1 HAFTA)

Birinci asama akademik ~ _ _ __ __ __ ’_LﬁAF_TA __ _  Birinci agama akademik
basan testi (6n test), . . basan testi (on test)
Tutum olgegi uygulanmistr UYGULAMA 1. ASAMA uygulanmistr.
(4 HAFTA)
o
§F 0 ____T oA _ . ) £2
cd 3 g £
7% 10 I Y= S S
& g 3z s &
St £5 8 &
€3 4.HAFTA - .
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Calismada yer alan deney ve kontrol gruplariyla siirecin aktif ve saglikli yiirtitiilebilmesi
icin farkli EBA modiillerinden faydalanilmistir. Ornegin; sayfam modiilii kullanilarak, video
ve dosya gonderimleri saglanmis, 6dev hatirlatmalar1 yapilmis, gorevlendirmelerle alakali
yasanan sorunlarda 6grencilere yorumlar yapilarak rehberlik edilmistir. Mesajlar modiilii
kullanilarak, 6grenci ve veliler slirecin yonetim siirecinde bilgilendirilmistir. Dersler modiili
kullanilarak bu modiilde bulunan konu anlatim ve alistirma igeriklerine sikg¢a bagvurulup
Ogrencilerle paylagilmistir. Canli dersler modiilii kullanilarak siire¢ icerisinde gergeklestirilen
tiim canli dersler buradan olusturup gergeklestirilmistir. Ayrica olusturulan Whatsapp gruplari
araciligiyla da oOgrencilere hatirlatmalar yapilmis ve verilen gorevleri yerine getirip
getirmedikleri teyit edilmistir. Whatsapp gruplari araciligiyla 6grencilerin yasadiklart teknik
sorunlardan haberdar olunmus ve ¢oziimler sunulmustur. Tiim &grencilerin verilen gorevleri
yerine getirerek haftalik olarak derslere katildiklar1 belirlenmistir. Kontrol grubunda ise ders
icerisinde konu anlatimi yapilmis ve ders sonrasi yapacaklari gorevler ddev olarak verilmistir.
Kontrol grubuna verilen gorevlere iliskin geri bildirimler EBA {izerinden 6gretmen tarafindan
saglanan dokiiman araciligiyla verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda canli ¢evrim igi dersler
EBA’ya entegre ZOOM platformu araciligiyla 30’ar dakikalik 2 ders olarak yiriitiilmistiir.
Ogrencilerin verilen gérevleri yerine getirmeleri hem dersin gretmeni hem de arastirmaci
tarafindan takip edilmistir. Aragtirmaya katilan tim Ogrenciler siire¢ boyunca devamsizlik

yapmamuslardir. Her iki grupta da siire¢ ayn1 6gretmen tarafindan yliriitiilmiistiir.

Degerlendirme

Aragtirma siirecinde hem ara degerlendirmeler hem de 6zetleyici degerlendirmeler
yapilmigtir. Analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama asamalar1 siiresince siirekli ara
degerlendirme yapilmistir. Analiz asamasinda dersin 0gretmeni ve arastirmaci tarafindan
yapilan analizler degerlendirilerek siire¢ planlanmistir. Veri toplama araglarmi ve ders
materyallerini tasarim ve gelistirme silirecinde uzman goriisiine bagvurularak degerlendirmeleri
istenmistir. Veri toplama araglari ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri, matematik dersine yonelik
tutumlar1 ve haftalik olarak biligsel yiik diizeyleri belirlenmistir. Ozetleyici degerlendirme
olarak ise uygulama siireci tamamlandiktan sonra elde edilen veriler analiz edilmis ve elde

edilen bulgular yorumlanarak raporlanmustir.
Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
Aragtirma siirecinde Ogrencilerle igerik paylasimi, canli ders, etkilesim ve iletisim

amaciyla 6ncelikli olarak EBA platformundan yararlanilmistir. EBA, 2012 yilinda FATIH
projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanhigina bagli YEGITEK (Yenilik ve Egitim Teknolojileri
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Genel Miidiirliigli) tarafindan gelistirilmeye baglanmis ve her 6gretim doneminde yeni igerik
ve modiiller eklenerek, gelisimi siireklilik gosteren zengin bir egitim platformu halini almistir.
Icerisinde okul 6ncesinden liseye kadar tiim kademelerin miifredatin1 ilgilendiren konulari
barindiran EBA’da giivenilir incelemelerden gecirilmis materyaller 6grenci ve 6gretmenlere
sunulmaktadir. Aralik 2016 yilinda mobil uygulamasinin da gelistirilmesiyle kullanilabilirligi
ve ulasilabilirligi daha da artmigtir. Uzaktan egitim siirecinde kullaniminin daha da arttig
goriilmiistiir. Kullanicilara igerik ¢esitliligi saglayan EBA ara yiiziinde yonetici, 6gretmen,

ogrenci ve veli kullanici rolleri bulunmaktadir (EBA, 2023).

EBA bir 6grenme nesnesi ambari olmasinin yani sira 6gretmen ve ogrenci etkilesimini
saglayan, 6grenci gelisimlerinin takip edilmesine imkan veren, dosya paylasimini destekleyen,
simav olusturulabilen, ZOOM platformu ile entegre oldugu i¢in canli ders yapilabilen,
ogrencilere bireysel veya toplu mesaj gonderme imkén1 sunan bir 6grenme yonetim sistemidir.
Ogrenciler EBA araciliiyla sinavlara katilabilmekte, soru havuzlarindan sorular ¢ozebilmekte
ve kendilerini test edebilmektedirler. Ayrica ¢esitli oyunlagtirma araclari, egitsel oyunlar ve
uygulamalar iceren EBA platformu 6gretmenlere 6grencilerin gelisimi hakkinda analiz ve
raporlama araglari sunmaktadir. Pandemi nedeniyle ortaya ¢ikan kisitlamalar neticesinde K-12
diizeyinde egitim kurumlarinda tiim Ogretim faaliyetleri iilke ¢aginda EBA aracilifiyla
gerceklestirilmistir. EBA kullanicisi olan bir 6gretmen ara yiizli agtiginda sayfam, dersler, canli
dersler, sinavlar, kiitliphane, listeler, ¢alismalar, raporlar, miize deneyimleri, mesleki gelisim,
gruplar, portfolyolar, dosyalar, takvim, icerik liretimi olmak iizere 15 farkli modiilde islemlerini
gerceklestirebilmektedir (EBA, 2023). EBA platformunun ara yiiziiniin ekran goriintiileri Sekil

10’da sunulmustur.

Sekil 10. EBA Platformu

Gokgenlerin c ve
Dis Agian
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda nicel ve nitel veri analiz tekniklerinden yararlanilmistir.
Nicel verilerin analizi i¢in IBM SPSS 20 istatistiksel analiz yazilimi kullanilmistir. Nitel
verilerin analizi siirecinde ise Microsoft Word programindan faydalanilmistir. Arastirma
sorularin1 yanitlamak i¢in kullanilan veri toplama araglarina ve analiz tekniklerine iligkin

detayli bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Arastirma Sorulart, Veri Toplama Ara¢lar ve Analiz Teknikleri

Arastirma Sorulart Veri Toplama Veri Analiz
i Araci Teknikleri
Birinci 1.a. Deney ve kontrol gruplarimin .
Asama matematik dersi akademik basarilari Akad_elz_ré'l;[li(_]fasarl ANCOVA
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.b. Deney grubunun matematik dersine Bagimli Orneklem T-

kars1 tutum On test-son test puanlari Tutum Olcegi

arasinda anlaml bir farklilik var midir? Test

1.c. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel Bilissel Yiik Bagimsiz Orneklem
yiikleri arasinda anlamli bir farklilik Olgegi T- Testi
var midir?

Ikinci 2.a. Deney ve kontrol gruplarinin matematik

Asama dersi akademik basarilar1 arasinda Akad.T.I:Sltli(_];asan ANCOVA
anlamli bir farklilik var midir?
2.b. Deney 'grubunun matematik dersine karsi L Bagimli Orneklem T-
tutum On test-son test puanlar1 arasinda Tutum Olgegi Testi

anlamli bir farklilik var midir?

2.c. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel

yiikleri arasinda anlamli bir farklilik var Biligsel Yiik Bagums1z Orneklem

di? Olgegi T- Testi
Ogrencilerin uzaktan egitimde ters yiiz Ogrenme Acik Uglu
modeliyle matematik Ogrenimine yonelik goriisleri Sorular ve Yari . ..
. Icerik analizi
nelerdir? Yapilandirilmig

Goriisme Formu

Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel
istatistiklerden ve ANCOVA, Bagimli Orneklem T-Testi ve Bagimsiz Orneklem T-Testi gibi
kestirimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. ANCOVA analizi ile 6n test- son test
deney ve kontrol gruplu arastirma desenlerinde, eger uygulamanin gruplar iizerindeki etkisine

odaklanilmigsa, On testi etkisi kontrol edilerek, sadece uygulamanin etkisi ortaya konulabilir
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(Can, 2013). Kestirimsel istatistikleri yapabilmek i¢in dncelikle ilgili testlerin varsayimlarinin
saglanip saglanmadig1 incelenmistir. ANCOVA istatistiksel analizini yapabilmek icin verilerin
normal dagilimi ve regresyon egimlerinin homojenligi varsayimlarinin saglanmasi
gerekmektedir. Bagimli Orneklem T-Testi ve Bagimsiz Orneklem T-Testi analiz tekniklerinin
kullanilabilmesi i¢in ise verilerin normal dagilimi ve varyanslarin homojenligi varsayimlarini

kargilamas1 beklenmektedir (Field, 2009).

Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in ¢arpiklik ve basiklik analiz
tekniginden yararlanilmistir. Varyanslarin homojenligini incelemek i¢in Levene testi
kullanilmistir. Regresyon egimlerinin homojenligi varsayimini kontrol etmek icin ANCOVA
analizi gergeklestirilmis ve analiz ¢iktilarin gruplar ile 6n test arasindaki etkilesime bakilmistir.
Her bir testin varsayimlarini saglayip saglamadigina iliskin detaylar bulgular bdliimiinde

sunulmustur. Veri analizi agsamasinda ug veri veya kayip veri ile karsilagilmamistir.

Bagimli ve Bagimsiz Orneklem T-Testlerinin sonuglarinda etki biiyiikliigiinii gdstermek
amaciyla r degeri kullanilmistir. Bu deger 0.5 iizerinde ise biiyiik diizeyde etki, 0.3 ile 0.5
arasinda ise orta diizeyde etki ve 0.1 ile 0.3’lin arasinda ise kiiglik diizeyde etki olarak
yorumlanmaktadir. ANCOVA testi sonucunda elde edilen etki biiyiikliigii ise eta karedir (n?).
Eta kare, 0.14 iizerinde ise biiyiik diizeyde etki, 0.06 ile 0.14 arasinda ise orta diizeyde etki ve
0.01 ile 0.06 arasinda ise kiigiik diizeyde etki olarak yorumlanmaktadir (Field, 2009).

Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi asamasinda betimsel analiz ve igerik analizi yaklagimlarindan
yararlanilmigtir. Betimsel analizde elde edilen nitel veriler calismanin akisi veya temalar
dogrultusunda alintilanarak sunulmasidir. Igerik analizi ise elde edilen verileri detayl
inceleyerek betimsel analizde fark edilmeyen iliskiler ve kavramsal yap: kesfedilir. Igerik
analizi asamasinda nitel igeriklerden kodlar olusturulur, kodlar arasindaki iliskiler belirlenerek
kategoriler ve kategoriler arasindaki iliskiler dogrultusunda 6zetlenerek temalar olusturulur
(Yildirnm & Simsek, 2013). Bu calisma kapsaminda nitel veriler agik uclu sorular araciligiyla
ve ayni sorulardan olusan yari-yapilandirilmis goriisme araciligryla alinmistir. Nitel verilerin
analizi agsamasinda goriigme sirasinda alinan ses kaydi verileri transkript edilmistir. GOriisme
verileri ile agik uglu sorular araciligiyla alinan yanitlar birlikte analizi edilmistir. Bu veriler
arastirmact tarafindan igerik analizi yOntemiyle incelenmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan kodlar, kategoriler ve temalar alan uzman tarafindan gézden gegirilmistir. Igerik
analizi neticesinde elde edilen kodlar frekans olarak sunulmustur. Acik uglu sorulara yazili

olarak alinan yanitlar daha kisa ve az oldugu i¢in igerik analizlerini desteklemek amaciyla
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yapilan goriismelerden alintilar verilerek bulgular desteklenmistir. Ogrencilerden alinan

yamtlar [OgrenciX, Kiz] veya [OgrenciX, Erkek] olarak kodlanarak sunulmustur.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci, uygulama ve arastirma silirecinin basariyla tamamlanabilmesi i¢in siirecin
tamaminda aktif rol almistir. Analiz asamasindan baslayarak materyal gelistirme ve uygulama
stirecinin tamaminda dersin Ogretmenine destek saglamistir. Video igerik gelistirme ve
paylasma, dokiiman hazirlama ve paylasma, EBA igerik belirleme ve soru ¢dzlimii ¢alisma
yapragi tasariminda yardimci olmustur. Canli ¢cevrim i¢i derslere, EBA siirecine ve WhatsApp
gruplarina dahil olmustur. Tiim siireci ve uygulamalar1 yakindan takip etmistir. Uygulama
stirecinde gecikmelerin yasanmamasi i¢in 6gretmene hatirlatma yapmustir. Ayrica teknik sorun
olmasi durumunda teknik destek saglamistir. Ogrencilerle gériismeler aragtirmac tarafindan

yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Bu ¢alismada arastirma siirecinin, veri toplama araglarinin ve veri analizinin gecerlik ve
giivenirligini saglamak icin gesitli tedbirler alinmistir. Calisanin gecerligini ve gilivenirligini

artirmaya yonelik alinan 6nlemler maddeler halinde sunulmustur.

Aragtirma siirecinin gegerliginin ve glivenirliginin saglanmasina yonelik alinan tedbirler

sunlardir:

e Hem deney hem de kontrol grubunda ayn1 6gretmenin dersi yliriitmesi saglanmistir.

e Ogrenci gruplar farkli siniflarda olmalar1 ve pandemi dénemi olmasi nedeniyle
birbirleriyle etkilesim saglamalar1 dogal olarak engellenmistir.

e Gruplara 6n test yapilarak gruplarin denk olup olmadiklart incelenmistir.

e Karma arastirma yontemi kullanilarak nicel ve nitel arastirma yaklagimlarinin
sinirliliklart azaltilmis ve veri g¢esitlemesi yapmak icin farkli veri toplama araclar
kullanilmistir.

e Orneklem belirleme siireci detayl1 olarak agiklanmustir.

e Uzaktan egitim konusunda deneyimli olan 6grenciler ve 6gretmen arastirmaya dahil
edilmistir.

e Arastirma desenin tercih nedeni detayli olarak agiklanmistir.

e Uygulama siirecinin basariyla ve belirli bir standartta yiiriitiilebilmesi i¢in etkinlik
planlart hazirlanmstir.

e Uygulama siireci hakkinda 6gretmen bilgilendirilmistir.
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Deney gruplarinda uygulama siirecinin nasil yapilacagr Ogretmen tarafindan
Ogrencilere aciklanmistir.

Aragtirma siireci detayli olarak agiklanmustir.

Veri toplama araglarinin ve veri toplama siirecinin gecerliginin ve gilivenirliginin

saglanmasina yonelik alinan tedbirler sunlardir:

Akademik basar1 testleri canli ¢evrim ici ders asamasinda 6grencilerin kamera
acmalar1 saglanarak uygulanmistir. Boylelikle 6grencilerin kopya ¢ekme olasiliklar
ortadan kaldirilmistir. Ayrica Ogrencilerin akademik basart testlerine kendi
isimlerinin yazilmasi saglanmistir. Boylelikle hem 6n test — son test eslestirmesi
yapilabilmistir hem de Ogrencilerin bir smav hissi ile performans sergilemeleri
saglanmstir.

Ogrenciler matematik dersine ydnelik tutumlarmi isimsiz olarak yanitlamalari
saglanmistir. Boylelikle samimi disiinciilerinin  yansitilmasi amaglanmaistir.
Ogrencilere bir takma ad araciligiyla (nick name) formlar1 doldurmuslardir. Hem
tutum 6n testinde hem de tutum son testinde bu takma adi kullanmislardir. Boylelikle
On test — son test eslestirmesi yapilabilmistir.

Akademik basar1 testleri alan uzmanlar1 tarafindan gelistirilmis, dil uzmani
tarafindan kontrol edilmis ve pilot uygulama yapilarak giivenilir olup olmadigi
incelenmistir.

Akademik basar1 testlerinin giivenirlik katsayilari, ayirt edicilik ve giigliik indeksleri
hesaplanmustir.

Akademik basar1 testinin kapsam gecerligini saglamak icin belirtke tablosu
hazirlanmis ve konuyu kapsayacak nitelikte fazla sayida soruya yer verilmistir.
Acik uclu sorular uzman goriisii alinarak hazirlanmis ve pilot uygulama yapilmistir.
Alan yazindaki gecerligi ve gilivenirligi kanitlanmis veri toplama araglar
kullanilmistir.

Veri kayb1 olmamasi i¢in goriisme siireci kayit altina alinmaistir.

Veri analizinin gecerliginin ve gilivenirliginin saglanmasina yonelik alinan tedbirler

sunlardir:

Yapilan istatistiksel analizlerin varsayimlarinin saglanip saglanmadigi kontrol
edilmistir.
Yapilan istatistiksel analizlerin dogrulugunu kontrol etmek i¢in uzman gorisii

alinmastir.
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e Arastirmact tarafindan yapilan igerik analizleri danismani tarafindan kontrol

edilmistir.

Boliim Ozeti

Ters yiiz 6grenme modelinin uzaktan egitimle matematik Ogretiminde akademik
basariya, matematik dersine yonelik tutuma, biligsel yiike etkisi ve 6gretim yontemine yonelik
Ogrencilerin goriislerinin incelendigi bu ¢aligmada karma aragtirma yonteminden agiklayici
ardigik karma desenden yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ¢apraz gegisli deneysel
desen ise kosulmustur. Nitel boyutunda ise durum ¢alismasi deseninden faydalanilmistir. Kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenen ¢alisma grubu 22 Erkek ve 26 Kiz olmak iizere
toplam 48 6grenciden olusmaktadir. Capraz gegisli deneysel desen olmasi nedeniyle uygulama
stirecinin 4 haftalik birinci asamasina kiz 6grencilerin bulundugu grup deney grubu olarak,
erkek dgrencilerin bulundugu grup kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulamanin ikinci 4
haftalik asamasinda ise gruplar yer degistirmistir. Erkek o6grencilerin bulundugu grup deney
grubu, kiz 6grencilerin bulundugu grup kontrol grubu olarak siire¢ devam ettirilmistir.
Uygulama siirecinin baglangicinda her iki gruba akademik basari testi on test olarak, sadece
deney grubuna tutum testi on test olarak uygulanmstir. Birinci uygulama asamasinda 4 hafta
boyunca her iki grubun biligsel yilik diizeyi dersin sonunda 6l¢iilmiistiir. Birinci uygulama
asamasinin sonunda her iki gruba akademik basari testi son test olarak, sadece deney grubuna
tutum testi son test olarak uygulanmistir. Ayn1 hafta ikinci uygulama asamasina baglanilarak
katilimcilara 6n testler uygulanmistir. Birinci uygulama asamasindaki gibi gruplar yer
degistirilerek uygulama siireci ikinci uygulama asamasinda tekrarlanmistir. Uygulama
stirecinin sonunda her iki gruptaki 6grencilerde deney grubu olarak deneyim yasadiklari i¢in

ters yliz 6grenme modeline iligkin goriisleri alinmistir.

Elde edilen veriler arastirma sorular1 dogrultusunda analiz edilmistir. Nicel verilerin
analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel ve Bagimli Orneklem T-Testi,
Bagimsiz Orneklem T-Testi ve ANCOVA gibi kestirimsel istatistiki tekniklerden

yararlanilmistir. Nitel veriler betimsel ve igerik analizi yontemleriyle incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma siirecinde elde verilerin analiz sonuglarina yer
verilmistir. Bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda alt bagliklar halinde sunulmustur. Birinci
asamada ters yliz 6grenme modelinin akademik basari, tutum ve biligsel yiike etkisi deney ve
kontrol gruplar {lizerinde incelenmis daha sonra deney ve kontrol gruplar1 yer degistirilerek

ikinci asama i¢in bu durum tekrarlanmustir.

Birinci Asamaya iliskin Bulgular
Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Matematik Basarist Uzerindeki Etkisi

Deney ve kontrol grubu arasinda birinci asamada akademik basar1 agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigini incelemek icin ANCOVA analiz teknigi kullanilmigtir. ANCOVA
testinin yapilabilmesi eldeki verilerin normal bir dagilim gostermeleri, gruplarin varyanslarinin
homojen bir dagilim sergilemesi, gruplarin birbirlerinden bagimsiz olmalar1 gerekmektedir
(Seger, 2015). Calismadaki gruplar birbirlerinden bagimsiz ve herhangi bir bigimde
birbirlerinden etkilenmemislerdir. Bununla birlikte gruplardan ortak varyansin alinacagi 6n test

puanlar1 da bagimsizdir.

Iki grubun akademik basari 6n test ve son test puanlarinm normal dagilip dagilmadig
carpiklik ve basiklik katsayilariyla incelenmistir. Yapilan analiz neticesinde carpiklik ve
basiklik katsayilarmin (Tablo 11) Field (2009) tarafindan belirtilen [-1.96, +1.96] araliginda
oldugu belirlenmistir ve dolayistyla normal dagilim varsayiminin saglandig tespit edilmistir.
ANCOVA analizinin bir diger varsayimi olan varyanslarin homojenligini kontrol etmek i¢in
Levene testi uygulanmistir. Son test varyanslarinin anlamli farklilhik gostermedigi dolayisiyla

varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir F(1, 46) = 0.63, p > 0.05.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarimin Carpikiik ve Basiklik Katsayilart

Carpiklik Basiklik
Deney Grubu On Test 0.44 -0.81
Deney Grubu Son Test -0.07 -0.25
Kontrol Grubu On Test 0.45 -1.10
Kontrol Grubu Son Test 0.73 0.63
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ANCOVA teknigini kullanabilmek i¢in gerekli olan diger varsayimlardan biri de
regresyon egimlerinin (homogeneity of regression slopes) homojenligidir. Bu varsayimin
saglanip saglanmadigini belirlemek icin ANCOVA analizi gergeklestirilmis ve analiz
neticesinde elde edilen gruplar ve 6n test etkilesiminin anlamli olup olmadig1 incelenmistir.
Analiz sonucuna gore gruplar ve On test arasinda etkilesim olmadig tespit edilmis, dolayisiyla
regresyon egimlerinin homojenliginin saglandigi belirlenmistir (p = 0.44 > 0.05). Ayrica
gruplarin 6n test akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadig: da
Bagimsiz Orneklem T-testiyle incelenmis ve 6n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik

olmadigi belirlenmistir t(46) = 0.19, p > 0.05, r = 0.02.

ANCOVA varsayimlari kontrol edildikten sonra analiz ger¢eklestirilmistir. Tablo 12°de
deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test ve son testlerine iligkin betimsel bulgular
sunulmustur. Her iki grubun 6n test ve son test ortalamalar1 grup igerisinde karsilastirildiginda

artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Son Test ve On Teste Gore Diizeltilmis Akademik Basar: Son Test Puanlart

On Test Son Test Diizeltilmis Son Test
n X SS X SS X SH
Deney Grubu 26 5231 16.07 79.23 10.36 79.07 1.84
Kontrol Grubu 22 51.36 17.80 64.32 13.89 64.57 2.01

ANCOVA testi sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur. Yapilan ANCOVA testi sonucunda
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
F(1,44) =5.56, p = 0.02 < 0.05, 2= 0.11. Gruplara gore diizeltilmis son test ortalama puanlar1
incelendiginde deney grubunun akademik bagari ortalamasmin (X = 79.07) kontrol grubunun
akademik basar1 ortalamasindan (X = 64.57) yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
uygulamanin birinci asamasinda ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin kontrol grubuyla karsilastirildiginda anlamli diizeyde

yiiksek tespit edilmistir.

Tablo 13. Gruplarin Akademik Basarilarinin ANCOVA Testi ile Karsilagtirilmasi

Kareler sD Kareler F 0 Etki Biyukligi
Toplami Ortalamasi (m?)
Diizeltilmis Model 5194.35 3 1731.45 1950 0.00 0.57
Kesisim 10746.68 1 10746.68 121.08  0.00 0.73
On Test 2479.15 1 2479.15 27.93 0.00 0.38
Gruplar*On test 53.56 1 53.56 0.60 0.44 0.01
Gruplar 493.99 1 493.99 5.56 0.02 0.11
Hata 3905.12 44  88.75
Toplam 260675.00 48
Diizeltilmis Toplam 9099.47 47
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Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Matematik Dersine Yonelik Tutuma Etkisi

Deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine karsi tutum diizeylerinde farklilagma
olup olmadigin1 incelemek igin Bagimli Orneklem T-Testi uygulanmistir. Bagimli Orneklem
T-Testinin yapilabilmesi igin verilerin normal dagilmasi gerekmektedir. Verilerin normal
dagilip dagilmadiklarin1 belirlemek icin carpiklik ve basiklik katsayilart incelenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 14’de sunulmustur. Carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde hem
alt boyutlarin hem de 6lgegin toplaminin normal dagilim araliginda [-1.96, +1.96] oldugu
goriilmektedir (Field, 2009).

Tablo 14. Deney Grubu On Test Son Test Carpiklik ve Basiklik Katsayilar:

On Test Son Test
Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik
fgi 0.45 0.09 -0.51 -0.74
Kayg1 -1.04 1.60 -1.44 1.18
Calisma 0.10 -0.90 -1.42 1.73
Gereklilik -0.97 0.44 -1.33 0.94
Tutum 0.42 0.79 -0.65 -0.49

Varsayimlar saglandiktan sonra Bagimli Orneklem T-Testi yapilmistir ve analiz
sonuglar1 Tablo 15’da sunulmustur. Analiz sonucunda 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin genel olarak anlamli diizeyde farklilastigi tespit edilmistir t(25) =-11.21, p < 0.05,
r = 0.91. Alt boyutlar bagimsiz olarak incelendiginde de 6grencilerin tutumlarinin anlamli
diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Alt boyutlar arasinda ise ters yiiz 0grenme modelin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda en biiytik artisa neden oldugu alt boyutun
calisma boyutu oldugu goriilmektedir (r = 0.86).

Tablo 15. Deney Grubunun Matematik Dersine Karsi Tutumlarinin Birinci Asama On Test-
Son Test Sonuc¢larimin Karsilagtirilmast

On Test Son Test Etki Bityiikliigii
X SS X SS t p (n
flgi 3.41 0.34 4.02 056  -7.09 0.00 0.81
Kaygt 3.22 0.53 3.93 071  -7.34 0.00 0.82
Calisma 3.27 0.53 4.28 056  -8.67 0.00 0.86
Gereklilik 3.26 0.83 4.02 113 548 0.00 0.73
Tutum 3.32 0.29 4.05 043  -11.21 0.0 0.91

Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Bilissel Yiike Etkisi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin haftalik olarak bilissel yiik diizeyleri elde
edilmis ve analiz edilmistir. Haftalara gore deney ve kontrol gruplarinin biligsel yiik
diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin Bagimsiz Orneklem T-Testi

yapilmustir.
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Bagimsiz Orneklem T-testinin yapilabilmesi igin verilerin normal dagilmasi ve
varyanslarinin homojen olmasi gerekmektedir (Seger, 2015). Gruplara gore haftalik bilissel ytik
diizeylerinin normal dagilip dagilmadigint belirlemek i¢in Oncelikle carpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Gruplarin birinci asamadaki dort haftalik bilissel yiik diizeylerinin
carpiklik ve basiklik degerlerinin [-1.96, +1.96] araliginda oldugu belirlenmistir (Tablo 16).
Dolayistyla normal dagilim varsayiminin saglandigi belirlenmistir. Varyanslarin homojenligini
kontrol etmek i¢in uygulanan Levene testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.
Tablo 16 incelendiginde tiglincii hafta hari¢ diger haftalarin homojen oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle {iciincii hafta bilissel yiik diizeylerini karsilastirmak amaciyla Bagimsiz Orneklem T-
testi neticesinde elde edilen varyanslarin homojenligi saglanmadigi durumdaki anlamlilik

diizeyi dikkate alinmistir.

Tablo 16. Carpikiik ve Basiklik Katsayilar: ve Levene Testi Sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu
Carpiklik  Basiklik  Carpiklik  Basiklik F dfl df2 P
Hafta 1 -0.65 0.37 -0.40 -0.54 0.01 1 46 093
Hafta 2 -0.54 0.45 -1.35 1.72 0.01 1 46 0098
Hafta 3 0.06 -1.15 -0.36 0.27 11.07 1 46 0.01
Hafta 4 -0.40 0.34 -0.15 -1.10 2.40 1 46 0.12

Varsaymmlar saglandiktan sonra Bagimsiz Orneklem T-testi yapilmistir ve analiz
sonuglart Tablo 17°de sunulmustur. Analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol
gruplarinin ilk hafta (t(46) = -1.14, p > 0.05, r = 0.16) hari¢ ikinci hafta (t(46) = -3.30, p < 0.05,
r = 0.43), ii¢iincii hafta (t(46) = -8.17, p < 0.05, r = 0.76) ve dordiincii hafta (t(46) = -13.95, p
< 0.05, r = 0.89) bilissel yiik diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubunun Birinci Asama Biligsel Yiiklerinin Karsilagtirilmasi

Grup N X SS t p Etki Biiyiikliigii (r)
Hafta 1 ig:f:;l 22 2:22 :gj 114 026 0.16
Hafta 2 iz:fsgl ;2 ;éé 23 330 001 0.43
Hafta 3 iiﬁ;{)l ;g ?g; 1.6262 817 0.0 0.76
Hafta 4 iz:?;l ;g ?gg 32 1395 0.00 0.89

Uygulama siirecinin birinci haftasinda deney ve kontrol grubunun biligsel yiik
diizeylerinin de yakin diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak haftalar ilerledik¢e deney
grubunun bilissel yiik diizeyi azalirken, kontrol grubunun bilissel ylik diizeyinde haftalara gore
onemli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Katilimcilarin biligsel yiiklerinin haftalara gore

degisimi Sekil 11°de gorsellestirilmistir.
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Sekil 11. Deney ve Kontrol Birinci Asama Bilissel Yiiklerinin Haftalara Gore Degisimi

ﬁ

O R N W B U1 OO N 0 ©

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4

e Deney Grubu s Kontrol Grubu

ikinci Asamaya Iliskin Bulgular
Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Akademik Basari1 Uzerindeki Etkisi

Deney ve kontrol grubu arasinda ikinci asamada akademik basar1 agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigmi incelemek igin ANCOVA analiz teknigi kullanilmistir. Iki grubun
akademik basar1 6n test ve son test puanlarinin normal dagilip dagilmadig: carpiklik ve basiklik
katsayilariyla incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 18’de sunulmustur. Carpiklik ve
basiklik katsayilarinin Field (2009) tarafindan belirtilen [-1.96, +1.96] normal dagilim
araliginda oldugu belirlenmistir ve dolayistyla normal dagilim varsayiminin saglandigi tespit
edilmistir. ANCOVA analizinin bir diger varsayimi olan varyanslarin homojenligini kontrol
etmek i¢in Levene testi uygulanmistir. Son test varyanslarinin anlaml farklilik géstermedigi

dolayisiyla varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir F(1, 46) =1.39, p > 0.05.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Carpiklik Basiklik
Deney Grubu On Test 0.42 -0.57
Deney Grubu Son Test -0.43 -0.25
Kontrol Grubu On Test 0.45 -1.14
Kontrol Grubu Son Test 0.11 -0.86

ANCOVA teknigini kullanabilmek i¢in gerekli olan diger varsaymmlardan biri de
regresyon egimlerinin (homogeneity of regression slopes) homojenligidir. Bu varsayimin
saglanip saglanmadigin1 belirlemek icin ANCOVA analizi gergeklestirilmis ve analiz
neticesinde elde edilen gruplar ve 6n test etkilesiminin anlamli olup olmadigi incelenmistir.
Analiz sonucuna gore gruplar ve 6n test arasinda etkilesim olmadigi tespit edilmis, dolayisiyla
regresyon egimlerinin homojenliginin saglandigi belirlenmistir (p=0.75>0.05). Ayrica

gruplarin ikinci agama On test akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik olup
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olmadig1 da Bagimsiz Orneklem T-testiyle incelenmis ve 6n test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde farklilik olmadig1 belirlenmistir t(46) = -0.90, p > 0.05, r = 0.13.

ANCOVA varsayimlari kontrol edildikten sonra analiz gerceklestirilmistir. Tablo 19°da
deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test ve son testlerine iliskin betimsel bulgular
sunulmustur. Her iki grubun 6n test ve son test ortalamalar1 grup icerisinde karsilastirildiginda

artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 19. Son Test ve On Teste Gore Diizeltilmis Akademik Basart Son Test Puanlari

On Test Son Test Diizeltilmis Son Test
N X SS X SS X SH
Deney Grubu 22 52.95 13.06 80.68 10.94 80.11 2.01
Kontrol Grubu 26 49.42 13.80 59.81 8.65 60.18 1.84

ANCOVA testi sonuglar1 Tablo 20°de sunulmustur. Yapilan ANCOVA testi sonucunda
deney ve kontrol gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir F(1, 44) = 2.31, p = 0.13 > 0.05, 77 = 0.05. Gruplara gore diizeltilmis son test
ortalama puanlar1 incelendiginde deney grubunun akademik basari ortalamasmm (X = 80.11)
kontrol grubunun akademik basar1 ortalamasimdan (X = 60.18) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Basar1 ortalamalarindaki bu farkliliga ragmen uygulamanin ikinci asamasinda ters yiliz 6grenme
modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol grubuyla

karsilagtirildiginda anlamli diizeyde yiiksek olmadigr tespit edilmistir.

Tablo 20. Gruplarin Akademik Basarilarinin ANCOVA Testi ile Karsilastirilmasi

Kareler D Kareler F 0 Etki Blytkligi
Toplamu Ortalamasi Mmd
Diizeltilmis Model 5756.01 3 1918.67 22.07 0.00 0.60
Kesisim 9343.25 1 9343.25 107.47  0.00 0.71
On Test 563.37 1 563.37 6.48 0.01 0.12
Gruplar*On test 8.49 1 8.49 0.09 0.75 0.01
Gruplar 200.97 1 200.97 2.31 0.13 0.05
Hata 3825.23 44  86.93
Toplam 240600.00 48
Diizeltilmis Toplam 9581.25 47

Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Matematik Dersine Yonelik Tutuma Etkisi

Ikinci asamada deney grubundaki oOgrencilerin matematik dersine karsi tutum
diizeylerinde farklilasma olup olmadigini incelemek igin Bagimli Orneklem T-Testi
uygulanmistir. Bagimli Orneklem T-Testinin yapilabilmesi igin verilerin normal dagilmasi
gerekmektedir. Verilerin normal dagilip dagilmadiklarimi belirlemek i¢in ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 21’de sunulmustur. Carpiklik ve basiklik
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katsayilar1 incelendiginde hem alt boyutlarin hem de 6l¢egin toplaminin normal dagilim

araliginda [-1.96, +1.96] oldugu goriilmektedir (Field, 2009).

Tablo 21. Deney Grubu On Test Son Test Carpiklik ve Basiklik Katsayilar:

On Test Son Test
Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik
Ilgi 0.10 -1.31 -0.05 -0.66
Kaygi 0.97 0.55 -0.72 -0.59
Calisma 0.01 -1.31 -0.90 -0.54
Gereklilik -1.54 191 -0.78 -1.32
Tutum 0.43 1.04 -0.29 -0.62

Varsaymmlar saglandiktan sonra Bagimli Orneklem T-Testi yapilmistir ve analiz
sonuglart Tablo 22’de sunulmustur. Analiz sonucunda 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin genel olarak anlaml diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir t(21) = —7.48, p < 0.05,
r = 0.85. Alt boyutlar bagimsiz olarak incelendiginde de Ogrencilerin tutumlarinin anlamli
diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Alt boyutlar arasinda ise ters yiiz 0grenme modelin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda en biiylik artisa neden oldugu alt boyutun
ilgi boyutu oldugu goriilmektedir (r = 0.85).

Tablo 22. Deney Grubunun Matematik Dersine Karsi Tutumlarinin Ikinci Asama On Test-
Son Test Sonuc¢larinin Karsilastirilmast

On Test Son Test Etki Biiyiikligii
X SS X SS t p (r
Ilgi 3.26 0.21 4.14 0.52 -7.37 0.00 0.85
Kaygi 3.18 0.31 3.94 0.80 -359 0.01 0.62
Calisma 3.22 0.56 4.39 0.66 -5.98 0.00 0.79
Gereklilik 3.34 0.63 4.06 1.23 -2.48  0.02 0.48
Tutum 3.25 0.16 4.13 0.49 -7.48 0.00 0.85

Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Bilissel Yiike Etkisi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin haftalik olarak biligsel yiik diizeyleri elde
edilmis ve analiz edilmistir. Haftalara gore deney ve kontrol gruplarmin biligsel yiik
diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigin belirlemek i¢in Bagimsiz Orneklem T-Testi

yapilmustir.

Bagimsiz Orneklem T-testinin yapilabilmesi icin verilerin normal dagilmasi ve
varyanslarinin homojen olmasi gerekmektedir (Seger, 2015). Gruplara gore haftalik bilissel yiik
diizeylerinin normal dagilip dagilmadigimi belirlemek i¢in Oncelikle carpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Gruplarin birinci asamadaki dort haftalik biligsel yiik diizeylerinin

carpiklik ve basiklik degerlerinin [-1.96, +1.96] araliginda oldugu belirlenmistir (Tablo 23).
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Dolayistyla normal dagilim varsayiminin saglandigi belirlenmistir. Varyanslarin homojenligini
kontrol etmek i¢in uygulanan Levene testi uygulanmis ve sonuglart Tablo 23’de sunulmustur.
Tablo 23 incelendiginde ikinci hafta hari¢ diger haftalarin homojen oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle ikinci hafta bilissel yiik diizeylerini karsilastirmak amaciyla Bagimsiz Orneklem T-
testi neticesinde elde edilen varyanslarin homojenligi saglanmadigi durumdaki anlamlilik

diizeyi dikkate alinmistir.

Tablo 23. Carpikiik ve Basiklik Katsayilar: ve Levene Testi Sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu
Carpiklik  Basiklik  Carpiklik  Basiklik F dfl df2 P
Hafta 1 -0.47 -0.07 -0.75 1.50 2.11 1 46 015
Hafta 2 0.31 -1.10 -1.13 1.65 5.60 1 46 0.02
Hafta 3 -0.46 0.12 0.39 -0.55 0.05 1 46 081
Hafta 4 -0.29 0.45 -0.83 0.60 0.65 1 46 042

Varsaymmlar saglandiktan sonra Bagimsiz Orneklem T-Testi yapilmistir ve analiz
sonuglart Tablo 24’te sunulmustur. Analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol
gruplarinin ilk hafta (t(46) = 1.15, p > 0.05, r = 0.16) harig ikinci hafta (t(46) = 3.34, p < 0.05,
r = 0.44), i¢lincii hafta (t(46) = 5.11, p < 0.05, r = 0.60) ve dordiincii hafta (t(46) = 8.34, p <
0.05, r = 0.77) bilissel yiik diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubunun Ikinci Asama Bilissel Yiiklerinin Karsilastirilmasi

Grup n X SS t Etki Bi(i?’)ﬁklﬁgﬁ
Deney 22 .77 0.86

Hafta 1 1.15 0.25 0.16
Kontrol 26 8.04 0.72
Deney 22 6.50 1.26

Hafta 2 3.34 0.01 0.44
Kontrol 26 7.58 0.90
Deney 22 4.82 1.01

Hafta 3 5.11 0.00 0.60
Kontrol 26 6.38 1.09
Deney 22 3.14 1.03

Hafta 4 8.34 0.00 0.77
Kontrol 26 6.00 1.29

Ikinci uygulama siirecinin birinci haftasinda deney ve kontrol grubunun bilissel yiik
diizeylerinin de yakin diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak haftalar ilerledikce deney
grubunun bilissel yiik diizeyi azalirken, kontrol grubunun bilissel ylik diizeyinde haftalara gore
onemli bir farkliligin olmadigr gortilmektedir. Katilimecilarin biligsel ytiklerinin haftalara gore

degisimi Sekil 12°de gorsellestirilmistir.
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Sekil 12. Deney ve Kontrol Grubunun Zkinci Asama Bilissel Yiiklerinin Haftalara Gére
Degisimi

O B N W & 1 O N 0O O

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4

emmmsDeney Grubu — esss Kontrol Grubu

Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modeline Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline yonelik gériisleri agik uglu sorular ve yar
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla alinmistir. Bu kisimda deneysel uygulama
sonrasinda calisma gruplarinda yer alan 34 6grenciden acik uclu sorular araciligiyla ve 14
Ogrenciden goriisme yoOntemiyle alinan yanitlar igerik analizi yontemiyle incelenmistir.
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin avantajlarmna iliskin goriisleri kodlar ve kategoriler

halinde Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25. Tersyiiz Ogrenme Modelinin Avantajlar

Agik Uglu  Goriisme

Kategori Kod Soru (f) 0 Toplam
Konular1 daha iyi anlama 11 8 19
flgiyi artirma 14 5 19
Kendi kendine 6grenme 9 7 16
Derse daha etkin katilma 7 16
Akademik Derse 6nceden hazirlanma 9 5 14
ve Pedagojik Anlamadig1 konulari derste 6gretmene 8 5 13
Katkilar sorma imkant
Daha fazla uygulama yapmak 7 5 12
Ogretmen geri bildirimi, rehberlik 6 4 10
Videolarda konulari iyi anlama 5 2
Kendi hizinda 6grenme 3 2
Eglenceli 21 9 30
Ozgiiven 19 10 29
Duyussal Heyecanli hissetme 20 8 28
Etkileri Merakl1 hissetme 17 9 26
Rahat ve istekli 10 7 17
Daha az kaygi 5 2 7
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Tablo 25. (devamu)

Istedigi zaman videolar: izleme 12 7 19
Zaman . .
Esnekligi Pratik yapmak i¢in daha fazla zaman 7 4 11

Ders zamanini daha verimli kullanma 8 15

Farkl1 derslerde kullanma 22 10 32
Kullanma Sayisal derslerde kullanma 15 7 22
Niyeti Sézel derslerde kullanma 7 3 10
. Donem boyunca bu yontemi kullanma 12 5 17
Oneriler

Farkli materyaller kullanilmali 2 2 4

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildig1 uygulamada 6grencilerin
elde ettikleri akademik ve pedagojik katkilarina iligskin goriisleri incelendiginde; konular1 daha
iyi anlama (f=19) ilgiyi artirma (f=19), kendi kendine 6grenme (16), derse daha etkin katilma
(f=16), derse dnceden hazirlanma (f=14), anlamadig1 konular1 derste 6gretmene sorma imkani
(f=13), daha fazla uygulama yapma (f=12), 6gretmen geri bildirimi- rehberlik (f=10), videodaki
konular1 iyi anlama (f=7) ve kendi hizinda 6grenme (f=5) verileri elde edilmistir. Buna yonelik

Ogrenci gorisleri su sekildedir.
Konular: daha iyi anlama
“Daha eglenceliydi. Hem kendim konulari anladigim i¢in hem de sorulari hocayla

¢ozmek daha eglenceli geldi bana. Yanmimda bir biiyiik olmadan konuyu anlamaya ¢alismak,

hem de konuyla ilgili anlamadigim seyleri hocaya sorabiliyorsun.” [Ogrenci6, Kiz]

“Bu yontemi normal ders isledigimiz yontemden daha ¢ok begendim. Videolarda
anlamadigim konular: derste 6gretmene sordum ve ayrica arkadaslarimin da anlamadig
konulart sormasi ile hem kendi hem de arkadaslarimin anlamadigi kisitmlari daha iyi

ogrenebildim.” [Ogrencil, Kiz]
Iigiyi artirma

“Videolar: izlerken ve derste siirekli not aliyordum aldigim notlari birbiriyle

karsilastiriyordum. Derse olan ilgim arttr.” [Ogrencil, Kiz]

“Bagsaruli oldugumu goriince farkl videolar da izlemeye basladim, YouTube a falan da

baktim matematige karsi ilgimin arttigim séyleyebilivim.” [Ogrencil 3, Erkek]
Kendi Kendine Ogrenme

“Matematik dersini kendi kendime anlayabilecegimi diigiinmiiyordum. Simdi
anlayabilecegimi biliyorum. Derslere her zaman katildigim gibi katildim. Ogretmen

anlatmadan konuyu anlayabilecegimi gordiim. Kendi kendime bir konuyu ogrenebilirim.”

[Ogrenci2, Kiz]
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“Matematik dersini seviyordum yine seviyorum. Kendim o6grenmem motivasyonumu

artirdi. Derslere hazirlanip geliyordum” [Ogrencil0, Erkek]

“Nasil 6grenebilecegimi égrendim. Ogretmen anlatmasa da ben istedigim bir konuyu

ogrenebilecegimi gordiim. Oz giivenim artti” [Ogrenci9, Erkek]
Derse daha etkin katilma

“Ders oncesinde konulari ¢calistigim icin biliyordum, ogretmen soru sordugunda daha

kolay cevapladim ve derse daha etkin katildim” [Ogrenci7, Kiz]
“Derse daha ¢ok katilabilmemizi sagladi. Meraklandirdi” [Ogrencil I, Erkek]
Derse onceden hazirlanma

“Derse onceden hazirlanip geliyordum, o yiizden derste hoca soru ¢ozerken kendimi

daha bilgili hissediyordum.” [Ogrenci8, Erkek]

“Derse hazirlikll geliyorduk, ogretmene anlamadigimiz yerleri soruyorduk. Benim icin

verimli oldu” [Ogrenci4, Kiz]
Anlamadig konular: égretmene sorma

“Benim a¢imdan eglenceli bir siirecti, konular: bilerek derslere katilmak giizel bir histi.

Anlamadigimiz konulari derste 6gretmene sorabilmek en sevdigim yoniiydii.” [Ogrenci2, Kiz]

Videolarin anlamadigim kisimlarini tekrar dinleyebildim. Yeni konular: anlamamaktan
korktum bazen ama derste ogretmene sorma firsatim oldu ve yaptiginiz testlerde anladigimi

gordiim.” [Ogrenci7, Erkek]
Daha fazla uygulama yapmak

“Ders oncesinde konulari ogrendigimiz icin derste daha fazla soru ¢oziip, daha fazla

uygulama yapabiliyorduk” /Ogrencil 3, Erkek]

“Ben normalde de derslere girmeden once hazirlantyordum ama bu konuyu hig
bilmedigimizden dolayr ben biraz daha gayret gosterdim, derste de daha fazla soru ¢éziince

benim i¢in daha yararl oldu.” [Ogrenci4, Kiz]
Ogretmen geri bildirimi, rehberlik

“Hoca ne zaman ne yapacagimiz konusunda stirekli bize rehberlik yapiyordu,, videolart

yetistirmek icin diizenli ¢calistyordum. [Ogrenci6, Kiz]

“Ders oncesi yaptigimiz alistirmalar: hocaya gonderiyorduk, o da bize geri bildirim

veriyordu béylece yanlislarimi daha iyi goriiyordum” [Ogrenci8, Erkek]
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Videolardaki konular iyi anlama
“Hocanin anlattig1 videolarda konuyu ¢cok ivi anladim. [Ogrenci6, Kiz]

“Videolardaki konular: ¢ok iyi anladigim igin sinavdan yiiksek puan aldim. [Ogrencil I,
Erkek]

Kendi hizinda ogrenme

“Kendim istedigim kadar tekrar yapabiliyordum. Bazi konular: daha ¢abuk ogrenirken

bazilar1 6grenmekte sorun yasadim. [Ogrenci9, Erkek]

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildig1 uygulamanin 6grencilerdeki
duyussal etkilerine iliskin goriisleri incelendiginde; eglenceli (f=30), 6zgliven (f=29), heyecanl
hissetme (f=28), merakli hissetme (f=26), rahat ve istekli (f=17) ve daha az kaygili (f=7) verileri
elde edilmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri su sekildedir:

Eglenceli

“Acilar konusunu biraz daha eglenceli hale getirdi aslinda az énce de dedigim gibi
ogrendigimi fark edince eglendim yani sikici degildi. Klasik yontemde dersleri ogreniyoruz eve
geldigimde ogrendigimin farkina varryorum ama bu yontemle karsilastirdigimizda burada
kendi ¢abami daha ¢ok goriiyorum digerinde 6gretmenle birlikte yapiyorum gibi burada da
ogretmen var ama kendi payim daha biiyiikmiis gibi o yiizden yani biraz daha eglenceli

diyebilirim.” [Ogrenci4, Kiz]

“Eglenceli oldugu i¢in konuya daha istekli oldum ve dedigim gibi ogretmene

anlamadigim sorular sorabildim. Dersleri defalarca dinleme sansim oldu.” [Ogrenci6, Kiz]
“Eglenceli oldu. Yeni konular: kesfettigim icin eglenceliydi.” [Ogrenci9, Erkek]
Ozgiiven
“Kendime giivenimi artird1.” [Ogrencil 0, Erkek]

“Calisirsam kendi kendime 6grenebilecegimi diisiindiim. Kendime giivenim artti. Artik

internetten daha fazla arastirma yapiyorum derslerimle alakali.” [Ogrenci7, Kiz]
Heyecanli Hissetme

“Rahatti, bu ydntemde kendimi daha rahat hissettim. Biraz heyecanlandim.”

[Ogrenci6, Kiz]

“Yeni seyler yapacagimiz igin ¢ok heyecanliydim sonrasinda da ¢ok keyifliydi biitiin
derslere katildim ve cok keyif aldim.” [Ogrenci7, Kiz]
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Merakli Hissetme

“Bilmedigim konular oldugu icin biraz gergin hissettim. Konular: arastirirken

merakliydim.” [Ogrenci9, Erkek]

“Biraz gergindim, anlamam diye korktum baslangicta. Meraklyydim baska yeni
materyaller de buldum YouTube dan videolara baktim.” [Ogrencil 0, Erkek]

Rahat ve istekli

“Test ¢ozerken daha rahat edebiliyorum artik on yargim kirildi. Camim sikildigr zaman

artik Tongug¢ akademiden baska konulara bakiyorum ¢ok fazla katkist oldu.” [Ogrenci5, Kiz]

“Normal igledigimiz bir konudan daha iyiydi benim i¢in ¢iinkii derste anlamadigim bir
konu igin derste hocaya tekrar eder misiniz demek yerine videolar: bastan izledim ve bu beni
rahatlatti. Rahat hissettim. Bu ¢alismayi yaparken ilk baslarda ben heyecanlanmistim baslarda
heyecanli ve gergindim konuyu dégrendikce uygulamalar yaptikca daha da rahatladim.”
[Ogrencil, Kiz]

“Agik¢ast ilk haftalar biraz tedirgin ve on yargiliydim gonderdiginiz videolart
izledigimde birazcik daha rahatladim biraz daha ozen gosterdim agikgast ¢iinkii ozen
gosterilmesi gereken bir siireg ilk anlamadigimi sandim ama sonrasinda derste hocayla birlikte

sorular ¢éziince anladigimi fark ettim.” [Ogrenci4, Kiz]
Daha az kaygilt hissetme

“Istedigim zaman hocamn gonderdigi videolara ve konu anlatimlarina bakabiliyordum

o yiizden kendimi daha az kaygil hissettim.” [Ogrencil4, Erkek]

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildig1 uygulamada dgrencilerin
zaman esnekligine iliskin goriisleri incelendiginde; istedigi zaman videolar1 izleyebilme (f=19),
ders zamanini daha verimli kullanma (f=15), pratik yapmak i¢in daha fazla zaman (f=11)

verileri elde edilmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri su sekildedir.
Istedigi zaman videolar1 izleyebilme

“Istedigim zaman videolar: izleyebilmem benim en sevdigim yoniiydii. Konuyla alakali

cok fazla videonun olmasi da giizeldi. Benim icin eglenceliydi.” [Ogrenci3, Kiz]

“Derslere daha hazir katilabiliyoruz hem de bos vakitlerimde bu videolar: izleyerek

doldurabiliyorum.” [Ogrenci5, Kiz]
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Ders zamanini daha verimli kullanma

“Arkadaslarim ve ben derslere hazirlikly olarak geldigimiz i¢in hocamizla daha fazla

soru ¢ozebiliyorduk boylece derslerimiz daha verimli geciyordu.” [Ogrenci2, Kiz]

“Derslerimiz 30 dk oldugu i¢in normalde sadece konuyu anlatabiliyordu hoca ama
simdi biz konuyu onceden ¢aligtigimiz icin ¢ok fazla soru ¢oziiyoruz derslerimiz daha verimli

geciyor” [Ogrencil0, Erkek]
Pratik Yapmak i¢in daha fazla zaman

“Videolar izleyip derse geldigimiz ici derste daha fazla soru ¢ozebildik” [Ogrenci3,
Kiz]

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildigi uygulamadan sonra
ogrencilerin tekrar bu yontemi kullanmaya yonelik niyetlerine iliskin goriisleri incelendiginde;
farkli derslerde de uygulanmasi istegi (f=36), sayisal derslerde kullanilmasi istegi (f=22), s6zel
derslerde kullanilmasi istegi (f=10) seklinde veriler elde edilmistir. Buna yonelik 6grenci

goriigleri su sekildedir.
Farkli derslerde kullanma

“Uygulama bittiginde ¢ok tiziilmiistiim. Matematik dersinde ve diger onemli derslerde

kullanilmasini isterim.” [OgrenciS8, Erkek]

“Matematik dersi en ¢ok sevdigim ders simdi daha farkl nasil ¢alisabilecegimi de
ogrendim. Derslere konuyu bilerek katilmak motivasyonumu giizel etkiledi. ... Diger derslerde
de bilmedigim konular: videolardan 6grenmeye ¢alistim ve derslere hazirlikly gittim diger

derslerim icin de ¢ok iyi oldu keske farkli derslerde de uygulansa.” [Ogrenci3, Kiz]
Sayisal derslerde kullanma

“Sayisal derslerde fen ve matematik derslerinde bu uygulamanin yapiimasini isterim

ama sozel derslerde olmayabilir ben bu dersleri 6gretmenden dinleyerek anlayabiliyorum.”

[Ogrencil, Kiz]

“Kullanilmasint isterim. Bazi derslerde mesela fen falan olabilir ama Arapga falan

giizel olmaz.” [Ogrencil 0, Erkek]
Sozel derslerde kullanma

“Sosyal ve Tiirk¢e dersinde de uyguladim. Diger dersler de daha ¢ok sozel derslerde de

boyle uygulamalarin olmasini isterim.” [Ogrenci8, Erkek]
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“Tiirk¢e dersinde kullanilmasini isterdim Tiirk¢ce dersini fazla anlamiyorum ben

videolart izleyerek anlarim diye diisiiniiyorum Tiirkge dersinde kullanilabilir.” [Ogrenci2, Kiz]

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildigi uygulamadan sonra

Ogrencilerin Onerilerine iliskin goriisleri incelendiginde; daha uzun siirmeli (f=17), farkh

materyaller de kullanilmali (f=4) seklinde veriler elde edilmistir. Buna yonelik 6grenci

goriigleri su sekildedir.

Daha uzun siirmeli

“Bence daha ¢ok siirseydi keske” [Ogrenci2, Kiz]

“Keske daha uzun siirseydi daha basarili olabilirdim” [Ogrencid, Kiz]

Farkli Materyaller de Kullanilmali

“Uzaktan egitim yerine normal okulda yapsaydik bunu daha giizel olurdu.

Animasyonlar, oyunlar olsa daha giizel olabilirdi.” [Ogrenci8, Erkek]

“Sadece video ile simirl olmasi ekstra bir kisiden 6grenemiyor olmam onun disinda pek

bir zorunlulugu yoktu. Farkly materyaller de kullanilabilirdi.” [Ogrencil0, Erkek]

Tablo 26. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Olumsuz Yénleri

. Acik Uglu  Goriisme
Kategor Kod Soru (f) ® Toplam
Videolardaki konuyu anlamakta giicliik 12 7 19
Blllssel_ ve Derse onceden hazirlanmada yetersizlik 4 12
Pedagojik ) N
Sorunlar Bireysel 6grenmede zorluk yasama 2
Kisisel sorumlulugun artmasi 2
Duyussal Kaygili ve gergin hissetme 15 6 21
Etkileri Olumsuz tutum 5 3 8
Diisiik motivasyon 4 1 4
Teknik Internet erisiminde sorun yasama 17 4 21
Sorunlar Ders esnasinda ses, gortintii problemleri 14 5 19

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullamildig1 uygulamada 6grencilerin

yasadiklar1 bilissel ve pedagojik sorunlarina iligskin goriisleri incelendiginde; Videolardaki

konuyu anlamakta giicliik (f=19), derse 6nceden hazirlanmada yetersizlik (f=12), bireysel

ogrenmede zorluk yasama (f=8) ve kisisel sorumlulugun artmasi (f=7) kategorileri elde

edilmistir. Bu kategorilere yonelik bazi 6grenci goriisleri sunlardir:
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Kisisel sorumlulugun artmasi

“Ilk videolar izledigim zaman anlamadigim oldu videolar: basa sarip ¢ok kez izledim.
Sinavlarda gergin hissettim bana daha fazla sorumluluk yiiklendigini hissettim.” [Ogrenci?3,

Kiz]

“Evet hocam mesela video izledigim zaman bazen Bazi yerlerde ¢ok takildim ve

zorlandim Buralarda ekstra yardima ihtiya¢ duydum.” [Ogrencil 1, Erkek]
Bireysel ogrenmede zorluk yasama

“Videolar: diizenli olarak izlemem gerekti yoksa derslerde anlamam diye korktum.
Videolart izledim ama videolarda bazen derste ¢oziilen sorularin tarzinda sorular olmadigu igin

birazcik zorlandim ama sonrasinda onlari da anladim.” [Ogrenci2, Kiz]
“Konular anlarken bazen zorluk ¢ektim.” [OgrenciS8, Erkek]
Derse onceden hazirlanmada yetersizlik

“Bazen videolar: izleyemiyordum o zaman sorulart ¢ozerken anlamiyordum.”

[Ogrenci8, Erkek]

“Herkes konulari ¢alismadigi zaman derste bazen kolay seyleri soruyorlardr bu iyi

olmuyordu.” [Ogrenci9, Erkek]

’

“Videolari ve gonderilen etkinlikleri diger 6devierimden dolay: yapamiyordum bazen.’

[Ogrencild, Erkek]

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildigi uygulamanin 6grencilere
olumsuz duyussal etkilerine iliskin goriisleri incelendiginde; kaygili ve gergin hissetme (f=21),
olumsuz tutum (f=8), diisiikk motivasyon (f=4) seklinde veriler elde edilmistir. Buna yonelik

Ogrenci goriisleri su sekildedir.
Kaygili ve gergin hissetme

“Hocam daha farkli oldu gergindim mesela ilk videoyu izleyince bir sey anlamadim
hocam Derste soru ¢ozdiigiimiizde konuyu daha iyi anladim. Hocam su anda agilarda pek bir
stkintim yok testlerini ¢cozebilivorum. Genelde dogru yapiyorum 6grendigimi gordiim. Ilk basta
gergindim videolar: izleyince rahatladim. Hocam kendimi ogrenmek icin farkll seyler yaptim

bilgisayarlardan video izledim daha sonra farkly materyaller uyguladim.” [Ogrencil 1, Erkek]

“Hocam heyecanli herhalde, gergin hissetmedim ama heyecanli hisSettim, nasil olacak

diye merak ediyordum. Hem giizel ve heyecanli hem de videolar izledigimde anlamazsam soru
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¢ozerken de anlamayabilirim o yiizden bilemiyorum. Videolar: anladim ama anlamazsam diye

tedirginlik hissettim.” [Ogrenci2, Kiz]
Olumsuz tutum

“Hocam bunlar o kadar ¢ok oldu ki normal matematik dersinde konu anlatilirken ¢ok
stkiltyorum mesela ¢ok sevmiyorum matematigi ama bu videolart izlemek hosuma gitti. Evet
hocam mesela not tutuyorum videolart izlerken derste tekrar hocadan ayni konunun sorulari

¢oziip notlarimi kontrol ettim boylece cok stkilmadim” [Ogrencil, Kiz]
Diigsiik Motivasyon

“Bazen videolar: izlemek istemiyordum, derslerde anlamadiklarimi sormak

istemiyordum o yiizden bazen sikici olabiliyordu.” [Ogrenci3, Kiz]

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildigr uygulamanin &grencilerin
yasadiklari teknik sorunlara iliskin goriisleri incelendiginde; internet erisiminde sorun yasama
(f=21), ders esnasinda ses goriintii problemleri yasama (f=19) seklinde veriler elde edilmistir.

Buna yonelik 6grenci goriisleri su sekildedir.
Internet erigsiminde sorun yasama

“Hayiwr. Uzaktan egitim oldugu icin telefon internet sorunlari oldu ¢ok az” [Ogrenci6,

Kiz]

“Bazen internet paketimiz olmadigi icin videolari izleyemiyordum, derse

katilamiyordum.” [OgrenciS8, Erkek]
Ders esnasinda ses ve goriintii problemleri yasama

Bazen derslerde mikrofonu ag¢amiyordum, ekran donuyordu hocamin anlattiklarini

anlayamiyordum. (Teknik problemler)” [Ogrencil(, Erkek]

Uzaktan egitim siirecinde ters yiiz 6grenmenin kullanildig1 uygulamanin 6grencilerin
yasadiklar1 biligsel sorunlara iligkin goriisleri incelendiginde; videodaki konuyu anlamakta
giicliik yasama (f=19) seklinde veriler elde edilmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri su

sekildedir:
Videodaki konuyu anlamakta giicliik yasama

“Videodaki konuyu anlamakta sorun yasiyordum bazen o zaman whatsapp grubundan

soruyordum bazen de derste soruyordum.” /Ogrencil 3, Erkek]
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Calisma kapsaminda uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basari, bilissel yiik ve matematik dersine yonelik tutumuna etkisi ve 6grencilerin
tersyliz 6grenme modeline yonelik goriisleri incelenmistir. Agiklayict ardisik karma deseni
yontemiyle yiriitilen bu calismada ¢apraz gecisli deneysel desenden yararlanilmistir.
Arastirmanin birinci asamasinda deney grubunu olusturan 26 kiz 6grenci ikinci agsamada
kontrol grubunu, birinci asamada kontrol grubunu olusturan 22 erkek 6grenci ise ikinci asamada
deney grubunu olusturmustur. Elde edilen bulgular etkisi incelenen degiskenler dogrultusunda

basliklandirilarak ve nicel bulgular, nitel bulgularla desteklenerek tartigiimistir.

Akademik Basariya Etkisi

Birinci asamada deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basari agisindan
anlamli farklilik elde edilirken ve ikinci asamada deney grubu ile kontrol grubunun akademik
basarilarinda anlamli diizeyde farklilik elde edilmemistir. Her iki asamada da deney gruplarinin
akademik basarilarinin kontrol gruplarina oranla betimsel olarak incelendiginde daha yiiksek
oldugu sonucu elde edilmistir. Bu durum ters yliz 6grenme modelinin uzaktan egitimde
matematik Ogretiminde olumlu katkisinin oldugunun gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Ancak ikinci asamada deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olmamasi

sasirtict bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Ters yliz 6grenme modelinin en 6nemli avantaji olarak akademik basariy1 veya 6grenme
performansini artirmasi ¢ok sayida sistematik derleme sonucunda ortaya konulmustur (Akcayir
& Akgayir, 2018; Divjak vd., 2022). Strelan vd. (2020)’de yaptigr meta analizde ters yiiz
o6grenme modelinin hem farkli disiplinlerde ve hem de farkli 6gretim diizeylerinde akademik
basar1 iizerinde pozitif bir etkisi oldugu ortaya ¢ikarmistir. Matematik dersi 6zelinde ters yiiz
ogrenme modelini geleneksel yontemle karsilastiran Giiler vd. (2023) ve Lo vd. (2017) ters yiiz
o6grenme modelinin daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer nitelikte pandemi
doneminde matematik 6gretiminde ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarini sistematik olarak
derleyen Cevikbas ve Kaiser (2023), bu 6grenme modelinin en fazla katki sagladigi degisken

olarak akademik performansi tespit etmistir. Alan yazinda ¢cogunlukla akademik basariya katki
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saglamasina ragmen ikinci asamada deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik
bulunamamasinin ¢esitli nedenleri olabilir. Bunlardan ilki, ilk asamada deney grubu olan kiz
Ogrenci grubunun matematik dersine yonelik tutumunun pozitif yonde gelismesinden
kaynaklanabilir. Derse kars1 pozitif tutum gelistiren kiz 6grenciler, ikinci asamada da dogal
olarak basarili olmusturlar. Ciinkii tutum 6grenme performansini artirmada oldukg¢a 6nemli bir
degiskendir (Mazana vd., 2019). Nitekim &grencilerin tutumlarinin olumlu yonde gelistigi de

¢alismamizin bulgularindandir.

Bir diger neden ise birinci uygulama asamasinda kiz G6grencilerin 6z diizenleme
becerilerinin  desteklenmesinden dolayisiyla kendi kendilerine 6grenme siireglerini
yonetebilmeleri olabilir. Oz diizenleme, dgrencilerin kendi dgrenme siireglerinde aktif rol
almalari, O0grenmelerinin bilincinde olmalar1 ve kendi 6grenmelerini 6grenme hedefleri
dogrultusunda kontrol edebilmeleridir. Oz diizenleme becerisi olan dgrenciler zorluklarla
karsilastiklarinda sorunlari ¢ozebilirler ve akademik basarilarini daha da fazla yiikseltmek i¢in
neler yapmalari gerektiginin farkindadirlar (Aslan, 2022; Torrington vd., 2023). Oz diizenleme
becerisi 0grencilerin uzaktan egitimde ve ters yliz 6grenme siirecinde iyi bir performans
gbsterebilmesi icin anahtar bir role sahiptir (Amarilla vd., 2022; Oztiirk & Cakiroglu, 2021).
Benzer olarak Cao vd. (2021) pandemi doneminde ¢evrim i¢i matematik 6gretimine yonelik
Ogretmenlerin gorislerini inceledigi ¢aligmasinda, 6gretmenler uzaktan matematik 6grenmede
Ogrencilerin 6z diizenleme becerisinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ancak 6z diizenleme
yasla birlikte gelisen bir beceridir (Zimmerman, 1990). Torrington vd. (2023) ortaokul
doneminde 6grencilerin iist biligsel becerilerinin daha sonraki donemlerdeki 6grencilere kiyasla
yeterince gelismemis olmasi nedeniyle bu becerilerinin 6gretmenler tarafindan desteklenmesi
gerektigi tavsiye etmistir. Clinkii uzaktan egitim siirecinde kiigiik yas grubundaki 6grencilerin
zaman1 yapilandirmada onemli eksiklikleri bulunmaktadir (Stojkovi¢ & Jeli¢, 2021). Bu
calismada ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci 6zellikleri dogrultusunda yapilandirilmis olmast
ve ogrencilerin faaliyetlerinin EBA araciliiyla kontrol edilmesi, gerektiginde ¢esitli iletisim
araglartyla gorevlerine iliskin hatirlatma yapilmasi ilk asamadaki deney grubunun 06z
diizenleme becerilerine dolayisiyla da akademik basarilarina anlaml diizeyde katki saglamis
olabilir. Fakat ikinci uygulama asamasinda 6grenme i¢in ne yapmasi gerektiginin farkindaliini
kazanan ve 0z diizenleme becerisi desteklenen kiz 6grencilerin kontrol grubunda olsalar dahi
kendi 6grenme siireclerini daha iyi yonetmeleri ikinci asamada akademik basari agisindan
farklilasma olmasini engellemis olabilir. Nitekim c¢apraz gecisli deneysel desenlerin 6nemli
dezavantajlarindan biri de deneysel etkilerin sonraki asamalarda devam etme olasiliginin

yiiksek olmasidir (Yalginkaya, 2012).
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Son olarak birinci ve ikinci asamada akademik basaridaki farklilik cinsiyet
degiskeninden kaynaklanabilir. Bu calismada cinsiyet denkligi saglanamamasi nedeniyle
capraz gecisli deneysel desen kullanilmistir. Birinci asama da deney grubunu olusturan kiz
Ogrenci grubu anlamli diizeyde daha basarili olurken ikinci asamada deney grubunu olusturan
erkek 6grenci grubu ile kontrol grubunu olusturan kiz 6grenci grubu arasinda anlamli diizeyde
farklilik elde edilememistir. Cinsiyet agisindan matematik 6grenme ve matematige karsi ilginin
incelendigi cok sayida calisma bulunmaktadir. Bu caligmalar genellikle erkekler matematige
ilgilerinin daha ¢ok oldugunu ve erkeklerin matematik basarilariin daha yiiksek oldugu
belirtmektedirler (Eriksson, 2020; Rodriguez vd., 2020). Dolayisiyla ¢alismanin bulgularinin
literatiirle zit dogrultuda oldugu soylenebilir. Ancak burada elde edilen sonuglar erkek dgrenci

grubunun akademik basarisinin artmadigi anlamina gelmektedir.

Strelan vd. (2020) meta analizinde diger disiplinlere kiyasla ters yiiz 6grenme modelinin
matematik dersine katkisinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Matematik dersi mantiksal
ve adim adim sonuca ulasilan tiir de bir ders olmasi nedeniyle siire¢ icerisindeki herhangi bir
yanlislik, yanlis sonuglarin elde edilmesine neden olabilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
diger derslere kiyasla 6grenme siirecinde daha fazla destege ihtiyaci olabilmektedir (Fung vd.,
2021). Diger taraftan matematik dersinin geleneksel yiiz ylize egitim yontemiyle verilmesinin
daha kavramsal ve karmasik bir yapis1 nedeniyle daha etkili oldugu genel goriisiiniin hakim
oldugu soylenebilir (Demir vd., 2021). Bu baglamda ¢ok sayida ¢alismada matematik dersinin
dogal yapis1 geregi uzaktan egitim araciligiyla verilmesinin etkili olmayacag: belirtilmistir
(Ferguson, 2020; Xu & Jaggars, 2014). Fung vd. (2021), matematik dersinde kavramlari,
formiilleri ve islem siirecini anlamak ve kavram yanilgilarini gidermek i¢in daha etkilesimli bir
ortam gerektigini ifade etmistir. Dolayisiyla ters yiiz 6grenme modeli ders igerisinde etkilesimi
artirmas1 nedeniyle matematik dersi i¢in uygun bir model oldugu da sdylenebilir. Ayrica
calismada uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin 6gretmenlere ve 6grencilere uzaktan egitim
siirecinde bir yapilandirma sunmasi nedeniyle 6grencilerin matematik dersi basarilarinin
artmasina katki sagladigi soylenebilir. Her iki asamada da deney grubundaki 6grencilerin

basarilarinin betimsel olarak yiiksek olmas1 bunun katin1 olarak degerlendirilebilir.

Deney gruplarindan nitel veri toplama araglari araciligiyla elde edilen bulgularda
calismanin nicel bulgularini destekler niteliktedir. Ogrenciler ters yiiz 6grenme modelinin
"konulart daha iyi anlama", "ilgiyi artirma"”, "kendi kendine &6grenme”, "derse onceden
hazirlanma" ve “matematige karsi oOzgiiven kazanma" gibi konularda katki sagladigini
belirtmislerdir. Bu bulgulardan anlasilacag: lizere uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme modeli

Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin ve matematige karsi olumlu tutumlarinin gelismesine
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katki saglamis olabilir. Nitekim bu katkinin deneysel uygulamanin ikinci agsamasina da tasindigi
elde edilen bulgulardan kismen anlasildig: diisiiniilmektedir. ikinci asamada deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli farklilik ¢tkmamasinin nedeni olarak degerlendirilebilir. Bu bulgu alan
yazinda siklikla ifade edilen pedagojik katkilardan 6zerkligi (Akgayir & Akcgayir, 2018) ve 6z
diizenleme becerisini (Cevikbas & Kaiser, 2023) desteklediginin gostergesi olarak
diistintilebilir. Ayrica videolarin 6grenciler paylasilmasi onlarin konu anlatimlarini tekrar-tekrar
izleyebilmelerine imkan sunmustur. Ng vd. (2022) 6grencilerin derse hazirlikli katilmalarinin
daha iyi anlamalarma katki sagladigini tespit etmistir. Ayrica ve vidolar1 tekrar tekrar
izleyebilmek o6grenmenin kaliciligimi desteklemektedir. Dolayisiyla deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin yiiksek olmasinin nedenleri 6grenci goriisleriyle de kismen

aciklanmugtir.

Matematik Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Iki uygulama asamasinda da deney grubunu olusturan katilimcilarin matematik dersine
yonelik tutumlarinin uygulama oncesine gore anlaml diizeyde arttig1 tespit edilmistir. Yani;
Ogrenciler ters yliz 6grenme modeli sayesinde matematik dersine yonelik geleneksel yonteme
kiyasla daha olumlu bir tutuma sahip olmuslardir. Literatiirde yapilan ¢cok sayida ¢calismada da
ters yiiz 6grenme modelinin ¢esitli derslere yonelik tutumlart olumlu diizeyde artirdig: tespit
edilmistir (Akgayir ve Akgayir, 2018; Tutal & Yazar, 2021). Matematik dersi kapsaminda
yapilan ters yiiz 6grenme modeli ve geleneksel ortam kargilagtirma ¢alismalarini derleyen Q. F.
Yang vd. (2021) ve Fung vd. (2021) da ters yiiz 6grenme modeli ¢alismalarin biiyiik
cogunlugunda matematik dersine yonelik tutumu ve derse yonelik algilarini olumlu etkiledigini
tespit etmistir. Sadece bir ¢alismada negatif etkisi oldugunu, bir ¢alismada ise gruplar arasinda
anlamli farklilik olmadigini belirtmistir (Q. F. Yang vd., 2021). Cevrim i¢i ortamda ters yiiz
matematik 6gretimine yonelik ¢alismalar1 derleyen Cevikbas ve Kaiser (2023) tarafindan da
benzer bulgular ortaya konulmustur. Dolayisiyla ¢alismada elde edilen ters yiiz 6grenme
modelinin matematik dersine yonelik tutumu olumlu etkiledigi bulgusu alan yazini destekler

niteliktedir.

Duyussal ve psikolojik bir degisken olarak siniflandirilan tutum 6grenme siirecinde
onemli bir rol oynamaktadir (Tutal & Yazar, 2021). Ogrencilerin derslere kars1 tutumlar ile
akademik basarilar1 arasinda iliski oldugu bilinmektedir. Ogrenciler genellikle pozitif tutuma
sahip oldugu derslerde daha basari olmaktadirlar. Ozellikle matematik dersi séz konusu
oldugunda tutum faktoriiniin 6grenci basari tizerindeki etkisi ¢ok sayida arastirmaci tarafindan
ortaya konulmustur (Mazana vd. 2019). Ters yiiz 6grenme modeli duyussal acidan 6grenenlere

onemli katkilar saglamaktadir. Ogrencilere esneklik saglamasi, onlarm dgrenme siireclerini
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bireysellestirmesi ve ders siirecinde etkilesimi desteklemesi nedeniyle 6grencilerin ders
memnuniyetlerinin artmasina katki saglamaktadir (Akgayir & Akgayir, 2018). Nitekim ¢evrim
ici egitim siirecinde Ogrenci-0grenci, Ogrenci-Ogretmen etkilesimin yetersizligi Onemli
sorunlardan biridir (Knapp, 2018). Ters yiiz 6grenme modeli 6grenmeyi bireysellestirerek
ogrenci merkezli ve 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasini saglar (Amarilla vd. 2022).
Dolayistyla sinif igerisindeki genel, 6grenci-6gretmen ve o6grenci-ogrenci etkilesimini artirir
(Akcayir & Akgayir, 2018). Divjak vd. (2022) ters yiiz 6grenme modelinin en 6nemli katkisinin
pandemi doneminde etkilesimi artirmasi oldugunu tespit etmistir. Bu da 6grencilerin derse karsi
daha olumlu bir tutum sergilemesine katki saglayabilir. Cinkii uzaktan 6gretim siirecinde
ogrenciyle etkilesim saglandikca, aktif 6grenme ilkeleri uygulandikca kisacasi 6grenci 6grenme
stirecinin merkezine alindik¢a derse karsi olumlu tutumu artmaktadir (Jia vd., 2022; Lo, 2023,
Tutal & Yazar, 2021). Cevikbas ve Kaiser (2023), ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilere en
fazla duyussal agidan katkida bulundugunu ve Ogrencilerin 6zellikle matematige karsi
tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katki sagladigini yaptig: sistematik derleme sonucunda

ortaya koymustur.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina olumlu katki sagladigina iliskin
nitel bulgularda bulunmaktadir. Ogrencilerin ders iliskin hem pozitif hem de negatif goriisleri
bulunmaktadir. Fakat pozitif goriislerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler
uzaktan egitim siirecinde ters yliz Ogrenme modelinin eglenceli oldugunu c¢ogunlukla
belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler derse katilma motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir.
Baz1 Ogrenciler ise matematige karsi Ozgilivenlerinin arttigmmi dolayisiyla kendi kendine
acisindan esneklik saglamasi da 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Alan yazinda da ters yiiz
o0grenme modelinin benzer pedagojik ve duyussal katkilar sagladigini ortaya koyan ¢aligmalar
bulunmaktadir (Akcayir & Akcayir, 2018; Cevikbas & Kaiser, 2023). Bu baglamda nitel
bulgularin nicel bulgularla ayn1 dogrultuda oldugu ve destekledigi s6ylenebilir.

Biligsel Yiike Etkisi

Her iki uygulama asamasinda da ilk haftasinda (birinci ve besinci hafta) deney ve
kontrol gruplarin bilissel yiik diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.
Uygulama siireci ilerledik¢e deney grubundaki dgrencilerin biligsel yiik diizeylerinin azaldig
kontrol grubundaki 6grencilerin bilissel yiik diizeylerinin ise yaklasik ayni diizeyde kaldig
goriilmektedir. Ayrica her iki uygulama asamasinda da ikinci, li¢iincii ve dordiincii hafta deney
gruplarindaki 6grencilerin bilissel yiik diizeylerinin anlamli diizeyde diisiik oldugu tespit

edilmistir.
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Biligsel yiik Ogrenenlerin 6grenme siirecinde sergiledikleri mental g¢aba olarak
tanimlanabilir (Yu vd., 2014). Biligsel yiik teorisine gore 6grenme siirecinde olusturulabilecek
asirt yik 6grenmenin negatif etkilenmesine sebep olmaktadir. Diger taraftan ¢ok diisiik
diizeydeki bilissel ylik de bilgi isleme veya yapilandirma gibi biligsel faaliyetlerin sinirh
kaldigin1 dolayisiyla 6grenmenin gergeklesmediginin gostergesi olarak nitelendirilmektedir
(Sweller vd., 1998). Dolayisiyla bilissel yiik diizeyinin orta diizeyde olmasi 6grenme
performansinin artmasina katki saglamaktadir. Clark vd. (2005), 6grenenlerin kendi hizlarinda
O0grenmelerinin calisan belleklerini daha iyi yonetmelerine katki sagladigini belirtmektedir.
Ters yiiz 6grenme modelinde ders Oncesinde Ogrenciye esneklik saglanmasi ve 6grencinin
kendi 6grenme hizina gore 6grenme slirecini siirdiirmesi biligsel yiikiinli yonetmesine firsat
sunarak 6grenmeyi geleneksel yontemlere kiyasla daha fazla gelistirmektedir (Abeysekera &
Dawson, 2015). Iki uygulama asamasinda elde edilen akademik basari sonuglar1 da bu bulguyu
destekler niteliktedir. Ciinkii 6grencilerin biligsel yilik diizeyleri ideal diizeye yaklastikca

O0grenme diizeyleri yani akademik basarilart artmaktadir (Sweller, 2010).

Iki uygulama asamasinin da ilk haftalarinda deney gruplarindaki 6grencilerin bilissel
yiik diizeylerinin kontrol grubuyla benzer diizeyde olmasi dikkat c¢ekici bir bulgudur. Deney
gruplarindaki Ggrencilerin uygulamanin baglangicinda yiiksek diizeyde mental ¢aba
sergiledikleri goriilmektedir. Bunun nedeni Ogrencilerin 6grenme siirecini tanimada ve
yapilandirmada zorlanmalar1 olabilir. Clinkii deney grubundaki 6grenciler ters yliz 6grenme
modeli hakkinda yeterli bilgiye sahip degildirler. Ayrica kendi 6grenme siireglerini de
yapilandirmalar1 gerektiginden uygulama baslangicinda 6grencilerin dogal olarak bilissel
yiikleri daha fazla olabilir. Ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin is yiikiinde artis ve yeni
yontemi tanimamalar1 nedeniyle yasadiklar1 kaygilar1 pedagojik agidan karsilasilan zorluklar
olarak alan yazinda sunulan bulgulardandir (Akcayir & Akgayir, 2018; Lo & Hew, 2017).
Nitekim Ogrencilerin siire¢ hakkinda deneyim kazandikg¢a biligsel yiik diizeyinin azalmasi
bunun gostergesi olabilir. Fung vd. (2021)’de ters yiiz 6grenme modeline uyum saglayabilmek
icin zaman gerektigini belirtmistir. Nitel bulgularda 6grenciler zorluk olarak “daha fazla
sorumluluk yiiklenme” dgrenme siirecindeki zorluk olarak ifade edilmistir. Bu da 6grencilerin
baslangigta daha fazla mental caba sergilemelerine neden olmus olabilir. Dolayisiyla nitel

bulgularda nicel bulgular1 destekler niteliktedir.

Diger taraftan her iki grupta da baslangicta bilissel yiik diizeyinin ¢ok fazla oldugu
goriilmektedir. Bunun da uzaktan egitimin yapisindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu
bilissel yiik fazlaliginin nedeni, ¢evrim i¢i 6grenme ortaminin geleneksel yiiz-yilize egitim

ortamina kiyasla daha az dogal olmasina baglanmistir (Fabriz vd., 2021). Bailenson (2021) de
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video konferans platformlarindaki canli derslerin bilissel yiikiin artmasina neden oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla kontrol grubundaki &grencilere konu anlatimimin canli derste
yapilmasi, onlarin canli ders mesguliyetlerinin yiiksek olmasina bu da bilissel yiik diizeylerinin

iist seviyelerde olmasina etki etmis olabilir.

Diger taraftan nitel bulgularda baz1 6grenciler ters yiiz 6grenme modelinin olumsuz
yonii olarak "kisisel sorumlulugun artmas:” belirtmislerdir. Tlk haftalardaki sorumluluk hissinin
Ogrenciler iizerindeki etkisi biligsel ylik ilizerinden de anlasilabilir. Adaptasyon siirecinin,
ogrencilere sorumluluk yiiklenmesinin ve is yilikiiniin artmasinin (Cevikbas & Kaiser, 2023) iKi
uygulama asamasinda baslangicinda bilissel yiike neden oldugu diisiiniilmektedir. Ilerleyen
haftalarda Ogrencilerin siirece adapte olmalar1 biligsel yiiklerinde azalmaya neden olmus
olabilir. Ayrica, 6grencilere zaman esnekligi saglanmasi, kendi ilerlemelerini yonetebilmeleri
ve derse dnceden hazirlikli gelmeleri onlarin biligsel ytiklerini daha iyi yonetebilmelerine katk1
saglamis olabilir (Abeysekera & Dawson, 2015). Nitekim haftalar ilerledik¢e bilissel yiik
diizeyi azalmis, 6grencilerde baslangigta tedirginken haftalar ilerledik¢e dersten daha fazla
keyif almaya bagladiklarin1 belirtmislerdir. Diger taraftan bazi 6grenciler derse hazirliksiz
katildiklari1 ve bireysel O6grenmede zorluk yasadiklarimi da belirtmislerdir. Ancak bu
olumsuzlugun, dgrencilere ders Oncesi hatirlatma yapilarak ve onlarin ders 6ncesi 6grenme

stireglerini yapilandirarak en aza indirgendigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenmeye Yinelik Diger Goriisleri

Elde edilen nitel bulgular genel olarak degerlendirildiginde Ggrencilerin ters yiiz
0grenme modeline yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Alan yazinda da
Ogrencilerin ters yliz 6grenme modeline yonelik ¢ogunlukla olumlu tutum sergiledikleri
derleme tiiriindeki ¢aligmalarda ortaya konulmustur (Lo & Hew, 2017). Ters yiiz 6grenme
modelinin avantajlar1 detayli olarak incelendiginde akademik ve pedagojik etkileri, duyussal

etkileri, zaman esnekligi ve kullanma niyeti kategorileri 6n plana ¢ikmistir.

Alan yazinda hem geleneksel ters yliz 6grenme modelinin (Akcayir &Akcayir, 2018)
hem de ¢evrim igi ters yiiz 6grenme modelinin (Cevikbas & Kaiser, 2023) avantajlarinin
derlendigi ¢aligmalarda akademik ve pedagojik katkilarinin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir.
Dolayisiyla ¢alismada elde edilen bulgular literatiirler paralel dogrultudadir. Duyussal agidan
da ogrenciler dersin daha eglenceli gegmesine neden oldugunu ve kendilerinin matematik
ogrenmeye yonelik 6zgiivenlerinin artmasina katki sagladigini belirtmislerdir. Literatiirde de
duyussal katkilarin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ayrica zaman esnekligi saglamasi da
matematik dersine yonelik katkisi olarak Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Lo vd.

(2017)°de ters yliz 6grenme modelinin matematik dersine yonelik faydalarindan ders zamanini
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daha verimli kullanma ve videolar1 istedigi zaman izleyebilme boyutlarinin 6n plana ¢iktigini

tespit etmistir.

Alan yazindaki ters yliz 6grenme modeline yonelik yapilan derleme tiirii ¢alismalarda
One ¢ikan onemli bir boyutta sosyallesmedir (Akcayir & Akgayir, 2018). Ancak ¢alismada alan
yazindan farkli olarak &grencilerin sosyallesmesine katki sagladigina iliskin bir bulgu elde
edilememistir. Bunun nedeni matematik dersinin yapisindan ve ters yliz 6grenme modeli i¢in
hazirlanan sinif i¢i aktivitelerin yapisindan kaynaklanabilir. Clinkii matematik dersi problem
¢ozmeye odakli bir disiplin olarak goriilmektedir (Meletiou-Mavrotheris vd., 2023). Ayrica
siif igerisinde 0grenci-Ogrenci is birligi, etkilesimi ve tartisma ortami yaratacak nitelikte
etkinlik planlanmamis ve uygulanmamistir. Calisma kapsaminda c¢evrim i¢i ders siirecinde
Ogrenci-Ogretmen etkilesimi ile soru ¢oziimii gergeklestirilmistir. Lo vd. (2017) ve Q. F. Yang
vd., (2021)’de matematik dersine yonelik geleneksel ters yiiz 6grenme modeli aragtirmalarini
derledikleri calismalarinda pratik yapma, problem tabanli 6grenme ve bireysel aktivitelerin 6n
planda oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Diger taraftan Cevikbas ve Kaiser (2023), ¢evrim igi ters
yiiz matematik 6gretimine yonelik ¢alismalari derledigi arastirmasinda da sosyallesme boyutu
bulunmaktadir. Dolayisiyla uzaktan matematik Ogretiminde ters yliz 6grenme modelinin
uygulandigi caligmada alan yazinla zit dogrultudadir ve uzaktan matematik 6gretiminde ters

yiiz 6grenme modeli 6grencilerin sosyallesmesine katki saglamamaistir.

Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin avantajlara oranla daha az oldugu goriilmektedir.
Ancak az da olsa zorluk yasadiklar1 Ggrenciler tarafindan ifade edilmistir. Ders diginda
videolardaki konular1 anlamakta zorlanma, derse dnceden hazirlanmada yetersizlik, bireysel
o0grenmede zorluk yasama ve kisisel sorumlulugun artmasi bu zorluklardan bazilardir. Burada
zorluklarin calisma grubunun ortaokul diizeyindeki oOgrenciler olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Ters yiiz 6grenme modelinde dgrencilerin ders dis1 aktiviteleri yiiriitebilmeleri i¢in
Ozerk 6grenebilme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Lo & Hew, 2017). Fakat ortaokul
doneminde 6grenciler kendi 6grenme siireclerini yonetmekte zorlanmaktadirlar (Torrington vd.
2023; Stojkovi¢ & Jeli¢, 2021). Divjak vd. (2022)’de bu hususta 6grencilerin dgretmen
yonlendirmesine ve yapilandirmasina ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Diger bir zorluk olan
kisisel sorumlulugun artmasi ise is yiikiiniin artmasina neden olmaktadir. Bu da alan yazinda
ters yiiz 6grenme modelinin olusturdugu zorluklarin basinda gelmektedir (Cevikbas ve Kaiser,
2023). Ayrica bazi 6grenciler ders aninda ve ders disinda internetten kaynakli teknik sorunlar
yasadiklarin1 da belirtmislerdir. Alan yazindaki derleme tiirlindeki ¢alismalarda da (Cevikbas
& Kaiser, 2023; Wright & Park, 2022) benzer nitelikteki internet kaynakli problemlerin en sik

yasanan teknik problem oldugunu ortaya konmustur.
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Sonug¢ ve Oneriler

Pandemi donemiyle birlikte uzaktan egitim tiim Ogretim seviyelerinde hem
yayginlasmis hem de zorunlu hale gelmistir. Bu ¢alismada uzaktan egitimde ters yiiz 6grenme
modelinin ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basarilarina, matematik dersine
yonelik tutumlarina, bilissel yik diizeylerine etkisi ve ters yiliz 6grenme modeline yonelik
goriigleri incelenmistir. Ardisik agiklayict karmasik desenin kullanildigi bu ¢alismada capraz

gecisli deneysel desen kullanilmistir.

Iki uygulama asamasi bulunan ¢alismada birinci asamada uzaktan egitimde ters yiiz
o6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun akademik basarisinin geleneksel uzaktan
egitim yontemiyle siirecin yiiriitiildiigii kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin yer degistirdigi ikinci asamada iki grup
arasinda anlamli farklilk elde edilmemistir. Iki uygulama asamasinda da deney grubu
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumu ters yiiz 6grenme modeli uygulanmasiyla
anlamli diizeyde olumlu yonde gelismistir. Deney gruplarindaki 6grencilerin bilissel yiik
diizeylerinin de ikinci haftadan itibaren hizla azaldi§1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerden nitel
olarak elde edilen bulgularda bu katkilarin sebeplerini ortaya koymaktadir. Diger taraftan deney
gruplarindaki 6grenciler bir takim teknik ve 6gretici rehberliginin yetersizligi gibi nedenlerle

pedagojik zorluklar yasadiklar1 belirlenmistir.

Sonug olarak, uzaktan egitimde ters yliz 6grenme modelinin uygulanmasinin ortaokul
Ogrencilerinin matematik dersi akademik basarilarina, matematik dersine yonelik tutumlarina,
biligsel yiik diizeylerine olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Bu olumlu etkiler 6grencilerden agik

uclu sorular ve goriisme araciligiyla alinan goriislerle de uyumludur.

Bu c¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara,

ogretmenlere ve 0gretim tasarimcilarina yonelik olarak asagidaki oneriler sunulmustur:
Arastirmacilara yonelik oneriler:

e Bu calisgma kapsaminda c¢alisma gruplar1 cinsiyet agisinda homojen olarak
olusturulamamistir. Gelecekteki ¢alismalarda homojen gruplarla benzer nitelikte bir
calisma yapilabilir.

e Arastirma siireci Ogretmenlere ekstra is yiikii olusturabilmektedir. Dolayisiyla
materyallerin  gelistirilmesi  silirecinde  aragtirmacilar  Ogretmenlere  destek
saglayabilirler.

e Bu calismada 6grenciler uzaktan egitim siirecini bireysel olarak yiirtitmiiglerdir.

Benzer yas gruplarinda uzaktan egitimde ters yliz 6grenme modeline isbirlikli
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O0grenmenin de entegre edildigi arastirmalar yapilabilir. Bu tiir arastirmalarin
etkilesimi artiracagi icin Ogrencilerin tutumlarint daha da olumlu etkileyecegi
distiniilmektedir.

e Ters yiiz 6grenme modelinde en dnemli sorunlardan biri de Ogrencilerin derse
hazirlikli gelmelerini saglamaktir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin hazirlikl
gelmelerini saglamak igin hatirlatmalar yapilmustir. Ozellikle orta okul déneminde
Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin yeterince gelismemis olmasi ders dncesi
hazirliklar1 ithmal etmelerine neden olabilmektedir. Bu baglamda arastirmacilar
ogrencilerin gorevleri yerine getirmelerine yonelik hatirlatma yapma veya bildirim
gonderme gibi otomatik 6grenme yonetim sistemi eklentileri gelistirebilir ve bunlarin
etkililigini test edebilirler.

e Arastirma siirecinde 6grenciler ders dis1 faaliyetleri yaparken veya canli ¢cevrim ici
derse katilirken teknik problemler yasayabilirler. Bu durumda ebeveyn destegine
ihtiyac duyulabilmektedir.

e Tersyliz 6grenme modelinin uzaktan egitim siirecinde etkili ve verimli bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6grenci ve dgretmenlerin teknik ve donanimsal eksikliklerinin
giderilmesi 6nemli bir husustur.

¢ Bucalisma kapsaminda videolar aragtirmaci ve gretmen is birligiyle gelistirilmistir.
Gelecekte yapilacak ¢aligmalarda profesyonel destek alinarak videolar hazirlanabilir

ve etkililigi incelenebilir.
Ogretmenlere yonelik dneriler:

e Bu calisma sonucunda uzaktan egitimde ters yliz 6grenme modelinin cesitli
degiskenler agisindan olumlu katki sagladigi belirlenmistir. Ogretmenler derslerini
uzaktan egitimle ylriitmeleri durumunda ters yliz 6grenme modeline gore derslerini
tasarlayabilirler.

e Ogretmenler derslerinde kullanmak amaciyla gelistirecekleri video materyallerin
siirelerinin ¢ok uzun olmamasina, sikici olmamasina ve dikkat ¢ekici olmasina dikkat
etmeleri Onerilmektedir.

e Ogrencilerin ters yiiz dgrenme modelinin uygulandigi dersin ilk haftalarinda biligsel
yiik diizeylerinin fazla oldugu belirlenmistir. Bu biligsel yiik diizeyinin azaltilmas1
icin Ogretmenler ders siirecine baslamadan Once Ogrencilerin siireci daha iyi
tanimalarini saglayacak agiklamalar yapabilirler. Bu agiklamalar 6grencilerin bilissel
yiiklerinin dersin baglangicindan itibaren ideal seviyede tutulmasina katki

saglayabilir.
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e Orta okul diizeyindeki ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin yeterince gelismemis
olmas1 nedeniyle derslerinde ters yiiz 6§renme modeli uygulayacak 6gretmenlerin
ders dist aktiviteleri oldukga iyi bir sekilde yapilandirmalar siireci daha verimli
gecirmelerine katki saglayabilir.

e Ters yiiz 6grenme modeli uygulandiginda 6grenciler derse gelmeden once gerekli
hazirliklart yapmamis olabilirler. Bunun i¢in dersin dgretmeni tarafindan sinirh
diizeyde de olsa dersin baglangicinda konuya bir giris veya hatirlatma yapilabilir.

e Bazi Ogrenciler farkli materyal tiirlerinin de ders dis1 konu anlatimi amaciyla
paylasilmasinin 1iyi olabilecegini belirtmislerdir. Dolayisiyla etkilesimli video,
animasyon, z-kitap tiiriinde i¢erikler gelistirilerek 6grencilerle ders dis1 konu anlatimi
amaciyla paylasilabilir. Bu 0Ogrencilerin  bagimsiz  6grenme  becerilerini

gelistirmelerine katki saglayacaktir.
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EKLER

EK-1. Birinci Asama Akademik Basar: Testi

o A

604. Sokak 601. Sokak

-1

Mf}'.l;ély' Ca - ™

603. Sokak 602. Sokak

| 1280
1. Krokiye gore 1. sokak ile 1. cadde, 2. sokak ile 2. cadde ve 3. [
sokak ile 4.sokak birbirine paraleldir. 1. ve 4.sokaklar GSekllde 601 Sokak 602. Sokaga, 603. Sokak 604. Sokaga
arasindaki a¢imin 6lgiisii 110°, 2. ve 3. sokaklar arasindaki paraleldir.
aqmn dlciisii 50° olduguna gore, 1. ve 2. cadde arasindaki g, gore x kac derecedir?
acimin olciisii kac derecedir?

A)20 B)40 C)50 D)60 A)68  B)64 C)62 D)58
N_Scm  m m+—
- X+12° \?’

{ 2x-34°
Q‘—p— n

7.Yukaridaki sekilde m//n’dir.

K 12 cm -

2.Yukaridaki sekilde m//n’dir.

Buna gore x kag derecedir? Buna gore x kag derecedir?

A)50 B)69 C)87 D)L12 A4z - B4 C)6 . DM8

A D
— —s M . d
o\ s(BAT)=72
IABJ=IAC] L o
B G " AXHE

3.Yukaridaki sekilde m//n’dir.
Buna gore DAC acisimin 6l¢iisii ka¢ derecedir?

A)52 B)54 C)56 D)58

4.Sekilde [AB/[CD, m(FAB)=50°, m(FEK)= 5x ve m(DEK)=3x

olduguna gore x ka¢ derecedir?
A)55 B)25 C)55 D)80

‘Ekmm

5.Yukaridaki krokide Bag Sokak ve Dag Sokak birbirine paraleldir.

Sokaklarin arasinda kalan acilara gore x kac derecedir?

A)121 B)123 C)125 D)127

/
¥

8.Yukaridaki sekilde m//n’dir.

Buna gore x ka¢ derecedir?

A)50 B)52 C)46 D)48

9. Sekilde m dogrusunun birbirine paralel k ve 1 dogrularim

kesmesiyle olusan acilar harflerle isimlendirilmistir.
Buna gore asagida verilen esitliklerden hangisi yanhstir?

A)a=z B)c+x=180° C)b+x=180° D)d=t

46°// 5x-14
e
Y/

10. Sekildeki kap1 modelinde siisleme olarak dikdoértgen dik yamuk

kullanilmisgtir.
Buna gore x kag¢ derecedir?

A)32 B)30 C)28 D)26
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m i_S5em_ M

zwl\ '
K 12cm -

11. Sekilde m dogrusunun birbirine paralel k ve 1 dogrularim 16. Verilen sekilde [MN] ile [NK] , [LK] ile [KN] diktir. INMI=5
kesmesiyle olusan acilar harflerle isimlendirilmistir. Buna gore  cm ve IKLI=12 cm’dir. AKM iicgeninin alam 60 ¢cm? olduguna

. 2 diro
asagida verilen esitliklerden hangisi yanhstir? gore A(KLMN) kag cm” dir

A)a=z B)c+x=180 C)b+x=180 D)b=t
16°
5x-24

12. Sekildeki masa yere paralel olduguna gore x kac derecedir?  17.Sekildeki rahlede x kag derecedir?

A)28 B)26 C)24 D)22 A)20 B)25 C)30 D)35
D C +
Yamugun alani (a_;_)ﬂ formalQ ile hesaplanir.
A c=8 B
Gem
[+]
A 12em B H
[-]
= S >0
a=12
13.Buna gore eskenar dortgeninin alam ka¢ cm? dir? 18.1ABI=3cm, IDCI=9 cm, A(ABD)=12 cm? ise ABCD
A)72 B)64 C)56 D)36 yamugunun alam ka¢ cm2 dir?

A)54 B)48 C)32 D)24

~— 35 cm\

14. Santurun yamuk seklindeki yiizeyinin taban él¢iileri 35 cm  19. Birim karelerde ayrilmis zeminde verilen eskenar dértgenin
ve 90 cm, yiiksekligi 10 cm olduguna gore bu yiizeyin alam ka¢  alami kag br¥dir?

cm2 dir?
A)625 B)1250 C)1750 D)3500 A)12 B)16 C)24 D)32
’ A 3cm B
ENRES LR
\\ 4
b 9cm C 20. Sekilde birim kareli zeminde ¢izilmis olan tarali bdlgenin

15. IABI=3cm, IDCI=9 cm, A(ABD)=12 cm2 ise ABCD alam kag birim karedir?

yamu@unun alanm kag cm2 dir?
A)25 B)26 C)27 D)28

A)54 B)8 C)32 D)24

113



Ikinci Asama Akademik Basar1 Testi

1.Dikdortgenin cevresi 24 cm ise dairenin birinin alam kag
cm?dir?
A)12 B)18 C)24 D)48

2. Buna gore karenin cevresi 24 cm ise dairenin alam en fazla
kac¢ cm’dir?
A)24 B36

C)72  D)108

3.Cap1 60 cm olan bir bisikletin tekeri 2 tam tur atmustir.
Buna gore bu bisiklet ka¢ metre yol alir?

A)36 B)24 C)18 D)1,2

4. Birim Kkareler iizerine cizilen boyal bolgenin cevresi ka¢
birimdir?
A)60 B)48 C)30 D)15

asEEsEEsEEsEEsEEEEm.

'-ononononono-"’

5. Sekildeki yiiriiyiis parkuru bir kenar1 60 m olan karenin kenari ile
bitisen es yarim ¢emberden olusmaktadir.

Parkurun ¢evresinde 4 tur yiiriiyen bir kisi ka¢ metre yiiriimiis
olur?
A)1200

<

6. Sekilde bir kenar1 8 cm olan kareden merkezleri karenin koseleri
olan 4 tane ceyrek daire kesilip ¢ikarilmistir.

Buna gore boyah alan ka¢ cm?dir?

A)48 B)16 C)24 D)12

B)900 C)600  D)300

7. Kenar uzunluklar 8 metre ve 10 metre olan dikdortgen seklindeki
bir arsanin 2 kosesine 90°lik ac1 ile donen en fazla 4 metreye kadar
bolgeyi sulayan fiskiyeler konuluyor.

Buna gore fiskiyeler bu bah¢enin ka¢ metrekarelik bolgesinin
sulayamaz?

A)80 B)66 C)56 D)46

8.Sekil bir daire halkasmnin dortte biridir. Buna gore boyali seklin
cevrsi ka¢ cm’dir?
A)28 B)26 C)24 D) 20

8 cm
—_ e ————,
A 0 B

9. Sekilde 8 cm uzunlugundaki diizenek O noktasi etrafinda
donebilmektedir. Bu diizenek donerken A noktasi B noktasi
yeribe gelinceye kadar kollarin taradigi alam ka¢ cm olur?
A)48 B)75 C)108 D)192

0O 2cm

10.Sekilde biiyiik yarim daireden iki es kiiglik yarim daire kesilip
¢ikarilmigtir.

Buna gore boyal1 bolgenin ¢evrsi kag cm’dir?

A)6 B)8 C)10 D)12

A B
48 om

L]

11. 48 cm uzunlugundaki demir tel kivrilarak bir ¢cember haline
doniistiiriilecektir.

Buna gore elde edilecek ¢emberin yaricap: ka¢ cm’dir?

A)3 B)6 C)8 D)12
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0

1 2 3
oo boneboen bl

12. Sekildeki pergelin kollar1 arasindaki aciklik sabit kalmak
iizere cizilecek ¢cemberin cevresi kag¢ birimdir?
A)12,6 B)18,4 C)21,6 D)24,12

13. Buna gore karenin ¢evresi 24 cm ise ¢emberin ¢evresi en
fazla ka¢ cm’dir?

A)12 B8 C)24  D)36
Sl
FLA 1T I
AL L
~L T 1A

14. Birim Kareler iizerine cizilen boyali bolgenin alam kag
birimdir?
A)92 B)84 C)72 D)64

A B
15. Yarigap1 80 cm olan bir teker A noktasindan B noktasina gelene
kadar 10 tam tur atmigtir
Buna gore AB uzunlugu ka¢ metredir?

A)18 B)24 C)36 D)48

16. Alam 64n cm? olan dairenin ¢evresi kag em’dir?
A)48 B)24 C)36 D)8

000

17. Sekilde bir dikdortgenin igerisinde en biiyiik ¢evre uzunluguna
sahip es ii¢ cember ¢izilmistir.

Dikdértgenin cevresi 32 cm ise ¢cemberlerden birisinin ¢evresi
ka¢ cm’dir?

A)12 B)18 C)24 D)36

18. Sekilde ¢evresi 32 cm olan karenin igerisine kenarlara degecek
sekilde cember giziliyor.

Buna gore tarah seklin alam ka¢ em® dir?

A)16 B)154 C)144 D)48

19. Sekilde O merkezli 6 cm yarigaph yarim daire ile M merkezi
ceyrek daireden olusmaktadir.

Buna gore tarah par¢anin alam ka¢ cm?dir?

A)54 B)72 C)168 D)172

NEER

20. Sekil bir kenar1 16 cm olan es iki kare ve yarigaplar1 bu karenin
kenarima es olan iki ¢eyrek daireden olugsmaktadir.
Buna gore tarah alan ka¢ cm 2dir?

A)240 B)382 C)512 D)896
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EK-2. Matematik Dersi Tutum Olgegi

Matematik Dersi Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili 6grenciler,

Bu calismanin amaci, ortaokul 7. sinif dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini ortaya koymaktir.
Asagida verilen sorularin dogru veya yanlig cevabi yoktur. Liitfen bu sorulart kendi diisiinceleriniz dogrultusunda;

1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Karasizim, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen Katiliyorum,

seceneklerinden birini tik (V) koyarak cevaplandirimz. Her soru igin yalmzca bir secenegi isaretleyiniz. Sorulara
vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve tamamen bilimsel amagli olarak kullanilacaktir. Sonug¢larin

saglikli olabilmesi i¢in sorulart samimi ve dogru olarak yanitlamamz gerekmektedir. Liitfen isim belirtmeyiniz.

Ilgi ve yardimlarimz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Seda BEYAZ

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni

FAKTORLER

Tamamen
Katiliyorum
(5)

(4)

Katiliyorum
Kararsizim

©)

Katilmiyorum
)
Kesinlikle
Katilmiyorum

@

ILGI

. Matematik kolay bir derstir.

. Matematik ¢aligirken canim sikilir.

. Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

. Matematik problemleri ¢6zmekten zevk alirim.

. Matematik dersini sevmem.

. Matematik dersi insanlara yaratici diisiinme yollar1 kazandirir.

RQA|D| N[V

. Matematik problemleri ¢ozmek kendime olan giivenimi arttirir.

9. Matematiksel kavramlari diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

10. Matematik bulmacalar1 ¢6zmekten hoglanirim.

KAYGI

11. Matematik sinavlari benim i¢in 6nemli bir stres sebebidir.

12. Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir.

13. Matematik sinavlarindan korkarim.

14. Matematikte arkadaslarimin benden daha bagarili oldugunu
diisliniiriim.

15. Matematigi anlayamayacagimi diigliniiriim.

CALISMA

16. Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konular1 diizenli
olarak tekrar ederim.

17. Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18. Matematik sinavlarindan diisiik not almay1 umursamam.

19. Matematik sinavlar1 6ncesinde konu tekrar1 yaparim.

GEREKLILIK

20. Matematik dgretmenleri dersleri sikici hale getirir.

21. Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.

22. Matematigi sosyal hayatimin hi¢bir alaninda kullanmam.
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EK-3.

Olgek tizerinde (X) seklinde isaretleyiniz (1...9).

Bilissel Yiik Olcegi
BIiLISSEL YUK OLCEGI
Ogrencinin

Adi Soyadi: ...ooevieiiiiien
OKul NO: ..o

ACIKLAMA: .................. konusunu isledikten sonra ne kadar ¢aba sarf ettiginizi

Canli dersi dinlerken zihinsel/biligsel olarak ne kadar ¢aba sarf ettiniz? (1 ile 9 arasinda
derecelendirme yapiniz.)

1-Az

9-Cok
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EK-4. Ogrenci Goriisme Formu
Sayin katilimet;

Bu goriisme formu uzaktan egitimle islenen matematik dersinde ters-yliz sif (ders
anlattminin ders oncesinde yapilip, derste sadece pratik/soru ¢ozme islemlerinin yapilmasi)
modelinin kullanilmasina yonelik 6grencilerin goriis ve diislincelerini detaylandirmak iizere
hazirlamigtir. Bu modelle islenen derslerde sahip oldugunuz deneyimleri, yasadiginiz
zorluklari, duygularinizi, goriis ve Onerilerinizi benimle paylasirsaniz ¢ok sevinirim.
Toplanacak veri bilimsel bir caligmaya 151k tutacagindan vereceginiz cevaplarin objektif olmasi

son derece dnemlidir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Seda BEYAZ
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni
OGRENCI GORUSME SORULARI

Matematik dersinde ders anlatim videolarin veya materyallerinin ders 6ncesinde sunulup,
derste sadece pratik/soru ¢6zme islemlerinin yapilmasi yontemi ilgili olarak;

1. Bu yeni yontemi, normal ders isleme yontemi (geleneksel) ile karsilastirirsaniz size
nasil hissettirdi (Heyecanli, gergin, rahat, merakli, aktif vs.)? Neden?

Sizce bu yeni yontem nasil? (Eglenceli, sikict vs.) Neden?

3. Bu yeni yontemin, normal ders isleme yontemi (geleneksel) ile karsilastirirsaniz
begendiginiz yonleri nelerdir?

4. Bu yeni yontemi, normal ders isleme yontemi (geleneksel) ile karsilastirirsaniz
begenmediginiz yonleri nelerdir?

5. Bu yeni yontemin size ne gibi avantajlar1 veya katkilar1 oldu? Ne gibi katkilar1 oldu?
(Ogrenme acisindan, duygusal agidan, kazanilan 6zellikler agisindan (6dev yapma,
ders caligsma vs.))

6. Bu yeni yontemin uygulamasi siirecinde karsilastiginiz zorluklar oldu mu? Ne gibi
zorluklarla karsilastiniz?

7. Bu yeni yontemin matematik derslerine iligskin aligkanlik ve deneyimlerinizi nasil
etkiledi?
Sonda:
Bakis acis1 ve motivasyon agisindan,
Derse hazirlanma ve ders calisma agisindan,
Okul dis1 ders ¢alisma agisindan

8. Bu yeni yontemin bundan sonra da Matematik dersinizde veya diger derslerinizde
kullanilmasini ister misiniz? Neden?

9. Sizce bu yeni yontemin bir eksik yan1 veya sinirliligi var midir? Varsa neler
aciklaymniz. Bu yeni yontemin derslerde daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in su
da yapilsa daha iyi olurdu diyebileceginiz bir 6neriniz veya goriisiiniiz var m1? Varsa
bunlar nelerdir?
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EK-5. Deney ve Kontrol Grubu Ders Plam1 Ornegi

Uzaktan Egitimde Ters Yiiz Ogrenme ile Yapilan Ders Plam1 (Deney Grubu)

Unite: Geometri ve Olgme

Kazanim: M.7.3.1.1. Bir aciy1 iki es agiya ayirarak agiortayi belirler.

M.7.3.1.2. iki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yondes, ters, i¢ ters, dis ters
acilart belirleyerek ozelliklerini inceler; olusan acgilarin es veya biitiinler olanlarini belirler; ilgili problemleri
cozer.

Ders Saati: 2 Ders saati (30 dk + 30 dk)

Ders Materyalleri: Zoom, bilgisayar, a¢1 ¢izim ve modelleri, EBA, kaynak kitap, video ve testler

Ders Oncesi: Ogrencilere 6gretmen tarafindan hazirlanan ‘Dogrular ve Agilar’ konulu 8 dakikalik
video gonderilerek 6grencilerin izlemeleri saglanir.

Ogrencilere 2 sayfalik PDF konu anlatim belgesi gonderilir.

EBA sisteminde bulunan ‘Paralel Iki Dogrunun Bir Kesenle Yaptigi Acilar’ ve ‘Es Agcilar’ isimli
videolar dgrencilere EBA iizerinden gonderilerek dgrencilerin izlemeleri saglanir.

@ Paralel iki Dogrunun Bir Kesenle Yaptigi Acilar

O Es Agilar

VITAM|N
Olileri esit olan agilara eg agilar denir

D,
A
: 45° 45°
B C E I3

EBA sisteminde bulunan destek anlatimlar videolar1 da 6grencilere gonderilerek kaynak cesitliligi
saglanir. Isteyen 6grencilerin bunlar1 da izleyebilecegi sdylenir.

Ders Kitaplar Destek Anlatimlar EBA TV Yayinlari Konu Tarama Testleri

& Khan Academy & Khan Ac TR

iki Paralel Dogrunun Bir Uc Dogrunun Birbirine Gore Nokta ile Dogru Arasindaki Geometrik Sekiller: Pergel Aclortay Teorem
Kesenle Olusturdugu Acilar Durumlar Uzaklik ve Agiortaylar ve Cetvel Kullanarak
Aclortay Cizme

Ders I: “Giinliik hayatta sik¢a kullandigimiz ag1 kelimesi size neyi gagristirtyor?” Denilerek
ogrencilerin fikirleri alinir ders 6ncesinde 6grencilere gonderilen videolar &grencilerle birlikte 6zetlenerek
ogrencilerin konuyu hatirlamalari saglanir ve 6grencilerin videolarla ilgili anlamadiklar1 bir kisim var ise ders
Ogretmeni tarafindan bunlar agiklanir. Kaynak kitapta bulunan konuyla alakali etkinlikler 6grenci katilimiyla
yapilir.

Ders I1: Kaynak kitapta bulunan konuyla alakali etkinlikler 6grenci katilimiyla yapilir.
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EBA’da bulunan ‘Ag¢i gesitlerini olusturma’ isimli etkinlik 6grencilerin de katilimiyla
tamamlanir.

b1 ve Iy dogrusu. ; ve h dogrulannin
b AGI TERIMLERI
m(ABC) =80"ise HEF agisinin dicisini
bulun,
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Uzaktan Egitim ile Yapilan Ders Plam1 (Kontrol Grubu)

Unite: Geometri ve Olgme

Kazamim: M.7.3.1.1. Bir aciy1 iki es agiya ayirarak agiortayi belirler.

M.7.3.1.2. iki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yondes, ters, ic ters, dis ters
acilart belirleyerek 6zelliklerini inceler; olusan agilarin es veya biitiinler olanlarint belirler; ilgili problemleri
¢cOzer.

Ders Saati: 2 Ders saati (30 dk + 30 dk)

Ders Materyalleri: Zoom, bilgisayar, a¢1 ¢izim ve modelleri, EBA, kaynak kitap, video ve testler

Ders I: “Giinlik hayatta sik¢a kullandigimiz ac1 kelimesi size neyi cagristirtyor? “Denilerek
ogrencilerin fikirleri alinir sonrasinda ders anlatimi deney grubu videolari i¢in hazirlanan fiziksel materyaller
iizerinden yapilir.

Ders I1: EBA sisteminde bulunan ‘Paralel iki Dogrunun Bir Kesenle Yaptig1 Acilar’ ve ‘Es Agcilar’
isimli videolar dgrencilerle birlikte izlenmistir.

Q) Paralel iki Dogrunun Bir Kesenle Yaptigi Agilar

Q Es Agilar

VITAM|N
Olileri esit olan agilara eg agilar denir.

D,

45° 45°

Ders Sonrasi Odev: Kaynak kitapta bulunan etkinliklerin yapilmasi konusunda Ogrenciler
gorevlendirilir.

EBA’da bulunan ‘Agz1 gesitlerini olusturma’ isimli etkinlik 6grencilere 6dev olarak verilir.

b Il kve I dogrusu, b, ve k dogrulannin ACI TERIMLERI
kesenidir.

n e e s BN BT B

T T

cOzim:

Sorunun ¢oziimii igin asagidaki genel
cizimi kullanin.
I
A
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EK-6. Arastirma Izni

T.C.
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirliga

(I

= -4
N

Sayl  :E36648235-605.01-22648638 180372021
Konu - Aragtirma ve Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA

Hgi:  a) Atatiirk Universitesi Rektorliganiin 10.03.2021 tarihli ve E.2100073861 saytl yazisi,
b) Atatiirk Universitesi Rektorldgtngn 10.03.2021 taribli ve E.2100073799 sayily yazisi.

llgi vozilar geregi: 1)Atatiirk Universitesi Arasurmacilarndan  Bil isayar ve Opretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dah Yilksek Lisans 8grencisi Seda BEYAZ'in Dr. &gr. Omer KOCAK'in
damgmanliginda:. "Uzaktan Egitimde Tersyic Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Akademik Bagar,
Bilgsel Yak ve Matemaik Dersime Yonelik Tunomuna Etkisi” konulu uygulama ¢aligmasi ile,

ISt Egitimi Bilim Dali  Fizik Egitimi Anabilim Dali  Yoksek Lisans Bigrencisi Cennet
DEMIRCEnin Dy, Ogr. Zeynep BASCI NAMLI'nin damgmanh@inda; “Ogrenme Amagl Yazma
Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Bagarr, Elegtirel Diigimme Becerisi ve Kaliciiga
Erkisi” konuly aragtirma ve uygulama galismass igin izin talebinde bulunulmustur.

llgi yaz ve ckleri, Bakanh@gimzin 21.01.2020 tarihli ve E, 1563890 (2020/2) sayih genelgesi
gergevesinde  Komisyonumuzea incelenmis olup;  “dragnrmalarmn, Egitim  Ogretim  Faaliyetlerini
Aksatmayacak Sekilde, gonululok esasola ve varsa vell anay belgesinin onaylatlmas™ ve komisyon
kararlannda belirtilen veri toplama araglarmin kullanilacak isimleri belirtilen okullarda uygulama ve
anket galismasinin yapilmast, yapilan quhsmalarinin sonuglannin birer orneginin MidirlGgtmiz, Strateji
Geligtiome Sube Madurldgi (AR-GE Birimiyne gonderilmesi ve caligmalann bir eBitim Ggretim yilini
kapsayacak gekilde yapilmas) Midirligimizee uygun giiriimektedir,

Makamlannizea da uygun gbriildiigh akdirde olurlanniza arz ederim.

Ismail BAGRIYANIK
11 Milli Egitim Midir V.
OLUR
Ugur KOROGLLU
Vali a,
Vali Yardimeis
Ek: llgi Yazilar (2 adet dosya)
WDt gnon chabmand a4 imo e
Adres Yoawrm Cod Volilik Bean Katd Yokieye ERZURLM elgr Dodrulasa Adeee - hips Vwww trrkiye gov rineh-etys

I igin H TEMEL
Telefon No (0 (4421234 43 00 Urvan . Veri Hantlara ve Komreod Igbement B
Tolesa e 25 5immeh gow 11 Imermest Adres: erzarummed@neh gor tr Falts 422351002
hop Adves  reebitind) ) kep ir

B vk gl ehbaronih e du il beps Covokaong: vt goe 11 abessdes ©598-1595 - 3550-858¢ - B637 wodu ik wynt ndlitnle
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EK-7. Etik Kurul Onay1

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

Sayi @ B8179374-100-E.2100086294 24.03.2021
Konu: Arastirma ve Uygulama lzni (Seda
Beyaz)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans
tgrencisi Seda BEYAZ''n" Uzaktan Egitimde Tersyiiz Ogrenme Modelinin Ogrencilerin
Akademik Basari Bilissel Yilk ve Matematik Dersine Yénelik Tutumuna Etki"konulu tez
calismas: uygulamasi ile ilgili Erzurum Valiligi 11 Milli Egitim Madirlaginden alinan
19.03 2021 tarih ve E-36648235-605.01-22723127 sayih vazi ekte ginderilmistir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof Dr. Mustafa SOZBILIR
Rektir Yardimeisi .

Ek : 19.3.2021 tarihli E-36648235-605.01-22723127 sayili belge

Atarirk Universites: Merkez Yerdegkesa 25240 Erzurim Bilgi: Sevda TUTURGA IZCH
Tel: +00 442 2311601 Faks: +00 442 2361026
Elektronik Ag: hitp:/fwaow ataumi.edu tr#birm=ognenc-slen-daire-baskanligi E-Posta: oadagreiiaataums. edw.ir

Kep Adresi: ataunit hsd] kepir
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OZ GECMIS

Seda KAVAZ ilk ve orta 6grenimini Erzurum’da tamamlamistir. 2010 yilinda Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ogretmenligi béliimiine yerlesmistir. 2016 yilinda Bilisim Teknolojileri 6gretmeni olarak

atanmistir, meslegine Erzurum ilinde devam etmektedir.
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