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SORUN ODAKLI COCUK EDEBIYATI ESERLERI UZERINE OKUR MERKEZLI
BiR ARASTIRMA
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Haziran 2020, 131 Sayfa

Amag: Calismanin amaci cinsellik, engellilik, 6liim ve soykirim temali sorun odakli ¢ocuk
kitaplar1 hakkinda Ogretmen adaylarinin tepkilerini saptamak ve bu tepkilerin olasi
nedenlerini incelemektir.

Yontem: Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim(fenomenoloji)
kullanilmistir. Olgubilim ayrintili arastirma yapmaya olanak sagladigi icin tercih edilmis,
arastirma bu dogrultuda yapilandirilmistir. Oncelikle arastirmaci tarafindan sorun odakli
kitaplar belirlenmis, daha sonra 6gretmen adaylarinin tepkilerini tespit etmek i¢in 0gretmen
adaylarina bu kitaplar okutulmustur. Okutulan kitaplara yonelik arastirmaci taratindan uzman
goriigleri dogrultusunda gelistirilen yari-yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla 6gretmen
adaylari ile goriismeler yapilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylariin okuduklar tiim kitaplar ve
belirlenen temalar ile ilgili eser degerlendirme yazisi hazirlamasi istenmistir. Arastirma
kapsaminda toplanan bu veriler igerik analizi ile yorumlanmis ve degerlendirilmistir.

Bulgular: Cinsellik temali eser karsisinda katilimcilar bir tiir kagis ve kabullenme egiliminde
bulunmuslardir. Katilimeilarin  bu  tepkileri vermesinde ¢ocuk edebiyati dersi alma
durumlarinin ve okurluk diizeylerinin etkili oldugu belirlenmistir. Soykirim temali eserde de
benzer sekilde kacis ve kabullenme egilimi goriilmistiir. Bu tepkilerde ise ¢ocuk edebiyati
dersi alma durumunun ve cinsiyetin belirleyici oldugu okuma aligkanliginin belirleyici
olmadig1 saptanmustir. Oliim temali eser karsisinda ise katilimcilarn biiyiik ¢ogunlugu
kabullenme tepkisinde bulunmustur. Son olarak engellilik temali eserde ise katilimcilarin
duygusal tepki, egitsel tepki ve degistirme tepkisi egiliminde olduklari goériilmiistiir. Bu
temada okuma aligkanliginin kismen belirleyici oldugu, ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu ve
cinsiyet degiskeninin belirleyici olmadig: belirlenmistir.

Sonu¢: Temalar karsisinda ortaya c¢ikan tepkilerin incelenmesi sonucunda temanin
hassasiyetine gore Ogretmen adaylarinin tepkilerinin farklilastigi ve her temanin kendi
igerisinde farkli degiskenlerden etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sorun odakli ¢ocuk kitaplari, cocuk edebiyati, okur merkezli kuramlar



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

A READER CENTERED RESEARCH ON PROBLEM-ORIENTED CHILDREN'S
LITERATURE BOOKS

Ali KIRCI
June 2020, 131 Pages

Purpose: The purpose of the study is to determine the reactions of pre-service teachers about
problem oriented children’s books whose themes are sexuality, disability, death and genocide,
and to examine the possible causes of these reactions.

Method: In this research, phenomenology, one of the qualitative research design, was used.
Phenomenology was preferred as it provides in depth research, thus the research was
structured in this way. First of all, problem oriented children’s books were determined by the
researcher, and then pre-service teachers were ensured to read these books in order to
determine the reactions of pre-service teachers. Interviews were conducted through the semi-
structured interview form, developed by the researcher in line with the expert opinions
regarding the books to be read by pre-service teachers. In addition, pre-service teachers were
asked to prepare a book review about all the books they read and the themes determined by
the researcher. These data collected within the scope of the research were interpreted and
evaluated after content analysis.

Findings: In the face of sexuality-themed work, the participants were determined to have a
tendency of escape and acceptance. It was identified that the status of taking children’s
literature class, and participants’ literacy levels affected their reactions. Similarly, escape and
acceptance tendencies were observed in the genocide themed work. In these reactions, it was
determined that the participants’ status of taking children’s literature course and their gender
were determinative whereas the reading habit was not determinative. In the face of the death-
themed work, the vast majority of participants’ reaction was described as acceptance. Finally,
in the disability- themed work, it was found that the participants tended to be emotional,
educational, and changing. In this theme, it was determined that reading habit was partially
determinative while the status of taking children’s literature course and gender variable were
not determinative.

Result: As a result of examining the reactions related to the themes, it was concluded that the
responses of pre-service teachers differ according to the sensitivity of the theme and that each
theme was affected by different variables within itself.

Keywords: Problem oriented children’s book, children’s literature, reader-response theories
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Cocukluk ve ¢ocuk edebiyati kavramlar1 gegmiste oldugu kadar sert elestirilere maruz
kalmasa da giiniimiizde hala tartisma konusudur. Bu kavramlar iizerine simdiye kadar fikir
birliginin saglanamamasmin ve giiniimiizde dahi tartisma konusu olmasinin en Onemli
nedenlerinden biri; ¢ocuk edebiyat1 alaninda yapilan ¢aligmalarin ve bu alanda kaleme alinan
eserlerin yeterli sayida ve nitelikte olmamasidir (Kurultay, 2014). Giiniimiizde c¢ocuk
edebiyatinin hala neden tartisma konusu oldugunu kavrayabilmek i¢in ¢ocuk ve g¢ocuk

edebiyatinin gegmisten giintimiize degin seriivenini kavramak gerekmektedir.

Aries (1962), Centuries of Childhood adli eserinde toplumsal kategori olarak
cocuklugun tarihsel siirecine etraflica deginmistir. Orta Cag diinyasinda 12. Yiizyila kadar
cocuk kavraminin bilinmedigini ve 12. Yiizyil sonrasinda sanatta ¢ocuk figiirliniin yetiskin
bireylerin kii¢iiltiilmiis formlar1 olarak yer aldigini aktarmakla birlikte, Ronesans donemine
kadar bu figiirlerin ¢ocugu yansitmadigini belirtmistir. Postman (1995) ise ¢ocuk kavraminin
varligin1 daha da geriye gotiirerek antik donemlerde aramis ancak ¢ocuk kavrami veya ¢ocuk
figiirline ait net bir iz bulamamistir. Postman da Aries gibi bu kavramlarin Ronesans
donemine kadar var olmadigim1 belirterek Ronesans doneminde ortaya c¢iktigini
savunmaktadir. Biitiin bu tespitlerden haraketle ¢cocukluk kavraminin insanlik tarihine nispetle

koklii bir kavram olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

15 ve 16. Yiizyilda ¢ocuk kavraminin ortaya ¢ikmasi, siiratli bir sekilde bu kavramin
kabul edildigini ve ¢ocugun yetiskin bireylerden farkli fiziksel ve bilissel 6zelliklere sahip
oldugu fikrinin benimsendigini gostermemektedir. Nitekim Orta Cag’da ¢ocuga kars1 tutumun
daha acimasiz oldugu kabul edilmekle birlikte bu diislincenin degismesinin uzun bir zaman
zarfin1 kapladig1 da bilinmektedir. Koleligin yaygin oldugu donemde kole cocuklarinin da
hayvanlan ile birlikte caligmak zorunda kalmasi, somiirgecilik doneminde ¢ocuklarin zorla
ciftliklerde calistirilmasi, ¢irak olarak ticari amagclarla ebeveynler tarafindan c¢ocuklar
tizerinden kazang¢ saglanmasi, endiistri devrimiyle ¢ocuk is¢i kavraminin ortaya ¢ikmasi ve
cocuklarin kotii sartlar altinda fabrikalarda calistirilmasi uzun yillar ¢ocuga, bugiinkii

anlamiyla ve bigimiyle 6nem verilmedigini gostermektedir (Elkind, 1999).



Cocuk ve cocukluk kavramlarinin ortaya ¢ikisinin akabinde ¢ocuga karsi tutumlarin
stiratli bir sekilde degismedigi bir¢ok aragtirmacinin ¢aligmasinda yer almaktadir (Dilidiizgiin,
1996; Elkind, 1999; Nas 2004; Neydim, 1998; Postman, 1995). Giiniimiizdeki anlamiyla
gocugun bir deger olarak kabul edilmesi uzun ve sikintili bir siirecin sonunda gergeklesmistir
(Neydim, 1998). Bu sancili siirecin aksi ¢ocuk edebiyatinda da kendini gostermektedir.
Cocukluk kavraminin gegirdigi siireglerin benzerlerine taniklik eden ¢ocuk edebiyati, ¢ocuk
ve edebiyat kavramlarinin yan yana kullanilmasiyla birlikte birgok tartismanin nesnesi
olmustur. Tartismalarin kivilcimlarinin ortaya ¢ikmasinin lizerinden hatir1 sayilir bir siire
gegmesine ragmen, ¢ocuk edebiyati alaninda hala iizerinde uzlasilamamis birtakim sorunlar
vardir. Bu sorunlarin temelini de sanat ve pedagoji kavramlarmmin bir arada kullanilip

kullanilamayacag1 ihtimali olusturmaktadir.

Cocuk edebiyati, giizel sanatlardan filolojiye, halk bilimden tarihe, gorsel sanatlardan
psikolojiye kadar birbirinden farkli birgok bilim dalinin kapsama alani i¢ine girer (Ugurlu,
2010, s.1925). Ciinkii ¢ocuk edebiyati dogrudan veya dolayli olarak bu alanlari ig¢inde
barindirmaktadir. Ayn1 zamanda yetiskin edebiyatindan farkli bir edebiyat olarak karsimiza
ciktig1 icin kendine 6zgli sorumluluklar1 bulunmakla birlikte, ¢ocuk edebiyati alaninda eser
kaleme alan yazarlar1 ve c¢alisma yapan arastirmacilart disiplinler arasi g¢alismaya
yonlendirmektedir. Onlar1 disiplinler arasi ¢alismaya sevk eden durum, hacim degil konu
yelpazesinin genisligidir. Genis bir yelpazeye sahip olmasinin yani sira hitap ettigi kitle de

muhatap oldugu disiplinlere yenilerini eklemektedir. Bu disiplinlerden biri de pedagojidir.

Cocuk ve edebiyat kavramlarmin birlikte zikredilmesi pedagojinin s6z sahibi olmasini
kacimilmaz kilmistir. Cocuk edebiyati alaninda verilen ilk eserlere pedagojinin yogun sekilde
niifuz ettigi goriilmektedir. Moore ve Mae (1987) 18. yiizyilda kaleme alinan ilk eserlerin
edebi amagtan ziyade c¢ocuklara, din ahlaki ve sosyal davramis kazandirma amaci
barmdirdigint belirtmektedir. Eserlerin, bu sekilde pedagojik kaygilarin goélgesinde kaleme
alinmas1 ve yetiskinlerin dogrularim1 ¢ocuklara dikte etmeye ¢alismasi, onlarin estetik
unsurlardan yoksun olmasina neden olmus ve cocuklari 6zgiir bir edebiyattan mahrum
etmistir. Kaminski (2016) de ¢alismasinda ¢ocuk edebiyatinin olusum siirecinin 18. yiizyilin
ortalarina denk geldigini ve o donemde c¢ocuk edebiyati ile pedagojinin i¢ ice oldugunu
belirtmektedir. Ancak 18. yiizyilin hemen akabinde 19. yiizyilda -¢ocuk edebiyati alaninda
verilen ilk eserlerin ardindan- c¢ocuk edebiyatinda eser veren yazarlardan beklentilerin
degismeye baslamasi, yazarlart ¢ocugun diinyasinm1 ve duygularini anlamaya yoneltmistir
(Vries, 1996). Bu yonelis sanat ve pedagojinin birlikte diisiiniilmesine ve bu kavramlarin

cocuk edebiyatindaki varlig1 iizerine tartismalarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Sirin



(2016) gocuk edebiyati tartismalarini dort baslik altinda siniflandirma yoluna gitmistir. Bu
basliklardan ilki, cocugun edebiyatla cocukluk doneminin sonrasinda karsilagmasi gerektigini;
ikincisi “Cocuk, edebiyat1 anlar.” goriisiinden yola ¢ikarak, ¢ocuklar igin ayr1 bir edebiyatin
olmasma gerek olmadigini, cocuklar i¢in ayr1 edebiyat olusturma cabasimnin c¢ocugu
kiiciimsemek anlamina gelecegini; {igiinciisii ¢ocuk edebiyatinin gecis donemi edebiyati
oldugunu ve belirli bir donemle sinirli oldugunu; dordiinciisii ise yetiskin edebiyatindan farkl
olarak ¢ocuga gorelik ve ¢cocuk gergekligini goz oniinde bulundurarak ¢ocuk edebiyatinin var

olabilecegini ileri siirmektedir (ss. 28-29).

Sirin’in smiflandirmasina bakildiginda ¢ocuk edebiyatinin varligi hakkinda cesitli
goriiglerin oldugu goriilmektedir. Tabii farkli siniflandirmalar yapmak da miimkiindiir ama
genel olarak cocuk edebiyatin1 farkli gerekcelerle miisterek bir edebiyat olarak kabul
etmeyenler ve ¢ocuk edebiyatinin varligini belirli kosullar saglandig1 miiddetce kabul edenler
olarak iki genel goriis bulunmaktadir. Cocuk edebiyatinin varliginm1 kabul etmeyen Yasar
Kemal® (1997) *nin su sozleri dikkat cekmektedir:

Bir de ¢ocuk egitimi var. Bugiin diinyamizda Once babalar, sonra egitim

kurumlari, sonra soziimona cocuk yayinlart birer ayri yaratikmis gibi ele

aliyorlar... herhangi bir iilkede ¢ocuklar i¢in yapilan korkung edebiyati

izlemeyeniniz var mi1, o korkungluktan haberi olmayaniniz var m1?... cocuklari o

cocuk edebiyati denen kdatiiliikten, cocuklar1 kiiciimseyen, onlara ayri bir
yaratikmig gibi davranan edebiyattan kurtarabiliriz (s.9).

Yasar Kemal, cocuk edebiyatini cocuklara yaratik gibi davranan ve c¢ocuklari
kiigiimseyen bir edebiyat olarak nitelendirmistir. Bu bakimdan Sirin’in siniflandirmasinda
ikinci baglikta yer alan goriisler ile Yasar Kemal’in goriisleri uyusmaktadir. Cemal Siireya ise
Yasar Kemal ile benzer goriislerde bulunarak su sozleri sarf etmektedir: “Cocuklar i¢in
edebiyat... O zaman bir ‘ilkokul mezunu altmigliklar edebiyati’ndan nig¢in s6z edilmesin? Bir
dalgiclar edebiyatindan? Edebiyat bir biitiindiir. Cocuklar da oradan kendilerine gore
koparabildiklerini alirlar. Cocuklar1 kiigimsememeliyiz” (aktaran Sirin, 1987, 5.329). Yasar
Kemal ve Cemal Siireya’nin ¢ocuk edebiyati hakkindaki diisiinceleri ele alindiginda gocuk
edebiyatinin varligim1  belli gerekgelere dayandirarak kabul etmedikleri goriilmektedir ki
Nurullah Atag, Tomris Uyar ve Inci Eginiin gibi isimler de farkli gerekceler gdstererek gocuk
edebiyat1 ayrimini reddetmistir (Sirin, 2016). Edebiyat alaninda hatir1 sayilir bir degere sahip
olan bu yazarlarin ¢ocuk edebiyatinin varligini kabul etmeme diisiincelerinin altinda ¢ocuklar
icin metinler kaleme almanin cocuklart kiigiimsedigi, yazarin 6zgiirlik alanini kisitladigi,

cocuklarin genel edebiyat igerisinden kendilerine gore olan eserleri secebilecegi ve ¢ocuk

! Yasar Kemal Goggeli



eseri olarak kaleme alinan eserlerin sanatsal degerlerden yoksun olusu diisiinceleri yer
almaktadir. Dilidiizgiin (1966) de Tomris Uyar, Cemal Siireya gibi taninmig yazarlarin, cocuk
edebiyati ayrimina kars1 koymasinin temelinde ¢ocuk edebiyatini zorla iiretilen bir alan olarak
gbérmelerinin bir sonucu oldugunu sdylemis ve ¢ocugu kiigiimseyen, ¢ocugun beynini

yikamaya calisan kitaplara kendisinin de kars1 oldugunu aktarmistir.

Bir donem Manchester Universitesi’nde yaratic1 yazarlik profesérliigii yapan Amis
(2011) ’in de ¢ocuk edebiyati ile ilgili su sozleri dikkat cekmektedir:

Bana bir ¢ocuk kitab1 yazmay: diistiniip diisinmedigim soruldu. Ben de cevap

olarak “Ciddi bir beyin hasarim olsaydi, bir ¢ocuk kitab1 yazabilirdim” diyorum

clinkii hikdyeyi kimin yonlendirdiginin bilincinde olma benim igin lanetli bir

seydir. Benim goriisiime gore kurgu Ozgiirliiktiir ve buna miidahale edecek
herhangi bir sey kesinlikle kabul edilemez.

Amis bu sozleriyle yukarida deginilen yazarlardan farkli olarak g¢ocuk edebiyatinin
varligini kosulsuz reddetmistir. Amis’ in ¢ocuk edebiyatini kesin bir dille reddetmesine ¢ocuk
edebiyatinda pedagojinin s6z sahibi olmasi ve birtakim sinirlamalar1 beraberinde getirmesinin
etkili oldugu sodylenebilir. Cocuk edebiyatina karsi ¢ikan bir¢ok yazarin da temel dayanagi
pedagojinin emrinde bir edebiyatin var olamayacagi diisiincesidir. Bu tartismalar géz Oniine
alindiginda ¢ocuk edebiyati alaninda eser kaleme alan yazarlarin iizerine diisen sorumlulugun
cok fazla oldugu goriilmektedir. Hem pedagojinin hem de estetigin isteklerini karsilayarak
eser meydana getirmek ancak nitelikli yazarlarin harct oldugunu da unutmamak gerekir. Bu
nedenle cocuk kitabi olarak piyasaya siiriilen her eserin yeterli niteliklere sahip oldugunu
soylemek miimkiin degildir. Ciinkii bir edebi faaliyetin ¢cocuk edebiyati baslig1 altinda ele
aliabilmesi i¢in ¢gocuklugu anlatmas tek basina yeterli degildir (Tasdelen, 2005). Ne yazik ki
klasik anlayis1 gozeterek eser kaleme alan yazarlarin ¢ogu, ¢ocuklar i¢in degil cocuklar
lizerine yazmaktadir (Oguzkan, 1997). Oysa ¢ocuk edebiyat: titizlikle calisiimasi gereken bir
kitleye hitap etmektedir. Bu alanda eser kaleme alan yazarlarin yapacaklar1 yanliglar bir neslin

gelisimini ister istemez olumsuz etkileyecektir.

Dilidiizgiin (1996)’nin ¢ocuk edebiyati hakkindaki su s6zleri cocuk kitab1 yazarlarinin

13

listiine diisen sorumlulugu 6zetleme agisindan 6nem arz etmektedir: “... bizim s6z ettigimiz
kitaplar, edebi degeri olan, ¢ocuk gergekligini duyarli olarak ele alan, g¢ocuklara okuma
sevgisi ve aligkanlig1 verebilecek ve onlara nitelikli okur kimligi kazandirabilecek sanatsal
degeri olan kitaplardir.” (s.22). Dilidiizgiin bu sozleriyle aslinda ¢ocuk edebiyatinin genel
yapisin1 ifade etmektedir. Cocuk edebiyatinin simirlarinin  belirlenmesi tartigsmalari
zayiflatacagi gibi cocuk edebiyatinin gayelerinin daha iyi anlagilmasini saglayacaktir. Cocuk

edebiyatinin siirlarini ve niteliklerini anlamak da yazar, okur ve ebeveynin bu alanda sagliklt

adimlarla yiiriimesine yardim edecektir. Yakin ge¢miste ve giiniimiizde bu niteliklerin
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anlasilmadigi; ¢ocuk kitab1 olarak yazilmadigi halde Robinson Crusoe gibi eserlerin ¢ocuk
klasikleri arasinda gosterilmesinden, Omer Seyfettin’in kitaplarmin gocuk kitabi olarak bir
donem okul kitapliklarinda bulunmasindan ve hatta 100 temel eser igerisinde Omer
Seyfettin’in eserlerine yer verilmesinden anlasilmaktadir. Sirin (2007) bu listede yer alan
kitaplarin nitelikli olmadigini ve liste olusturulurken ¢ocuk edebiyati birikiminin géz ardi
edildigini ifade etmektedir. Turan (2006) ise Omer Seyfettin’in kaleme aldig1 eserleri siddet
ve Oliim olgular agisindan incelemis, bu eserlerin ¢ocuklara okutulmasi konusuna ¢ekimser

yaklastigini dile getirmistir.

Pedagojinin ¢ocuk edebiyatinda 6nemli bir Ol¢iit oldugu, yukarida gesitli 6rnekler
tizerinden aciklanmaya calisilmistir. Gereginden fazla pedagojik kaygilarla hareket
edildiginde yetigskin dogrularin1 ¢ocuk okura dikte etmeye calisan didaktik eserlerin ortaya
ciktig1, pedagojiye verilmesi gereken onem verilmeyerek pedagoji goz ardi edildiginde ise
cocuk gercekligi ve cocuga goreligin ihlal edildigi goriilmektedir. Cocuk psikolojisi alaninda
caligmalar1 bulunan Yavuzer’in ¢ocuk ve ¢ocuk kitaplar1 hakkindaki diigiinceleri, pedagojinin
cocuk edebiyatindaki yerine dikkat ¢ekme agisindan 6nem arz etmektedir. Yavuzer (2011)

diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

Cocugun yetiskinden farkli olusu sadece bir basamak farkindan degil, ayni
zamanda bir nitelik ve zihniyet farkindan kaynaklanir. Cocuk, ‘eksik bir
yetiskin® degil, fakat zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gereksinimlerini
tamamlamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla bir ‘kisi’ dir. Bu nedenle ¢ocuk
kitaplarinin hazirlanmasinda, ¢ocugun kisiliginin, i¢inde bulundugu biiylime
olgusunun ve gelisimin g¢esitli evrelerinin siirekli olarak g6z Oniinde
bulundurulmasi gereklidir (5.188).

Yavuzer (2011) de yukaridaki soézleriyle cocuk edebiyatinda pedagojinin &nemini
gozler Onilin sermistir ancak salt bir pedagojiden bahsettigini veya pedagojinin emrinde
gelisen bir edebiyattan bahsettigini sdylemek miimkiin degildir. Salt pedagoji ile iiretilecek
eserler cocuklarin sanatsal zevklerden uzaklagmasina ve diinyadan bihaber olmalarina neden
olacaktir. Eseri didaktik bir dille insa etmek, eserin edebi niteliklerden yoksun olmasina neden
olmaktadir (Simsek & Yakar, 2012). Cocuk edebiyatinin estetik ve pedagoji kavraminin ayni
kazanda kaynatilmasiyla bir biitiin olarak meydana gelebilecegini ve bu edebiyatin estetik ve
pedagojinin zaferi olacagini sOylemek en dogrusudur (Sirin, 2016). Bu baglamdan hareketle
estetigin ¢ocuk edebiyatinda hayati bir niteli§inin oldugunu sdylemek yerinde bir tutum
olacaktir. Cagdas cocuk edebiyatinin temelini de estetik ve pedagojiyi g6z Oniine alarak eser

veren, cocugu bir birey olarak gdren yazarlar olusturmaktadir.

Cagdas cocuk edebiyatinin giindeme gelmesiyle birlikte cocuk kitaplarinda konu

secimi de esneklik kazanmistir. Cocugun anlayabilecegi her olay, cocuga uygun olan her
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duygu, cocuklar i¢in yazilan eserlerin konusu olabilir (Sinar Cilgin, 2007, s.14) anlayisi
hakim olmaya baslamis, hatta ¢gocuga goreligi ve ¢ocuk gercekligini dikkate alma kosuluyla
her konunun g¢ocuk edebiyatinin muhtevasinda yer alabilecegi fikri (Dilizdiizgiin, 1966)
yerlesmeye baslamistir. Bu fikir, korumaci bir tavirla ¢ocuklara arinmis bir edebiyat sunma
cabasi igerisinde olanlarin tepkisiyle karsi karsiya kalsa da ¢ocuk edebiyatinin i¢ine niifuz
etmistir. Bunun sonucu olarak da yetigkinlerin dahi anlamakta giicliik cektigi; Olim,
engellilik, savas, go¢, siddet, gibi konular cocuk eserlerinde ana ve yan temalar1 olusturmaya
baslamistir. Ornegin; cinselligi kitaplarinda tema olarak kullanmasiyla iinlenen ve bazi
kitaplarinin Tiirkgeye cevirisi yapilan Judy Blume (2005) Orada misin? Benim, Margaret adli
eserinde cinsellik konusunu, Frank Cottrell Boyce (2016) Benim Adim Hi¢ Kimse adh
eserinde go¢ olgusunu, Bryndis Bjorgvinsdottir (2000) Savas: Bitiren Sinek adli eseriyle
savas konusunu, Pimm Van Hest (2017) Annem Her Yerde adli eseriyle 6liim konusunu
ele alan yazarlardan sadece birkagidir. Diger taraftan akademi camiasinda da sorun odakli
cocuk kitaplart dikkat ¢ekmekte ve cocuk edebiyati alaninda ¢alisan arastirmacilarin
calismalarina  konu olmaktadir. Ornegin; Subrtova(2009) c¢alismasinda savas ve oOlim
konusunu, Little (1986) engellilik konusunu, Blatt (1972) siddet konusunu ele almistir. Bu
arastirmacilar disinda sorun odakli konular1 ele alan birgok arastirmacinin varligindan sz

etmek mumkiindr.

Cocuk edebiyatinin okuru, genel edebiyatin hitap ettigi okura oranla birtakim
sinirlamalarla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu smirlamalarin kaynagi ise ebeveyn, dgretmen
bazen de yakin g¢evredir. Elbette ebeveyn ve Ogretmenler, ¢ocugun gelisimini saglikli bir
sekilde tamamlayabilmesi i¢in kilavuz gorevi tistlenmelidir. Ancak baz1 durumlarda iistlenilen
rehberlik gorevi yerini korumaci yaklasima birakmakta ve ¢ocuklar icin steril bir yasam alani
olusturma diislincesine biiriinmektedir. S6z konusu steril bir yasam alani oldugu vakit de
hayatin icerisindeki olumsuzluklar cocugun yasamindan uzak tutulmaya calisilmaktadir
(Levy, 1966). Bu tutum cocuk edebiyati eserlerinde asir1 kontrolcii yaklasimi beraberinde
getirerek aileler tarafindan i¢inde en ufak olumsuzluk bulunan eserlerin reddedilmesine yol
acmaktadir. Bu davranistansa ¢ocuklarin hayatlari boyunca karsilasabilecegi olumsuzluklari
nitelikli edebi eserler araciligiyla tanimalar1 ¢ok daha giivenli bir yoldur. Sever (2007)’nin bu
konudaki diisiinceleri de dikkate sayandir: “Sanatcilar tarafindan, cocuk gercekligine gore
kurgulanan edebi metinler hem ¢izginin ve dilin giizelduyusal begeni uyandiran olanaklariyla
hem de yarattiklar1 6zdesim 6rnekleriyle cocukluk evresinin en etkili duyarlilik kazandirma ve
diisiince gelistirme araclaridir.” (s.43). Sever’in bu goriisiine gore ¢ocuk kitaplari ¢gocugun
biligsel ve duyussal gelisimine destek niteliginde materyallerdir. Bu baglamdan bakildiginda

da cocugun okuma kiiltiiriine miidahele edecek bireylerin diisiinceleri onem kazanmaktadir.
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Diisiincelerin belirlenmesi soz konusu oldugunda ise okur merkezli edebiyat kuramlari 6n

plana ¢ikmaktadir.

Okur merkezli kuramlar okumanin bir siire¢ oldugunu, okuyucunun metin karsisinda
edilgen bir konumda olmadigini, aktif bir sekilde yasantilar yoluyla anlami yeniden
yapilandirdigini ileri stirmektedir (Kim, 2004). Metnin okur olmadan biitiin olmayacagini
savunan okur merkezli kuramin perspektifinden bakildiginda edebiyat ve okur ayrilmaz bir
biitiin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakis acis1 da “cocuk kitaplarinda hangi temalara yer

verilmeli?” sorusuna cevap arama eyleminde arastirmacilara 1s1k tutmasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci sorun odakli ¢ocuk edebiyati eserleri karsisinda O0gretmen
adaylarinin tepkilerini anlamak ve bu tepkilerin ortaya c¢ikislarini incelemektir. Arastirmada,
Ogretmen adaylarinin 6liim, cinsellik, engellilik ve soykirim temalar karsisindaki diisiince,
duygu ve tepkileri tespit edilmeye calisilmistir. Oliim, cinsellik, engellilik ve soykirim
konularmin iglenisinde kullanilan dilin, tislubun, baglamin ve ¢izimlerin ¢aligma grubuna
dahil olan 6gretmen adaylari tarafindan nasil yorumlandigi; cinsiyet, c¢ocuk edebiyati dersi
alma durumu ve okuma aligkanliklarinin Ogretmen adaylarinin algisi {izerine ne gibi
degisikliklere sebep oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu algilardaki degisikliklere sebebiyet
verebilecek degiskenler alt problemler seklinde irdelenerek arastirmanin problemi

aciklanmaya calisilmistir.

Arastirmanin Problemi

Sorun odakli c¢ocuk edebiyati eserleri karsisinda Ogretmen adaylarmin tepkileri

nelerdir?

Alt problemler.

1. Oliim temal: eser karsisinda 6gretmen adaylarmin cinsiyete gore tepkileri nelerdir?

2. Oliim temali eser karsisinda Ogretmen adaylarinin okurluk diizeylerine gore
tepkileri nelerdir?

3. Oliim temal eser karsisinda &gretmen adaylarmin cocuk edebiyati dersi alma
durumuna gore tepkileri nelerdir?

4. Soykirim temali eser karsisinda Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore tepkileri
nelerdir?

5. Soykirim temali eser karsisinda 6gretmen adaylarinin okurluk diizeylerine gore

tepkileri nelerdir?



6. Soykirim temal1 eser karsisinda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati dersi alma
durumuna gore tepkileri nelerdir?

7. Cinsellik temal1 eser karsisinda Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore tepkileri
nelerdir?

8. Cinsellik temali eser karsisinda 6gretmen adaylarmin okurluk diizeylerine goére
tepkileri nelerdir?

9. Cinsellik temali eser karsisinda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati dersi alma
durumuna gore tepkileri nelerdir?

10. Engellilik temali eser karsisinda 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore tepkileri
nelerdir?

11. Engellilik temal1 eser karsisinda 0gretmen adaylarinin okurluk diizeylerine gore
tepkileri nelerdir?

12. Engellilik temal1 eser karsisinda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati dersi alma

durumuna gore tepkileri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Insan bebeklikten yetiskinlige erisme siirecinde belirli gelisim evrelerinden
geemektedir. Her gelisim doneminin de bireyler i¢in Onemi yadsinamaz bir gergektir.
Herhangi bir donemde meydana gelecek problem bireyin gelisim seyrini dogrudan
etkilemektedir. Bu nedenle egitim programlari, bireylerin gelisim ozelliklerini gbz Oniinde
bulundurarak gelisimi bir biitlin olarak ele almis ve gelisim alanlarinin dogrudan veya dolayli

olarak birbirini etkiledigine dikkat ¢ekmistir (MEB, 2018).

Ogretmenin ve gelecekte dgretmen olacak adaylarm, egitimine katkida bulunacag:
ogrencilerin gelisim 6zelliklerinin farkinda olmasi, egitim yolunda atacaklari adimlarin hedefe
ulagacak nitelikte olmasi i¢in onem arz etmektedir. Edebiyat eserlerinin de ¢ocugun gelisimini
dogrudan etkiledigi diisiiniildiigiinde Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati
eserleri hakkindaki diisiinceleri 6nem kazanmaktadir. Ancak literatiirde 6gretmen adaylarinin,
Ozellikle hassas ve tartismali konular1 ele alan c¢ocuk kitaplarinin igerigi hakkinda
diistincelerini, goriislerini ve tepkilerini ele alan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu caligma
cocugun gelisiminde 6nemli rol oynayacak olan 6gretmen adaylarinin sorun odakli ¢ocuk
edebiyat1 eserleri karsisindaki tepkilerinin belirlenmesi ve Ogretmen olduklarinda
Ogrencileriyle kitaplar iizerinden nasil etkilesim kuracaklarinin anlasilmasi agisindan literatiire

katk1 saglayacagi diigiiniilmektedir.



Varsayimlar

1. Cocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuklarin dil becerilerine, zihinsel gelisimine ve iist diizey

diisiinme becerilerine etki ettigi,
2. Ogretmenlerin ¢ocuklarin zihinsel gelisiminde dnemli bir paya sahip oldugu,

3. Ogretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati hakkindaki goriislerinin  6nemli  oldugu

varsayilmaktadir.

Terim ve Tanimlar

Sorun Odakh Cocuk Edebiyati: Cocuk edebiyati literatiiriinde yarim yiizyillik bir gegmise
sahip olan sorun odakli g¢ocuk edebiyati; ¢ocuklarin hayata dair problemlerle kitaplar
araciligiyla karsilasmasin1  saglayan, cocuklara problem ¢ozme becerisi kazandiran,
engellilik, 6liim, savas, go¢, bosanma, siddet, akran zorbalig1, miiltecilik gibi hassas konular1

ele alan ¢ocuk edebiyati alanidir (Yilmaz, & Yakar, 2018).

Okur Merkezli Kuramlar: Edebiyat elestirisinin ge¢misten giiniimiize birgok sekilde ele
alindig1 goriilmektedir: Marksist elestiri, tarihsel elestiri, Sosyolojik elestiri, Yyapisal elestiri,
okur merkezli elestiri... Bu elestiri yaklasimlarinin her biri kendi yontemini kullanarak
merkezine metin, yazar, ¢evre, okur gibi farkli kavramlari koymustur. Okur merkezli elestiri
kuramlar1 da edebiyat elestirisinin merkezine okuru koymaktadir (Eagleton, 2014). Okurun
alimlamasindan yola ¢ikarak eseri anlamlandirma amaci tagiyan bu kuramlarin her biri kendi

yontemini olusturmustur. Bu nedenle bu kuramlarin en 6nemli ortak noktas: okurdur.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Cocuk Edebiyatinda Oliim Temasi

Oliim, yasama arzusu igerisinde diinyaya gelen ¢cogu insanin korktugu, yasamin dogal
bir parcasidir. Insanlarin hemen hemen hepsi icin anlamlandirmasi olduk¢a zor, yakin
¢evresindekilerin 6limiini gormesi bir hayli ac1 bir durumdur. Yetiskinlerin dahi kolay kolay
kabullenemedigi bu kavram, s6z konusu ¢ocuklar oldugu zaman iginden ¢ikilamaz bir hal
alabilmektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri 6liim ile birlikte canlinin diinyadaki
varligimmin son bulmasidir. Ciinkii insan, sevdigi insani kaybetme korkusunu daima iginde
barindirmaktadir. Yetiskinlerin 6liim karsisinda belirli kosullarda psikolojik destege ihtiyag
duydugu g6z onilinde bulunduruldugunda da ¢ocuklarin 6liim olgusunu siiratle kavramasini
beklemek mantikli bir tutum olmaktan ¢ok 6te goziikkmektedir. Bu nedenle de ¢ocugun oliimii
kavramasi belirli bir silirecin sonunda gerceklesmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin hayata dair

tecriibeleri ve gelisimsel 6zellikleri geregi biraz zamana ihtiyaci vardir.

Oliim kavrammin zihindeki gelisimini etkileyen birgok faktdr bulunmaktadir. Bu
faktorler kabaca su sekilde siralanabilir: Yas, cinsiyet, kiiltiirel kazanimlar, din, gevresel
faktorler, sosyo-ekonomik diizey, deneyim ve biligsel gelisim diizeyi. Bunlarin disinda bir¢ok
etkeni de 6liim kavraminin zihindeki gelisimini etkileyen faktorler arasina almak miimkiindiir.
Bu faktorler arasinda 6liim kavramini inceleyen c¢aligsmalara siklikla konu olan degiskenlerden
biri biligsel gelisim diizeyidir. Kastenbaum ve Aisenberg (1972), Koocher (1973), Lonetto
(1980), Nagy (1948) gibi bir¢ok aragtirmaci, 6lim kavraminin edinimi ile biligsel gelisim

donemleri arasindaki iliskiyi irdelemistir.

Cocugun diinyayr nasil algiladigini, gelisim siirecinde ¢evresindeki degisimlere nasil
tepki verdigini ve cevresini nasil gordiigiinii Piaget, Bruner ve Vygotsky aciklamaya
calismistir (Senemoglu, 2007). Ancak bilissel gelisim s6z konusu oldugunda akla gelen ilk
isim Piaget’dir. Piaget biligsel gelisimi 4 evrede incelemistir. Bu evreler: Duyusal-motor
donem (0-2 yas), islem Oncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi (7-11 yas) ve soyut
islemler donemi (12 yas ve iizeri) dir. Ayrica Piaget kavram gelisimini ikiye ayirmaktadir. Tlki
cocugun disardan bir yardima ihtiya¢ duymaksizin, egitim almadan ve bilingli bir 6grenme
sonucu 6grenmedigi kendiliginden 6grenilen kavramlar; ikincisi ise yardim alarak, egitim

yoluyla ve bilin¢li sekilde 6grenilen kendiliginden gelismeyen kavramlardir (Erdener, 2009).
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Buradan yola ¢ikarak da basit bir akil yiiriitmeyle, temel kavramlarin 6grenilmesiyle —biligsel
gelisim donemleriyle paralel olmak kaydiyla- 6liim gibi soyut kavramlarin grenilmesine

zemin hazirlanmaktadir denilebilir.

Oliim kavramiin saglikli bir sekilde algilanmast igin baz1 alt kavramlarin dgrenilmesi
gerekmektedir. Bu alt kavramlar yapilan bir¢ok aragtirmada su sekilde ele alinmistir: Yagamin
son bulmasi, geri dondiiriilemezlik, islevsizlik, evrensel olma, nedensellik (Nagy, 1948;
Speece, & Brent, 1993). Yasamin son bulmasi; duygu, diisiince, hareket gibi canlilara 6zgii
Ozelliklerin sona ermesi olarak tanimlanmaktadir. Yasamin son bulmasi alt bileseni kendi
icerisinde geri dondiiriilemezlik ve islevsizligi barindirmaktadir. Geri dondiiriilemezlik, canli
formdan cansiz forma gegisi simgelemektedir. Olen kisinin tekrardan hayata
dondiriilemeyecegini, mevcut durumun tersine c¢evrilemeyecegini ve geri alinamayacagini
belirtmektedir (Speece, & Brent, 1993). Islevsizlik ise tiim yasam fonksiyonlarinin
sonlanmasini ifade etmektedir. Kalbin durmasi, solunum gibi canliya atfedilen 6zelliklerin
mutlak olarak sonlanmasi anlamima gelmektedir (Corr, & Balk, 2010). Bir diger alt bilesen
olan Oliimiin evrenselligi, Oliim kavrammin en karmagik alt boyutlarindan biridir.
Kapsayicilik, kaginilmazlik ve 6ngoriilemezlik gibi ii¢ alt bilesenden meydana gelmektedir.
(Corr, & Balk, 2010, s30). Canli varliklarin kesin olmamakla birlikte ana rahmine diistigii
vakit dogumlar1 belirlenmis olmaktadir. Ayni zamanda insan, 6limlii bir varlik olarak bir giin
Olecegi gercegiyle hayatina devam etmektedir. Ancak Oliimiin ne zaman gergeklesecegi
konusunda kesin bir fikir sahibi olamamaktadir. Bu nedenle 6liim 6ngoriilemez bir olgudur.
Ayrica 6liim, diinya {izerinde canli her varlik — insan, bitki, hayvan- i¢in gegerli oldugundan
kapsayict ozellik sergilemektedir. Son olarak evrenselligin diger alt bileseni kaginilmazlik ise
diinya iizerinde canli her varligin 6liimle karsilasacagini belirmetesi agisindan onemli bir alt
bilesendir. Bu nedenle oliimiin evrenselligi insanoglu tarafindan en zor kabul edilen
kavramdir. Ciink{i insana kendisinin ve sevdiklerinin 6liimle bir giin karg1 karsiya kalacag:
gercegini Ogretir. Son bilesen nedensellik ise Oliimiin bir nedene bagli oldugunu ifade
etmektedir. Neden sonug iligkisinin kurulmasi 6lim gibi zor bir kavramin 6grenilmesinde
etkili bir yaklasim olabilir. Tiim bu alt kavramlarin 6grenilmesi ¢ocugun oliim anlayist

gelistirmesi i¢in dnemli oldugundan her bir kavram biiylik 6nem tagimaktadir.

Oliim kavraminin alt boyutlar1 ve ¢ocugun bunlar edinme siireci bircok arastirmact
tarafindan incelenmistir. Bu konuda yapilan ilk arastirmalardan biri de Nagy (1948)’in
aragtirmasidir. Ug ile on yas araligindaki 378 ¢ocuktan &liim hakkinda yazili , sézlii dokiiman
ve c¢izimlerden olusan c¢esitli veriler toplamistir. Caligmasinda tespit ettigi bulgulara gore

cocuklarin dokuz yasina kadar oliimiin alt bilesenlerini dogru sekilde kavrayamadigini
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belirtmistir. Ornegin ¢ocuklarin dlen insanlarin miidahale olmaksizin tekrar canlanabilecegini,
6limden sonra da insanin yasam belirtileri gosterdigini, belirli kosullarla insanlarin 6liimden
kurtulabilecegini diislindiigiinii ileri siirmektedir. Nagy’e gore ¢ocuk dokuz yasma kadar
Oliimiin geri dondiirilemezligi, kaginilmazlig1 ve evrenselligi hakkinda tam bir bilgiye sahip
degildir. Gartley ve Bernasconi (1967) ise bes buguk ve on dort yas aralifindaki dini egitim
alan 60 cocukla oliimle ilgili tepkilerini belirlemek i¢in goriisme yapmistir. Gartley ve
Bernasconi calismasinda kavramlar ve yas arasinda siki bir iliski oldugunu belirtmektedir.
Yas kiictildiikce 6liime dair alginin zayifladigina deginen arastirmacilar, kiiciik ¢ocuklarin
Olimii kendi yasamlarindan uzak bir olgu olarak gordiigiinii, yas arttikga Oliim algisinin
giiclendigini ve bu g¢ocuklarin somut bir gerceklik olarak Oliimiin varligindan haberdar
oldugunu belirtmektedir. Anthony (1972) ise Oliimiin alt kavramlarindan oliimiin geri
dondiiriilemezligi ve islevsizligi hakkinda bir aragtirma yapmistir. Arastirma sonucunda on
yasindaki cocuklarin %60’ min geri dondiiriilemezligi, on bir yasindaki ¢ocuklarin %40’ 1nin
islevsizligi anladigini belirtmistir. Bagka bir deyisle Anthony’e gore on bir yasindaki
cocuklarin dahi biiyiik cogunlugu islevsizlik kavramini anlamamaktadir. Childers ve Wimmer
(1971) ise diger calismalardan farkli olarak 6liim kavrami farkindaliginin yastan bagimsiz
sekilde olustugunu 6ne siiren bir arastirma yapmustir. Yaslari dort ile on arasinda olan
cocuklarla yaptig1 arastirmasinda cinsiyet degiskenini de hesaba katarak 38’i kiz, 37’si erkek
olmak tizere 75 ¢ocuk ile ¢alismistir. Childers ve Wimmer 6liim ve alt kavramlarin1 edinme
yasint net olarak ortaya koymak yerine dort ile on yas arasi ¢ocuklarin yiizde kaginin bu
kavramlar hakkinda bir bilince sahip oldugunu ortaya koymustur. Ornegin o6liimiin
evrenselligine karsi dort yasindaki cocuklarm %]11°1, bes yasindakilerin %20’si, sekiz
yasindakilerin %75°1, on yasindaki ¢ocuklarin ise %100°1 bilingli tepki vermistir. Ancak
oliimiin geri dondiirilemezligi konusunda on yasindakilerin dahi tam bir anlayisa sahip

olamadigini belirtmektedir.

Arastirmalardan da  anlagildigi  lizere Olim anlayisinin - kesin  ¢izgileri
bulunmamaktadir. Belli bir bilissel olgunluga gelmeden 6nce de ¢ocuk &liim olgusunun
farkinda olabilir. Aslinda biligsel gelisim cocuklarin genel olgunlagsmalarinin sadece bir
pargasidir ve bu olgunlagsma karmasik bir yaprya sahiptir. i¢ ve dis birgok faktdrden
etkilenebilir (Corr, & Balk, 2010, s.28). Cocuklarin bireysel farkliliklari yadsinamaz bir
gercektir. Savas ve soykirimla karsilasan ¢cocugun veya ¢ocuklarin 6liim hakkindaki goriisleri
ile diinyanin ¢ok daha huzurlu bir kdsesinde yasayan ¢ocugun veya ¢ocuklarin goriiglerinin
ayni olmasint beklemek dogru degildir (Corr, & Balk, 2010, s.28). Cocugun yasama dair

deneyimleri, cevresi ile etkilesimi yetistigi cografya, benimsedigi din ve bircok kiiltiirel 6ge
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Oliime bakis agisina etki etmektedir. Bu nedenle 6liim kavraminin edinimi ile ilgili yapilacak

arastirma, biitlin bu degiskenler géz 6niinde bulundurdugu zaman saglikli sonuglara ulasabilir.

Cocuk, olim gibi travma yaratabilecek bir durum ile somut olarak karsilagtiginda
kendisini duyguysal bir yikim igerisinde bulabilir. Bu kayip siirecinde ise keder ve yas gibi
duygusal tepkiler vermesi ¢cok olasidir (Webb, 2011, ss. 7-8). Bu gibi durumlarda da ¢ocugun
yakinlarma biiyiik sorumluluk yiiklenmektedir. Oliimle kars1 karsiya kalan ¢cocugun kaygisini
bir nebze de olsa azaltmak i¢in anne ve babanin ¢ocugu bu konuda bilgilendirmesi
gerekmektedir. Ancak bazi ebeveynler bu hususta yeterli donanima sahip olmayabilir. Bu gibi
durumlarda aileler ¢ocuk edebiyati1 eserlerinden yardim alabilir. Bu kitaplar 6liim gibi zor bir
konuyu cocuklara anlatmaya yardim edebilir. Psikolojik tedavi yontemi olarak kullanilan
bibliyoterapi? yardimiyla ¢ocuklarin bu gibi konularla yiizlesmesi saglanabilir. Bibliyoterapi,
Olim gercegi ile ylizlesen g¢ocuklarin tedavisi icin etkili bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir (Sheridan, Baker, & de Lissovoy, 1984). Ayrica bibliyoterapi sadece terapi
amacgh kullanilan bir yaklasim olmaktan 6te, ¢ocuklar i¢in Onleyici bir yontem olarak da
kullanilabilir (Ilter, 2015). Bu durum veya c¢ocuklarin &lim algisin1 gelistirmek igin

kullanilabilecek 6liim temasini ele alan bir¢ok ¢ocuk kitab1 bulunmaktadir.

Oliim, sozlii gelenekten giiniimiize ninnilerde, destanlarda, masallarda, hikayelerde ve
bir¢ok edebi eserde kurgu aginin icerisinde yer almistir. Ninni ile ilgili tasnif ¢aligmalari
incelendiginde de konusu 6lim olan bircok ninniye rastlanmaktadir. Farsakoglu Eroglu
(2011) yaptig1 galismasinda liimiin niniye yansimasini su sekilde ifade etmektedir: “Oliim ve
ayriligin ninnilere yansiyan vehicesinde, 6liimiin Allah’in emri oldugu; zor olan kismin
ayrilik oldugunu; Azrail’in can alirken geng-yash ayrimi yapmadigi vb. ifadeler
goriilmektedir.” (s.89). Demir ve Demir (2010) ise 0-6 yas grubundaki ¢ocuklara temel
ithtiyaclari, giinliilk yasamin temel kurallari, insan viicudu, takvim, saatler gibi birgok bilginin
ninnilerle 6gretildigini ve ninnilerin ebeveynlerin egitim araci oldugunu belirtmektedir. Demir
yaptig1 derleme calismasinda konusu 6liim acist olan 21 ninni tespit etmistir. 0-6 yas grubu
cocuklara bu ninnilerin sdyleniyor olmasi ¢ok erken yaslarda ¢ocuklarin ninniler araciliiyla

oliimden haberdar edildigini gstermektedir.

Sozlii gelenegin dnemli bir pargasi olan destanlarda da 6liim karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu tarz anlatilar arasinda 7°den 70’e bir¢ok Tiirk insaninin hakkinda az veya c¢ok bilgi sahibi

oldugu Dede Korkut Oguznameleri’nin igerisinde de 6liim temasinin yer aldigi goriilmektedir.

2 Oner, U. (1987). Bibliyoterapi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1(20), 143-
149. doi: 10.1501/Egifak_0000001053
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Ergin (2017) tarafindan diizenlenerek yayimlanan Dede Korkut Kitabi’nda yer alan Duha
Koca Oglu Deli Dumrul boyunda 6liimiin dile getirildigi kesitlerden biri su sekildedir:

Biliyor musun neler oldu

Gok yiiziinden al kanatl Azrail ugup geldi.

Benim beyaz gogsiimii bastirip kondu

Benim tatli canim1 alir oldu

Babama ver dedim can vermedi

Anama vardim can vermedi

Diinya sirin can tatli dediler

Simdi

Yiiksek kara daglarim sana yaylak olsun

Soguk soguk sularim sana igme olsun

Tavla tavla —kog —atlarim’ sana binek olsun

Penceresi altin otagim sana golge olsun

Katar katar develerim sana yiik tasiyicisi olsun

Agillarda beyaz koyunum sana solen olsun

Goziin kimi tutarsa gonliin kimi severse

Sen ona var

Iki oglancig1 dksiiz koyma (ss. 80-81).

Sozlii gelenekten beri ¢ocuk icin iiretilen ve ¢ocugun muhatap oldugu eserlerde yer
alan o6liim kavrami, yakin gegmis ve giiniimiizde de bir¢cok yazarin eserine konu olmustur.
Omer Seyfettin, Kemalettin Tugcu gibi yakin gecmisimize damga vuran ve giiniimiizde
birgok ¢ocuk kitabi kaleme almis olan Sevim Ak, Giilten Dayioglu gibi yazarlarin 6liim

konusunu ele aldig1 goriilmektedir.

Bir donem 100 Temel Eser listesinde de eserleri bulunan Omer Seyfettin’in
hikayelerinde 6liim kavrami siklikla yer almaktadir. Turan (2006), Omer Seyfettin’in eserleri
lizerine yaptig1 arastirmasinda eserlerde bulunan 6liim ve siddet unsurlari iizerinde durmustur.
Bu eserlere Primo Tiirk Cocugu adli hikaye ornek verilebilir. Hikayede savas ve oliimiin bir
arada yer almasi dikkat ¢ekmektedir. Hikdye boyunca savas manzarasi ¢izilmis ve savasin
getirdigi kan, vahset ve oliim alelade bir sekilde satirlar arasina yerlestirilmistir. Su satilar
betimlemenin siddetini gozler 6niin sermektedir: * Iste bu, Tiirk diismanlarmin kani... Koca
bir gol olmus... Ugsuz bucaksiz bir gél...” (s.134). Ornek verilebilecek bir diger eser ise
Aleko Bir Cocuk adli eserdir. Bu eser de Primo Tiirk Cocugu hikayesi ile benzer nitelikler
tasimaktadir. Vatani i¢in miicadele eden bir cocugun bas kahraman oldugu bu hikadye de ac¢ik

bir sekilde 6liimii ele almaktadir. Eserlerin pedagojik kaygilardan uzak olmasi ebeveyn ve
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arastirmacilarin elestirilerine maruz kalmasina neden olabilir ancak toplumsal miicadele
doneminde kaleme alinan eserler oldugu icin bu eserler yorumlanirken yazarin igerisinde
bulundugu mevcut durum goéz oniinde bulundurulmalidir. Ayrica Aytekin (2008, s.99); Aleko
gibi vatan, millet duygusunu isleyen bu hikayelere c¢ocuklarin biiyiik ilgi duydugunu dile

getirmektedir.

Cocuk edebiyat1 denildiginde akla gelen diger yazar ise Kemalettin Tugcu’dur. Cok
fazla eser kaleme almasi sebebiyle bir¢ok arastirmaya konu olmus (Balta, 2017; Giiney, 2007;
Simsek, 2005), ayni zamanda da birgok elestirinin hedefi olmustur (Simsek, 2005).
Kemalettin Tugcu’nun eserleri iizerine yapilan arastirmalarda eserlerinin bir¢ogunda 6lim
konusunun yer aldig1 belirtilmistir. Giiney (2007), Kemalettin Tugcu’nun kaleme aldig1 50
eseri incelemis, eserlerin 49’unda 6liimiin yer aldigini ifade etmistir. Koyli Cocuk, Kagakei
Ali Riza, Cambazin Kizi, Gogmen Kizi, Siit Kardesler adli eserler oliimiin yer aldigi

eserlerden sadece birkacidir.

Gliniimiizde hala eser kaleme alan Sevim Ak’mn da 6liim olgusuna yer verdigi
goriilmektedir. Sevim Ak’in sekiz eseri iizerine bir inceleme yapan Sen (2016), yazarin
eserlerinde islenen Gliim olgusunu betimlemeye ¢alismistir. Sen, Sevim Ak’in eserlerinde
6lim olgusunun merkeze oturtulmadigini ve ¢ocugu yasamin gergekleriyle yiizlestirdigini,
oliimii ¢ocugu olumsuz etkilemeyecek sekilde ele aldigini belirtmistir. Ornegin, Sicak
Cikolatali Yolculuklar adli eserinde Yalova’da yasayan bir ailenin deprem sonrasinda
dagilisin1 anlatmaktadir. Cocugun oliim olgusunu anlamasina yardimci olmak ig¢in farkli
durumlart da okura sunan eser, ¢ocugun Oliimii anlamlandirmasina yardimci olmaya
caligmaktadir. Ayrica Uzuner Yurt (2013) de calismasinda Sevim Ak’in eserlerinde 6liim
olgusunun varligina dikkat ¢cekmistir. Bu eserler disinda Tiirk edebiyatinda Fadis (Dayioglu,
2008), Kus Olsam Evime Ugsam (Oztiirk, 2016), Giilibik (Oner, 2016) gibi ¢ocuklar ve

ebeveynler tarafindan sevilerek okunan bir¢cok eserden bahsetmek miimkiindiir.

Tiirk yazarlarin diginda yabanci yazarlar tarafindan kaleme alinan ve Tiirkceye cevirisi
yapilarak edebiyatimizda yer bulan 6liim temal1 birgok eser bulunmaktadir. Mesela “Ordek,
Oliim ve Lale” Alman yazar ve illiistratér Wolf Erlbruch (2009) tarafindan yazilan bu eser
okul oncesi ¢ocuk kitapliginda yer almasina ragmen 6liim kavramini ¢arpict bir sekilde dile
getirir. Bir 6rdegin 6liimle tanigsmasi ve kisa siireli arkadasligini anlatan kitapta bulunan su
ifadeler kitabin 6liimii ele alis1 hakkinda bilgi vermesi agisindan 6nemlidir:

Kimsin sen ve neden beni takip edip duruyorsun? “Sonunda beni fark etmene

sevindim.” Dedi Oliim. “Ben Oliim’iim.”... “Beni almaya nmu geldin?” “Yeni
gelmis degilim, dogdugun giinden beri hep yakinindaydim. Ne olur ne olmaz
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diye.”... “Yani bagina kotii bir sey gelirse diye. Agir bir soguk alginlig1 ya da bir
kaza...” (ss. 1-4)

Yukaridaki alintida goriildiigii izere 6liim viicut bulmus bir sekilde kisilestirilmistir.
Ordek ile aralarindaki sohbetten de anlasildig iizere yazar, okul éncesi kitapliginda bulunan
bu eserde 6liim kelimesini sansiirlemeden dile getirmis hatta 6liimiin olas1 nedenleri hakkinda
¢ocuk okura ipuglart sunmustur. UIf Nilsson ve Anna-Clara Tidholm (2018) tarafindan
kaleme alman Elveda Bay Muffin de Ordek, Oliim ve Lale gibi ¢ocuklara 6liim olgusunu
siddetli sarsintilara sebebiyet vermeyecek sekilde anlatmaktadir. Muffin Odmriiniin sonuna
gelmis yedi yaglarinda bir kobay faredir. Esi bir ar1 sokmasi nedeniyle dlmiistiir. Yasadigi
evin kizi, yazdigi mektuplarla hem Muffin’i hem de okuru 6liime hazirlamaktadir. Kitabin
ilerleyen sayfalarinda Muffin hayata gozlerini yumduktan sonra evin kizi su sozlerle Muffin’e

veda eder:

Simdi sen Bay Muffin, simdi sen,

Bizden daha iyi biliyorsun 6liimiin ne oldugunu.

Oliim ya bir dinlenme, korkmamal1 &liimden,

Ya da bir yol, sonsuz yasama ve mutluluga giden.

Oyleyse korkmak niye &liimden?

Oyle degil mi Bay Muffin, bilirsin sen?

Yukarida verilen 6rnekler disinda Ben’in Gemisi (Koolwijk, 2016), Annem Her Yerde
(Hest, 2017), Minik Cinli Kiz (Grindley, 2016) , Dedem Bir Kiraz Agac1 (Nanetti, 2019), Bir
Seftali Bin Seftali (Behrengi, 2016) gibi 6liim konusunu ele alan ve cevirisi yapilarak

edebiyatimiza kazandirilan bir¢ok eser vardir.

Cocuk edebiyatinda oliim ile ilgili arastirmalar.

Cocuk edebiyatinda 6liim konusunu isleyen eserlerin sayisinin giderek artmasi ve
yapis1 geregi ¢cocuklar tarafindan anlagilmasi zor bir konu olmasi ¢ocuk edebiyatinda 6liim ile
ilgili yapilan calismalarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Ornegin Sadler (1991)
aragtirmasinda 1969-1991 yillar1 arasinda biiyiikanne ve biiyiikbaba oliimlerini igeren 29
kitab1 incelemis, kitaplar hakkinda okura bilgi vermistir. Kitaplardaki oliimii su sekilde

asamalara ayirmistir:
1. Cocuk ile biiylikanne-biiyiikbaba arasindaki iligki
2. Biiyiikanne veya biiylikbabanin hasta olmasi
3. Biiyiikanne veya biiylikbabanin 6limii
4. Cocugun yas donemi ve toparlanmasi (s. 246)
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Ayrica Sadler inceledigi kitaplarda biliyiikanne ve biiyiikbabaya karsi sevgi ve sayginin
asilandigini belirterek bu tlir kitaplarin kiiltiirel miras1 gelecek nesillere aktarma gorevi

istlendigini de belirtmektedir.

[k calismalardan biri ve uygulamal1 arastirma olmasi nedeniyle zikredilmesi gereken
calismalardan digeri ise Danielson (1985)’un arastirmasidir. Danielson ge¢miste ¢ocuklara
Olimiin korkutucu ve didaktik bir sekilde anlatildigina deginerek Koocher, (1973), Nagy
(1959) gibi arastirmacilarla birlikte Oliime bakis acisinin degistigini dile getirmektedir.
Olumlu yonde degisen bakis agisinin ¢ocuk kitaplarina da yansidigini belirten Danielson, 6.
Smif 6grencilerine 6liim temal1 eserler okutmus, onlarin 6liim ve kitap hakkindaki goriislerini
almistir. Cocuklarin ilk baslarda kitaplar1 ve kendi 6liimlerini tartismaktan rahatsiz olduklarini
ancak daha sonra kitaplar1 sevmeye basladiklarini, ¢gocuklarin 6liimii kavramaya g¢alistiklarini
belirtmistir. Arastirmanin sonu¢ kisminda ise Olim temal1 kitaplarin uzun yillar boyunca
tehdit igerdigini ancak yeni yeni okura sunulan kitaplarin c¢ocuklar tarafindan oliimiin
anlagilmas1 hususunda Onemli bir agama kat ettigini belirtmistir. Ayrica bu kitaplarin
cocuklara gergek yasam deneyimleri sundugunu ve c¢ocuklar1 eglendirirken egittigini

vurgulamaktadir.

Tribunella (2010) ise The Use of Trauma in American Children’s Literature adli
caligmasinda edebi eserlerde sevilen bir nesnenin ya da kisinin kaybinin yarattig1 travma ve
travma sonrasindaki olgulagsmayi ele almaktadir. Arastirmaci Amerikan tarihsel devrim
stirecini anlatan eserlerden holokostlarda yanan c¢ocuklar anlatan eserlere uzanan genis bir
yelpazeyi tercih etmis ve Oliim travmasina neden olacak bir¢ok eser incelemistir. Tribunella
arastirmasinda ¢ogu zaman travma deneyimi ile olgunluga ulasildigini belirtmis, c¢ocuk
edebiyatinin genel degeri hakkinda sorular ortaya koymus ve bazi eserlerin ¢ocuk
edebiyatinda okutulmaya neden ihtiya¢ duyuldugu konusuna deginmistir. When Children Die
in War: Death in War Literature for Children and Youth adli ¢alismada Subrtova (2009) ise
Rus, Cek ve Slovak ¢ocuk edebiyatinda savas ve 6liim temasinin birlikte kullanildig: eserlere

dikkat ¢ekmis, savas ve 6liim olgusunun ele alinis bigimlerini irdelemistir.

Tiirkiye’de ise Violence and death in stories of war period writer baglikli makalesinde
Turan (2006), Omer Seyfettin’in eserlerinde siddet ve &liim olgusunu incelemistir. Kitapta
bulunan 6liim sahneleri hakkinda bir¢ok tespitte bulunan aragtirmaci, bu sahnelerin ¢cocuklari
karamsarliga itebilecegini ifade etmistir. Cocuklarda gelecege dair karamsar bir bakis
olusturmas1 disinda diger toplumlara karsi kin ve nefret algisina neden olabilecegini
belirtmistir. Aytekin (2008), Tiirk ve diinya edebiyatinda yer alan bazi 6liim temali eserleri

ele almistir. Eserlerde 6liim olgusunun ele alinigini inceleyen Aytekin, ¢alismanin sonug
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kisminda O6lim konusunun olduk¢a hassas bir konu olduguna ve ¢ocugun ruh halini
kavramaksizin ele alinacak eserlerin ¢ocugun psikolojisini olumsuz etkileyecegine
deginmistir. Ayrica 19. ve 20. yiizyilda ortaya ¢ikan kitaplarda ¢ocugun manevi tasvirleri
kabul etmeye yonlendirildigini belirttikten sonra gilinlimiizde durumun degistigine ve

cocuklarin sorgulamaya basladigina deginmistir.

Oztiirk (2017) ise Cocuk Edebiyatinda Oliim Temas1 (Okur Merkezli Bir Arastirma)
adli uygulamali bir arastirma yapmustir. Olim temali eserlere cocuklarin verdigi tepkileri
inceleyen Oztiirk, literatiire dnemli katkilarda bulunmustur. Bu tepkileri gesitli degiskenler
acisindan irdeleyen arastirmaci, oliim karsisindaki tepkilerin okuma aligkanligi diizeyi,
cinsiyet ve oliimle ilgili yakin zamanh tecriibe gibi degigkenlere gore farklilik gdsterdigini
dile getirmistir. Ayrica Oztiirk ¢alismanin sonunda tespit ettigi bulgulardan hareketle cocugun
hayatinda 6nemli rolii bulunan ebeveynlere, 6gretmenlere, cocuk edebiyati yazarlarina ve
arastirmacilara Onerilerde bulunmustur. Bu ve benzeri arastirmalarin sayisinda saglanacak
artisin, Olim gibi travma yaratabilecek hassas bir konuyla ¢ocuklarin yiizlesmesini
kolaylagtiracagi, ebeveynlere Oliimii anlatma hususunda yardimda bulunacagi ve cocuk

edebiyati yazarlarina faydali olacagi soylenebilir.

Cocuk Edebiyatinda Cinsellik Temasi

Cocuk edebiyati, ¢cocuklarin ve genglerin hatta yetigkinlerin tizerinde kalict bir etkiye
sahiptir. Cocuklarda ve genclerde toplumsal cinsiyet kimliginin olusmasina, ¢ocuklarin ve
genglerin cinsiyet rollerini 6grenmesine yardimci olmaktadir (Chick, 2016). Bu nedenle de
cocuk edebiyati ¢cocuklara aile yapisi, cinsiyet normlar1 ve cinsellik hakkinda dogrudan veya
dolayli sekilde bilgi sunmaktadir. Bu bilgi sunma eylemini gerceklestirirken —nitelikli cocuk
kitaplari- okura salt bilgi aktarma amaci giitmez, okura sanatsal ve estetik doyuma ulagsma
slireci igerisinde istifade edebilecegi agik kaynaklar sunar. Bir bagka deyisle okura hem estetik
haz yasama hem de cinsellikle ilgili birtakim kavramlar hakkinda deneyim sahibi olma

imkanini verir.

Aileler, cinsiyetinin belirlenmesiyle birlikte toplumsal cinsiyetin kaliplagmig
yargilari hizli bir sekilde ¢ocuga aktarmaya baslar. Ornegin ana rahminde bebegin
cinsiyetinin 6grenilmesinin ardindan kizlarin odasi pembe, erkeklerin odasi mavi olarak
tasarlanir. Daha sonrasinda kiz ¢ocuklar1 bebek, makyaj malzemesi, mutfak esyalar1 vb. disil
ozellikler tagiyan oyuncaklarla basbasa kalirken; erkek ¢ocuklari araba, robot, kamyon gibi
toplum tarafindan eril Ozelliklerin yiiklendigi oyuncaklarla oynamaktadir. Erkek
cocuklara ‘aslanim’, ‘kogum’ gibi ifadelerle hitap edilirken, kiz ¢ocuklarinin prenses olarak

nitelendirilmesi ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet normlarina dair algilarimi sekillendirmektedir.
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Aileden sonra —¢oklu medya kaynaklar1 basta olmak tizere- gocugun toplumsal cinsiyetle ilgili
kavramlart gordiigii ve deneyimledigi pek ¢ok cevresel uyarandan biri de ¢ocuk kitaplaridir.
Bir bagka sekilde ifade edilecek olursa ¢ocuk edebiyati bagligi altinda yayinlanan kitaplar da
toplumsal cinsiyet normlar1 hakkinda cocuklarin fikir sahibi olmasimi saglamaktadir. Bu
noktada sunun altim1 ¢izmek gerekir: Cinsiyet rollerinin bir dayatmaya doniismesi halinde
cocugun gelisiminin biiyilk oranda olumsuz etkilenecegi uzmanlarca tespit edilmistir
(Narahara, 1998). Sayica az olmakla birlikte son donemde —yetiskin edebiyat1 i¢in bile sancili
bir slire¢ yasamakta olan- cinselligin ¢ocuk edebiyatinin giindemine gelmesi, kagmilmaz
olarak birtakim kaygilar uyandirmaktadir. Zira ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerinden bihaber

yazilan eserlerin onlarda travmatik yasantilar olusturmasi olasidir.

Cocuk edebiyatinda ele alinan konuyla ilgili toplumsal hassasiyet arttik¢a o konunun
kabul edilebilirlik seviyesinin diistligli, giderek karmasik bir probleme doniistiigi ve bu
problemle ilgili tartigmalarin kivilcimlarinin aleve doniistiigii sdylenebilir. Gurdon (2011)
cocuk edebiyatinda cinsellik konusunun islenmesinin ¢ocuklar1 psikolojik olarak olumsuz
etkileyecegini, cocuklarin eserden etkilenerek toplumsal normlardan uzaklasacaklarini ve
ahlaki olarak kabul gormeyen davraniglarda bulunma egiliminde olacaklarini belirterek
cinselligin gocuk edebiyatinda yerinin olmadigini belirtmektedir. Diger taraftan Bodart (2006)
ise ¢ocuk okurun eser araciligiyla hassas konular hakkinda bilgi edinmesinde bir sakinca
olmadigini hatta cinselligi ele alan eserlerin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini olumlu yonde
etkileyebilecegini ifade etmektedir. Ote yandan cinsellik gibi travma yaratabilecek bir
konunun ¢ocuk kitaplarinda yer bulmasi, pedagojik anlayis ve estetik bakis arasinda olusan
gerilimi artirmaktadir. Cocugun yetiskin bireylerden farkli gelisimsel 06zelliklere sahip
olmasimi dayanak noktasi olarak ele alan pedagojik cocuk edebiyati savunuculart (Goksen,
1980) ve yasamin icerisinde bulunan her konunun Ol¢iilii bir sekilde cocuk edebiyatinin
muhtevasin1 olusturabilecegini kabul edenler (Dilidiizgiin, 1996) arasindaki tartigma
cinselligin cocuk kitaplarina dahil edilmesiyle birlikte daha da derinlesmektedir. Aslinda
cinselligin ¢ocuga okutulan eserlerde yer bulmasi yeni bir olgu degildir. Cocuklara
giiniimiizde de okutulan Pamuk Prenses, Uyuyan Giizel gibi birgok masalin sansiirlenmeden
onceki versiyonlarinin ¢ocuklara uygun olmayan sahnelere yer verdigi (Sezer, 2004) yapilan
arastirmalarda ortaya konmustur. Bilkan (2001) Freud’un masallardaki cinsellik olgusuna dair
gorlslerini paylasarak Kirmizi Bagshkli Kiz masalindaki cinselligi c¢agristiran imgelere
deginmistir. Ismi zikredilenlerin yani1 sira bircok masal zaman icerisinde sansiirlenerek
giiniimiizde ¢ocuklara okutulmaktadir. Giin gegtik¢e de sansiir farkli boyutlara taginmaktadir.
Ornegin Kelly (2019) tarafindan kaleme alinan ve Natalia Moore tarafindan resimlenen

Pamuk Prenses’te, prensesi uyandirmak i¢in var olan dpme sahnesi, bogaza takilan elmay1
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cikarmak ic¢in cam tabuta carpma sahnesine doniistliriilmiistiir. Masali yeniden yorumlayan
yazar, prensesi kurtarmak i¢in daha az cinsellik i¢eren —hatta neredeyse icermeyen- bir sahne
tasarlamistir. Masallarin ilk versiyonlarindaki ¢ocuga uygun olmayan sahneler ne derecede
cocuk okur i¢in zararliysa, asir1 denetim mekanizmasi ile hareket ederek eserlerde bdylesi
anlamsiz sansiirlerin yapilmasi da bir o kadar zararli olabilir. Cocuk edebiyati, egitsel
kaygilardan kaynaklanan giliclii bir denetim ve sansiir mekanizmasi ile gelisimsel
Ozelliklerden bihaber sinirsiz bir Ozgiirlik anlayisinin  arasinda makul bir zemine

yerlestirilmek durumundadir.

Salt korumaci bir tavir sergileyerek cocuklarin hayata dair deneyim kazanmalarini
engellemek cocugun gelisimine katki saglamaktan ¢ok uzaktir (Peleg-Popko, & Dar, 2001).
Cocugun hayat1 boyunca karsilasacagi sorunlardan bihaber yetigsmesi yaratict diisiinme ve
problem c¢ozme becerilerinin gelisimine bliylik Olgiide engel olacaktir. Cagdas g¢ocuk
edebiyatinin da dayanak noktasi olan ¢ocuklarin hayati boyunca karsilasacagi problemlerle
kitaplar aracilifiyla tanigmasi gerektigi diislincesi, hassas konularin — ¢ocugun gelisimsel
Ozelliklerini dikkate alarak- ¢ocuk kitaplarinda hizli bir sekilde yer almasina 6n ayak
olmustur. Ancak bu kitaplarin —¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alsa bile- kaygi
diizeyi yiiksek ebeveynlerin tepkileriyle karsilasmalar1 olasidir. Hem ebeveynlerin tamaminin
nitelikli eser ile niteliksiz eseri ayirt edebilme yeterliliklerine sahip olmayislar1 hem de ¢ocuk
kitab1 olarak ¢ocuk okurun begenisine sunulan kitaplarin tamamin nitelikli olmayis1 bu

sonucu dogurmaktadir.

Her seye ragmen cinsellik konusunun ¢esitli bicimlerde ¢ocuk edebiyatinda yer aldig1
gorilmektedir. Yazarlar, ¢cocuklarin ‘Ben nasil dogdum?’ sorularina cevap ararken veya
toplumsal cinsiyetle ilgili sorunlar1 giindeme getirirken, zaman zaman da bir agk hikayesinin
ierisinde cinselligi eserlerine tastyabilmektedir. Ornegin, bu arastirmada kullanilan Peter
Hirtling (2005)’in kaleme aldigi Benjamin Anna’yr Seviyor adli kitapta iki c¢ocugun
yakinlagsmasi ele alinmaktadir. Alman asilli olan Anna, ailesi ile birlikte Polonya’dan
Almanya’ya go¢ eder. Miilteci konumuna diisen Anna; yoksul, suskun ve ¢ekingen bir kisilige
sahiptir. Almanya’daki yeni okulunun ilk giiniinde arkadaslari tarafindan diglanir. Anna’y
dislayanlardan biri de kitabin ilerleyen sayfalarinda Anna’ya kars:1 farkli duygular besleyecek
olan Benjamin’dir. Aralarindaki arkadaslik iligskisi zamanla yerini sevgiye birakmakta ve gol

kenarinda akillara cinselligi getiren sahneler yer almaktadir

Estetik ve pedagoji arasinda bir denge olusturulmaya calisilarak ortaya konan sanatsal
eserler disinda, pedagojik bir anlayigla kaleme alinan, ¢ocuklara cinsel egitim verme amact

giiden eserler de vardir. Ornegin, Defne Ongun Miiminoglu (2016) tarafindan kaleme alinan
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Burcu ve Berk ile Cinsellik Cinselligi Kesfediyoruz adli eser, cocuklara cinsel egitim vermek
amaciyla yazilmis resimli ¢ocuk kitabidir. Kitap, Toro isimli bir kdpek tizerinden ¢ocuklara
cinsiyet kavramini anlatmaya ¢alismaktadir. Icerigi ve resimlerinden de anlasildig: iizere
pedagojinin yogun bir sekilde niifuz ettigi cinsel egitim kitabidir. Ornek verilebilecek bir
diger eser ise Aysen Oy (2011) ‘in Asigim! Ik Ask Uzerine Bir Oykii adl1 eseridir. Pedagojik
Oykiiler dizisinde yer alan kitap, cocuklara ilk ask iizerine egitsel bilgiler vermeyi
amaclamaktadir. Bu iki eser salt egitim amaciyla kaleme alindig1 icin estetik kaygilardan
ziyade egitsel kaygilar1 6n plana almaktadir. Ancak her haliikdrda 6rnek verilen eserler gocuk

edebiyatinda cinselligi konu edinen, ¢ocuk edebiyatina cinselligi dahil eden eserlerdir.

Cocuk edebiyatinda cinsellik ile ilgili arastirmalar.

Ozellikle hassas konulara deginen eserlerin artmasiyla birlikte cocuk edebiyatinda
cinsellik temasi aragtirmacilarin ilgisini ¢ekmeye baslamistir. Ancak hassas bir konu olmasi
nedeniyle yapilan calisma sayisi oldukga sinirhdir. Ornek vermek gerekirse Lesnik-
Oberstein (2016) ¢ocuk edebiyatinda cinsellik ve cinsiyet kavramlarini, Crisp (2008) Rainbow
Boys (Gokkusagi Cocuklart) kitabindan yola ¢ikarak ¢ocuk ve genglik edebiyatinda cinsellik
kavramini, Chick (2016) ise ¢ocuk edebiyatinda cinsellik kavramini irdelemistir. Incelenen
eserlere ve yapilan calismalara bakildiginda cinselligin ¢ocuk kitaplarinda ele alinmasi.
Yukarida soz ettifimiz arastirmalarda da bu kavramin cocuk kitaplarinda yer almasinin

farkindalik olusturacag dile getirilmektedir.

Cocuk Edebiyatinda Soykirim Temasi

Insanlik tarihinin genel seyrine bakildiginda aileler, boylar ve devletler arasinda birgok
farkli nedenden kaynaklanan anlagmazliklarin yasandigi goriilmektedir. Bu anlagsmazliklarin
bir kisminin da savas ile sonuglandig tarihi kayitlarda yer almaktadir. Savaglar nedenleri ve
sonuglartyla dogaya ve insana ciddi zararlar vermistir. Beraberinde hastalik, sefalet, kitlik,
oliim, go¢ gibi birgok sorunu getiren savas; kiiresel yapiy1 da derinden etkilemistir.

Savas insanoglunu ve dogayr maddi olarak etkilemekle kalmayip manevi agidan da
siddetli sekilde sarsmustir. insanin duygu ve diisiincelerini en duru sekilde ifade ettigi sanatta
da bu sarsintmin izleri goriilmektedir. Ornegin; Picasso, Ispanya i¢ savasmi Guernica adl
tablosunda resmetmistir. Franciso Goya ise 3 Mayis 1808 adli tablosunda Fransizlarin
Madrid’i isgali sirasinda askerlere direnen Ispanyollar1 resmetmistir. Savaslarin hem neden
hem de sebeplerinden biri olan toplumsal ayrimciliga dikkat ¢eken William Blake’in “A
negro hung alive by the ribs to a gallon” adli eseri savasin iki boyutunu da yansitmasi

acisindan 6nemlidir. Ressam bu eserinde Afrika kokenli insanlara yapilan eziyeti gozler
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Oniine sermistir. Edebiyat tarihine bakildiginda da bunun 6rnekleri goriilmektedir. Uzun bir
siire zarfinda beyaz insanlar yiiceltilmis, Afrika kokenli insanlar 6tekilestirilmistir (Latimer,
1973). Halil Dikmen ise Istiklal Savasi'nda Mermi Tasiyan Kadinlar adli tablosunda savas
siiresince Tiirk kadiminin vatanina, milletine bagliligin1 gosteren bir tablo ortaya koymustur.
Ismi zikredilen sanatc1 ve eserlerin disinda &rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir ancak savas ve
beraberinde getirdigi unsurlardan etkilenen tek sanat kolu resim degildir. Sozli ve yazili
olarak viicud bulan edebiyattan beyazperdeye yansiyan filmlere kadar pek ¢ok sanat etkinligi
savasin nedenleri ve sonuglarindan nasibini almistir. Ornegin, Roberto Benigni 1997 yilinda
beyazperdeyle bulusturdugu “Hayat Gilizeldir” filmi ve Steven Spielberg tarafindan yonetilen,
Thomas Keneally’n kitabindan uyarlanan Schindler’in Listesi filmi Yahudi soykirimini ele
almistir. Bu iki film bir¢ok yoniiyle begeni gormiis ve birden fazla Oscar odiiliine layik
goriilmiistiir.

Genel edebiyat tarihi seyrine bakildiginda da savasin beraberinde getirdigi yikimlari
gerek ana tema gerekse kurguyu tamamlayan 6ge olarak kullanan bir¢ok yazar oldugu
goriilmektedir. Ornek vermek gerekirse; Kemal Tahir (2019), Esir Sehrin insanlar1 adli
eserinde Milli Miicadele dénemini ele almis, Osmanli aydinlarini ve Istanbul’un direnisini
eserine konu edinmistir. Cengiz Dagc1 (2004) ise Onlar da Insandi adli eserinde dogrudan
savas temasini ele almasa da savasin beraberinde getirdigi yagma, go¢ gibi sorunlari ve Kirim
cografyasindaki insanlarin yasadig1 zorluklar dile getirmistir.

Genel edebiyata aksinin yani sira ¢ocuk edebiyatinda da savas temasinin ele alindigi
goriilmektedir. 17. ylizyilin sonlarindan sonra ¢cocugu hedef alan eserlerde savasla ilgili aci,
korku ve 6liim sahnelerine rastlanmaktadir (Subrtova, 2009). Savas denildiginde akla birgok
olgunun varlig1 gelmektedir ancak 6liim ve etnik ayrimecilik savasin en belirgin sonuglarindan
ikisidir. Bu iki sonu¢ da ¢ocuk kitaplarina niifuz etmis durumdadir. Cocuklar i¢in Irklararasi
Kitap Konseyi® cocuk kitaplarini analiz etmek ve etnik ayrimciligin kitaplardaki izlerini

gostermek igin bir brosiir*

hazirlamistir.  Konseyin hazirladigi kilavuza gore c¢ocuk
kitaplarinda etnik ayrimcilik su bagliklar altinda aranmalidir: a) Kitabin ¢izimlerinde belirli
bir grubu veya irki basitlestiren unsurlarin varligi; b) Hikdyenin kurgusunda ayrimi sezdiren
tasvir ve benzetmeler, c¢) Azinliklar ve diger karakterlerin yasam tarzlarindaki asir
farkliliklar; d) Lider olarak konumlandirilan karakterin etnik kokeni; e) Azinlik ve azinlik
olmayan kahramanlarin 6zelliklerindeki farkliliklar; f) Azinliklara yiiklenen sifatlar... Ug
milliyetcilik yahut etnik ayrimciligin lizerine bu hassasiyetin olusturulmasi, genel edebiyata

oranla c¢ocuk edebiyatinin ¢ok daha fazla 6zen gosterilmesi gereken bir kitleye hitap

3https://socialjusticebooks.org/council-on-interracial-books-for-children-cibc/ (Erisim tarihi: 15.08.2019)
4 https://www.chil-es.org/10ways.pdf (Erisim tarihi: 07.08.2019)
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etmesinden kaynaklidir. Cilinkii ¢ocuk kitaplarinda islenecek zararli milliyetcilik, s6z konusu
alanda yapilan propagandanin en etkili olanidir (Milas, 2010). Bunun en canli 6rnekleri de
Nazi Almanyast déoneminde ¢ocuk kitaplar1 ve oyuncaklarinda net bir sekilde goriilmektedir.
Ornegin; Alman iiretici tarafindan 1930°lu yillarda iiretilen “Juden Raus” (Yahudiler disar1)®
adli oyun, cocuklara ve yetiskinlere savas karsithigini asilamak icin gelistirilmistir.
Giliniimiizde hala iki kopyasi Wiener Kiitiiphanesinde bulunmaktadir. Bu oyunun amaci
isminden de anlasilacagi iizere alayci bir sekilde konumlandirilmis olan Yahudi figiirlerini
tahtanin disarisina atarak Yahudileri def etmektir. Asagida oyun tahtasinin bir 6rnegi yer

almaktadir

Sekil 1. Juden Raus Oyun Tahtasi.

Nazi Almanyasi’nda yapilan propagandanin ¢ocuk kitaplarina yansimasi ise Elvira
Bauer’in 1936 yilinda yayimladigi “Trau keinem Fuchs auf griiner Heid und keinem Jud auf
seinem Eid” (Yesil Cayirda Bir Tilkiye veya Bir Yahudi So6ziine Giivenmeyin) adli ¢ocuk
kitabinda goriilmektedir. Yahudi karsit1 olan Bauer’in kitab1 yiiz binden fazla basilmis ve
Alman cocuklara Yahudi diismanligin1 agilamak i¢in bir ara¢ olarak kullanilmistir. Kitabin

icerisinde bulunan resimler ve ilgili béliimlerin bir kismi1® asagida yer almaktadir.

5 https://www.wienerlibrary.co.uk/Juden-Raus (Erisim tarihi: 15.08.2019)
6 Gorsel agiklamalart igin Calvin  Universitesi Alman Propaganda arsivinden yararlanilmistir.
https://research.calvin.edu/german-propaganda-archive/fuchs.htm (Erisim tarihi: 13.09.2019)
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Sekil 2. Yahudi Kasap.

Gorseli anlatan metinde su sozler yer almaktadir: “ Isaac Blumenfled’i goriiyorsunuz,
kasaplik yaparak iyi para kazaniyor. Ama dikkatli bakin o tam bir hayduta benziyor. Size
pislik satiyor. Yerdeki parcaya bakin, kedinin penceleri arasinda. Yahudi kasaplari asla
basarisiz olmaz ¢linkii kirli etler tartida daha agir basar... Yesillikler iizerinde bir tilkiye ve

Yahudi’ye asla giivenmeyin.”

Kitapta yer alan bir diger ¢arpici gorsel ise sudur:

Sekil 3. Yahudilerin Okuldan Ayrilisi.

Yukaridaki gorselde Yahudi 0Ogrenci ve Ogretmenlerin  okuldan atilmasi
resmedilmistir. Gorseli acgiklayan metinde: “Okullar artik 1yi olacak ¢iinkii tiim Yahudiler
gidiyor... Biitiin Yahudiler uzaga... Biz Alman 6gretmen istiyoruz. Simdi bize zeki olmamiz

icin yol gosteriyor...” gibi ifadeler yer almaktadir.
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Kitaptaki en carpici gorsel ve beraberindeki metin ise kitabin ilk sayfasinda

bulunmaktadir:

Sekil 4. Yahudilerin Babas1 Seytandir.

“Tanr1 wrklar tasarladi: Kizilderili, Zenci koleler (Negroes), Cinliler ve Yahudiler, -
Yahudiler ciiriik tayfadir — ve biz Almanlar... Almanlar alninin teriyle calisirken Yahudiler
calismak istemedi. Cilinkii onlarin istedigi tembellik yapmak ve calisgmamakti... Seytan onlari
Almanya’ya getirdi. Hirsiz gibi topraklarimizi ¢aldilar...” ( Bauer, 1936, ss. 1-46 ). Kitap
icerisinde yukarida bulunan gorsellerin disinda 18 gorsel daha bulunmaktadir. Bu gorsellerin

her biri farkli baglamlarda Yahudi karsitligin1 donemin ¢ocuklarina agilamaktadir.

Yahudi karsithigin1 ve irk¢iligr asilayan bir diger ¢ocuk kitab1 Ernst Hiemer (1938)
tarafindan kaleme alinan “Der Gifipilz” (Zehirli Mantar) adli kitaptir. Bu ¢ocuk kitap Der
Stiirmer adl1 propaganda gazetesinin kurucusu Julius Streicher’ tarafindan yayimlanmstir. 17
farkli hikayeden olusan kitabin ilk hikayesi kitaba ismini veren Zehirli Mantar hikayesidir. Bu
hikdyede anne ve oglu arasinda gecen su diyalog durumun ciddiyetinin anlagilmasi agisindan
onem arz etmektedir:

...Evet anliyorum annecigim, boyle insanlarla muhattap olursak basimiza bir¢ok
kotii sey gelebilir. Tipki zehirli bir mantar1 yedigimiz zaman olacaklar gibi..
Hatta olebiliriz bile. ‘Evet, peki sen insanligin i¢indeki zehirli mantarlarin kim
oldugunu biliyor musun?’ ‘Tabii ki annecigim, o zararli insanlar Yahudiler’dir.
Ogretmenlerimiz bunu bize okulda Ogretti”’ Anne, cocugunu cok akilli
oldugundan dolay1 6vdiikten sonra zararli Yahudilere 6rnek vermeye baslar:
Sokak saticist Yahudi, hayvan satict Yahudi, Yahudi doktor, Yahudi kasap...

T Ayrintih bilgi igin: Bytwerk, R. (2001). Julius streicher: nazi editor of the notorious anti-semitic newspaper
der sturmer. New York: Cooper Square Press.
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Onlar her ne kadar gergek yiizlerini gizleyerek bizlere iyi niyetli goziikkmeye
caligsalar da, onlara inanmamaliy1z. Onlar Yahudidirler ve Oyle kalacaklardir.
Onlar zehirlidirler!... (Heimer, 1938, s.7).

Anne ve oglu arasindaki diyalog incelendiginde, cocuklarin dogrudan Yahudi
diismanligia yonlendirildigi ¢ok agiktir. Ayrica hikayenin bu boliimiinde gegen “ ...o zararh
insanlar Yahudiler’dir. Ogretmenlerimiz bize bunu okulda ogretti.” Ciimlesi durumun
ciddiyetinin anlagilmasi i¢in 6nemli bir kesittir. Kitapta bulunan propaganda bununla sinirlt

degildir. Asagida bulunan resim ve hikdye bolimii propagandanin siddetinin arttigini

gostermektedir.

Sekil 5. Yahudiler Nasil Geldi.

“Su yaratiklara bak. Fritz aglamaktadir. Su ugursuz Yahudilerin berbat burunlari,

berbat sakallar1, kirli kulaklari, kivrilmis bacaklari, pis ve kokusmus giysileri...”

Bu orneklerin her biri cocuklar i¢in yazilmis kitaplarin igerigini olusturmaktir.
Orneklere bakildiginda da soykirimin ¢ocuk edebiyatma ilk yansimalarinin pedagoji ve
estetikten uzak; dogrudan diislince, gorilis asilamaya yonelik oldugu cok aciktir. Oysaki
giinlimiizde cocuk edebiyatinda eser kaleme alacak yazarlar i¢in pedagoji ve estetiin ne

kadar 6nemli oldugu birgok arastirmaci tarafindan belirtilmistir.®

Asagidaki gorselde “Zehirli Mantar” ve “Yesil Cayirda Bir Tilkiye veya Bir Yahudi

Soziine Giivenmeyin” adl1 kitaplar1 okuyan ¢ocuklar bulunmaktadir.

8 Ayrintih bilgi i¢in giris boliimiine bakimiz.
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Sekil 6. “Der Giftpilz” (Zehirli Mantar) adl kitab1 okuyan ¢ocuklar.®

Cocuklara Yahudi karsithigimi asilamak i¢in yapilan propagandalarin ve soykirimin
actigl derin yaralar1 anlamak icin hedef aliman irkin bu siiregte ne yasadigina edebiyat
araciligiyla deginmek donemin tablosunu ¢izmeye yardimci olacaktir. Bunun igin Anne
Frank’in 1942-1944 yillar1 arasinda tuttugu giinliigi incelemek yerinde olacaktir. Anne
Frank, Holokost’ta hayatin1 kaybeden bir milyonun iizerinde Yahudi ¢ocuktan biridir. Nazi
Almanyasi déoneminde holokostta can vermemek i¢in bir evin kiiglik bir odasinda ailesi ile
birlikte saklanan Anne Frank, daha sonra yakalanarak ¢aligma kampina gotiiriilmiis, ¢alisma

kampinda 15 yasinda hayatini kaybetmistir (Prose, 2009).

Giliniimiizde Nazi Almanyasi’nin yasattigi acilari unutturmamak i¢in birgok millet
cocuklara Holokost egitimi vermektedir. Bu konu ile ilgili akademisyenler tarafindan da
birgok arastirma yapilmaktadir ( Ferriss, 2013; Gilbert, 2010; Subrtova, 2009). Hatta
Holokost’u unutturmamak ve Holokost egitimi vermek icin ¢ok sayida orgiit ve program
kurulmustur. Bu programlardan biri Facing History and Ourselves'® ( Tarih ve Kendimizle
Yiizlesme ) adli programdir. Bu program Nazi Almanyasi ve Holokost’a odaklanarak egitim
materyali gelistirmektedir. Tarth boyunca yasanan bu gelisme c¢ocuk edebiyatina da
yansimigtir. 1930 ve 1940’1 yillarda kaleme alinan propaganda araci ¢ocuk kitaplari yerini
pedagoji ve estetigin 6ne c¢iktigr Hitler Oyuncagimi Caldi (2013), Cizgili Pijamali Cocuk
(2016) gibi kitaplara birakmustir. Ornegin Cizgili Pijamali Cocuk adli eser binlerce okura
ulagmis, hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere hitap etmistir. Eserdeki ¢ocuk kahraman Bruno
ve ailesinin hayati Fury (Adolf Hitler)’ nin emriyle Auschwitz’deki toplama kampina
tasindiktan sonra degismektedir. Bruno’nun babasi Nazi Subay1 oldugu i¢in toplama kamp1

yakinlarinda bir binada yasamaya baslarlar ve Bruno arkadasi olmadigr ig¢in sik sik bu

® Birlesmis milletler holocaust hafiza miizesinden almmustir. Detayli bilgi i¢in: https://encyclopedia.ushmm.org/
10 Ayrintili bilgi igin: https://www.facinghistory.org/
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durumdan sikayet eder. Kitabin ilerleyen sayfalarinda tellerin arkasindaki Yahudi bir ¢cocukla
arkadaslik kurmasi, Bruno’nun iginde bulunduklari duruma dair aklindaki soru isaretlerini

gidermeye ¢alismasi okurun zihninde soykirim tablosunun olusmasina yardimci olmaktadir.

Cocuk edebiyatinda soykirim ile ilgili arastirmalar.

Cocuk edebiyatinda savas ve soykirim olgusu lizerine yapilan arastirmalar genel
olarak Holokost’u ¢ocuklara ve gen¢ okurlara tanitmak ve yayimlanan kitaplar1 incelemek
iizere yapilmistir. Ornegin Jordan (2004) Cocuklar i¢in Holokost kitaplarini incelemis, yasa
ve gelisim seviyesine uygun Kkitaplarin 6grencilere bilgi vermek icin birgok materyalden
onemli oldugunu vurgulamigtir. Ayrica Jordan bu kitaplar1 secerken fazlasiyla hassas
davranilmas1  gerektigini, yapilacak yanlis se¢imlerin c¢ocuklarda travma etkisi
yaratabilecegini vurgulamaktadir. Benzer bir ¢alisma da Goldberg (1995)’e aittir. Goldberg,
okul ve kiitiiphanelerde Holokost ile ilgili otobiyografi, giinliik, dergi ve ilk kisi anlatimlarinin
Onemini ifade etmistir. Goldberg, cocuklarin giivende ve mutlu olmalar1 gerektigini bu
nedenle de Holokost tarihi ile kontrolli sekilde yiizlesmesinin ihtiyag oldugunu
belirtmektedir. Groce (2009) ise tek bir eser lizerinden giderek Nazi Almanyasi’n1 ¢ocuklara
anlatmada etkili olabilecek metin tiirii lizerinde durmustur. “Number the Stars” adl tarihi
kurgu eserinin salt tarih kitaplarindan daha etkili oldugunu belirterek bir genellemeye
ulagsmigtir. Groce’e gore kurgu olmayan tarih kitaplar1 genellikle bilgileri dogrulama amaglh
kullanilmaktadir. Diger taraftan tarihi kurgu metinlerin elestirel diisiince gelistirerek anlaml

bir bakis sundugunu ileri siirmektedir.

Gilbert (2010) kitap incelemesi yapan diger aragtirmacilardan farkli olarak John Boyne
ve Morris Gleitzman’in gocuk kitaplarindaki Holokost sunumunu elestirmistir. Daha ¢ok John
Boyne’nin kaleme aldig1 Cizgili Pijamali Cocuk kitab1 {izerine yogunlasan Gilbert, kitabin
aldig elestirilerden yola ¢ikarak kurgusal yoniiniin agir bastigin1 ve tutarsizliklarin oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica Holokost hakkinda bilgisi olmayan bir g¢ocugun bu kitab:
anlamasinin pek miimkiin olmadigini ileri siirmektedir. Altunbay (2016) ise Cizgili Pijamali
Cocuk ve Kitap Hirsiz1 adli eserleri inceleyerek soykirimin gocuklar lizerindeki etkisinin
diinya edebiyatina yansimasini irdelemis, iki eseri karsilastirarak kahraman profillerini ortaya

koymustur.

Ferris (2013) ise yukarida belirtilen ¢aligmalara gore daha kapsamli bir arastirma
yapmustir. Holokost egitiminde kullanilan monografileri cesitli degiskenlere gore incelemistir.
Tespit ettigi bulgular sonucunda materyal veritabani olugturarak kullanicilarin ihtiyaglarina ve
miifredata uygun monografilere ulagmasini hizlandirmistir. Ferris, aragtirma sonucunda 1990

oncesinde ¢ocuk ve gencler icin ¢cok az yayin oldugunu, kahramanlarin genellikle kadinlardan
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olustugunu; kahramanlarin yaslarmin 11-16 arasinda degisiklik gosterdigini, cocuk ve

yetiskinler i¢in ¢ok fazla monografi bulundugunu vurgulamistir.

Son olarak Barbara Lassman (1991) yukarida belirtilen ¢aligsmalardan farkli bir bakis
acis1 gelistirerek ¢ocuklar icin yedi bolimden olusan Holokost programi Onerisinde
bulunmustur. Lassman’m Onerisi su sekildedir: 1) Ogrencilere haber verilmeden mavi
gozliiler ve digerleri olarak iki ayr1 gruba ayirm. Ogrencileri ayrimcilik ve dnyargi ile ilgili
aileleri ile tartigmaya tesvik ediniz. 2) Getto, sokaga c¢ikma yasagi gibi sozciiklerin
anlamlarimi tartisiniz. 3) Almanya’daki politik ve sosyal ¢evre hakkinda ¢alisma yapiniz. 4)
Hitler’in hayatini isleyiniz. 5) Ogrencilerin yas ve gelisim seviyelerini dikkate alarak toplama
kamplar1 hakkinda bilgi veriniz. 6) Anne Frank’in giinliigiinden yola ¢ikarak cocuklarla
konusma yapiniz. 7) Los bir oda ve mum 1s18inda 6grencilerden duygularini yazmalarini
isteyiniz. Bu uygulama sonucunda Ogrencilerin bazilar1 resim ¢izmis, bazilar1 hikaye
olusturmus, bazilar1 ise siir yazmistir. Lassman bu program Onerisini aile destegi, deneyim,

fotograf ve hatiralarla giiclendirmistir ( aktaran Goldberg, 1995).

Cocuk Edebiyatinda Engellilik Temasi

Engellilik; dogum, yasam ve &liim gibi hayatin dogal seyrinin bir pargasidir. Insan
dogustan engelli olabildigi gibi hayatinin herhangi bir zaman dilimini engelli olarak
gecirebilir veya sonradan olusan engellilik durumuyla 6mriiniin sonuna kadar yasayabilir.
Engelligin bir¢cok nedeni vardir: dogum Oncesi ve siirecinde meydana gelebilecek olumsuz
durumlar, kaza, hastalik, biyolojik bozukluk... Diinya Saglik Orgiitii (DSO) (1981) engelliligi
su sekilde tanimlamaktadir: Engellilik (Handicap), kisinin sakatlik ve noksanlik sonucunda
yas, cinsiyet, sosyal ve Kkiiltiirel faktorlere gore normal kabul edilen faaliyetleri
gerceklestirmesini sinirlayan veya oOnleyen durumdur. 5378 sayili Engelliler Hakkinda
Kanun’da ise engelli birey tanimi su sekildedir: Fiziksel, zihinsel, ruhsal ve duyusal
yetilerinde c¢esitli diizeyde kayiplarindan dolayr topluma diger bireyler ile birlikte esit
kosullarda tam ve etkin katilmimi kisitlayan tutum ve c¢evre kosullarindan etkilenen

birey (md.3).

Diinya Engellilik Raporu’nda, Diinya Saglik Arastirmasina gore 18 ve iizeri yetiskin
niifusta %15.6 engellilik oran1 oldugu belirtilmekle birlikte bu yayginlik orani 15 yas ve iizeri
yetiskinleri kapsayacak sekilde genellendiginde yaklasik 720 milyon insanin islev giicliigii
yasadigi, 100 milyon insanin ise ¢ok ciddi giigliiklerle yasamini siirdiirmeye calistig1 ifade
edilmektedir. Bu oranlar dikkate alindiginda Tiirkiye’de yaklasik olarak 10-12 milyon engelli
bireyin bulundugu tahmin edilebilir. Bu denli yiiksek oranda engelli bireyin varligi onlarin

temel hak ve oOzgiirliikklerden faydalanmalarini ve toplumsal yasama etkin katilimlarini
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saglayan yasayl zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle de 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun

ile engelli bireylerin temel hak ve 6zgiirliiklerinde iyilestirmeler yapilmistir.

Diinya iizerinde yliksek oranda engelli bireyin varligi; tezgahinda dogayi, diinyay1 ve
yasami isleyen edebiyatin igerisine engelliligin niifuz etmesini kaginilmaz kilmustir. Sefiller
(2019), Frida Kahlo (2002), Bir Delinin Hatira Defteri (2013), gibi diinya ¢apinda taninan
pek ¢ok edebi eserde engelli bireylerin oldugu goriilmektedir. Genel edebiyattaki yeri disinda
cocuk edebiyatinda da engellilik kavrami varlik gostermektedir. Ancak klasik edebiyat olumlu
bir engelli portresi ¢izmemekte; engelli karakterleri siklikla kotli, acinacak bireyler olarak
tamimlamaktadir (Prater, 1999). Bilken ve Bogdan (1977) engelli insanlarin edebi eserlere
yansimasint gosteren 10 klise durum sunmustur. Bu kliseler belirli bir donemde kaleme
alimmig eserlerin biliylik ¢ogunlugunda yer almaktadir. Bilken ve Bogdan’in engelli insan

kliseleri:

1. Acmacak insan olarak gosterilen engelli birey: Engelli karakterler acinacak bir
durumda tasvir edilmekte ve etrafindaki karakterler onlara sevgi, sefkat ve merhamet
gostermektedir. Boylece okurda engelli karaktere karsi gili¢lii acima hissi uyanmasi saglanir.
Bu basmakalip durum engelli olmayan bireylerin iistiinliik hissinden kaynaklanmakla birlikte

klasik ¢ocuk edebiyatinda yaygin olarak kullanilmaktadir.

2. Siddet nesnesi olarak engelli birey: Engelli insanlar genellikle siddet magduru
olarak yansitilmaktadir. Bu tasvir engelli insanlarin toplum tarafindan tamamen bagimli ve

caresiz olarak goriilmesine neden olmaktadir.

3. Ugursuz veya kotii olarak betimlenen engelli birey: Klasik ¢ocuk edebiyatinin bu
kliseyi kullandig1 goriilmektedir. Moby Dick gibi bazi eserlerde kotii veya ugursuz olarak

betimlenen engelli karakterleri gormek miimkiindiir.

4. Atmosfer olarak kullanilan engelli birey: Temel karakterin ¢evresinde kurguyu
giiclendirmek icin engelli bireylere yer verilir. Bu engelli bireyler kurgu igerisinde dekor

gorevi listlenmektedir.

5. Olaganiistli yetenekli engelli birey: Engelli karakterler siiper yeteneklere sahip
olarak tasvir edilir. Ornegin, gdrme yetisini kaybetmis bir bireyin miithis duyma yetisine
sahip olmasi veya altinci hissinin {istiin niteliklerde olmas1 gibi farkl: siiper yeteneklere sahip
engelli bireylere eserlerde yer verilmektedir. Bu durum giiniimiizde kaleme alinan eserlerde

de kismen bulunmaktadir.
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6. Giliing engelli birey: Engelli bireyler mevcut engelinden dolayr komik duruma
diisiiriilmektedir. Ornegin isitme kayb1 olan engelli bireyin sdylenenleri yanlis anlamasi

tizerine kurulu giildiirii unsurlar yer alabilmektedir.

7. En bliyiik diisman1 kendi engeli olan birey: Bu klise ¢ocuk edebiyati ve genclik
edebiyat1 yazarlar1 tarafindan sik¢a kullanilmaktadir. Kararlilik ve ozgiiven kazanma
konusunda oldukca tesvik edici bir klisedir. Ancak engelin gergekligini reddetmek

beraberinde bazi problemleri de getirmektedir.

8. Yiik olarak engelli birey: Engelli bireylerin diger bireylerin yardimma muhtag
oldugunu ifade etmektedir. Diger insanlar tarafindan yiik olarak goriilmesi engelli bireylerin

imajimni zedelemektedir.

9. Kisisel hayat1 olmayan engelli birey: Engelli bireyler ¢ogu zaman tek diize olarak
betimlenir. Kisisel yasamlar1 hakkinda ¢ok fazla bilgi verilmez. Eserlerde engelli bireylerin

nadiren yakin arkadagliklar kurdugu goriiliir ve genellikle ask yasamazlar.

10. Giinliik hayatin bir parcasi olamayacak diizeyde engelli olan birey: Engelli bireyler
sosyal yasamin bir parcast olmayan ve pasif karakterler olarak tanimlanir. Giinlik hayata

katkida bulunmayan ve tiretken olmayan tip olarak yansitilmaktadir (s.6-9).

Prater (1988) ise Heim (1994), Moore, (1984), Myles, Ormsbee, Downing, Walker ve
Hudson, (1992)’ den derledikleri ile ¢ocuk edebiyatinda olmasi gereken engellilik portresi
icin 7 Oneride bulunmustur: (a) Engelli karakter oOtekilestirmeden, ayrim gézetmeden
tanimlanmali, (b) Engelli karakterler kendi aralarinda biitlinlesik faaliyetlerde bulunmali, (c)
Engelli karakterlerin engelleriyle gercekei sekilde bas etmesi saglanmali, abartili durumlardan
kaginilmali, (d) Engelli ve engelli olmayan karakterler etkilesim igerisinde olmali, (¢) Engelli
ve engelsiz karakterler arasindaki farklar siirekli vurgulanmak yerine sadece gerektiginde
bahsedilmeli, (1) Engelli karakterler diger karakterleri amaca tasiyan ara¢ olarak
kullanilmamali, (g) Engellilik hikdyenin bir pargasi olmali. (aktaran Prater, 1999, s.418)
Klasik edebiyat sonrasinda engelli karakterler konusunda iyilestirmeye gidilmesiyle engelli
bireyler olmas1 gerektigi gibi ele alinmaya baslanmistir. Hatta engellilige ¢ocuk edebiyatinda
o kadar onem verilmistir ki 6diil potansiyeli en yiiksek temalardan biri haline gelmistir
(Saunders, 2004). Bu durumu agiklayan en iyi 6érneklerden biri de Palacio (2015)’ nun Mucize
adli eseridir. Gorme engelli bir cocugu konu edinen bu eser, New York Times ¢ok satanlar,
USA Today ¢ok satanlar, tiim zamanlarin en iyi 100 genglik kitab1, Parents yilin en iyi 10
kitab1, Publishers Weekly yilin en iyi kitabi gibi basarilara imza atmistir. Bir diger 6rnek eser
ise Draper (2017)'m Igimdeki Miizik adli eseridir. Fiziksel engelli bir kiz ¢ocugunun

yasaminin sadece bir kismin1 konu edinen bu kitap 48 ayr1 ddiile layik goriilmiistiir.
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Cocuk edebiyat1 eserleri estetik duygular uyandirmak ve giizel vakit gecirmeyi
saglamak disinda bircok nitelige sahiptir: kiiltiirel mirasin gelecek nesillere aktarilmasi,
toplumsal normlarin  ¢ocuklar tarafindan  Ogrenilmesi, toplumdaki  ¢esitliligin
anlamlandirilmasi gibi. Engelliligi konu alan eserler kii¢iik ¢ocuklarin engelli insanlarla ilgili
olumlu tutumlar gelistirmesini saglayabilir (Diamond, & Hong, 2010) ve ¢ocuklarin zihninde
olusan stereotiplerin degismesine yardimeci olabilir (Adomat, 2014). Ayrica ¢ocuk
edebiyatinda hayat bulan engelli karakterler, genellikle engelli bireyin yasamini ele almak
veya toplumdaki ¢esitliligi tasvir etmek i¢in kullanildigindan (Prater, 2003) bibliyoterapi igin
islevsel olabilir. Kendisi gibi bir engele sahip cocugun hikayesini okumak engelli ¢ocuklara
katkida bulunabilir ve engelli olmayan ¢ocuklarin da bu kitaplar1 okumas1 engelli bireyleri
anlamasini saglayabilir (Lenkowsky, 1987; Sridhar, & Vaughn, 2000). Bu nedenle engellilik

konusunda ele alinan kitaplar segilirken engelli tasvirlerine dikkat edilmesi gerekir.

Cocuk edebiyatinda engellilik temast denildiginde akla ilk gelen eserlerden biri
yukarida da ismi zikredilen Palacio (2015)’nun Mucize adli eseridir. Eserin ana karakteri
Auggie ¢ok nadir goriilen yiiz anomalisi ile dogmus bir ¢ocuktur. Dogumundan itibaren
bir¢cok ameliyat geciren Auggie saglik sorunlar1 nedeniyle evde egitim gérmektedir. Besinci
siifa gectiginde artik orglin egitime devam etmesi yoniinde karar alinir. Bu karar kitabin
okura aktaracagi bir¢ok olay1 da beraberinde getirir. Kitap sadece engelli karakter agzindan
yazilmakla kalmamis, ¢evresindeki arkadaslarinin da bakis agisina yer vermistir. Farkli bakis
acilarim1 okura sunan kitap, engelli karakterin ve c¢evresindekilerin hislerini okura
olabildigince piirlizsiiz aktarmistir. Engelli insanlara karsi olan Onyargilara ve engelli
insanlarin yasam boyu karsilastigi durumlara bir¢ok ornek sunan kitap, Auggie ve bir¢ok
engelli bireyi anlamak i¢in giizel bir tablo c¢izmektedir. Hatta kitap, okur kitlesi disinda
yapimcilarin da dikkatini ¢ekmis, 2017 yilinda Wonder (Mucize) adiyla beyaz perdeyle

bulusmustur.

Bir diger kitap ise yukarida aldig1 6diillerden bahsedilen Draper (2017)’nin Igimdeki
Miizik kitabidir. Melody adinda kii¢lik bir kizin hayatin1 kaleme alan kitap engelli bireylerin
hayatina ayna tutmaktadir. Dogustan fiziksel engelli olan Melody kollarin1 ve bacaklarini
istemli sekilde hareket ettirememekte ve konusamamaktadir. Bu nedenle zihninin igerisinde
kopan firtinalar1 ¢evresindekilere anlatamamaktadir, ta ki konusma cihaz ile bulusana kadar.
Doktorlar tarafindan zihinsel hasar1 da oldugu diisiiniilen Melody aslinda oldukga zeki bir
kizdir. Annesi ve yan komsusu —bazen de Melody’nin bakiciligini yapan- Bayan V. sayesinde

yasama tutunan Melody konusma cihazina sahip olduktan sonra diisiincelerini dolayli olarak
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da olsa ifade etmeye baslar. Kitap boyunca bir¢cok engel tiirii hakkinda bilgi veren eser,

engelli bireylerin yasam miicadelesini gozler 6niine sermektedir.

Moore-Mallinos ise engellilik temali tek bir eser vermekle kalmamis okul Oncesi
cocuk edebiyat1 alaninda engelliligi konu alan pek ¢ok eser kaleme almistir. Farkli engellilik
tirlerine deginen yazar, Tiibitak yayinlari icerisinde bulunan Bende Disleksi Var (2008)
kitabiyla disleksi ile yasayan , Duyamamak Bdyle Bir Sey (2011) adli kitapla isitme problemi
yasayan, Down Sendromlu Arkadasim var (2011) adl1 kitabiyla down sendromlu, Yapabilirim
(2008) adl1 kitabiyla da fiziksel engeli bulunan ¢ocuklara arkadas olmustur. Bu kitaplar ve
yazarlar disginda yabanci yazarlar tarafindan yazilmis ve Tiirkgeye cevirisi yapilarak
edebiyatimiza kazandirilmis bir¢cok eser bulunmaktadir. Davidson (2014)’1n Louis Braille adli
eserinde ve Manas (2019)’un O.T.E.K.1. adli eserinde gérme engeli, Franklin (2015)’ in Sira
Dis1 adli eseri fiziksel ve zihinsel engel, Hunt (2019)’un Harflerin Dansi adli eserinde
ogrenme giicliigii ele alinmigtir. Bu eserler engellilik temali ¢ocuk kitaplari havuzunun sadece

kiigiik bir pargasidir.

Tiirk ¢ocuk edebiyatinda ise engellilik denildiginde ilk akla gelen isimlerden birisi
Kemallettin Tugcu’dur. Oliim temasinda oldugu gibi engellilik temasinda da pek ¢ok eser
yazan Kemalettin Tugcu, Garip (1969), Gérmeyen Yavru (1977), Sakat Cocuk (2015) gibi
kitaplar tireterek farkli engellilik tiirlerine deginmistir. Kitaplarin isimlerinden de anlasalicagi
tizere engellilik tiirlerini isimlendirirken sézclik se¢imi iizerinde pek fazla diisliniilmemistir.
Bilken ve Bogdan’in smiflandirdigi kliselerden biri olan acinacak bir halde gosterilen engelli
bireylere Kemalettin Tugcu’nun eserlerinde siklikla rastlamak miimkiindiir. Sakat Cocuk adl1
kitaptaki su boliim, bahsedilen bu durumun daha iyi anlasilmasini saglayacaktir: “ Cocugun
felcli oldugunu goriiyor ve ne kadar merhametli ve duygusal olduklarini géstermek i¢in ‘vah

vah’ diyorlardi. ‘Zavalli cocuk.” ” (s. 24).

Engellilik konusu iizerine Kemallettin Tugcu kadar eser kaleme almasalar da
engelliligi konu edinen birgok Tiirk yazar bulunmaktadir. Ornegin, Sevim Ak’ kaleme aldig
Horoz Adam ve Korsan (2016) adli kitapta isitme engelli Yagmur ve ablasinin hikayesine
okur tanik olmaktadir. Bu eserde Kemalettin Tugcu’nun eserlerinde siklikla goriildigi gibi
acima hissi uyandiracak engelli betimlemeleri yoktur ancak kitap igerisinde yer alan su satilar
Bilken ve Bogdan’in smiflandirmasini hatirlatmaktadir: “Seni goriirlerse isimizden oluruz,
dedi. Konusamayan, isitmeyen c¢ocugun tehlike, ugursuzluk getirdigine inanan ¢okmus
burada” (s. 33). Kitap ugursuz olduguna inanilan engelli birey betimlemesine dogrudan yer
vermese de bdyle bir sdylentinin varligindan bahsederek klise siniflandirmasinin gecerliligini

giiclendirmektedir. Bekir Yildiz (2017)’1n kaleme aldigi Kor Giivercin adli eser ise farkli bir
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engelli karakter sunmaktadir. Genellikle insanlara iligskin bir durum gibi goériinen engellilik bu
kez bir hayvanda goriilmektedir. Hayvanlar arasindaki dostluk iliskisine deginen yazar,
insanin dogaya ve hayvanlara verdigi zarar1 da gozler oniine sermektedir. Canan Tan (2006)
ise Beyaz Evin Gizemi adli kitapta bedensel engeli bulunan Murat’in hikayesini
anlatmaktadir. Seran Demiral (2014) ise Parmak Uglar1i adli eserinde goérme engelli iki
karakteri ele almaktadir. Dogustan engelli olarak diinyaya gelen Dogan’in ve sonradan gérme
yetisini kaybeden Mert’in hikayesini anlatmakta, gérme engelinin farkli sekillerde meydana
gelisini ayn1 kurgu igerisinde bulusturmasi kitabi okumaya deger kilmaktadir. Bu eserler

disinda da engelli temasini ele alan birgok ¢ocuk edebiyati eseri oldugu sdylenebilir.

Yerli veya yabanci yazarlarin kaleme aldigi eserlere baktigimizda bircogunun
olusturdugu engelli karakterle biitiinlestigi goriilmektedir. Bu biitiinlesme kesin olmamakla
birlikte yazarlarin engelli bireylerle olan yasanti ve deneyimlerine yorulabilir. Ornegin,
Igimdeki Miizik adli kitabin yazar1 Sharon M. Draper kendi sitesinde yayimladigi roportajda

“Neden engelli bir cocuk hakkinda yazmay1 sectiniz?” sorusuna su yaniti vermistir:

Farzet ki c¢ok zekisin ama iletisim kuramiyorsun o zaman ne olurdu? Sik sik
diisiincelerini paylasamayan bir kisinin aklinda neler olup bittigini merak etmisimdir.
Bu konuda oldukga iyi bir fikrim var ¢iinkii engelli bir kizim var. Gergekten onun zeki
olduguna eminim ¢iinkii buna inanmak istiyorum, ben onun annesiyim. Boylece Melody
karakterini olusturdum. Melody kizimin bir portresi degil, ger¢ekten onun varliginin bir
karakteri. Melody; cesur, kararli ve miithis bir mizah duygusuna sahip. Hepimizin
oldugu gibi onun da hayalleri ve umutlar var.!!

Draper’in verdigi cevaptan da anlasildig: lizere basarili Melody karakterinin arkasinda
engelli bireyle var olan yasanmislik yatmaktadir. Igimdeki Miizik kitabinmn engellilik konulu
kitaplar arasinda hatir1 sayilir bir deger gérmesinde de Draper’in deneyimlerinin varligi

yadsinamaz bir gergektir.

Diger taraftan ise Tiirk edebiyatinda 6nemli bir yere sahip olan Kemalettin Tugcu’nun
kendisi engelli bir bireydir. Ayaklarinda bulunan rahatsizliktan dolayr okula gidememis ve

uzun yillar kendisini toplumdan soyutlamistir.*2

Son olarak her ne kadar engelliligi konu alan kitaplar ¢ocuklara farkli bakis agilar
kazandirsa da sterotipleri giiglendirme ya da yeniden yapilandirma olasilig1 vardir. Baska bir
deyisle olumlu kiiltiirel tutumlar yaratma potansiyeline sahip oldugu kadar olumsuz kiiltiirel

tutumlar yaratma potansiyeline de sahiptir (Adomat, 2014).

11 Ayrintih bilgi igin bakiniz: http://sharondraper.com/bookdetail.asp?id=35 (Erisim tarihi 25.07.2019)
12 Ayrintili bilgi i¢in bakimz: Tugcu, N. (2004) Sirga koskiin masalcisi: kemalettin tugcu’nun yasamoykiisii.
Istanbul: Can Yayinlart
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Cocuk edebiyatinda engellilik ile ilgili arastirmalar

Cocuk edebiyatinda engelliligin varlik gdstermesinin ardindan yabanci literatiirde
birgok arastirma yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin birgogu Kitap incelemesi (Bailes,
2002; Dyches, Prater, & Cramer, 2001; Gonen, Dursun, Topcu Bilir, Tarman, & Nur, 2015;
Little, 1986; Prater, 1999; Prater, 2003;) olmakla birlikte, engellilik temali eserlerin
bibliyoterapide kullanim1 (Adomat, 2014; Sridhan, & Vaughn, 2000) gibi arastirmalardan da
bahsetmek miimkiindiir. Kitap incelemesi arastirmalarinda arastirmacilar; eserdeki engelli
kahramanin ana karakter mi yoksa yardimci karakter mi oldugunu, devinimsel mi yoksa
duragan m1 oldugunu, olaylarin kimin goéziinden goriilip kimin agzindan anlatildigini tespit
etmeye calismistir. Bibliyoterapik caligmalarda ise arastirmacilar daha ¢ok eserin yapici-
onarici etkilerinin olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Bazi arastirmacilar da engel tiiriine

ve yasa gore tasnif ettikleri eser listeleri hazirlamis ve ilgililerin istifadesine sunmustur.

Sridhar ve Vaughn (2000) okudugunu anlama, benlik gelisimi, davranig gelistirme gibi
konularda bibliyoterapinin 6nemini vurgulayan bir arastirma yapmustir. Bibliyoterapinin
birgok durumda kullanilabilecegini belirten Sridhar ve Vaughn; saplantili aligkanlik,
toplumsal cesitlilik, korku, dis goriinlisten kaynaklanan rahatsizlik, engellilik gibi konularin
yer aldig1 bir kitap listesi olusturmustur. Olusturdugu listedeki eserler ve benzerlerinin
bibliyoterapi i¢in kullanilabilecegine deginen aragtirmacilar, kitap se¢imi yapan 6gretmenlerin
Kitaplar1 ¢ok iyi tanimasi gerektigini ve uygun Kkitap se¢iminin bu siirecte en 6nemli sey

oldugunu belirtmistir.

Adomat (2014) ise arastirmasinda ¢ocuklarin toplumsal tutum ve inanglarinin gocuk
kitaplarina yapacaklart yorumlar1 nasil etkileyecegini incelemistir. Arastirma silirecinde
yapilan tartismalar sonucu c¢ocuklarin engelli insanlara kargi bakis acilarinda degisimler
gozlemlemistir. Cocuklarin engellilik tiirleri hakkinda bilgi edinmekle kalmayip engelli
insanlara kars1 farkindalik gelistirdiklerine deginen arastirmaci, ¢ocuk edebiyat1 eserleri ve

rehber 6gretmenin yardimiyla engelliligin daha iyi anlasilabilecegini belirtmistir.

Her iki arastirmaci da ¢ocuk edebiyatinda engelliligi konu alan eserlerin bibliyoterapi
icin kullanilmasinda sakinca gérmemis, hatta engellilik kavraminin anlasilmasi i¢in faydal

olabilecegini belirtmistir.

Yapilan diger arastirmalara nazaran erken tarihli bir calisma olan Little (1986)’1n
arastirmasi ¢ocuk edebiyatinda engellilik olgusunu ele almak isteyen arastirmacilara da yol
gosterici niteliktedir. Little, bu arastirmada engelli karakterlere atfedilen sifatlar1 ve
engelliligin kahramanlarin psikolojik ve sosyal durumlarina etkisini irdelemistir. Erken

donem verilen eserlerde engelliler i¢in solgun, zayif, sekli bozuk gibi adlandirmalara yer
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verildigine ve bu karakterlerin kolay mutlu olabilen, kiskan¢ olmayan, hayatlar1 icin
cabalayan karakterler olduguna deginmistir. Diger bir arastirma ise Prater (1999)’a aittir.
Aragtirmaci, 1965-1996 yillar1 arasinda zihinsel geriligi olan cocuklart ele alan 68 ¢ocuk
kitabim incelemistir. Inceledigi kitaplardaki karakterlerin duragan durumda ve degisim
gostermeyen engelli bireyler oldugunu aktaran Prater, bu bireylerin genellikle destekleyici
kahraman oldugunu ve kitaplarin zihinsel geriligi olan karakterlerin bakis acistyla
yazilmadigint belirtmigtir. Dyches, Prater ve Cramer (2001) de 1997-1998 yillarinda
yayimlanan 12 kitab1 incelemis ve Prater ile hemen hemen ayni sonuglara ulagsmistir. Prater
(2003) Learning Disabilities in Children’s and Adolescent Literature: How Are Characters
Portrayed? Adl ¢alismasinda ise ¢ocuk ve genglik edebiyatinda 6grenme giigliigiinii ele alan
eserleri incelemistir. Diger iki arastirmadan farkli olarak tam bir zeka geriliginden ziyade
o0grenme gli¢liigiinii konu edinen eserleri ele almistir. Arasgtirmact 90 kitap analizi yapmis,
kahramanlarin genellikle devinimsel ve ana karakter oldugunu belirtmistir. Ayrica zihinsel
geriligi ele alan kitaplardaki tespitinden farkli olarak bu kitaplarda 6grenme giigliigii ¢ceken
kahramanlarin ¢ogunlukla bas kahraman oldugunu ve kitaplarin ¢ogunlukla engelli bireyin
bakis agisindan yazildigini belirtmistir. Bazi arastirmacilar ise tek bir eser {izerinde
calismistir. Bailes (2002) bunlardan biridir. Arastirmaci, Mandy adli kitap {izerine
yogunlagsmis ve cocuk edebiyatinda isitme engelliligin ele alinis sekline elestirel bir bakista
bulunmustur. Gonen vd. (2015) ise 234 resimli hikaye kitabin1 incelemis, engelliligi ele alan
30 kitab1 ¢alismasina dahil etmistir. Yapilan ¢alisma sonunda kitaplarda bulunan engellilik
betimlemelerinden bazilarinin olumsuz 6rnek teskil ettigi goriilmiis olsa da bunlarin ¢ocuklara

farkindalik kazandirabilecegi ifade edilmistir.

Kitap incelemelerinden farkli olarak Rubin ve Watson (1987) ¢ocuk edebiyatinda
engellilik on yargisin1 ve stereotipleri incelemistir. Cocuk edebiyatinda bulunan kalip tiplere
deginmis, engelliligin alt temalarin1 ele alan kitaplardaki olumsuzluklara dikkat ¢ekmistir.
Price (2015) ise engelliligin ¢ocuk edebiyatindaki sunumunun yillar igerisindeki degisimine
dikkat ¢ekmistir. 1990 sonras1 ve 2000’lerin baslarinda engellilerin daha olumlu bir sekilde
tasvir edilmeye baslandigini belirtmistir. Ancak buna ragmen engelli karakterleri olmasi

gerektigi gibi yansitan eserlerin sayisindaki yetersizlige dikkat ¢gekmistir.

Kaiser (2007) 1ise bircok arastirmact gibi kitaplart incelemistir ancak diger
arastirmacilardan farkli olarak engellilik temal1 300 kitab1 engel tiirlerine gore siniflandirmis;
ogrenci, 6gretmen ve ebeveynlerin yararlanabilecegi bir liste olusturmustur. Bu ¢alismanin bir

benzerini de Prater (2000) gergeklestirmistir. O da 46 kitab1 inceledigi ¢alismasinda Kaiser’e
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gore listesini smurli tutmustur ancak kitaplari engellilik tiiriine, yas seviyesine gore tasnif

etmis ve kitaplar hakkinda kisa 6zetler igeren acgiklamalarda bulunmustur.

Tiirkiye’de ise engellilik temali ¢gocuk edebiyati1 eserleri hakkinda yapilmis akademik
caligmalarin yabanci literatiirdeki kadar zengin ve c¢esitli oldugunu sdylemek miimkiin
degildir. Giirdal Unal (2011)’in Tiirk Cocuk Edebiyatinda Engellilik adli arastirmast,
Tiirkiyede yapilan sinirli ¢alismalardan biridir. Arastirmaci, 1969-2009 yillar1 arasinda
yayimlanmis engelli kahramanlari konu edinen 40 eseri incelemistir. Inceleme sirasinda
engelli kahramanlarin fiziksel ve ruhsal tahliline yer vermistir. Arastirmacinin inceledigi
eserler engelliligin genellikle tek boyutlu yansitildigin1 gdstermektedir. Ayrica Giirdal Unal
calismasinda engelliligi konu alan eser sayisindaki azliga dikkat ¢ekmistir. Ekici ve Ertem
(2019) ise ¢ocuk kitaplarinda bulunan engellilik tiirlerini, engelli ¢ocuklarin karsilastiklar
sorunlari, sorun ¢6zme big¢imlerini tespit etmek amaciyla 26 cocuk kitabini incelemistir.
Arastirma sonucunda arastirmacilar, kitaplarda siklikla ortopedik rahatsizliklarin yer aldigi
sonucuna varmistir. Ayrica Ekici ve Ertem engelli karakterlerin en sik yasadiklar1 sorunlarin

iletigim kurma, ulasim ve muhtaglik oldugunu tespit etmistir.

Okur Merkezli Kuramlar

Edebi elestirilerin tarihi incelendiginde temel sorunun anlam oldugu goriilmektedir.
Anlami ortaya ¢ikarmak amaciyla birgok kuramin ortaya atildigini ve bu kuramlarin gesitli
bakis acilar1 gelistirerek anlam sorunu iizerine odaklandigini tarihsel siirece géz gezdirerek
anlamak miimkiindiir. Anlam1 meydana getiren dort unsur vardir: okur, yazar, eser ve toplum.
Kuramlar edebiyat yapitlarina farkli pencerelerden bakarken zaman zaman bu unsurlardan
birini ya da birkagim ihmal etmistir. Ornegin yansitma kurami; eseri dis diinyanm taklidi
olarak ele almakta ve Platon’un sanat anlayisina dayanmaktaydi. Platon’un evreni idealarin
yansimasi olarak ele almasina benzer bi¢cimde eseri dis diinyanin taklidi olarak degerlendiren
kuram; sanatin goriineni, 6zii ve ideal olani yansittigini belirtmektedir (Moran, 2017).
Toplumsal elestiri ise eserin var oldugu toplumun eserin olusumuna etki ettigini savunarak
sosyolojik ve tarihsel siireci irdelemekteydi. Bu kuramlarin eseri olusturan dis unsurlarla
ilgilendigi agiktir. Oysa metin, okur, yazar ve toplumdan bahsetmeksizin bir anlamlandirma

stirecinden s6z etmek pek miimkiin goriinmemektedir.

Eagleton (2014, s. 87) modern edebiyat kurami tarihini kabaca su sekilde donemlere
ayrrmugtir: Yazarin 6ne ¢ikarilmasi (romantizm ve 19. Yiizyil), metin lizerinde yogunlagilmasi
ve son yillarda dikkatin belirgin sekilde okura kaymasi. Eagleton’un siiflandiriimasinda da
gorildiigli lizere edebiyatin paydasi olarak okurun hatirlanmasi bir hayli zaman almistir.

Toplumsal bakis agisindan siyrilarak yazarin 6n plana ¢ikmasi, yazarin otoritesinden
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vazgecilerek esere odaklanilmasi ve daha sonra okurun hatirlanmasi edebiyat kuramlarinin
stire¢ igerisinde radikal degisimler gecirdiklerini gostermektedir. Ancak diger kuramlarin
aksine okur merkezli kuramlar kendinden onceki bakis agilarini reddetmez diger kuramlarin
teorilerinden de fikirler igerir (Baktir, 2018). Ciinkii okur merkezli kuramlarin ortak bir
paydada bulustugunu séylemek giictiir. Temel olarak iki diisiince etrafinda birlesirler: Edebi
elestiri s6z konusu oldugunda okuyucu roliiniin ihmal edilemeyecegi ve okurun pasif olarak
anlami tiiketmedigi aksine anlami bizzat yapilandirdigi (Tyson, 2014, s. 170). Rabinowitz
(1989, s. 82) ise okur merkezli kuramlarin ortak bir metodolojiye ve biiyiime diizenine sahip
olmadigini, ortak paydalar1 olan okur tizerinde bile bir uzlasim saglayamadigini dile
getirmistir. Ayrica s6z konusu kuramlari agiklamak i¢in lunapark metaforunu kullanmais,
merkez kavram olan okurun gevresinde ve kendi ekseninde donmeye devam eden araglara
benzetmistir. Okuru merkeze alan teorisyenlerin kullandiklar1 yaklasimlarin bu denli ¢esitlilik
gostermesi sebebiyle bircok arastirmaci okur merkezli kuramlar1 siniflandirmaya c¢alismistir.
Omegin Beach (1993) okur, anlam ve metin arasindaki isleyisi aydinlatabilmek igin bes

perspektif iceren bir model sunmustur.

Metinsel
Okurun uzlasmalar haldkindaki bilgisi

Deneyimsel Baglam I.’.sikolojik B
Olkurun katilimi veya deneyimi Okurun biligsel veya bilingalt1
siirecleri
Okur Metin
Sosyal Kiiltiirel
Okurun sosyal rolii ve sosyal Okurun kiiltiirel rolii, tutumlari,
baglami

baglamdaki algilart

Sekil 7. Okur, baglam ve metin isleminin bes goriiniimii

Beach’e gore gizem hikayesi lizerine ¢aligan bir teorisyen okurlarin gizem hakkindaki
uzlagsma bilgilerine; deneyimsel teorisyen, bir bakima diger perspektifleri de igine alarak
okurun yasantilarina ve deneyimlerine; psikolojik teorisyen, okurun biling ve bilingalti
stireclerine; sosyal teorisyen, okurun i¢inde bulundugu sosyal baglama ve sosyal baglamin
okurun metni anlamlandirmasindaki etkisine, kiiltiirel teroisyen ise okurun kiiltiirel rolleri,
degerleri ve tutumlarinin tarihsel baglamda okurun tepkilerini nasil sekillendirdigine

odaklanir (Beach, 1993, ss. 8-9). Okur merkezli kuramlar1 anlamlandirmada yasanan boslugu
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farkeden tek arastirmaci Beach degildir elbette. Bircok arastirmaci farkli siniflandirmalarda
bulunmustur ancak Tyson (2014)’1n siniflandirmasi diger arastirmacilara gére daha toplu bir

bakis imkani sunmaktadir. Tyson okur merkezli kuramlari su sekilde siniflandirmistir:

1. Etkilesimsel Okur Tepki Yaklasimi (Transactional Reader Response)
2. Duygusal Uslupbilim Yaklasimi (Affective Stylistics)

3. Oznel Okur Tepki Yaklasimi (Subjective Reader Response)

4. Psikolojik Okur Tepki Yaklagimi (Psychological Reader Response)
5. Sosyal Okur Tepki Yaklasimi (Social Reader Response)

Tyson’un siniflandirmasinin okur merkezli kuramlara toplu bir bakis gelistirmek i¢in
oldukg¢a basarili oldugu sdylenebilir ancak bu boliimde okur tepki kuramini tarihi bir zemine

oturtabilmek adina kuramcilar 6n plana ¢ikarilmistir.

Okur merkezli kuramlarin tarihsel zemininin Hermeneutik ve Fenomenoloji’ye
dayandigin1 sdylemek miimkiindiir. Fenomenoloji’nin tarihsel ge¢misi incelendiginde de
baslangigta eseri 6n plana aldig1 ancak 1900’li yillara dogru radikal bir degisimle okuru
merkeze almaya basladig1 gozlemlenmektedir (Ergiydiren, 2007). Husserl’1n insan1 merkeze
almas1 ve insanin diinyanin parcasi degil de onu var eden oldugu diisiincesini 6ne siirmesi
(Eagleton, 2014) dikkatlerin okura donmesini hizlandirmistir. Husserl’in ilk kivileimi
olusturmasiyla birlikte Heidegger, Gadamer, Ingarden, Rosenblatt, Barthes, Jauss, Iser ve Fish

gibi birgok kurameci okuru 6n plana ¢ikarmistir.

Fenomenolojik yaklasimin metin {izerine odaklanmasina karsilik Gadamer, hocasi
Heidegger’in gorlisiinii benimseyerek edebiyat elestirilerinde okuru merkeze alir ve okur
merkezli bir elestiri insa eder (Ergiydiren, 2007). Elbette Gadamer modern edebiyat
elestirileri gibi okuru merkeze alarak anlamin okur tarafindan yapilandirildigini kesin bir dille
ifade etmemistir. Dogrudan okuru merkeze yerlestirmekten ziyade anlamin tarihselligi ile
ilgilenmis, siire¢ icerisinde okurun yorumunun farklilik gosterebilecegi ihtimali iizerinde
durmustur (Tunali, 2006). Gegmisin simdiyi etkilemesiyle ufuk kavramini ortaya koymustur.
Gadamer’e gore ufuk simdi ve geg¢misin bir potada eritilmesiyle ortaya c¢ikmakta ve okur
kendi ufku dogrultusunda esere yaklasmaktadir. Baska bir deyisle okur kendi deneyimleri
dogrultusunda eser karsisindaki tepkilerine yon vermektedir (Tiifekgi Can, 2014). Bu yeni
bakis ac¢ist hermeneutige farkli bir yaklasim kazandirmig, alimlama estetiginin kabul

gormesinde énemli rol oynamistir (Schneider’den aktaran Toprak, 2003).

Alimlama estetiginin temsilcilerini etkileyen bir diger kuramci ise Roman
Ingarden’dir. Ingarden, temel olarak Gadamer gibi Husserl’den etkilenmis, edebi yapitlarin

ontolojik yapisini belirlemeye calismistir. Yazarin metni olusturma siirecindeki edimleriyle
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gergceklesen anlamlar ile okurun okuma siirecindeki edimleriyle olusan anlamlarin metnin
varligint ortaya koydugunu ifade etmis, metnin igerisinde olusan belirsizlikler ile okuma
stirecindeki somutlagtirmalar arasinda ayrima gitmistir. (Rifat, 20134, ss. 126-127). Bagka bir
sekilde ifade edilecek olursa metnin somutlastirilma siireci, metindeki bosluklar1 rastgele
doldurma isi degildir. Biitiin ve parga arasinda etkilesimsel bir bag kurarak okuyucu- metin
iliskisinin ortaya konulmasidir (Ergiydiren, 2007). Ancak Ingarden’in teorisi edebi eserin
tarihsel boyutunu hesaba katmadigi icin ¢eliskilere yol agmistir (Zima, 2015). Bu nedenle bir

teori olarak benimsenmekten ¢ok kuramcilara ilham kaynagi olmustur.

Kuramsal zeminin olusmasinin ardindan alimlama estetigi kurami ilk kez Hans Robert
Jauss tarafindan 1967 yilinda Literaturgeschichte als Provokation der Literaturwissenschaft
adli deneme dersinde ortaya konulmustur. Bu siirecte Jauss bir¢ok teorisyenden etkilenmistir
ancak teorisinde izleri daha belirgin sekilde goriinen Gadamer’dir. Gadamer’in anlam siireci
izerine diislinceleri Jauss’un terosinin yapi taslarini olusturmustur. Jauss edebiyati estetik ve
tarihsel bir biitlin olarak gormiis, yazarin hayatina odaklanmay1 ve eseri kronolojik olarak ele
almay1 sert bir sekilde reddetmistir (Ekiz, 2007). Marksist ve formalist bakis acisina karsi
¢ikmis, bu iki yaklagimin da okuru yani aliciyr dikkate almadiklarini oysa elestirmenin hatta
yazarin da bir okur oldugunu vurgulamistir (Jauss’tan aktaran Tunali, 2011).

Jauss, estetik ve tarihsel biitiinliigiin okuma siirecindeki etkisini beklenti ufku (horizon
of expactions) kavramiyla acgiklamaktadir. Bu kavram okuma siirecine tarihsel bir
perspektiften bakmaya olanak tanimaktadir (Buchanan, 2010). Daha once Mannhenim,
Husserl, Heidegger ve Gadamer de bu kavrami kullanmistir ancak Jauss beklenti ufkunu
alimlama siirecine tagimig, okurun metin tiirleri hakkindaki bilgisinin, daha 6nce yazilmis
olan metinlerin tema ve bicimlerinin, eserin kullandig1 dil ile giindelik dil arasindaki
karsitliklarin beklenti ufkunu olusturdugunu ifade etmistir (Rifat, 2013, ss. 43-44). Ciinkii her
okur bir beklenti ile metne yaklagmaktadir. Bu beklentiyi donemin kiiltiirii, insana ait
Ozellikler ve okurun deneyimleri belirlemekte, bunun sonucu olarak da beklenti ve eser
arasinda kurulan bag beklenti ufkunu meydana getirmektedir (Tunali, 2011, s. 123). Ote
yandan Jauss beklenti ufuklarinin dénemden déneme, okurdan okura degisecegini belirterek
edebiyat tarihinin okuru merkeze alarak tekrardan yazilabilecegini ifade etmistir. Jauss bunun
icin yedi tez One slirmiis ve bu tezlerde en dnemli kavram olarak beklenti ufkunu 6n plana

cikarmistir (Verma, 2013).

Alimlama estetigi kuraminin 6nemli bir diger temsilcisi ise Wolfgang Iser’dir. Ancak
Jauss’un yaklagimi ile benzer bir anlayisa sahip oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir.

Jauss edebi tarihe duydugu ilgi dogrultusunda teorisini yapilandiriken Iser Yeni Elestiri’ye
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tepki olarak kendi teorisini ortaya atmistir. Teorisinin temelleri s6z konusu oldugunda da
Jauss’tan ayrilmaktadir. Jauss’un teorisinin daha ¢ok Gadamer’in, Iser’in teorisinde
Ingarden’in yaklasiminin etkileri goriilmektedir (Shi, 2013, s. 982).

Iser’e gore metin igerisinde Ingarden’in de kullandig1 bir terim olarak bir¢cok bos alan /
belirsizlik bulunmaktadir. Okur, okuma seriiveni boyunca kendi bilgi ve tecriibelerinden yola
¢ikarak bu bosluklart doldurmakta, eseri somutlastirmaktadir (Zainal, Termizi, Yahya, &
Deni, 2017). Bu siire¢ bir¢ok arastirmacinin ¢alismasinda (Eagleton, 2014; Moran, 2017)
basit orneklerle agiklanmistir. Herhangi bir edebi metni okundugunda her seyin ayrintili
sekilde tasvir edilmedigi goriiliir. Buna ragmen okur farkinda olmadan bir¢cok boslugu
doldurur. Mesela, Anna (2008 ) Tanrilar Okulu adli eserinde: “Uyanir uyanmaz, olanlara kafa
yormaktan kendimi alamadim. Disarida hala geceydi” (s.26) climlesi ile bir girig yapmaktadir.
Okur bu ciimleyi okudugunda kendi bilgi ve birikimlerinden yola ¢ikarak bir¢ok somutlama
yapmaktadir. Ornegin, hala gece oldugunu bir saate veya pencereden disar1 bakarak 6grenmis
olabilecegini okur dogal olarak sezmektedir. Iser de eserde bu ve benzeri bosluklarin
oldugunu ve okur tarafindan dolduruldugunu 6ne stirmektedir. Ancak bu somutlastirma siireci
Iser’e gore salt okura bagli degildir. Eser bu siire¢ boyunca okuru ¢ogu kez yonlendirmektedir
(Toprak, 2003). Bu yaklasimdan yola cikarak da ortiik / ima edilen okur (implied reader)
kavramini 6ne siirmiistiir. Ortiik okur esasen gergek bir okur degil metnin igerisinde bulunan
bir yapidir (Shi, 2013). Iser, her metnin kendi okurunu igerisinde barindirdigini ve kendi okur
kitlesine hitap ettigini dile getirmektedir (Eygiydiren, 2007). Gergek okur yerine varsayimsal
okur lizerine yogunlasmasi da metin tabanl bir anlayisa yaklastigin1 gostermekte (Beach,
1993) arastirmacilar tarafindan elestirilmesine neden olmaktadir (Bknz. Tyson, 2014).

Alimlama estetiginin bir diger temsilcisi Stanley Fish ise edebi elestiri s6z konusu
oldugunda okuru goz ardi eden kuramlara su sekilde yanit vermektedir: “Hi¢ kimse okuma
eyleminin okur olmadan gergeklestirilebilecegini tartisamaz ama okumanin son ¢iktist —anlam
ve anlama- s6z konusu oldugunda okur genellikle unutulur veya yok sayilir (Fish, 1980a, s.
70). Bu nedenle de Fish okuru 6n plana ¢ikarmis, elestirinin merkezine okuru yerlestirmistir.
Iser ile ayni cati altinda goriilmelerine ragmen edebi elestiri s6z konusu oldugunda onun
Iser’den farkli bir yol izledigi goriilmektedir. Fish’e gére metnin gergek yazari okurdur ve
nesnel bir edebi eserden s6z etmek pek miimkiin degildir. Iser’in okurdan ¢ok metne
yaklagmasini ise nesnelci bir yanilsama olarak tanimlamistir (Eagleton, 2014, s. 98). Iser’in
okura bictigi eserdeki bosluklar1 doldurma gorevine karsilik Fish, yorumun terciime sanati
degil insa etme sanatt oldugunu, yorumlayicilarin anlami ¢oziimlemediklerini aksine
yarattiklarin1 ifade etmistir (Fish, 1980b, s. 327). Bunu ifade ederken de okurun eseri

yorumlama siirecinde tek basina olmadigini, yasantilarinin ve g¢evresinin etkili oldugunu,
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benzer deneyimlere sahip okurlarla asagi yukari ayn1 alimlamada bulunacagini belirtmistir
(Moran, 2017).

Norman Holland ise Jauss, Iser ve Fish gibi kuramcilardan farkli olarak okur
tepkilerinin giidiiler tarafindan etkilendigini 6ne siirmektedir. Okurlarin kisisel deneyimlerine
odaklanmas1 sebebiyle zaman zaman 6znel okur tepki elestirmeni olarak adlandirilmis olsa
da, psikanalitik kavramlara ve okurun psikolojik tepkisine odaklanmas1 Holland’in psikolojik
okur tepki kuramcist olarak anilmasina zemin hazirlamistir (Tyson, 2014, s.182). Holland
kisilik ve alg1 arasindaki iligskiyi teorisinin zeminine yerlestirmekte, alginin sadece yansitma
araci degil anlami yeniden yapilandiran bir eylem oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle de
algiyt 6n plana ¢ikarmig, anlami psikolojik siirecin ¢iktist olarak tanimlamistir. Holland’in
psikolojik, Fish’in ise sosyolojik argiimanlara odaklanarak bireyin yorumunu &n plana
cikarmasi iki kuramcinin benzer yaklagimlar sergilendigini diisiindiirmektedir ancak iki
kuramci temel olarak birbirinden farkli teorilere onciiliik etmektedir (Mailloux, 1982, ss. 24-
28). Holland, bireyin giinliik yasantisindaki olaylara karsi verdigi psikolojik tepkilere benzer
tepkileri edebi metinlere gosterdigini ifade etmektedir. Baska bir ifadeyle birey, giinliik
yasantisinda sevdigi veya sevmedigi olaylara nasil tepki veriyorsa edebi metinde benzer bir
olayla karsilastiginda benzer tepkide bulunacagini 6ne siirmektedir (Tyson, 2014, s. 183). Bu
nedenle de Fish gibi dogrudan okur yorumlarina odaklansa da iki kuramcinin benimsedikleri
yaklagimlarin farkli oldugu goriilmektedir.

Rosenblatt’in literatiire kazandirdigi Etkilesimsel Teori (Transactional theory)
ise Beach’in yukaridaki tablosunda yer alan deneyimsel teoriye denk gelen bir yaklagimdir
denebilir. Ciinkii Rosenblatt diger okur merkezli temsilciler gibi ima edilen okur, yetkin okur,
ideal okur gibi kavramlarla ilgilenmemis dogrudan okur ile ¢alismistir (Beach, 1993, s. 51).
Diger temsilcilerden farkli olarak dogrudan deneyimlere odaklanmasinda egitimci olmasinin
onemli bir paya sahip oldugu sdylenebilir.

Rosenblatt’a gére okur, edebiyat icerisinde hayati bir 6neme sahiptir. Literature as
Exploration adli eserinde “Edebi eser okur tarafindan anlamlandirilana kadar kagit tizerindeki
miirekkep lekelerinden fazlasi degildir.” (Rosenblatt, 1995, s. 24) sozleriyle acik sekilde
okurun 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu sdzleriyle okuru bas taci ederken eseri bir
koseye atma niyetinde degildir. Ciinkii etkilesimsel teorinin zeminini okur ve metin arasindaki
bag olusturmaktadir. Metin olmadan edebiyatin varligindan s6z edilemeyecegi gibi okurun da
edebiyatin bir parcasi oldugu gergegini inkar etmek tutarli bir yaklasim olmaktan epey uzak

goriinmektedir. Rosenblatt iki tip okuma tavrindan s6z eder: amaglh okur (efferent stance) ve
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estetik okur (aesthetic stance).’®* Amagl okur, amaci dogrultusunda bilgiye ulasabilecegi en
kestirme yolu tercih eden okurdur. Ornegin, ansiklopedi karistiran bir okur diisiiniildiigiinde
amaci ihtiyact olan bilgiye ulagsmaktir. Estetik okur ise okuma deneyimi boyunca
yasadiklarina odaklanmaktadir. Bu nedenle Rosenblatt; roman, siir ve hikaye gibi edebi
eserler karsisinda estetik okur tavrinin amaghi okur tavrindan daha uygun oldugunu
vurgulamaktadir (Raines, 2005, s. 28). Ciinkii ancak o zaman metin ve okur etkilesimi saglikli
bicimde gerceklesebilir. Sonug olarak Rossenblatt’in etkilesimsel teorisi okura veya metne
yaklasan diger kuramlardan farkli olarak metin ve okurun karsilikli etkilesimi sonucunda
anlamin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir (Tyson, 2014, s. 173).

Genel olarak bakilacak olursa okur merkezli kuramlar i¢in Rabinowitz’in kullandig1
lunapark metaforunun ne kadar yerinde bir kavram oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yukarida okur
merkezli kuramlarin ana hatlarin1 ortaya koymak icin tarihsel gelisim de dikkate alinarak
kuramlarin bir kismi ele alinmistir. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan tablo, yaklagimlarin
merkezinde yer alan okur kavrami iizerinde uzlasilamadigini géstermektedir. Her kuramcinin
kendi yolunu ¢izdigi ve bu sebeple okur merkezli kuramlarin daginik bir manzara arz ettigi

goriilmektedir.

13 Rosenblatt, L. M. (1994). The reader, the text, the poem: The transactional theory of the literary work.
Carbondale: Southern Illinois University Press.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir.
Cropley’ye gore olgubilim ¢alismalar1 farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Akt., Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
& Demirel, 2017, s. 21). Bir baska deyisle, bu arastirma deseninde insanlarin belirli bir
fenomeni (olguyu) nasil anladiklari, nasil betimledikleri, hakkinda ne hissettikleri, nasil
yargiladiklari, nasil amimsadiklari, nasil anlamlandirdiklar1 ve digerleriyle onun hakkinda
nasil konustuklarina odaklanilmaktadir (Patton, 2014). Olgubilim arastirmalarinda verilerin
kaynagini, deneyimlere sahip ve bu deneyimleri aktarabilecek olan bireyler olusturur
(Yildirnm, & Simsek, 2016). Omery (1983), fenomenolojinin tiimevarimsal bir metot
oldugunu vurgulamis ve bu yontemin amacinin olgularin ortaya ¢ikis sekillerini aragtirmak ve
olgular1 tanimlamak oldugunu belirtmistir. Cepni (2007) de fenomenolojik aragtirmanin
amacinin, insanlarin bir olgunun belirli bir yoniinii tecriibe etmede, yorumlamada, anlamada
veya kavramsallastirmada ortaya koyduklar1 farkli yollar1 tanimlamak oldugunu ifade
etmistir. Bu arastirmada cocuk edebiyatinda tartismali ve hassas konulara &gretmen
adaylarinin ne tiir tepkiler verdigini, ¢ocuklar agisindan eserleri nasil degerlendirdiklerini
belirlemek amaciyla cesitli degiskenleri dikkate alarak ayrintili inceleme gerceklestirilmesi

amaglandigindan arastirmada olgubilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu Artvin Coruh Universitesi Tiirke Ogretmenligi
programinda 6grenim gormekte olan 24 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubunu belirleme
siirecinde ilk olarak zaman, maliyet ve ulasim dikkate alinmis; Artvin Coruh Universitesi
tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken amagsal 6rneklem kullanilmustir.
Amagsal 6rneklem, caligmanin amact dogrultusunda bilgi agisindan zengin ve belirli olgiitleri
saglayan durumlarin veya Kkisilerin segilmesi olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2017).
Ayrmtili calisma yapmaya elverisli olmas1 (Baltaci, 2018) sebebiyle tercih edilen bu yontem,

maksimum g¢esitliligi saglamak icin de uygun bir zemin hazirlamaktadir. Calismada yer alan
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degiskenler goz onilinde bulundurularak maksimum cesitlilik saglanmaya calisilmistir. Cocuk
edebiyati dersi alma durumunun etkisini incelemek i¢in 24 katilimcinin yarisi cocuk edebiyati
dersi almis, yarisi ise almamig Ogrencilerden secilmistir. Okuma aligkanligi ve cinsiyetin
etkisini belirlemek i¢in bu degiskenlerin grup igerisinde homojen bir dagilim gdstermesinden

¢ikarmasindan kaginilmuistir.

Calisma grubunun cinsiyet ozellikleri.

Calisma grubunu belirleme siirecinde tepkiler iizerinde cinsiyet degiskeninin etkili
olup olmadigini incelemek amaciyla esit dagilim sergileyen bir grup olusturulmaya

calisilmigtir.

Tablo 1. Calisma grubunun cinsiyet ézellikleri

Cinsiyet Katihmcilar Toplam
Kadm K1, K3, K4, K5, K7, K9, K13, K18, K19, K20, K21, K22, K23 13
Erkek K2, K6, K8, K10, K11, K12, K14, K15, K16, K17, K24 11

Tablo incelendiginde 24 katilimcidan olusan c¢alisma grubunun 13’4 kadin 11’1
erkektir. Calisma grubundaki katilimcilarin cinsiyet bakimindan tamamen esit olarak ikiye
ayrilmamis olmasi ¢alisma grubunun goniilliiliikk esasina dayanarak olusturulmasindan

kaynaklanmaktadir.

Calisma grubunun cocuk edebiyat1 dersi alma durumu.

Cocuk edebiyat1 dersi alma durumunun katilimeilarin tepkileri iizerinde etkili olup
olmadigini belirlemek igin ¢alisma grubunun yarisi gocuk edebiyati dersini almis, yaris1 ise bu
dersi almamis 6grencilerden olusturulmustur. Asagidaki tabloda katilimcilar gocuk edebiyati

dersi alma durumuna gore siiflandirtlmstir.

Tablo 2. Calisma grubunun ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu

Cocuk edebiyat1 dersi alma Katilimcilar Toplam

durumu

Almis K1, K2, K3, K5, K6, K7, K10, K13, K14, K15, 12
K16, K21

Almamis K4, K8, K9, K11, K12, K17, K18, K19, K20, 12
K22, K23, K24

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere 12 katilimci ¢ocuk edebiyati dersi almig, 12
katilimci ise almamistir. Cocuk edebiyati dersi alma durumunun temalar karsisindaki tepkileri
nasil etkiledigini yorumlayabilmek dersi alan ve almayan katilimcilarin esit sayida olmasi

saglanmstir.
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Calisma grubunun okurluk ézellikleri.

Calisma grubundaki katilimeilarin eserlere verdigi tepkilerin altinda yatan sebepleri
belirlemek maksadiyla grupta bulunan bireylerin okurluk o6zellikleri belirlenmeye
calisiimistir. Katilimcilardan kendi okur otoportrelerini yazmalar1 istenmis, yazili ve sozli
anlatim ile okuma egitimi derslerini veren 6gretim liyesinden dgrencilerin okurluk 6zellikleri

hakkinda bilgi alinmistir. Okur otoportreleri yazimi i¢in katilimcilara su sorular sorulmustur:

Kitap okuma eylemi hakkinda ne diisiiniiyorsun? Eger kitap okumay1 sevdigini diistintiyorsan
hangi tiir kitaplart okumayt seviyorsun? Kitabt ne zaman ve nerede okumaktan hoslanirsin?
Kendine ait bir kitapligin var mi? Bir yilda ortalama kag kitap okuyorsun? Kendini nasil bir

okur olarak nitelendirirsin?

Katilimcilardan yukardaki sorulardan yararlanarak kendi okurluk 6zellikleri hakkinda
bilgi vermeleri istenmistir. Katilimcilardan alinan bilgiler, yazili ve sozlii anlatim ile okuma
egitimi dersini veren Ogretim TUyesinin goriisleri dogrultusunda katilimcilarin  okurluk

ozellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Katilimcilar okurluk 6zellikleri bakimindan asagidaki tabloda siniflandirilmistir. Bu
siiflandirma yapilirken Amerikan Kiitiiphaneler Birliginin ol¢iitii kullanilmistir. Bu dlgiite
gore yilda 1-5 kitap okuyan kisiler zayif, 6-20 kitap okuyan kisiler orta, 21 ve {izeri kitap
okuyan kisiler ileri okuma aligkanligina sahiptir (A.L.A., 1978’dan aktaran Yilmaz, 2004,
s.116).

Tablo 3. Calisma Grubunun Okuma Aliskanligi Diizeyleri

Okuma Aliskanhgi Katihmeilar Toplam
Diizeyleri

Zayif K1, K2, K6, K12, K16, K19, K22 7
Orta K8, K10, K11, K14, K15, K17, K21, K23, K24 9
Meri K3, K4, K5, K7, K9, K13, K18, K20 8

Tabloda goriildigii tizere 24 katilimcidan 7’si zayif, 9’u orta, 8’1 ileri diizey okuma
aligkanligia sahiptir. Alt diizey okuma aligkanligina sahip 7 katilimcmin 3’1 kadin, 4 i
erkektir. Orta diizey aliskanliga sahip 10 katilmcinm 7°si erkek, 2’si kadindir. Ust diizey
okuma aligkanligina sahip 8 katilimcinin ise tiimii kadindir. Katilimcilarin okuma aliskanligi
diizeylerine bakildiginda heterojen bir dagilim gosterdigi soylenebilir. Ancak erkek
katilimcilara gore kadin katilimcilarin okuma aligkanliklar1 daha 1yi durumdadir. Bu durum
okuma becerisi, okudugunu anlama ve okuma aligkanligini ele alan birgok arastirmada tespit
edilmistir. Ornegin; Arslan (2013) okuma becerisi, okudugunu anlama ve okuma aliskanlig
tizerinde cinsiyet degiskenini irdeleyen 52 makaleyi ele almig ve ¢aligmalarin biiylik oranda

kadinlarin lehine sonuglandigini belirtmistir.
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Veri Toplama Teknikleri/Araclari

Aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in goriisme, katilimli gézlem ve dokiiman analizi
kullanilmistir. Goriisme, cevaplar1 aranan sorularin karsi tarafa iletilerek belirli bir arastirma
konusu hakkinda ayrintili veri toplamaya olanak saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2017).
Gorligme sirasinda katilimceilarin tepkilerini alabilmek i¢in  yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Kullanilan yari-yapilandirilmis goriisme formunu olusturma siirecinde
Tirkce egitimi alaninda uzman goriisiine basvurulmustur. Ayrica goriisme esnasinda
arastirmacimin dikkatinden herhangi bir verinin kagmamasi i¢in goriismeler kayit altina
alinmigtir. Dokiimanlar1 ise Ogretmen adaylar1 tarafindan kaleme alinacak metinler ve
Ogretmen adaylarina okutulan kitaplar olusturmaktadir. Okunan kitaplarin degerlendirilme
siirecinde cocuk edebiyati uzmani kontroliinde olusturulan tartisma ortami arastirmaci

tarafindan gézlemlenmistir.

Siire¢/Uygulama

Calismada kullanilacak kitaplar1 belirleme siirecinde farkli temalar1 igeren kitaplar
lizerinden birgok pilot uygulama yapilmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan pilot uygulamalar
sonucunda elde edilen veriler incelenmis ve nitelikli verilerin alinabilecegi temalara karar
vermek i¢in Tiirkge Egitimi alaninda doktor unvanina sahip, cocuk edebiyati alaninda
calismalar1 bulunan bir uzman tarafindan daha degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
goriis birligine varilan temalarin arasgtirmada kullanilmasina karar verilmistir. Bu yolla
belirlenen temalar “cinsellik, engellilik, 6lim ve soykirim” temalaridir. Temalara karar
verildikten sonra eser se¢imi i¢gin hangi Olciitlerin dikkate alinmasi gerektigi uzman goriisii
aliarak belirlenmistir. Eser seciminde eserin taninirligi, birden ¢ok dile ¢evrilmis olmasi,
pedagoji ve estetigi dikkate almasi, ¢ocuk gergekligine ve gocuga gorelige uygun olmasi gibi
Olciitler kullamilmigtir. Bu  Olgiitlere uyan kitaplar belirlenerek bir kitap havuzu
olusturulmustur. Olusturulan kitap havuzu cocuk edebiyati alaninda uzmanlarin goriisiine
sunulmus ve bu kitaplar arasindan engellilik temasi icin “Igimdeki Miizik™, soykirim temasi
icin “Cizgili Pijamali Cocuk”, 6liim temas: i¢in “Dedem Bir Kiraz Agac1” ve cinsellik temasi
i¢in ise “Benjamin Anna’y1 Seviyor” adli eserlerin ¢alismada kullanilmasina karar verilmistir.

Aragtirmaci tarafindan bu eserlerin 6gretmen adaylari tarafindan 14 haftalik uygulama
siireci boyunca cesitli araliklarla okumalar1 saglanmistir. Calismada kullanilan kitaplar
Ogretmen adaylarina okutulmadan Once adaylarin temalar hakkindaki gortisleri alinmistir.
Tema goriiglerinin alinmasinin ardindan 6gretmen adaylari ile goriisme yapilarak okutulacak
kitaplar hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bu goriismelerin yapilabilmesi i¢in, aragtirmaci

tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmig goriisme sorularinin gegerlilik ve giivenilirligini
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artirmak amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii sonucunda, yari-

yapilandirmis goriisme formuna son hali verilerek arasgtirma kapsaminda kullanilmistir.

Calismada 6gretmen adaylarina kitaplarin okunmasindan 6nce yoneltilen sorular sunlardir:

. Okumaktan zevk aldiginiz ¢ocuk edebiyati eserinin herhangi bir yerinde cinsellik
iceren bir boliimle karsilastiginiz zaman ne diisiiniir veya hissedersiniz? Aciklayiniz.

. Okumakta oldugunuz c¢ocuk kitabinin igerisinde cinselligin anlatilmast veya

betimlenmesi kitabin sizin goziiniizdeki degerini etkiler mi? Agiklayiniz.

. Cocuk kitaplarinda cinselligin betimlenmesi ¢ocuk okura uygun mudur? Aciklayiniz.
o Icerisinde cinselligin yer aldig1 kitaplar1 c¢ocuk okura tavsiye eder misiniz?
Agiklaymiz.

Yukaridaki sorular cinsellik temasi1 karsisindaki muhtemel tepkileri almak igin
kullanilmistir. Ayn1 sorular engellilik, 6liim ve soykirim temalarina gore yapilandirilarak

katilimcilara yoneltilmistir.
Katilimcilara eserler okutulduktan sonra ise yoneltilen sorular ise sunlardir:

o Kitab1 okumadan 6nce (kitabin kapagindan, adindan ve arka kapagindan hareketle)
kitabin sizde yarattig1 beklentiler nelerdi?

o Okuma sirasinda onemli oldugunu dislindiigiinliz, etkilendiginiz, isaretleyip not
aldigimiz ve altin1 ¢izdiginiz boliimler oldu mu? Eger olduysa bu boliimler hakkindaki
diistincelerinizi ve duygulariniz1 yaziniz.

o Kitab1 begendiniz mi? Cevabiniz evetse begenme gerekcelerinizi, hayirsa begenmeme
sebeplerinizi yaziniz.

. Eser aktarmak istediklerini sizce aktarabildi mi?

o Eserde sizi sasirtan olaylar oldu mu? Cevabiniz evetse hangi olaym sizi nigin
sasirttigini agiklayiniz.

o Okudugunuz kitap ortaokul dgrencileri i¢in uygun mudur?

Her bir kitap i¢in ii¢ hafta okuma, bir hafta degerlendirme siiresi belirlenmistir.
Belirlenen degerlendirme siirecinde katilimcilardan yazili tepkileri alindiktan sonra
katilimcilarla goériisme yapilmis ve cocuk edebiyati uzmani denetiminde diizenlenen
tartismada gozlemci olarak bulunulmustur. Katilimcilarin tepkileri icerik analizi kullanilarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme siirecini 6znel yargilardan arindirmak amaciyla veriler
arastirmact disinda ¢ocuk edebiyatt alaninda uzman kisi tarafindan bir kez daha
degerlendirilmistir. Inceleme sonucu belirlenen kategoriler uzman goriisii alinarak tekrardan

yapilandirilmistir. Bu stire¢ her kitaptan alinan verilerin degerlendirmesinde kullanilmistir.
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Temalar karsisindaki tepkileri yorumlamak i¢in kullanilan degiskenlere gore tepkilerin
dagilimi incelenmis ve yorumlanmistir. Tepkilerin degiskenlere gore dagilimini belirlerken
yapilacak hatalarin Oniine gecebilmek icin Tiirk¢e egitiminde doktor unvanina sahip bir
arastirmaci tarafindan tekrardan incelenmesi saglanmistir. Boylece, arastirma sonucu ulasilan
verilerin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi tamamlanmustir.

Aragtirma siirecinde yer alan katilimcilara uygulanan etkinliklere asagidaki tabloda yer

verilmigtir.
Tablo 4. Etkin plam

1. Hafta Uygulama hakkinda ogretmen adaylarmin bilgilendirilmesi ve
katilimcilardan  arastirmada  kullanilacak  temalar  hakkindaki

degerlendirmelerin alinmasi
2. ve 3. Hafta Katilimeilarm “I¢imdeki Miizik” adli eseri okuma siireci

4. Hafta Katilimcilardan eser degerlendirme yazilarinin alinmasi, goriismelerin
yapilmast ve ¢ocuk edebiyatt uzmani tarafindan ylriitiilen tartisma

ortaminin gézlemlenmesi
5. ve 6. hafta Katilimcilarin “Cizgili Pijamali Cocuk™ adl1 eseri okuma siireci

7. Hafta Katilimcilardan eser degerlendirme yazilariin alinmasi, goriismelerin
yapilmas1 ve g¢ocuk edebiyati uzmani tarafindan yiiriitiilen tartigma

ortaminin gézlemlenmesi
8. ve 9. Hafta Katilimeilarin “Dedem Bir Kiraz Agaci” adli eseri okuma siireci

10. Hafta Katilimcilardan eser degerlendirme yazilariin alinmasi, goriismelerin
yapilmas1 ve g¢ocuk edebiyati uzmani tarafindan yiiriitiilen tartigma

ortaminin gézlemlenmesi

11. ve 12. Hafta Katilimeilarin “Benjamin Anna’y1 Seviyor” adli eseri okuma stireci

13. Hafta Katilimcilardan eser degerlendirme yazilariin alinmasi, gorlismelerin
yapilmast ve c¢ocuk edebiyatt uzmam tarafindan vyiiriitiilen tartisma

ortaminin gézlemlenmesi

14. Hafta Katilimcilarin eser okuma siirecine, eserlere ve temalara iliskin goriis

ve tartigmalara yonelik genel degerlendirme
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Veri Analizi

Icerik analizi, yazili ve sdzlii materyallerin incelenmesine ve verilerin anlasilir
bi¢cimde bir araya getirilmesine olanak taniyan analiz yontemidir (Biiylikoztiirk, vd., 20017).
Bu nedenle toplanan veriler icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. ilk olarak okuma
oncesinde her tema i¢in ayr1 ayri toplanan veriler analiz edilmis, okurlarin temalar hakkindaki
muhtemel tepkileri belirlenmistir. Veriler analiz siirecinde kodlanarak siniflandirilmistir.
Benzer tepkilerin bir araya getirilmesinin ardindan temalar olusturulmus, katilimcilarin
muhtemel tepkileri tablolar halinde gosterilmistir. Muhtemel tepkilerin belirlenmesinin
ardindan eser karsisindaki tepkiler incelenmistir. Katilimcilarin tepkileri siniflandirilarak
temalar halinde tablolastirilmistir. Siirecin tiim basamaklarinda Tirkce egitimi ve cocuk
edebiyati alaninda uzman bir arastirmacinin gorisleri alinmistir. Uzman goriisii dikkate
almarak degerlendirme yapilmistir. Katilimcilarin = eserler karsisindaki  tepkilerinin
siiflandirilmasi sonrasinda aragtirmanin degiskenlerinin tepkilerin ortaya ¢ikiginda etkili olup
olmadig1 sorusu iizerinde durulmustur. Temalar karsisindaki tepkileri anlamlandirabilmek i¢in
cinsiyet, okuma aligkanligi ve ¢ocuk edebiyati dersini alma durumu degiskenleri ile tepkiler
arasindaki iliski irdelenmis, degiskenlerin verilen tepkileri yordama giicii belirlenmeye
calisilmigtir. Tablo yorumlama siirecinde Tiirkge egitimi alaninda farklt uzmanlara
basvurulmus, uzman goriisi dogrultusunda yorumlar yapilandirilmigtir. Bulgularin
yorumlanmasinin ardindan benzer ve iligkili arastirmalardan yola ¢ikarak sonuglar

tartisilmistir.

Arastirmaci Rolii

Aragtirmaci ¢aligma grubunun tepkilerini tespit etmek amaciyla kullanacag: kitaplart
belirlemek igin ¢esitli kitap sitesi, kiitiphane ve kaynaklar1 taramigtir. Elde edilen verilerin
sonucunda olusturulan Kitap listesi farkli Tirk¢e egitimi ve g¢ocuk edebiyati uzmanlarina
sunulmus ve uzmanlarin goriisti ahnmistir. Tez danigsmanlarinin da onayiyla arastirmada

kullanilacak dort kitap belirlenmistir.

Arastirmact ¢alisma boyunca tarafsizligini korumus, katilimcilart yonlendiricek
ifadelerden kacinmis, Veri toplama ve analiz slirecinde nesnel bir bakis gelistirmeye 6zen
gostermis, tarafsizligini koruyabilmek amaciyla veri analizi sonuglariin her asamasinda diger
uzmanlarla goriismiis, siniflandirma siirecindeki geri bildirimleri dikkate alarak gerekli

degisiklik ve diizeltmeleri yapmaistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda hem aragtirma siirecine karar verme hem de arastirma verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi agisindan gegerlik ve gilivenirlik saglanabilmesi
icin ¢esitli yollara bagvurulmustur. Bu yollardan ilki uzman goriislerinin alinmasidir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin okumasi istenen kitaplart belirlemek amaciyla her tema
icin ayr1 ayrt gesitli degiskenler géz onilinde bulundurularak kitap havuzu olusturulmustur.
Olusturulan kitap havuzlar1 uzman goriisiine sunularak ¢esitli uzmanlarin goriisleri alinmis ve
arastirmada kullanilacak kitaplar belirlenmistir. Kitaplarin belirlenmesinin ardindan 6gretmen
adaylarina yoneltilecek sorularin tespit edilmesi i¢in soru havuzu olusturulmus, uzman
goriisiine sunularak degerlendirme sorulari yapilandirilmistir. Degerlendirme sorularina
O0gretmen adaylarinin verdigi cevaplarin analizi ve yorumlanmasi siirecinde de uzman
goriisiine bagvurulmustur. Tiim temalardaki kategorilerin herbiri uzman goriisiine sunulmus,

uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger gecerlik ve giivenirligi saglama teknigi, aragtirmact
tarafindan gerceklestirilen katilimli gézlem ve bu yolla katilimcilarin goriiglerinin teyit
edilmesinin saglanmasidir. Arastirma silirecinde, Ogretmen adaylar1 tarafindan okunan
kitaplarinin  degerlendirmesinin yapildig1 derste arastirmaci tarafindan katilim ve gozlem
yapilmistir. Boylelikle, aragtirmaci 6gretmen adaylariyla yapilan yari-yapilandirilmis goriisme
formlar1 ve eser degerlendirme yazilarindaki goriislerin tutarligi incelenmistir. Ayrica,
ogretmen adaylarinin kitaplar ve temalara iliskin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak
bulgular boliimiinde yer verilmis ve arastirmanin tutarlifina bu yolla katk: saglanmistir. Bu
anlamda, arastirma siirecinde teyit edilebilirlik ve tutarlik degiskenlerine 6zen gosterilerek

gecerlik ve giivenirliginin artirilmasi saglanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Bu bolimde eserler karsisinda katilimcilarin tepkileri ile ilgili bulgulara yer
verilmigtir. Arastirmaya konu olan dort temaya ait bulgular ayr1 ayr1 bagliklar altinda ele
alinmis, tablolastirilarak agiklanmistir. Eser karsisindaki tepkilerin ortaya ¢ikis sebeplerini
belirlemek amaciyla s6z konusu degiskenlerin tepkileri yordama giiciiniin olup olmadigi

incelenmistir. Tiim bu incelemeler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Calisma Grubunun Cocuk Edebiyatinda Cinsellik Temas1 Hakkindaki Tepkileri

Bu boliimde ¢ocuk edebiyat1 eserlerinde cinsellik temasinin ele alinmasi hakkinda
katilimcilarla yapilan odak grup goriismesinin verileri yer almaktadir. Odak grup
goriigmesinde cinsellik temasi karsisindaki tepkileri ayrintili bir sekilde ele alabilmek igin
yari-yapilandirilmig dort soru sorulmustur. Bu sorular, katilimcilarin ¢ocuk edebiyatinda
cinselligi cagristiran Ogelerle karsilastiklarindaki hislerini ve diisiincelerini sorgulamak,
cinsellik temasinin edebl eserin degerine etki edip etmedigi hususundaki goriislerini

belirlemek i¢in kullanilmistir.

Tablo 5. Calisma grubunun okuma dncesi cinsellik temast karsisindaki tepkileri

Tepkiler Katihmcilar Toplam

Kiiltiirel Kagis K19 1 %4

Egitsel Kagis K2, K6, K9, K17, K18, K22, K23 6 %25

Kosullu Kabullenme K3, K4, K7, K8, K11,K13, K15, K20, K21, 10 %42
K24

Kabullenme K1, K5, K10, K12, K14, K16 6 %25

Tabloda bulunan kategoriler katilimcilarin cinsellik temasiyla karsilastiklarinda
verecekleri muhtemel tepkilerinin siniflandirilmasiyla olusturulmustur. Kiiltiirel kacis
kategorisinde bulunan katilimcilar eserde cinsellikle karsilastiklarinda kiiltiirel degerlerine
uygun olmayacagi i¢in olumsuz yargilarda bulunacaklarini ifade etmislerdir. Egitsel kacis
kategorisinde bulunan katilimcilar ise cinsellik temasmin cocuklarin gelisimine uygun
olmadigini, psikolojilerini olumsuz etkileyecegini One siirerek onaylamadiklarini
belirtmislerdir. Kosullu kabullenme kategorisindeki katilimecilar ise cinselligin kitaptaki

anlattmmin belirleyici olacagini, kullanilan dil ve anlatim 6zelliklerinin diisiincelerini
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etkileyecegini ifade etmistir. Son olarak kabullenme Kkategorisindeki katilimcilar ise gocuk
edebiyat1 eserlerinde cinselligin yer almasinin gayet dogal oldugunu ve bundan rahatsizlik

duymayacaklarini ifade etmislerdir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin biiyiik bolimiiniin bir tiir kabullenme tepkisinde
bulundugu goriilmektedir. Katilimcilarin muhtemel tepkilerini 6rneklendiren alintilar asagida

yer almaktadir.

Egitsel kacis tepkisinde bulunan K2’nin cinsellik temasi ile karsilasmasi halindeki

diistinceleri su sekildedir:

“Bugiine kadar okudugum cocuk kitaplarinda bir veya iki kez cinsellik ile ilgili
boliimle karsilastim. Cocuk kitaplarinda cinsellik konusunun iglenmesi benim igin yanlstir.
Clinkii yast kiiciik olan ¢ocuklar kitaptaki cinsel icerikten kotii etkilenebilir. Bence ¢ocuk
cinselligi cocuk kitaplarindan degil farkli kaynaklardan 6grenebilir. Cocuk kendi viicudu ve
insan yapisindaki merakint arastirma yaparak ogrenebilir. Belli bir yasa gelen ¢ocuk zaten

cinsellik konusuna ilgi duyar fakat cinselligi kitaplarda gormesi uygun degildir. ” K2

Almtida da goriildiigii iizere K2 ¢ocuk edebiyatinda cinselligin varlik gostermesini
reddetmistir. Cocuklarin kitaplarda bulunan cinsellikten olumsuz etkilenebilecegini 6ne
siirmesi, egitsel kacis tepkisinde bulundugunu gostermektedir. Cinselligin kitaplardan
Ogrenilecek bir sey olmadigini ifade eden K2, cocuklarin farkli kaynaklardan cinsellik
hakkinda bilgi edinmesini onaylamaktadir. Egitsel kagis kategorisindeki bir bagka katilime1 da

muhtemel tepkisini su sekilde ifade etmistir:
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“Cocuklarla ilgili yapilan her seyde cocuklarin ruh saghigini etkileyecek icerigin
oniine gegilmesi gerekir. Kitaplar da bunun bir kismidir. Cinsel igerikli kitaplar psikologlarca
denetlenmelidir. Cocuk bu, zaten merakli, yanlis davramslara sevk eder béoyle kitaplar fiziksel

’

ve zihinsel gelisimine olumlu degil olumsuz yanliy davraniglar ¢ergevesinde etkide bulunur.’

K22

K22 cinsellik igeren cocuk kitaplarinin ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini
olumsuz etkileyecegi diisiincesindedir. Bunlarin ¢ocuklar1 yanlis veya olumsuz davraniglara
yonlendirebilecegini 6ne siirerek egitsel kagis tepkisi gostermektedir. Benzer ifadelerde
bulunan K23 ise cinsellik temasinin ¢ocuklarin psikolojisini olumsuz etkileyecegini ifade

etmistir.

“Cocuk kitabinda cinsellik iceren bir boliimle karsilasirsam hos karsilamam. Ciinkii
cocuk kitabinda béyle bir konunun islenmesi c¢ocuklarin psikolojisini olumsuz ydénde
etkileyecegini diistiniiyorum. Eger boyle bir kitap ¢ocuklara okutulacaksa cinsellik i¢eren
boliimlerin ¢ikarilmasini veya torpiilenmesini isterim. Cocuklara ondan sonra okuturum.”

K23

Alintida da goriildiigii iizere bu temanin ¢ocuklarin psikolojisini gerek¢e gostererek
eserde yer almasinin sakincali olacagini dile getirmistir. Cinsellik igeren eserlerin icerisindeki
cinsellik unsurlarinin ¢ikarilmasi kosuluyla okutulabilecegini ifade etmektedir. Bu ifadelere

bakildiginda K23 iin egitsel kacis tepkisi gosterdigi anlasilmaktadar.
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Kiiltiirel kacis kategorisinde tek basina yer alan K19 ise dogrudan i¢inde bulundugu
toplumun kiiltiirii ile bagdasmadigimi belirterek cinselligin yer aldig1 kitaplarin gocuklara

uygun olmadigini ifade etmistir.

“Cinsellikle ilgili bir seyle karsilasirsam, bunun bizim kiiltiiriimiizle yetisen ¢cocuklara

uygun bir kitap olmadigint diistintiriim.” K19

En fazla yigilmanin oldugu kosullu kabullenme kategorisinde bulunan katilimcilar,
kitapta bulunan cinselligi anlatima bagli olarak kabul edebileceklerini ifade etmislerdir.
Cocuk kitaplarinda 6nemli olanin ¢ocuga gorelik oldugunu belirterek kitaptaki anlatimin
gocugun yasina ve gelisimine uygun olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Kosullu kabullenme
kategorisinde bulunan K15, cinsellik temasi ile karsilastiginda verebilecegi muhtemel

tepkileri su sekilde ifade etmistir:

N

24

“Cocuk edebiyat kitaplarini okudugumda bir¢ok konuda kendimi kahramanin yerine
koyarak empati yaptigim olmugstur. Bu kitaplarda islenen cinsellik konularinmin ¢ocugun
seviyesine gore sezdirilerek anlatilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu tiir durumlarda ilk once

vazarin cinsellik konusunda abartiya kagip kagmadigini sorgularim.” K15

K15’in alintilanan tepkisi incelendiginde ona goére konunun islenmesinde cocuga
gorelik ilkelerinin belirleyici oldugu goriilmektedir. Katilimcinin séz konusu temanin kitapta
yer almasmi c¢ocugun gelisim Ozelliklerine uygun olmasi halinde kabul edecegini
sOylemektedir. Diger bir sart1 ise konunun anlatiminda asiriliga gidilmemesidir. Bu tepkide
bulunmasinin nedeni ise ¢ocuk kitab1 olarak satilan her kitabin nitelikli bir siizgegten

gecirilmiyor olmasidir. Nitekim giliniimiizde bir¢ok kitap basildiktan sonra igerisinde bulunan
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miistehcen unsurlar nedeniyle yasaklanmistir.!* Béyle bir durumun yasanmamasi i¢in kosullu

kabul tepkisinde bulunan K21’in s6zleri iyi bir 6rnek olusturmaktadir.
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“Anlatilan sahnenin ne sekilde anlatildigr beni etkileyen kisim olur. Betimleme ¢ok

’

miistehcen bir anlatimla kaleme alinmissa ¢ocuga okutma konusunda seviyeli yaklagirim.’

K21

Kabullenme kategorisinde yer alan katilimcilarin tepkisi ise cinselligin hayatin bir

pargasi oldugu, cocuk kitaplarinda yer almasinin sakinca olugturmayacagi yoniindedir.
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“Cocuk edebiyati eserlerinde bircok farkli konu ele alinabilir. Bunlardan birisi de

cinsellik iceren kitaplardir.” K5

“Kitaplarda cinsellik olmasi tabii ki yanhs degil, bizlerin diistindiigii gibi art niyetli
bir zihniyetle diisiinmeyen ¢ocuklarimiz igin bu tiir kitaplarin pek zararli olmadigini
diigtiniiyorum. Cocuklar bu kitaplarin iizerinde saatlerce diisiinmeyecekler sadece okuyup
gececeklerdir ve bu kitap onlar igin sadece kelimelerden ibaret olan zevkle okunan veya sikici

bir kitap olarak kalacaktir.” K12

Alintida da gortildiigi lizere K12, g¢ocuk kitaplarinda cinselligin  bulunmasinin
olumsuzlanacak bir yaninin olmadigini savunmaktadir. Katilimer ¢ocuklarin algilama
bicimlerinin yetigkinlerden farkli oldugunun kanaatindedir. Bu nedenle de ¢ocuklarin cinsellik

temal: eserlerden olumsuz etkilenmeyecegini diistinmektedir.

14 Ornegin, Elena Favilli ve Fracesca Cavallo’nun 2016 yilinda yaymlanan Asi Kizlara Uykudan Once
Hikdyeler adl1 kitab1.
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Cinsellik temasinin edebi deger iizerindeki etkisi hakkinda calisma grubunun
goriisleri.

Calisma grubunun cinsellik temasinin kullanimi1 hakkindaki goriislerini daha ayrintili
anlayabilmek i¢in cinsellik temasinin eserin edebi degeri iizerinde etkisinin olup olmadigi
sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan olusan tablo asagidaki gibidir.

Tablo 6. Calisma grubunun cinsellik temasinin edebi deger tizerindeki etkilerine iliskin
goritisleri

Goriisler Katihmcilar Toplam

Etkilemez K3, K4, K5, K7, K8, K9, K12, K13, K15, 12 %50
K20, K21, K24

Olumsuz Etkiler K1, K2, K6, K10, K11, K14, K16, K17, K18, 12 %50
K19, K22, K23

Katilimcilarin ~ yarist  cinsellik  temasinin  eserin  edebi degerini  olumsuz
etkilemeyecegini, yarist ise olumsuz etkileyecegini ifade etmistir. Katilimeilarin tepkilerinin
esit olarak kategorilere ayrildigi goriilmektedir. Bu temada iki kategorinin disinda grupta
farkli goriis bildiren olmamustir. Cinselligin eseri etkilemeyecegini ifade eden katilimcilar,
temanin eserin degerinin Oniine gegcemeyecegini gerekee gostermislerdir. Diger taraftan eserin
degerini olumsuz etkileyecegini diisiinen katilimcilar, eserde islenen konunun Onemli
oldugunu ve cinselligin ¢ocuklar i¢in sakincali oldugunu gerekce gostererek eserin edebi
degerinin olumsuz etkilenecegini One silirmiislerdir. Cinselligin  kitabin  degerini

etkilemeyecegini belirten K13’lin ifadeleri kategoriyi basarili bir sekilde temsil etmektedir.
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“Cinselligin anlatiltyyor olmasi eser hakkindaki diigiincemi olumsuz yonde etkilemez.
Kitaplarda bu konuya deginilmesine karst degilim. Bu konuda dikkat edecegim nokta
anlatilanlarin bir biitiine ait olabilmesidir. Olaylarin akisinda dogru yerde, dogru genislikte

ve derinlikte olmalidir.” K13

K13 yukarida yer alan ifadeleriyle kitapta bulunan cinselligin diislincelerini olumsuz
yonde etkilemeyecegini belirtmistir. Goriildiigli tizere katilime1 i¢in 6nemli olan islenen tema
degil anlatilanlarin eserin biitlinliigii i¢erisinde aktarilmasidir. Katilimeinin ileri diizey okur
olmasi, eser hakkindaki yorumlarinin daha biitiinciil olmasini saglamis olabilir. Diisiincelerini
daha anlasilir kilmak amaciyla cevabina ekledigi asagidaki ifadeler, katilimcinin tema

hakkindaki goriiglerini ayrintilandirmaktadir.
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“Kitap tavsiyelerimde cinsellik konusu engelleyici bir unsur olmaz. Okuma siirecinde
cinsellik konusunu ele alan kitaplarin ayitklanmast ¢ocugun yasadigi diinyadan da cinselligi
ctkardigimiz anlamina gelmez. ” K13

Katilmer kitaplarda cinselligin bulunmasindan rahatsiz olmadigin1 ifade ederken
cocuklarin zaten farkli kanallardan bu bilgilere ulastigimi da aktarmaktadir. Bu nedenle
kitaptan cinselligi c¢ikarmaya caligmanin anlamsiz oldugunu ifade etmektedir. Gorlisme
sirasinda K13, kitaplarda bulunan cinselligin, kontrolsiiz erisim imkani taniyan diger araglar

kadar sakincali olmadigini da belirtmistir.

Cinselligin eserin edebl degerini olumsuz etkileyecegini diisiinen katilimcilarin
bulundugu kategoriyi en iyi sekilde temsil eden Orneklerden birisi K17°dir. Katilimet,
cinselligin kitaplarda bulunmasini tiimiiyle reddetmis hatta sadece ¢ocuklara yonelik eserlerde

degil yetiskin bireylerin okuyacagi eserlerde dahi olmamasi gerektigini savunmustur.
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“Cocuk kitaplarinda degil biitiin kitaplarda cinsellik ile ilgili hi¢cbir konu olmamall
¢linkii kitaplara ulasmak ¢ok kolay ve cinsellik i¢eren kitaplara ulasip okursalar gelisimlerine
ve diisiincelerine olumsuz etki edecegini diistindiigiim igin cinsellik ulasilmasi zor yerlerde

kalmali. Cinselligin oldugu kitap benim igin bitik kitaptir. ” K17

Cinsellik temah eserin incelenmesi.
Eser Adi: Benjamin Anna’y1 Seviyor
Yazar: Peter Hartling

Ailesi ile birlikte Polonya’da yasayan Alman asilli Anna ile Benjamin’in
hikayesini anlatan bu eser, Anna ve ailesinin Polonya’dan Almanya’ya gd¢ etmesiyle
baslamaktadir. Hikayenin baskahramani Benjamin’in okudugu sinifa Anna’nin kayit
olmastyla iki karakterin yollar1 kesismektedir. Kitap bu iki kahraman arasinda olusan gerilim

sahasinin zamanla arkadasliga doniigmesini okura aktarmaktadir. Anna’nin okula gelmesiyle
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birlikte diger ¢ocuklardan farkli oldugu hemen anlasilmaktadir. Bagka bir iilkeden geldigi i¢in
konusmasi ve gorlinlimiiyle diger ¢ocuklardan farklidir. Bu goriintiiniin olusmasinda gé¢men
durumunda olmasi ve ailesinin durumunun iyi olmamasi da oldukea etkilidir. Anna’nin yeni
sinifinda zaman gecirmesiyle birlikte Benjamin Anna’ya kars1 daha yakin hisler beslediginin
farkina varir. Ikili arasindaki dostluk birbirlerinin ailesi ile tanismalarinin ardindan daha da
artar. Benjamin Anna’nin evinde aksam yemegine katilir; Anna, Benjamin ve ailesi ile park
gezilerine gider. Bu siirecte ikili arasinda seyrek mektuplagmalar da goriiliir. Olay orgiistiniin
ilerleyen boliimlerinde akillara cinselligi getiren ilk bolim yasanir. Bu boliim kitapta su

sekilde anlatilmustir:

Anna’nin yanma oturdu. Birlikte ¢ikolata yediler. Benjamin ne sdyleyecegini
bilemiyordu. Anna séze onun mektubuyla basladi.

“Bana yazdiklarin dogru mu?”

“Hangisi?”
“Benden hoslandigin.”
“Evet, dogru.”
“Ben de senden hoslantyorum.”
Benjamin Anna’ya bakmadi, ¢ikolatasini ¢ignemeye devam etti. “Oyle mi?”
dedi. “Evet,” dedi Anna, “gergekten.” Sonra da, “Yorgunum,” deyip, siltenin
iistiine yuvarlandi. “Sen de uzan Ben.”
Yan yana uzandilar bir siire. Benjamin, Anna’ya sirtin1 donmiistii.
“Donsene bu tarafa.”
Benjamin dondii Yiiz yiize geldiler. Anna nefes alinca, Benjamin onun solugunu
yanaklarinda, alninda hissetti. Gozlerini kapadi. Anna parmaklarini onun
yiiziinde gezdirip, aniden dudaklarina gétiirdii. Benjamin gidiklandi.

“Dikkat et, 1s1ririm.”

“Yapsana,” dedi Anna (Hartling, 2012, ss. 76-77).

Yukaridaki alintilarda da goriildiigii gibi acik bir sekilde cinsellik anlatimi yoktur.
Ancak ilerleyen sayfalardaki g0l sahnesi okura cinselligi ¢agristirmaktadir. Bu sahne

Benjamin ve Anna’nin parkta birlikte gezerken gordiikleri gole girmelerini anlatmaktadir:

Anna giysisini basindan ¢ekip ¢ikardi ve kurumasi i¢in bir dala asti. Benjamin,
tisortiimili ¢ikarsam mi1 acaba, diye diislindii. Karar veremiyor, utaniyordu; dylece
susup oturamayacagl i¢in ayaga firlayip suya atladi ve kendini tepeden tirnaga
1slatti.

“Simdi ylizecegim,” dedi. Bir cirpida c¢irilgiplak soyunup suya daldi. Su
beklediginden ¢ok soguktu. Biiziiliip kiigliciik olacagini diistindii.

Anna once ona saskin saskin bakti, sonra o da soyundu ve Benjamin’in yanina
yiizdii.

“Ay, su buz gibi!”

Bir maymun gibi Benjamin’e sarildi. Benjamin onunla birlikte suya daldi ve onu
birakmadi. Su yiizeyine ¢iktilarinda agizlarindakini  tiikiirip  puskdirtiip
soluklandilar. Anna’nin balikmis gibi yapmasi Benjamin’in hosuna gitmisti.
“Suda hafifliyorum. Beni tasiyabilirsin,” dedi Anna.

Benjamin onu kucakladi, agirligini hissetmedi. Ileri geri sallads.

“Bana dyle bakip durma,” dedi Anna.
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“Sana bakmiyorum,” diye iddia etti Benjamin. Ama tepeden tirnaga siizdii onu
(Hartling, 2012, ss. 93-94).

Bu alintilar kitabin cinselligi ele alis bi¢cimini yansitmaktadir. Bunlar disinda kitabin genel

seyri Benjamin ve Anna arasindaki agki anlatmaktadir.

Cinsellik Temah Eser Karsisindaki Tepkilerin Simflandirilmasi ve Analizi

Calisma grubundaki katilimecilarin cinsellik temali eser karsisindaki tepkilerini
Ogrenebilmek i¢in Benjamin Anna’y1 Seviyor adli eser okutulduktan sonra katilimcilara esere

yonelik sorular sorulmustur.

Tablo 7. Cinsellik temalr eser karsisinda katilimcilarin tepkileri

Tepkiler Katihmcilar Toplam

Kiiltiirel Kagis K2, K12, K19, K20, K22 5 %21

Egitsel Kagis K6, K8, K9, K11, K17, K18, K23 7 %29

Kabullenme K1, K3, K4, K5 K7, K10, K13, K14, K15, K16, 12 %50
K21, K24

Calisma grubunun tepkileri yapilan icerik analizi sonucunda dort kategoriden olusan
yukaridaki tabloda gosterilmistir. Bes katilimcidan olusan kiiltiirel kagis kategorisi; eserde
bulunan cinselligin Tiirk toplum yapisina uymadigini, ahlaki degerleri zedeledigini, Tiirk
toplumunun dini inanciyla uyusmadigini belirten katilimcilarin olusturdugu kategoridir.
Egitsel kacis kategorisinde ise yedi katilimcinin yer aldigi goriilmektedir. Bu kategori
cinselligin 6grencilerin yasina, gelisimsel 6zelliklerine uygun olmadigini ve kitapta fazlasiyla
acik sekilde anlatildigini belirten katilimcilarin  olusturdugu kategoridir. Kabullenme
kategorisi ise on iki katilimcidan olusmaktadir. Bu kategorideki katilimcilar eserde bulunan
cinselligi oldugu gibi kabul etmis, bu sahnelerin ¢ocuklar i¢in sakincali olmadigini
belirtmistir. Tablo incelendiginde katilimcilarin daha c¢ok kabullenme tepkisi gosterdigi

goriilmektedir.

Kiiltiirel kacis kategorisinde bulunan katilimcilar, eserdeki cinsellige verdikleri
tepkileri bu olgunun kiiltirel normlarla uyumsuzluguna baglamiglardir. Mesela, K22’nin
tepkisi kitabin anlatis1 ile kendi i¢inde biiylidiigii kiltlirlin ¢atigmasini yansitmaktadir.
Katilimcimin  biiytidiigii  toplumda 1ki c¢ocugun agki, birbirlerine yakinlagsmasi hos
karsilanmadig1 i¢in kardesini 6rnek vererek durumun 6nemini ortaya koymustur. Katilimcinin

verdigi drnekler, onun kiiltiirel kagis egiliminde oldugunu gostermektedir.
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“Asla kardegime okutmayacagim bir kitap. Diisiinsenize ornegin kardesim Ali, kiz olan
bir sinif arkadasinin sirf sagini veya giyimini begenirken bu kitabi okusa ¢ocuk akli bu kitapta
oldugu gibi gidip opmek isteyebilir veyahut seni seviyorum demek isteyebilir. Kitapta bunlar
o kadar dogal anlatilmis ki ama ne fena ve zararl bir durum. Ali’nin optiigii kizin anne,

babasina beni dptii demesini diistindiim de vah halimize!” K22
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“Sasirtan olaylar oldu mu derseniz vay be dedigim bir yer oldu. Acaba hangimizin
kiiciik kiz kardesi eve bir erkek ¢ocugu getirip tamstirmak isteyince gayet olumlu yaklasiriz.
Cocuk akl dersiniz Anna’ya fakat ¢ocuk akli opmeye hoslanmaya yetiyor. Sasirdim agik¢asi
bu olayda.” K22

Katilimcinin uygulama o6ncesi ¢ocuk kitaplarinda bulunan cinsellik hakkindaki
gorlslert uygulama sonrasindaki tepkileriyle ortiismektedir. K22’nin uygulama 6ncesinde
cinsellik temasina kars1 verdigi tepkilere bakildiginda temanin dogrudan kitabin degerini
belirledigi goriilmektedir. Katilimer igin cinsellik temasi kitab1 okunabilir olmaktan

uzaklastirmaktadir.
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Evet etkiler kitap benim goziimde o an biter. Asla kardesime okutmam. Cinselligin
kitaplardan ogrenilecek bir sey olamadigint diistintiyorum.” K22

K22’nin yukarida alintilanan tepkileri

eserde cinselligin ima edilmesine dahi
katilimciin tahammiilii olmadigimi gostermektedir. Cinselligin eserle kendisi arasinda
kiltiirel ¢atisma olusturduguna isaret etmektedir

Eserde degisiklik yapma imkan1 olmast durumunda gol sahnesini eserden ¢ikaracagini

belirten K19, bu sahneyi benimsedigi kiiltire uygun bir sekilde tekrardan diizenleyecegini
belirtmistir.
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“Kitapta degisiklik yapmak isteseydim gol sahnesini ortadan kaldirirdim ve bagsta

cocugun burnunu karistirarak diigiindiigii  boliimii  kaldirirdim. G6l  sahnesini  bizim

kiiltiiriimiize uygun bir sekilde degistirirdim. Cocugun burnunu karistirarak degil de yemek
verken diisiinmesini saglardim.” K19

Aynt katilimcinin uygulama oncesi cinsellik temali eserlere karst verdigi tepki
yukaridaki tepkisini destekler niteliktedir. Katilimciya gore bir kitabin cocuklara uygun
olabilmesi i¢in cinselligin kitapta bulunmamasi

gerekmektedir. Ayrica katilimecinin
goriislerinde kiiltiirel normlar 6n planda bulunmaktadir
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Cinsellikle ilgili bir seyle karsilasirsam, bunun bizim kiiltiiriimiizle yetisen ¢ocuklara
uygun bir kitap olmadigim diistiniiriim. Cinselligin anlatilmast kitab1 benim goziimde degerini

etkiler. Sonugta ¢ocuk kitabi ve ¢ocuklara uygun olmalidir diye diistiniiyorum.” K19

Egitsel kacis kategorisini cinsellik temasinin ¢ocuklarin yasina ve gelisimsel

ozelliklerine uygunlugu hakkinda tereddiitleri olan yedi katilimci olusturmaktadir. Bu

kategorideki katilimcilar genellikle cinsellik iceren boliimleri kitaptan ¢ikarma egilimi

62



gostermektedir. Mesela K9, kitapta bulunan cinselligin ergenlige yeni girmis ¢ocuklara kotii

ornek teskil edebilecegi gerekcesiyle bu boliimleri kitaptan uzaklastirma egilimindedir.

Fakal atkoil-
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“Fakat ¢ikarilmasi1 gereken boliimler oldugunu diigiiniiyorum. Kitabin sonlarina
dogru Benjamin ve Anna’min gittikleri piknikte ailelerinden uzaklasip g6l kenarina
gitmelerini, orada kiyafetlerini ¢ikarip suya girmelerini dogru bulmadim. Bunu okuyacak
cocuklar ortaokul diizeyinde olacagindan ergen olduklar: i¢in onlarda yanls diisiinceler
olusturabilecegini, olumsuz ornek olusturabilecegi kanaatindeyim. Bu nedenle bu boliimlerin

ctkartimasint isterdim.” K9
Zaten K9, uygulama Oncesinde cinsellik temali bir ¢ocuk kitabinin ¢ocuklara uygun
olmayacagini, onlar1 kotii etkileyebilecegini belirtmistir. K9’a gore cinsellikle ilgili bilgi

sahibi olmadan ¢ocuklarin bu tiir kitaplarla yilizlesmesi sakincali bir durumdur.
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“Cinselligin betimlenmesi bence ¢ocuklara uygun degildir. Cocuklarin zihinlerinde
vanlis seyler olusturabilirler. Cocuklarin bu konularda pek bilgileri olmadigi icin kotii
etkilenebilirler.” K9

Tepkilerin analizi sonucu olusan tabloda da goriildiigii iizere farkli gerekcelerle kagis
egiliminde olan katilimcilarla kabul eden / onaylayan katilimcilarin sayist esittir. Kabullenme
kategorisindeki katilimecilar farkli degiskenleri g6z Oniinde bulundurarak eserde bulunan
cinsellikten rahatsizlik duymadiklarini belirtmis, cinsellige karst olumsuz bir tavir
sergilememistir. Ornegin K14, ¢ocuklarin hayatin gergekleriyle yiizlestirilmesi gerektigini
belirtmistir. Hatta eserde bulunan cinsellikten dolay1 bir¢ok ebeveynin kitabr okutmayacagina

dair korkularini1 dile getirmistir.
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“Kitaptaki resimlerin okurlar igin ilgi c¢ekici oldugunu diisiiniiyorum. Resimler
demigken bir hususu es ge¢mek istemiyorum. Denize girme sahnesinde yer alan bikinili ve
mayolu resimler bizim toplumumuzdaki ebeveynlere ters gelebilir ve bu yiizden bu muhtesem
eseri okumaktan ¢ocuklarint mahrum birakabilirler. Umarim boyle yapmazlar. Ciinkii
cocuklarimizi gerceklerle biiyiitmeli, baska yasam bigcimlerine saygili olma konusunda tesvik

edip ozendirmeliyiz.” K14

Ay kategoride bulunan K4 ise kitab1 ¢ocukluk yillarinda okudugunu ve her iki
okumadan da ¢ok keyif aldigimi belirtmektedir. Okuma sonrasi grup tartigmalarinda da
katimc1 bu kitab1 cocukken okudugunda cinselligin onu olumsuz etkilemedigini,

yetiskinlerin bu bdliimlerdeki diisiinceleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin ayni olmadigini dile

getirmistir.
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“Bu kitabu ilk defa 5. sinifta okumugstum yanilmiyorsam. Bu ikinci okuyusumda ayrt bir
keyif aldim ama tabii ilk okuyusumun tadi bir ayriydi. Ik okudugumda “ Ben, burnunu
karistirma” ciimlesiyle kafam karigmis kendisiyle mi konusuyor acaba? Demistim. Tabii
sonra anladim Ben’in Benjamin oldugunu. Biraz arastirdigimda 1980 Ziirich Cocuk Kitabi
odiiliinii aldigimi da 6grendim. Duygu dolu ama gergek¢i her yastan okur igin giizel bir
roman. Ozellikle ergenlik déneminde olan ortaokul 6grencileri icin sevgiyi ¢ok giizel anlatan

bir kitap, ilerde umarim ben de ogrencilerime onerebilirim.” K4
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Cinsiyet ve cinsellik temah eser karsisindaki tepkiler.

Bu baglik altinda cinsellik temali eser karsisinda katilimcilarin tepkilerinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilacaktir. Asagidaki tabloda

katilimcilarin cinsiyetlerine gore verdigi tepkiler gosterilmistir.

Tablo 8. Cinsiyet ve cinsellik temali eser karsisindaki tepkilerin karsilastirilmasi

Cinsiyet
Tepkiler Erkek Kadm Toplam
Kiiltiirel kagisg 2 3 5 %21
Egitsel kacis 4 3 7 %29
Kabullenme 5 7 12 %50

Tabloda goriildiigii tizere eserdeki cinsellik karsisinda kiiltiirel kagis tepkisi gosteren 5
ogrenciden 2’si erkek, 3’1 kadindir. Egitsel kagis tepkisi gosteren 7 6grenciden 4’1 erkek, 3’ i

kizdir. Eserde bulunan cinselligi kabullenen 12 6grenciden 5’1 erkek 7°si kizdir.

Erkek katilimcilarin cinsellik karsisinda gosterdikleri tepkilerin egitsel kagis ve
kabullenme kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Kadin katilimcilarin tepkileri ise
kiiltirel kagis ve egitsel kacis kategorisine oranla kabullenme kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir ancak kadin ve erkek katilimcilarin tepkileri karsilastirildiginda nerdeyse esit
bir sekilde konumlandigi gorilmektedir. Tablonun tamamina ait bilgiler, cinsellik
karsisindaki tepkiler s6z konusu oldugunda cinsiyete bagli bir yorumunun yapilmasina olanak
saglamamaktadir. Sonug olarak cinsiyet degiskeninin cinsellik temal1 eserlere verilen tepkiler

tizerinde yeterli etki giiciine sahip olmadigi gézlemlenmistir.

Okuma ahskanhg diizeyi ve cinsellik temal eser karsisindaki tepkiler.

Tablo 9. Okuma aliskanlig diizeyi ve cinsellik temali eser karsisindaki tepkilerin
karsilastirtlmasi

Okurluk diizeyleri Toplam

Tepkiler Alt Orta Tleri
Kiiltiirel Kagis 4 - 1 5 %21
Egitsel Kagis 1 4 2 7 %29
Kabullenme 2 5 5 12 %50

Tabloda goriildiigl lizere kiiltiirel kacis kategorisindeki katilimcilarin 4°i alt, 1°1 ise
ileri diizeyde okuma aligkanligina sahiptir. Diger yandan egitsel kacis kategorisinde bulunan
katilimcilarin 1°1 alt, 4’1 orta, 2’si ise ileri diizey okuma aligkanliina sahiptir. Kabullenme /
Onaylama kategorisi ise 2’si alt, 5’1 orta, 5’1 ileri diizey okuma aligkanlifina sahip

katilimcidan olusmaktadir.
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Tablo incelendiginde kiiltiirel kagis tepkisinde bulunan katilimcilarin ¢ogunlugunun alt
diizey okuma aligkanligina sahip oldugu goriilmektedir. Egitsel kagis kategorisinde bulunan
katilimcilarin ise ¢ogunlugu orta diizeyde okuma aligkanligina sahiptir. Okuma aligkanligi
diisiik olan katilimcilarin kurgusal deneyiminin de zayif oldugu diisiintildiigii vakit toplumsal
yargilara gore hareket etme olasiliklar1 artmaktadir. Bu nedenle toplumsal bir tepki olarak,
cinselligin eserde yer almasini kiiltiirel agidan sakincali bulmus olabilirler. Diger yandan ileri
diizey okuma aligkanligmma sahip olan katilimcilarin  biiyilkk ¢ogunlugu kabullenme
egilimindedir. Ileri diizey okuma aliskanligina sahip katilimcilarin bu tepkisi gii¢lii kurgusal
deneyimlere sahip olmalarina baglanabilir ancak aymi kategorideki orta diizey okuma
aligkanligina sahip olan katilimcilarin sayis1 dikkate alindiginda, okuma aligkanligi ve
cinsellik karsisindaki tepkileri siniflandirabilmek i¢in daha biiyiik ¢alisma grubuna ihtiyag

oldugu goriilmektedir.

Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve cinsellik temah eser karsisindaki tepkiler.

Tablo 10. Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve cinsellik temas1 karsisindaki tepkilerin
karsilastirtimasi

Cocuk edebiyati dersi alma durumu
Tepkiler Toplam
Dersi almis olan katilimcilar  Dersi almamis olan katilimcilar

Kabullenme 10 2 12 %50
Kiltiirel Kag1sg 1 4 5 %21
Egitsel Kagis 1 6 7 %29

Cocuk edebiyat1 dersi almayan 12 katilimcinin 4’1 kiiltiirel kagis, 6’s1 egitsel kacis,
2’s1 ise kabullenme tepkisi gostermistir. Cocuk edebiyati dersi alan 12 katilimcinin 10’u

kabullenme tepkisi gosterirken 1°1 kiiltiirel, 1°1 ise egitsel kagis tepkisi gostermistir.

Yukaridaki bilgiler géz 6niinde bulunduruldugunda cocuk edebiyati dersi alan ve
almayan katilimcilarin tepkileri arasinda belirgin bir farklilik oldugu gériilmektedir. Cocuk
edebiyati dersi alan 12 katilimcinin 10’u kabullenme gosterirken almayan katilimcilarin
sadece 2’si kabullenme tepkisi gostermistir. Cocuk edebiyati dersi almayan ve kabullenme
tepkisi gosteren iki katilimc1 K4 ve K24’tiir. K4’ iin tepkisi yukarida alintilanmis ve okuma
sonras1 grup tartigmasinda cocukken kitabi okudugunu ve o yaslarda kitapta bulunan
cinselligin onu etkilemedigini belirttigine yer verilmistir. Cocuk edebiyati dersi almayan ve
kacis egiliminde olan diger katilimcilardan ayrilmasinda K4’iin eseri kiigiik yasta okumus
olmasi belirleyici olmus olabilir. Diger yandan K24 ise kabullenme tepkisi gosterirken forum
sitelerinde bu kitab1 okuyan Ogrencilerin yorumlarini okudugunu ve ortaokul yaslarinda
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okuyup cinsellik i¢eren sahnelerden yanlis yorum ¢ikaran kimseye rastlamadigini belirtmistir.
Bu bilgiler géz 6nilinde bulunduruldugunda da ¢ocuk edebiyati dersi almayan katilimcilardan
K4 ve K24’tn, diger ¢ocuk edebiyati dersi almayan katilimcilardan farkli tepkilerde
bulunmasinda ortaokul 6grencilerinin eserdeki cinsellik karsisinda verdigi tepkiler hakkinda

fikir sahibi olmalarinin kismen belirleyici oldugu sdylenebilir.

Sonu¢ olarak Tabloya bakildiginda cinsellik temasina verilen tepkilerde c¢ocuk
edebiyat1 dersi almig veya almamis olmanin belirleyici oldugu goriilmektedir. Cocuk
edebiyat1 dersi almayan katilimcilar farkli gerekgelerle kacgis tepkisi, cocuk edebiyati dersi

alan katilimcilar ise kabullenme / onaylama tepkisi gosterme egilimindedir.

Calisma Grubunun Cocuk Edebiyatinda Engelilik Temas1 Hakkindaki Tepkileri

Katilimcilarin ¢ocuk kitaplarinda engellilik temasinin yer almasi hakkindaki goriisleri
asagidaki tabloda yer almaktadir. Veriler yari-yapilandirilmis sorular esliginde yapilan

goriigme sonucunda katilimcilardan toplanmis ve analiz edilmistir.

Tablo 11. Calisma grubunun okuma éncesi engellilik temasi karsisindaki tepkileri

Tepkiler Katihmcilar Toplam

Duygusal Tepki K1, K6, K9, K11, K12, K13, K14, K16, K17, K23, 11 %46
K24

Egitsel Kabul K2, K4, K5, K7, K8, K10, K15, K18, K19, K22 10 %42

Anlatima Bagli Tepki K20, K21, K3 3 %12

Tablo incelendiginde katilimcilarin tepkilerinin duygusal tepki ve egitsel kabul
kategorilerinde yogunlastigt goriilmektedir. 11 katilimcinin bulundugu duygusal tepki
kategorisi, engellilik karsisinda duygularini ifade eden katilimcilardan olusmaktadir. Bu
katilimcilar engelli bireyin yasaminin anlatildig: eserlerle karsilastiklarinda {iziintli, aglama,
seving gibi duygu durumlart yasayacaklarini belirtmislerdir. Egitsel kabul kategorisinde
bulunan katilimcilar ise engellilik temasinin kitapta yer almasmin cocuklara farkindalik
kazandiracagini, egitsel agidan katki saglayacagini ifade etmislerdir. Anlatima baglh tepki
vereceklerini belirten 3 katilimci ise kosullu tepki verme egilimi gostermektedir. Bu
kategorideki katilimcilar, eserde engelli bireyin nasil ele alindigina gore farkli tepkiler
gosterebileceklerini ifade etmislerdir. Ornegin, engelli birey kotii ve zavalli olarak
betimleniyorsa eser hakkinda olumsuz diisiineceklerini; iy1 ve farkindalik yaratacak sekilde

ele alintyorsa olumlu tepkilerde bulunacaklarini dile getirmislerdir.

Asagidaki alintidan da anlasilacagi lizere K21 diisiincelerinin engellilik temasinin

esere nasil yansidigina bagl olarak degisiklik gosterecegini ifade etmistir.
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“Engelli bireyler hayatimizin hemen hemen her sahasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Biz
yetiskinler bunun farkinda ve bilincinde olsak da ¢ocuklar bu bilince sahip olmayabilir.
Engellilik durumunun kitaplarda anlatiimasinda bir sakinca gormemekteyim ancak anlatilan
durum engelli bireyi zavalli, yardima muhtag kiiciik diisiiriirse kétii yonde etki yapacagindan

okutma ac¢isindan tereddiitte diiserim.” K21

Almtida da gorildigi itizere K21 engellilik temast i¢in pesin hiikiimden
kacinmaktadir. Onun ic¢in tema degil temanin ele alinisi, islenisi onem arz etmektedir.
Dogrudan engellik temasinin degil de ¢izilen portrenin tepkilerine yon verecegini ifade eden

diger katilimci ise asagida tepkisi alintilanan K3 tiir.
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“Engelliligin eserde tema olarak nasil ele alindigi 6nemlidir. Eger tema farkindalik
varatacak bigimde ele alintyorsa tabii ki onaylarim. Hatta bu durumdan memnun olurum.
Ama tam tersi sekilde engelli karakterleri asagilayan, hor goren bir eserse eseri ne ¢cocuklara
okuturum ne de kendim okurum. Direkt olarak temaya gére yorum yapmak bence mantikli

degildir. Yazarin kaleminden ¢ikarken nasil sekil aldigini bilmek gerekiyor.” K3

Tabloda bulunan diger kategori ise duygusal tepki kategorisidir. Anlatima bagl tepki
kategorisinden farkli olarak tema karsisinda muhtemel duygularini ifade eden katilimeilarin
olusturdugu kategoridir. Muhtemel olarak duygusal tepkide bulunacagini ifade eden K23’iin
goriisleri su sekildedir:

- \ . .. wat .
Y"j'\\-. Lo Lavncaw o4 SrSa :1‘.4\5':-'* de em M oty e laia

Lo din j',;,,‘ Moo e S TO0 Sty K ‘7"\""“")0 GV i
L~ ot ‘ ’ o

“Engelli bir kahraman olursa iiziiliiriim ve kendimi kotii hissederim. Kendimi onun

verine koyarim, ne hissettigini anlamaya ¢alisirim.” K23
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Alintilanan tepkisinde

kargilasmast durumunda duygusal tepkide bulunacagi diisiincesindedir.

de gorildiigi tizere K23,

eserde engelli kahramanla

. Uzilirim ve

kendimi kotii hissederim.” Ifadeleri duygusal tepki kategorisini &rneklendirme agisindan

onem teskil etmektedir. Duygusal tepki verecegini ifade eden diger katilimci ise K12 dir.

K12, yukarida alintilanan ornekten farkli olarak engellilik temasinin kendisinde olumlu

duygular uyandiracagini ifade etmektedir.
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“Bu beni gercgekten okudugumda mutlu eder. Ciinkii o kisilerin ozel oldugu ve asil

engelin zikir ve fikir oldugunu gésterir.” K12

Engelliligin ¢ocuk kitaplarinda yer almasinin farkindalik gelistirme agisindan faydali

olacagin1 ifade eden katilmcilardan K7, kitaplarda engelli kahramanlarla tanigmanin

cocuklara bir¢cok fayda saglayacagini belirtmistir.
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“Cocugun zihinsel ve fiziksel gelisimine katkida bulunabilir. Ozellikle toplum iginde

onlart daha iyi anlayabilirler. Engellilerle etkilesim kurulmasinda fayda saglamis olur.” K7

Engellilik temas1 hakkindaki goriislerini benzer sekilde ifade eden K4, eserin egitsel

faydalarindan bahsetmis, temanin ¢ocuklara uygun oldugunu belirtmistir. Tema karsisinda

egitsel kabul tepkisinde bulunan katilimcinin goriisleri su sekildedir:
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“Bence ¢ogu kitapta olmasi gerekiyor boyle karakterler c¢iinkii ¢ocuklara empati

duygusunun agilanmasina da yardimct olur. Ben olmasini isterim béyle karakterlerin.

Uygundur. Cocuklarin ellerindeki imkanlarin kiymetlerini daha iyi anlamasint saglar.
Cevrelerindeki boyle insanlara da bakis agilart degisir. Bu tiir kitaplarin iyi etkileyecegini

diistintiyorum.” K4

24 kisilik c¢alisma grubunda duygusal tepki ve egitsel kabul kategorilerinde
yogunlagmanin olmasi g¢alisma grubunun engelli bireylere bakis agisini yansitmaktadir.
Katilimcilardan toplanan veriler ve ortaya cikan tablo incelendiginde engelli bireyler
karsisinda katilimcilarin toplumsal bir hassasiyete sahip oldugu goézlemlenmektedir. Bu
konuda hassasiyetin varligin1 daha iyi anlayabilmek i¢in asagida yer alan bagligin incelenmesi

faydali olacaktir.

Calisma grubunun engellilik temasinin edebi deger iizerindeki etkisi hakkindaki
gorisleri

Tablo 12. Calisma grubunun engellilik temasinin edebi deger tizerindeki etkilerine iligkin
gortisleri

Goriisler Katihmcilar Toplam
Etkilemez K3, K5, K13, K7, K20, K21 6 %25
Olumlu Etkiler K1, K2, K4, K6, K8, K9, K10, K11, K12, K23, K14, K15, 18 %75

K16, K17, K18, K19, K22, K24

Katilimeilarin  biiylik c¢ogunlugu engellilik temasmin eseri olumlu etkileyecegi
goriisiindedir. Engellilik temas1 karsisindaki olas1 tepkilerin incelenmesi sonrasinda
katilimcilarin tema karsisinda toplumsal hassasiyete sahip olduklar1 dile getirilmisti. Yukarida
tablo incelendiginde de bu goriisiin desteklendigi goriilmektedir. Olumlu etkiler kategorisinde
bulunan katilimeilar engelli kahramanlarin eserde bulunmasinin engelli bireyleri anlamada
yardimcr olacagini belirterek eserin degerini artiracagini ifade etmisledir. Diger yandan
etkilemeyecegini  belirten 6 katilimci  eserin  degerini  herhangi bir temanin
belirleyemeyecegini, eserde temanin nasil ele alindiginin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Kategorileri somutlastirmak icin asagida bu goriislere yer verilmistir.

K17, engelli kahramanlarin eserin degerini artiracagini belirtmis ve bu kitaplarin

okuyanlarda biling uyandiracagini ifade etmistir.
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“Tabii etkiler. Sadece goziimdeki degil gonliimdeki degeri de artar. Engelli bireylere
ver verilerek onlarin hayatini, hayata bakis a¢ilarini, yasadiklar: zorluklar: bilmemizi saglar.

Boylelikle onlara olan on yargilarimizdan kurtulup onlarla biitiinlesiriz.” K17

Hemen hemen ayni goriiste olan bir diger katilimer ise K4’tiir. Katilimce1 edebi deger

tizerine etkisi hakkindaki goriisiinii paylasirken konunun hassasiyetine de deginmistir.

/Eue‘\—-@\-\gﬂ\e(\. e b it Lo i lea iy

gtbe;— C'Du'tﬂ)\ \S_\er\M\\gse Qe seue T
vg%\,,./\e\o»\( (ere S auy g(\qQ e der \an -

“Evet, etkiler. Ciinkii hassas bir konu. Eger giizel islenmisse de seve seve

etrafimdakilere tavsiye ederim.” K4

Eserin edebi degerini temanin dogrudan etkilemeyecegini savunan K7 ise eserde
engelli kahramanlara yer verilmesinin ¢ocuklarin engelli bireyleri anlamasini

kolaylastiracagini ifade etmistir.
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“Haywr, etkilemez. Sadece ¢ocuklar icin bir farkindalik olmus olur. Engelli

arkadaglarini veya engelli bireyleri daha iyi anlamis olur.” K7

Ayn kategoride bulunan K13 ise engellilik temasinin edebi degeri etkilemekten

ziyade kitap kategorisi olusturma islevine sahip olabilecegini ifade etmistir.
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“Hayir, goziimdeki degerini etkilemez. Olumlu ya da olumsuz bir izlenime sebep

olmaz. Belki zihnimdeki kitaplar arasinda siniflandirmam igin bir etken olur.” K13

Tablo ve alintilanan tepkiler incelendiginde goriilmektedir ki etkilemeyecegini

diisiinen katilimcilar temanin tek basina edebi deger iizerinde etkili olamayacagini
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savunmaktadir. Bagka bir deyisle edebi degeri etkileyen bircok unsurun oldugunu ifade
etmektedirler. Olumlu etki edecegini diigsiinen katilimcilar ise konunun hassasiyetinden yola
cikarak bu eserlerin egitici olabilecegini belirtmis, eserin edebi degerinin artacagini ifade

etmislerdir.

Engellilik temal eserin incelenmesi.
Eser Adi: Icimdeki Miizik
Yazar: Sharon M. Draper

Bu eser Melody isimli kizin hayatinin kisa bir boliimiinii anlatmaktadir. Bu kisa boliim
icerisinde engelli bireyin yasam miicadelesine, i¢inde kopan firtinalara ve bu durumla nasil
bas etmeyi 6grendigine tanik olmaktayiz. Dogustan engelli olan Melody, konusma aygit
olamdan konusamamakta ve istemli bir sekilde organlarini hareket ettirememektedir. Zihinsel
hicbir problemi olmayan aksine yasitlarina gore daha zeki olan Melody, kitabin ilk
sayfalarinda Dr. Hugely tarafindan zeka geriligine sahip birey olarak tanimlanmaktadir.
Annesinin Melody’e olan inanci ve komsusu Bayan V’nin g¢abalariyla Melody’in normalin
iistiinde bir zekdya sahip oldugu kitabin ilerleyen bdliimlerinde herkesge anlasilmaktadir.

Kitapta Melody’nin kendi engel durumu ile ilgili i¢ konusmasi dikkate degerdir:
Cogunlukla kelimeleri hatirliyorum. Diinyada milyonlarca kelime oldugunu
kesfettigimde cok kiicliktlim. Etrafimdaki herkes , hi¢ c¢aba sarf etmeden onlari
seslendiriyordu. Televizyondaki satici: Bir alana iki bedava! Sadece sinirlt bir siire igin.
Kapiya gelen postact: Giinaydin, Bayan Brooks. Bebek nasil? Kilisedeki koro:
Hallelujah, hallelujah, hallelujah, amen. Marketteki kasiyer: Bizi tercih ettiginiz igin
tesekkiir ederiz. Herkes kendini ifade etmek igin kelimeleri kullantyordu. Ben haric. Ve

eminim ki tiim bu insanlar kelimelerin giiciiniin farkinda degil. Oysa ben farkindayim.
Diisiincelerin kelimelere ihtiyaci vardir. Kelimelerin de sese (Draper, 2018, s. 11).

Kitap Melody disinda bircok engelli ¢ocuga ve engellilik tiirline yer vermistir.
Melody’nin egitim gordiigii sinif engelli sinifidir ve burada fakli engellere sahip bir¢ok cocuk

vardir. Mesela Melody siifindaki Maria’y1 okura su sekilde tanitmaktadir:

Down sendromu olan Maria on yasindaydi. Noel, Paskalya, Sevgililer Giinii ya da
Diinya giinii hi¢ fark etmez hepsini ¢ok sever. Tatil varsa Maria kutlama yapmaya her
zaman hazirdir. Tipk: bizim kardan adam gibi yusyuvarlaktir ve hi¢ durmadan konusur.
Bana Melly Belly demekte 1sarar etmesine ragmen onun etrafinda olmak eglencelidir
(Draper, 2018, s. 32).

Yazar, Maira gibi birgok ¢cocugun oldugu bu sinifta farkli engellilik durumlarina sahip
cocuklara yer vererek engellilik tiirleri hakkinda okura farkli bir bakis sunmaktadir. Kitabin
ilerleyen sayfalarinda ise okur, Melody’nin yeni arkadaslar edinme ve yarigma macerasina
taniklik eder. Melody’nin diger ¢ocuklar tarafindan tuhaf kargilanmasi, alay konusu ve onun

tiim bunlarin {istesinden gelisi engelli bireylerin yasimina bir ayna tutmaktadir.
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Engellilik Temal Eser Karsisinda Okur Tepkilerinin Simiflandirimasi ve Analizi

Calisma grubundaki katilimecilarin engellilik temali eser karsisindaki tepkilerini
ogrenebilmek i¢in Icimdeki Miizik adli eser okutulduktan sonra katilimcilara esere yonelik
sorular sorulmustur. Bu sorular araciliiyla katilimcilarin eser hakkindaki genel goriisleri,
engellilik temali eserler hakkinda ne diislindiikleri ve hissettikleri, eserde temanin ele alinisi

hakkindaki tepkileri tespit edilmeye galigiimistir.

Tablo 13. Engellilik temali eser karsisinda katilimcilarin tepkileri

Tepkiler Katihmcilar Toplam

Duygusal Tepki K14, K17, K21, K22, K23 5 %21

Egitsel Tepki K2, K3, K4, K5, K7, K8, K13, K15, K20 9 %37

Degistirme Tepkisi K1, K6, K9, K10, K11, K12, K16, K18, K19, 10 %42
K24

Igerik analizi sonucunda ortaya c¢ikan tablo duygusal tepki, egitsel tepki ve degistirme
tepkisi kategorilerinden olusmaktadir. Duygusal tepki kategorisi eserdeki engelli kahramanin
yasantist karsisinda degisken duygu durumlari yasadiklarini ifade eden katilimcilardan
olugmaktadir. Egitsel tepki kategorisi ise engellilik temasi etrafinda sekillenen eserlerin
cocuklarin gelisimine olumlu katki saglayacagini, engelli bireylere karsi cocuklara ve
yetiskinlere farkindalik kazandirabilecegini belirterek ¢ocuk edebiyatinda engellilik temasina
olumlu yaklagim sergileyen katilimcilardan olusmaktadir. Son olarak degistirme tepkisinde
bulunan katilimcilar ise eserdeki olumsuzluklarin eserden ¢ikarilmasi yoniinde goris
bildirmislerdir. Engelli karakterin karsilastigi olumsuzluklar1 eserden uzaklastirma egilimi

gostererek eserde salt 1ylyi aramaktadirlar.

Duygusal tepki kategorisini olusturan katilimcilarin engelli bireyin yasami karsisinda
farkli duygu durumlar yasadiklar1 yukarida ifade edilmisti. Bu katilimcilarin ¢ogunlugunun
duygusal tepkisi {iziintii ve aglama yoniindedir. Ornegin K22, kitabin baz1 bdliimlerinde ¢ok

fazla duygulandigini hatta agladigini ifade etmistir.
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“Kitabin oyle bir yerinde o kadar hassaslastim ki gozlerimden diisen damlalar

tutamadim.” K22

Alintilanan tepkide de goriildiigii iizere katilimer eser karsisinda duygularina hakim

olmakta zorlanmistir. Ayni1 katilimcinin eseri okumadan dnceki muhtemel tepki goriisii ile
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eseri okuduktan sonraki tepkisinin farklilastigi goriilmektedir. Katilimcinin okuma aligkanligi

diizeyi, cinsiyet faktorii gibi birgok degisken tepkinin degismesine neden olmus olabilir. Bu
nedenle katilimcr tepkileri farkli degiskenler agisindan incelenmistir.

Kendisini eserdeki kahramanin yerine koymaya ¢alistigin1 ve Melody kadar basarili

olamayacagini anladigini belirten K17, degisken duygu durumlar1 yasadigini ifade etmistir.
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“Icimde bir yerlere dokunan bir kitapti. Kimi yerlerde kendimden utandim.
Sinirlendim, kizdim, duygulandim. Birkag¢ saatligine Melody 'nin ses gecirmeyen duvarlarinda

ona eslik ettim. Ve asla onun kadar gii¢lii olamayacagimi anladim.” K17

Egitsel tepki kategorisini olusturan katilimcilardan K2 ise kitabin farkindalik

kazandirma islevinin oldugunu 6ne siirerek ¢cocuklarin gelisimine olumlu katkida bulanacagini
ifade etmistir.
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“Ogrencilere hayati, yasami, ¢evreyi ve insanligi ogretmenin yani siwra basarili

olmanin engel tamimayacagini da anlatmasi kisisel gelisim agisindan 6grenciler igin uygun
olacag diigiincesindeyim.” K2

K3 ise sadece ¢ocuklarin degil yetiskinlerin de kitaptan kendine pay ¢ikarabilecegini

dile getirmistir. Ayrica akran zorbaliginin oniine ge¢mek i¢in kitabin degerlendirilebilecegini
ifade etmistir.
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“Kitabr begendim ¢iinkii herkesin karsilasabilecegi bir engeli engelli ¢ocugun

agzindan aktarmast oldukg¢a etkiliydi. Biitiin zorluklara ragmen hala mutlu olabilmeyi
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basaran Melody, gereksiz sebeplerden dolayr mutsuz olan pes eden ve sahip oldugu uzuviarin
degerini bilmeyen insanlari diisiinmeye sevk ediyor. Ozellikle ortaokul cocuklarinin
arkadaslarina karsi1 fazlaswyla acimasiz oldugunu diisiiniirsek kitap ogrencileri informal

olarak egitecektir.” K3

K3’iin kitab1 okumadan Onceki goriisiinlin anlatima bagli oldugu bir 6nceki baslikta
alimtilanmisti. Katilimeinin kitabi okuduktan sonraki tepkisi ise egitsel egilim gostermektedir.
Bu bilgilerden yola c¢iktigimizda kitabin K3 i¢in basarili bir kitap oldugunu sdylemek
miimkiindiir ¢linkii ilk alintilanan tepkisinde tema farkindalik yaratacak sekilde ele aliniyorsa

kitab1 onaylayacagini ifade etmisti.

Son olarak degistirme tepkisinde bulunan katilimcilar ise engelli bireyi farklh
sekillerde olumsuzluklardan uzaklastirma tutumu sergilemektedir. Oregin K10, arkadaslari
ve 6gretmenleri tarafindan hakki oldugu halde yarigmaya gotiirtilmeyen Melody igin farkli bir

senaryo diisiinmektedir.
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“Kitapta Melody biiyiik yarismaya katilmadi. Degisiklik hakkim olsa orayi degistirir,
Melody 'nin Washington ’daki yarismaya katilmasini saglardim.” K10

Benzer sekilde yarismaya katilamamasini degistirmek isteyen diger katilimc1 K1°dir.
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“Kitabr ben mutlu sonla bitirirdim. Melody’i arkadaslarryla birlikte Washington’a

gonderirdim. Galibiyet duygusunu Melody’e yasatirdim.” K1

Duygularimi siddetli sekilde dile getiren K9, belki de kategoriyi en iyi temsil eden

katilimcilardan biridir.
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“Kitapta degistirmek istedigim iki karakter vardi. Birincisi Doktor demeye bin sahit
gereken adam ikincisi Claire. Doktor Melody nin gerizekali oldugunu séylemisti onun ne
Kadar zeki oldugunu fark edemeyecek kadar cahildi. Annesine onu bir bakim evine
birakmasini énerecek kadar duygusuzdu. Claire onunla hep dalga gecti, kiiciik gordii ve onun

tizerinden prim yapmaya ¢alisti. Bu iki karakterin ¢ikmasini isterdim.” K9

Alintilanan tepkilerde de goriildiigii izere degistirme tepkisinde bulunan katilimeilarin
gayesi engelli bireyi kotiiliiklerden uzak tutmaktir. Salt 1yiyi istemeleri engelli kahramana

kars1 hassasiyet gelistirdiklerinin gdstergesi olabilir.

Cinsiyet ve engellilik temal eser karsisindaki tepkiler.

Bu baghik altinda engellilik temasi karsisindaki tepkilerin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilacaktir. Asagidaki tabloda cinsiyete gore tepkiler

siniflandirilmastir.

Tablo 14. Cinsiyet ve engellilik temali eser karsisindaki tepkilerin karsilastiriimasi

Cinsiyet
Tepkiler Erkek Kadin Toplam
Duygusal Tepki 2 3 5 %21
Egitsel Tepki 3 6 9 %37
Degistirme Tepkisi 6 4 10 %42

Tabloda gorildiigii tizere duygusal tepki kategorisinde bulunan katilimcilarin 2’si
erkek 3’1 kadin, egitsel tepki kategorisindeki katilimcilarin 3’1 erkek 6’s1 kadin, degistirme

tepkisi kategorisindeki katilimcilarin 6’°s1 erkek 4’1 kadindir.

Tablo incelendiginde ise erkek katilimcilarin kismen degistirme tepkisi, kadin
katilimcilarin ise egitsel tepki kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Ancak tabloda da
goriilmektedir ki cinsiyet temelli bir yi§ilma s6z konusu degildir. Bu nedenle engellilik

temasina verilen tepkilerin cinsiyete gore farklilagtigini sdylemek miimkiin goriinmemektedir.

Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve engellilik temah eser karsisindaki
tepkiler.

Tablo 15. Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve engellilik temast karsisindaki tepkilerin
karsilastirtlmasi

Cocuk edebiyati dersi alma durumu

Tepkiler Dersi almig olan Dersi almamis olan Toplam
katilimcilar katilimcilar

Duygusal Tepki 2 3 5 %21
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Egitsel Tepki 6 3 9 %37

Degistirme Tepkisi 4 6 10 %42

Cocuk edebiyat1 dersi almis katilimcilarin 2°si duygusal tepki, 6’s1 egitsel tepki, 4’1
degistirme tepkisinde bulunmustur. Dersi almamis katilimcilarin ise 3’1 duygusal, 3’1 egitsel,

6’s1 degistirme tepkisi gostermistir.

Tablodan ¢ikan sonug, ¢cocuk edebiyati dersi alma durumunun engellilik temali eser
karsisinda katilimcilarin verdigi tepkiler iizerinde birinci dereceden belirleyici olmadigini
gostermektedir. Egitsel tepki ve degistirme tepkisinde kismi bir etkiden s6z etmek miimkiin
olsa da ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu degiskeninin tepkileri agiklama giicii bir hayli
zayiftir. Egitsel tepki kategorisinde bulunan katilimcilarin 3/2°si ¢ocuk edebiyati dersini
almis, degistirme tepkisinde bulunanlarin ise 5/3’{i dersi almamustir. Istatistik olarak elle
tutulur oranlar gibi gériinse de 6rneklem biiyiikliigii ¢ocuk edebiyati dersi alma durumunun

tepkileri agiklamasi i¢in yeterli degildir.

Okuma ahskanhg diizeyi ve engellilik temal eser karsisindaki tepkiler.

Tablo 16. Okuma aliskanhg diizeyi ve engellilik temali eser karsisindaki tepkilerin
karsilastirtlmasi

Tepkiler Okurluk diizeyi Toplam
Alt Orta Ileri

Duygusal Tepki 1 4 - 5 %21

Egitsel Tepki 1 2 6 9 %37

Degistirme Tepkisi 5 3 2 10 %42

Tablo incelendiginde alt diizey okuma aligkanligina sahip olan katilimcilarin 1’
duygusal tepki, 1’1 egitsel tepki, 5’1 degistirme tepkisi vermistir. Orta diizey okuma
aligkanlhigina sahip katilimcilarin ise 4’ duygusal, 2’si egitsel, 3’1 degistirme tepkisinde
bulunmustur. Ileri diizey okuma aliskanhigina sahip katilimcilarin ise 6’s1 egitsel, 2’si
degistirme tepkisinde bulunmustur. Ileri diizey okuma aligkanligina sahip katilimcilarin

hicbiri duygusal tepkide bulunmamustir.

Yukaridaki sonu¢ dikkate alindiginda alt diizey okuma aligkanligina sahip
katilimeilarin ¢ogunlugu degistirme tepkisi, ileri diizey okuma aligkanligina sahip katilimcilar
ise egitsel tepki egilimi gostermistir. Orta dlizey okuma aliskanligina sahip olan katilimcilarin
ise her kategoride hemen hemen esit oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan tablo gz Oniinde
bulunduruldugunda alt ve ileri diizey okuma aligkanligina sahip bireylerin tepkilerinin
farklilastig1 goriilmektedir. Bu durum kurgusal deneyimlerinin arasindaki makasin bir hayli
acik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Kurgusal deneyimi olmayanlar eserde salt iyiyi
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ararken, kurgusal deneyimi yeterince doygun olan katilimcilar eserdeki kotii karakterlerin
varligindan rahatsizlik duymadan eserin aktarmak istediklerine odaklanmiglardir. Sonug
olarak engellilik temasina verilen tepkiler karsisinda okuma diizeyinin tepkileri acgiklama

giiciine sahip oldugu soylenebilir.

Cahsma Grubunun Cocuk Edebiyatinda Oliim Temas:1 Hakkindaki Tepkiler

Bu bolimde calisma grubunun c¢ocuk kitaplarindaki o6liim temast hakkindaki
muhtemel tepkileri incelenmistir. Katilimcilardan toplanan veriler igerik analizi ile

incelenmis, analiz sonucunda asagidaki tablo ortaya ¢ikmustir.

Tablo 17. Calisma grubunun okuma éncesi oliim temasi karsisindaki tepkileri

Tepkiler Katilmeilar Toplam
Kagis K12, K17 2 %8
Duygusal Tepki K4, K6, K18, K19, K20, K23 6 %25
Olen Kahramana Bagli Tepki K9, K7, K11, K24 4 %17
Anlatima Bagli Tepki K1, K2, K8, K16, K22 5 %21
Kabullenme K3, K5, K10, K13, K14, K15, K21 7 %29

Yukaridaki tablo incelendiginde katilimcilarin kagis, duygusal tepki, 6len kahramana
bagli tepki, anlatima bagl tepki ve kabullenme tepkisi verdigi goriilmektedir. Kacis kategorisi
cocuk kitaplarinda dliimiin yer almasini hos karsilamayan, 6liim temasinin ¢ocuklar iizerinde
olumsuz etki uyandirabilecegini diisiinen katilimcilardan olugmaktadir. Duygusal tepki
kategorisi ise 0liim temasi karsisinda duygusal tepkide bulunacagini ifade eden katilimcilarin
olusturdugu kategoridir. Olen kahramana bagl tepki kategorisindeki katilimcilar ise 6len
kahramanm kimliginin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Anlattma bagh tepki
kategorisindeki katilimcilar ise Oliimiin fazlasiyla hassas bir konu oldugunu one siirerek
yazarinin islubunun, konuyu ele aliniginin ve 6liimiin sergilenisinin goriisleri tizerinde 6nemli
olacagimi ifade etmislerdir. Son olarak kabullenme egiliminde olan katilimcilar ise 6lim
temal1 kitaplarin ¢ocuklarin 6liime dair algilarini gelistirmede yol gosterici olabilecegini ifade

etmislerdir.

Tablo incelendiginde katilimer  gorislerinin - farkli  kategoriler  olusturdugu

goriilmektedir. Katilimeilarin goriislerini 6rneklendiren alintilara asagida yer verilmistir.

Kagis tepkisinde bulunan K12, asagida alintilanan tepkisinde ¢ocuk kitaplarinda 6liime

yer verilmesini sakincali buldugunu ifade etmistir
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“Oliimiin anlatilmasi ve betimlenmesi ¢ocuga korku verebilir. Bu yiizden cocuklara

okutmaktan kaginilmasi gerektigini diistiniiyorum.” K12

Ayni kategorideki K17 ise 6liim ve ¢ocuk kelimelerinin dahi yan yana getirilmesine

tahammiiliiniin olmadigini ifade etmis, cocuk kitaplarinda 6limiin varligini reddetmistir.
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“Cocuklara uygun olmaz. Ciimle icerisinde bile “cocuk” ve “6liim” kelimelerini yan

vana getirmek tirpertici geliyor. Cocugu éliimden, éliimii de cocuktan ayri tutmalyyiz.” K17

Duygusal tepki gosteren K23 ise kahramanin kimligine bakmaksizin 6liim karsisinda

kendini kotii hissedecegini ifade etmistir.
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“Uziiliiriim. Bu kétii bir kahraman olsa bile yine de kendimi kétii hissederim”. K23

Olen kahramana bagl olarak tepki verecegini ifade eden K9, yukarida tepkisi
alintilanan K23’den farkli olarak kahramanin o6zelliklerinin tepkisine yon verecegini dile

getirmistir.

| Altabin \ca\arc\mam rUi ot kaaktese Qo dpdllrim fokotb kL
K¢ kdo\k-\@s‘.: “d’l O\t“lué derim .

“Kitabin kahramami iyi bir karakterse c¢ok iiziiliiriim fakat kotii bir karakterse iyi

olmus derim.” K9
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Anlatima bagl tepkide bulunacagini bildiren K16 ise Oliimiin hassas bir konu
oldugunu belirterek anlatimm o©nemli oldugunu dile getirmistir. K16’ya gore cocuk

kitabindaki 6l¢iitiin ¢ocuga gorelik oldugu alintilanan tepkisinden anlagilmaktadir.
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“Oliim konusu biraz diisiindiiriicii bir konu. Cocuklar icin sakincali olabilir. Bu
nedenle anlatim ¢ok 6nemli. Cocugun yasina uygun degilse kitabi ve yazari sorgularim. Eger

cocuklara okutulacaksa dikkat edilmeli. Bu nedenle eseri gormeden net bir sey demek dogru

olmaz.” K16

Kitaptaki o6limii bir kosula baglamadan kabul edenlerin olusturdugu kabullenme
kategorisindeki katilimcilar ise yukarida alintilanan tepkiden farkli olarak o6liim temasinin

cocuk edebiyatinda yer almasini dogal karsilamislardir.
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“Ben okudugum ¢ocuk edebiyati eserinde oliim ile karsilastigimda yiiksek bir duygusal
etki hissetmiyorum. Bu durumun oliime ¢ogu kez duyarak, gérerek ya da yasayarak sahitlik

etmemden dolayt oldugunu diisiiniiyorum.” K13

Alintilanan tepkide de goriildiigii tizere katilimcir g¢ocuk edebiyatinda Oliimii
kabullenmesinde, Oliimle ilgili yasantilarinin etkili oldugunu diistinmektedir. Yasantilar
yoluyla edinilen bilgiler katilimcinin 6liim karsisindaki tepkisini kabullenme yo6niinde
etkilemis olabilir. Ayn1 kategorideki K10 ise 6liimiin hayatin bir pargast oldugunu bu nedenle
de eserdeki kahramanlarin da olebilecegini ifade etmis, salt korumaci tavirla iyi ve giizeli

aramanin dogru olmadigin1 belirtmistir.
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“Eserlerde kahramanmin 6liimii kadar dogal bir olay yoktur. Her birey dogar, biiyiir ve
oliir. Bu doganin kanunudur. Cocuklara da her sey miikemmel ve simirsizdir gibi bir diistince
yvansitmak manasiz. Yasamak giizel evet ama sonsuz degildir. Hayatta bazi seylerin simirlar
vardir. Cocuklarin da bunu bilmesi ve kabullenmesi gerekiyor. Bu gibi olaylar ¢ocuklara hig¢
vokmug gibi anlatilirsa c¢ocuklar 6liimle karsi karsiya kaldiklarinda neye ugradiklarini
anlamayabilir. Biiyiik bir buhrana siiriiklenebilirler. Onlari bu duruma alistirmak ve 6liimii

olasilastirmak i¢in ¢ocuk edebiyatinda islenmesi gereken bir konu olarak gériiyorum.” K10

Katilimcr yukarida alintilanan tepkisinde de goriildiigii tizere cocuk edebiyatinda 6lim
temasinin varligmi kabul etmektedir. Sadece kabul etmekle kalmayip Olim temasinin
¢ocuklara Sliimii anlatmak i¢in bir ara¢ oldugunu, ¢ocuklarin Sliimii yasamin bir pargasi
olarak anlamlandirabilmeleri icin bu temanin c¢ocuk edebiyatinda islenmesi gerektigini

savunmaktadir.

Calisma grubunun 6liim temasinin edebi deger iizerindeki etkisi hakkindaki
gorisleri.

Bu baglik altinda katilimcilarin 6liim temasinin eserin edebi degeri lizerindeki etkisi
hakkindaki goriisleri ele alinmistir. Katilimcilarin cevaplarinin incelenmesi sonucunda ortaya
c¢ikan tablo asagidaki gibidir.

Tablo 18. Calisma grubunun oliim temasinin edebi deger iizerindeki etkilerine iliskin
gortisleri

Goriigler Katihmcilar Toplam

Etkilemez K3, K4, K5, K7, K9, K10, K13, K14 8 %33

Olumlu Etkiler K15 1 %4

Anlatima Bagh Etki K1, K2, K6, K8, K16, K18, K19, K20, K21, K22, 12 %50
K23, K24

Olumsuz Etkiler K12, K17, K11 3 %13

Katilimcilarin cevaplariin etkilemez ve anlatima bagh etki kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii tizere 8 katilimci etkilemez, 12 katilimci kosullu etkiler

kategorisinde yer almaktadir. 3 katilimer ise 6liim konusunun eserin edebi degerini olumsuz
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etkileyecegini ifade etmistir. Sadece 1 katilimer 6liim temasinin edebi degere olumlu etkide

bulunacagini dile getirmistir. Asagida katilimcilarin bu goriislerine 6rnekler verilmistir.

K5 c¢ocugu hayata hazirlayacak her konunun kitaplarda yer alabilecegine
inanmaktadir. Bu nedenle de 6liim temasinin eserin edebi degerine olumlu veya olumsuz etki

etmeyecegini ifade etmistir.
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“Sevdigimiz kisilerin oliimiinii gormek bizi derinden etkiler. Dolayisiyla ¢ocugu
hayata hazirlayacak her sey eserde yer bulabilir. Eserin degerine olumlu, olumsuz olarak

etkide bulunmaz.” K5

Ayni1 kategorideki K9 ise sadece temaya bakarak kitabin degerinin anlasilamayacagini,

kitab1 genel olarak degerlendirmek gerektigini ifade etmistir.

Vo ertdlernez, Kitas genel ot degortendiricim .

“Hayr etkilemez. Kitabi genel olarak degerlendiririm.” K9

Oliim temasinin edebi degeri olumlu etkileyecegini ifade eden tek katilimci K15 ise
kitapta Oliimiin anlatilmasinin eseri gergek yasama yakinlastiracagini ifade etmistir. Sonug

olarak da 6liim temasinin kitabin edebi degerine olumlu etkide bulunacagi kanisina varmistir.
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“Kitabin icerisinde oliimiin anlatiimas1 gercek yasama ne kadar uygun oldugunu

gosterir. Aksine kitabin degerini yiikseltir.” K15

Anlatima bagh etki kategorisinde bulunan katilimcilar ise yukarida Ornekleri
alintilanan  kategorilerdeki katilimcilardan farkli olarak direkt yarg: bildirmekten
kagmmuslardir. Ornegin K23 6liim temasinin eserin edebi degeri iizerindeki etkisine dair

goriiglerini su sekilde ifade etmistir.
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“Oliim konusunun nasil islendigine gore degisir bence. Eger agir bir sekilde islenirse

cocugu fiziksel ve zihinsel olarak olumsuz etkiler diye diigiiniiyorum.” K23
Almtilanan tepkide de goriildiigl tizere K23, konunun nasil ele alindigina gore edebi
degerinin degisecegini ifade etmistir.

Olim temasmin kitabin degerini olumsuz etkileyecegini belirten K12, 6liim
kavraminin ¢ocuklara uygun olmadigini, cocuklarda fiziksel ve zihinsel tahribata yol

acabilecegini gerekge olarak gostermistir.

“Uygun degildir. Cocuga korku yagatabilir. Fiziksel ve zihinsel olarak olumsuz
etkiler. Cocuk kitabin etkisinde kalip riiyasinda olumsuz seyler gorebilir. Bu nedenle de

kitabin degeri diiger.” K12

Oliim temah eserin incelenmesi.
Eser Adi: Dedem Bir Kiraz Agaci
Yazar: Angela Nanetti

Bagkahraman Tonino ve ailesinin hikayesini anlatan bu kitap, olaylar1 bir biitiinliik
icerisinde sunmus, 6liim temasini okura basarili bir bicimde aktarmay1 basarmistir. Tonino ve
ailesi, sehirde babaanne ve dedesiyle ayni apartmanda yasamaktadir. Tonino kent
yasamindansa koyde anneannesi ve dedesi ile vakit gegirmeyi seven bir ¢ocuktur. Zaman
zaman ailesi ile ¢atigsan Tonino i¢in koyde ge¢irdigi zaman oldukga degerlidir. Anneannesinin
kaz1 Alfonsina ve Tonino’nun annesinin diktigi Felice adli kiraz agaci, Tonino’nun kdyde
zaman gec¢irmekten hoslandigi iki varliktir. Hikaye koy ve kent yasami arasinda mekik
dokurken anneannenin rahatsizlanmasiyla birlikte o©lim kavrami kendini gostemeye
baslamistir. Tonino’nun anneannesinin rahatsizligini 6grendigini okura anlattifi paragraf

asagida alintilanmistir:

Dedemle anneannem sehre, bizde kalmaya ¢ok seyrek gelirlerdi, ama hi¢bir dogum
giinimii atlamazlardi. Ancak, o sefer gelmediler; annem, anneannemin pek iyi
olmadigimi sdyledi. O zamanlar bana, birinin iyi olmadigi sdylendiginde, aklima yilda
en az iki ¢ kere cektigim karin agrisi ya da Oksiiriikk gelirdi. Bir hafta sonra kdye
gittigimizde, anneannemi dikkatle inceledim; bu iki rahatsizliga benzer hicbir belirti
goremedim. Yalnizca anneannemin, tavuklari ve kazlari avluda izlerken, sik sik
durdugunu, bir elini gégsiine gotiiriip, gligliikle nefes aldigini fark ettim. “Gdgsiin mii
agriyor? “ diye sordum ona. Bana gililimsedi ve yakindaki bir hasir iskemleye oturdu.
“Biraz. “ Anneannemin kalbinden rahatsiz oldugunu bdyle 6grendim. Giderek daha sik
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oturdugu o iskemle olmasa, hi¢ kimse onun hasta oldugunu anlamazdi; Anneannem
degismemisti, higbir zaman da degismedi (Nanetti, 2019, s. 5).

Yukarida alintilanan boliimde de goriildiigii gibi Tonino anneannesinin hastalik
belirtilerini okura aktarmustir. Ilerleyen boliimlerde de anneannesinin hastaliginin durumunu
kademeli sekilde okura aktaran Tonino, hastalik siireci ve Oliimii anlatmada basarili bir

goriintli olusturmustur. Kitapta anneannenin 6liimiinii anlatan boliim su sekildedir:

Bu, anneannemle ilgili animsadigim son seydi. Bir giin yuvadan dondiigiimde, evde ne
annem ne babam vardi; beni Luigi Dede'mle babaannem karsiladilar. Ciddi bir yiiz
ifadesiyle bana, anneannemin uzun bir yolculuga ¢iktigini, onu bir daha géremeyecegimi
sOylediler. "Ne demek, yolculuga c¢ikti! " diye bagirdim. "Peki ama, neden bana
sOylemedi, neden bana hosc¢a kal demedi?.. Ya Alfonsina, o simdi ne yapacak? " Kendimi
ihanete ugramis gibi hissediyordum ve anneannemin bu davranisi karsisinda dyle hayal
kirikligina ugramistim ki, hickira hickira aglamaya basladim. Bunun iizerine, babaannem
beni kucagina aldi ve bana anneannemin gokyliiziine yaptigi yolculuktan s6z etti, benim
oraya gidemeyecegimi sOyledi. "Ucgakla mui gitti? " diye sordum; ¢iinkii annem ve
babamla bir ugak yolculugu yapmistik, cok hosuma gitmisti. "Hayir, ucakla degil.
Anneannen 61di." (Nanetti, 2019, s. 8).

Yukarida alintilanan boliimde de gorildigi tlizere kitap, 6lim kavramimi farkl
durumlarla agiklamak yerine dogrudan ifade etmistir. Ailelerin birgogu O6lim kavramini
cocuklara anlatirken uzaga gitti, ugakla gitti, bulutlarda gibi benzetmeler kullanarak ¢ocuklari
beklenti icerisinde birakmakta; cocugun 6liimiin geri dondiiriilemez bir durum oldugunu
kavramasini zorlastirmaktadir. Kitap oliimii farkli benzetmeler kullanmak yerine dogrudan

ifade ederek oliimiin geri dondiiriilemezlik ilkesini ihlal etmekten kaginmistir.

Kitabin ilerleyen boliimlerinde ise anneannenin kaybi iizerine Tonino’nun dedesi
rahatsizlanmis ve bir siire kentte yasam siirdiirdiikten sonra vefat etmistir. Bu sirada
Tonino’nun annesi ve babasi bosanmis, Tonino ile annesi dedesinin kdydeki evine
yerlesmistir. Anneannesinden kalan kaz Alfosina ve bahcedeki aga¢ Felice ile yasamlarina

devam etmislerdir.

Oliim Temah Eser Karsisinda Okur Tepkilerinin Simiflandirilmasi ve Analizi

Katilimcilarin 6lim temali eser karsisindaki tepkilerini belirlemek icin Dedem Bir
Kiraz Agaci adli eser katilimcilara okutulmus, ardindan tepkilerini tespit etmek i¢in birtakim
sorular sorulmustur. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar incelenmek maksadiyla igerik
analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategoriler asagidaki tabloda

yer almaktadir.

Tablo 19. Oliim temali eser karsisinda katilimcilarin tepkileri

Tepkiler Katihmeilar Toplam
Kagig Tepkisi K4, K19 2 %8
Duygusal Tepki K22, K23 2 %8
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Kabullenme K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12 20 %84
K13, K14, K15, K16, K17, K18, K20, K21, K24

Tabloda gorildiigii tizere 6lim temal1 eser karsisindaki tepkilerin analizi sonucunda ii¢
kategori meydana gelmistir. Katilimcilarin neredeyse tamamina yakini kabullenme egilimi
gosterirken, iki katilimci kagis, iki katillmeir da duygusal tepkide bulunmustur. Kagis
tepkisinde bulunan katilimcilar eserdeki kahramanin oOliimiinden rahatsizlik duymus,
degisiklik yapma firsatlar1 olsa 6len kahramanlarin hayatta kalmasini saglayacaklarini ifade
etmislerdir. Duygusal tepki kategorisindeki katilimcilar ise kitabin genel olarak insanda hiiziin
hissi uyandirdigin1 ifade etmiglerdir. Kabullenme kategorisindeki katilimcilar ise kitabin
¢ocuklara uygun oldugunu, 6liimii cocuklart olumsuz etkilemeyecek sekilde ele aldigini ifade
etmiglerdir. Calisma grubunun o6liim temasi1 karsisindaki muhtemel tepkilerinin cesitlilik
gostermesi okuma sonrasinda kategorilerin ni¢in azaldigi ve kabullenme kategorisinde neden
y1gilma oldugu sorularini akla getirebilir. Bu durum, katilimcilarin kitaptaki 6liimiin ¢ocuga
gore ele alindigini diistinmesinden kaynaklaniyor olabilir. Bagka bir deyisle kitap, 6lim
temasini basarili bir sekilde — cocugun gelisim Ozelliklerini dikkate alarak- okurlara
yansitmigtir  denebilir. Tepkilerin nedenlerinin daha 1iyi anlasilmasi i¢in asagida

katilimcilardan 6rnekler paylasilmistir.

Omegin kacis tepkisi gosteren K4, dedenin 6liimii ile kitaptan aldig1 estetik hazzin

azaldigini belirterek degisiklik sans1 olsa kahramani yasatacagini ifade etmistir.
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“Bilmiyorum. Ama dede oldiikten sonra tad: tuzu kalmad: bana gore ben oldiirmeden

dedeyle beraber devam ettirirdim kitab1.” K4

Duygusal tepki gosteren K22 ise kitabin g¢ocuk kahraman bakis acisindan

anlatilmasinin yetigkinleri duygusal olarak etkileyecegini ifade etmistir.
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“Cocuk agzindan anlatilmasi ozellikle yetigkinleri etkilemistir diye diigiiniiyorum.

Ctinkii bazi béliimleri gercekten duygusaldi. Dedenin 6liimii ornegin...” K22
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Kabullenme tepkisinde bulunan K9, kitabin dil ve anlatim agisindan oldukga basarili

oldugunu, ¢ocuklarin kitap sayesinde keyifli zaman gegirerek bilgilenecegini dile getirmistir.
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“Evet uygundur. Gerek icerik yoniinden, gerek dil ve anlatim yoniinden tam ¢ocuklara
uygun bir kitap. Cocuklarin okurken c¢ok eglenecegini ve iyi seyler oOgrenecegini
diistintiyorum. Bu kitabi ben de kendi minnos dgrencilerime tavsiye edecegim ve okumalarini

saglayacagim. Boyle tatl bir kitaptan onlart mahrum etmeyecegim.” K9

Almtilanan tepkide de goriildigi iizere katilimer kitaptaki kahramanlarin 6lmesini
sorun etmemis, meslek hayatina basladiginda 6grencilerine kitab1 okutacagini ifade etmistir.
Ayni tepkide bulunan K20 ise 6liim temasina dair goriislerini daha agik bir dille ifade etmistir.
K9 ile benzer goriisler ifade eden katilimci kitabin 6liim temasini cocukta herhangi bir hasara
neden olacak sekilde almamis olmasini takdir etmis, kitabin Sliimii kavrama hususunda

yardimci oldugunu ifade etmistir.
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“Kitab1 ¢ok begendim. Beklentimin cok iizerinde bir eserdi. Oliim temasini bu derece

incitmeden bir ¢ocuga aktarilmasi biraz da olsa oliimiin kavramasini saglamasi ¢ok giizeldi.”

K20

Kabullenme kategorisindeki katilimcilardan alintilanan tepkiler incelendiginde 6liim
temasini kabul etmelerinde, kitabin ¢ocuk okurun hassasiyetine 6nem vermis olmasinin etkili
oldugu goriilmektedir. Aksi bir durum s6z konusu olmus olsaydi, muhtemel tepkilerden yola
cikarak kacis kategorisinde y181lma veya reddetme kategorisinin meydana gelmesi s6z konusu

olabilirdi. Bu nedenle hassas konularda anlatimin belirleyici bir 6l¢iit oldugu sdylenebilir

Cinsiyet ve 6liim temal eser karsisindaki tepkiler.

Tablo 20. Cinsiyet ve 6liim temali eser karsisindaki tepkilerin karsilastirilmasi

Tepkiler Cinsiyet Toplam
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Erkek Kadin

Kagis Tepkisi - 2 2 %8
Duygusal Tepki - 2 2 %8
Kabullenme 11 9 20 %84

Tablo kagis ve duygusal tepki kategorilerini olusturan katilimcilarin kadin oldugunu,
kabullenme kategorisini olusturan 20 katilimdan 11’inin erkek 9’unun kadin oldugunu

gostermektedir.

Goriildugi tlizere yukaridaki tablo diger temalarda olusan tablolardan farklilik arz
etmektedir. Kagis tepkisi ve duygusal tepki veren 4 katilimcinin tiimii kadindir. Diger taraftan
erkek katilimcilarin hepsi kabullenme tepkisinde bulunmustur. Ancak dagilim, cinsiyet
degiskeninin 6lim temal1 eser karsisinda verilen tepkileri agiklama giiciiniin oldukg¢a zayif

oldugunu gostermektedir.

Okuma ahskanhg diizeyi ve 6liim temal eser karsisindaki tepkiler.

Bu baglik altinda katilimcilarin 6liim temal1 eser karsisinda verdigi tepkilerin okuma
aligkanliklarina bagli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda ortaya ¢ikan tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 21. Okuma aliskanlig: diizeyi ve 6liim temali eser karsisindaki tepkilerin
karsilastirtimasi

Tepkiler Okurluk diizeyleri Toplam
Alt Orta Teri

Kagis Tepkisi - - 2 2 %8

Duygusal Tepki 1 1 - 2 %8

Kabullenme 6 8 6 20 %84

Tablo’da gortildiigii tizere kacis tepkisinde bulunan 2 katilimer ileri, duygusal tepkide
bulunan 2 katilimcinin biri alt digeri orta, kabullenme kategorisinde bulunan katilimcilarin ise
6’s1 alt, 8’1 orta, 6’s1 ileri diizey okuma aligkanlhigna sahiptir. Katilimcilarin okurluk
diizeylerinin goriislerini etkilemedigi goriilmektedir. Bu nedenle okuma aligkanlig1 diizeyinin

6liim temal1 eser karsisinda verilen tepkileri yordadigi sdylenemez.

Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve 6liim temah eser karsisindaki tepkiler.

Tablo 22. Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve oliim temast karsisindaki tepkilerin
karsilastirtimasi

Cocuk edebiyati dersi alma durumu

Tepkiler Dersi almis olan katilimcilar  Dersi almamis olan Toplam
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katilimcilar

Kagcis - 2 2 %8
Duygusal Tepki - 2 2 %8
Kabullenme 12 8 20 %84

Tabloda goriildiigii lizere kagis tepkisi ve duygusal tepki veren 4 katilimcinin 4’1 de
cocuk edebiyat1 dersi almamistir. Cocuk edebiyati dersi alan katilimeilarin tiimii kabullenme
tepkisinde bulunmustur. Tabloda katilimcilarin ¢ocuk edebiyati dersi alma durumunun
tepkilerini nasil etkiledigi goriilmektedir. Cocuk edebiyati dersi alma durumunun O6lim
temas1 karsisindaki tepkiler hakkinda yorum yapabilmek i¢in yeterli etkiye sahip olmadigi

goriilmektedir.

24 kisilik gruptan sadece 4 kisi farkli tepkide bulunmustur. Bu katilimcilarin ortak
ozellikleri cocuk edebiyati dersi almamis ve kadin olmalaridir. Hem dagilimin yeterince
heterojen bir yapiya sahip olmamasi, hem de temanm iki farkli degisken karsisinda ortak
sonuclar ortaya koymasi, 6liim temasi karsisinda verilen tepkilerin degiskenler agisindan

farklilik gosterip gostermedigi yorumunu yapmayi giiclestirmektedir.

Cahsma Grubunun Cocuk Edebiyatinda Soykirim Temas1 Hakkindaki Tepkileri

Bu bashik altinda ¢ocuk edebiyati eserlerinde soykirim temasmin ele alinmasi
hakkinda katilimcilarin goriislerine yer verilmistir. Yari-yapilandirilmis sorular esliginde
yapilan gorliisme sonucunda katilimcilardan alman veriler asagidaki tabloyu ortaya

cikarmustir.

Tablo 23. Calisma grubunun okuma éncesi soykirim temasi karsisindaki tepkileri

Tepkiler Katilmeilar Toplam
Duygusal Kacis K8, K17, K18 3 %13
Mantiksal Kacis K1, K2, K6, K9, K11, K20, K22, K24 8 %33
Anlatima Bagl Tepki K5, K7, K12, K13, K21, K23 6 %25
Tepkisizlik K19 1 %4
Kabullenme K3, K4, K10, K14, K15, K16 6 %25

Katilimcilardan tespit edilen verilerin analizi sonrasinda bes kategori meydana
gelmistir. Duygusal kagis kategorisinde bulunan 3 katilimci, soykirim karsisinda muhtemel
olarak duygusal tepkide bulunacagini ve ¢ocuklarin da duygusal olarak etkilenebileceklerini
ifade etmistir. Mantiksal kagis kategorisindeki 8 katilimer ise bu konunun ¢ocuklarin yasina
ve seviyesine uygun olmadigini veya ¢ocuklarin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmadigi i¢in
eserleri anlamayacaklarini ileri stirmiiglerdir. Anlatima baglh tepki kategorisinde yer alan 6

katilimct ise eserde soykirimin nasil ele alindiginin 6nemli oldugunu belirterek, ¢ocuklarin
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yasina ve gelisimsel oOzelliklerine uygun olmasi halinde eseri onaylayacaklarimi ifade
etmislerdir. Tepkisizlik kategorisinde bulunan tek katilimct olan K19, soykirimi ele alan bir
eserle karsilagtiginda herhangi bir tepkide bulunmayacagini belirtmistir. Son olarak
kabullenme kategorisindeki 6 katilimci, soykirimin ¢ocuk edebiyati1 eserlerinde yer almasinda

bir sakinca olmadigini hatta bu eserlerin ¢ocuklar i¢in faydali olabilecegini dile getirmistir.

Tablo incelendiginde katilimcilarin herhangi bir kategoride yogunlagmadigi duygusal
kacis ve tepkisizlik kategorisi diginda diger kategorilere hemen hemen esit dagildiklar

gorilmektedir.

Duygusal kagis kategorisinde bulunan K8’in muhtemel tepkisi asagidaki alintida yer

almaktadir.

“Kitapta soykirim var ise bu benim kendimi kotii hissetmeme sebep olur. Soykirim

ortaokul égrencilerinin diizeyinde nasil anlatilabilir ki... ” K8

Kategoride bulunan diger iki katilimci gibi K8 de eser karsisindaki kendi muhtemel
duygu durumlarindan yola ¢ikarak ¢ocuklarin da etkilenecegini varsaymistir. Bu nedenle de

soykirim temal1 eserlerin ¢cocuklar1 olumsuz etkileyebilecegini 6ne stirmiistiir.

Mantiksal kacis kategorisi ise tablodaki en fazla katilimcinin yer aldig kategoridir. Bu
kategoride bulunan katilimeilarin tepkileri diger kategorilere nazaran gesitlilik gostermektedir.
Ornegin K9, cocuklar soykirim hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 i¢in bu temanin ¢ocuklara

uygun olmadigini diistinmektedir.

¥ L

Clrkd Bilab Sluyaicdle Gocublor  Saseinimin fe oldoduny b

“Soykirimin anlatilmasimin ¢ocuklara uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii kitabi

okuyacak ¢ocuklar soykirimin ne oldugunu bilmezler diye diisiiniiyorum.” K9

Alintilanan tepkide cocuklarin soykirimi anlamayacaklar1 gerekge gosterilmistir. Bu
nedenle de gocuklar i¢in bu temanin uygun olmadigi ifade edilmistir. Ayni kategoride bulunan
K24 ise ¢ocuklarin yasina uygun olmadigi i¢in soykirim temasi karsisinda muhtemel bir kagis

egilimindedir.
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“Soykirim temasint ele alan eserle karsilagtigim zaman aklima ilk énce ¢cocuklarin
bundan nasil etkilenecegi gelir. Kitabin hitap edecegi kitlenin yast bu kitabt kaldirabilecek
diizeyde degil. Bu nedenle bence soykiruim temast ¢ocuk kitaplarinda sakincali olabilir.
Yetiskinlerin okumaya ¢ekindigi bu temanin ¢ocuklara okutulmaya calisilmas: gereksiz bir

durum.” K24

Ayni1 kategoride bulunan iki katilimcinin da kagis gerekgeleri farkli olmasina ragmen
her ikisi de mantiksal kacis egilimindedir. Bu nedenle diger kategorilere gore bir nebze de

olsa ¢esitlilik gostermektedir.

Muhtemel olarak anlatima bagli tepkide bulunacaklarini belirten katilimcilar ise diger
katilimcilara gore daha temkinli yaklasim sergilemektedir. Bu kategoride bulunan
katilimcilarin hem fikir olduklar1 nokta, temanin eserde nasil anlatildigidir. Temaya kosullu
olarak bir tepkide bulunacaklarini belirten katilimeilar, gocuklarin yasina ve fiziksel — zihinsel
gelisimine paralel bir anlatim sergiliyorsa bu temanin kendilerince kabul goérecegini; paralel

bir anlatim sergilemiyorsa kabul gérmeyecegini acik bir dille aktarmislardir.
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“Soykirimin anlatilmasi ve fazlasiyla derinlemesine anlatilmast ¢ok uygunsuz olur.
Fakat yiizeysel bir sekilde bir ders niteligi tasiyan kitapsa sitkinti  olacagini

diigtinmiiyorum. "K12

K12 eserde soykirimin fazlasiyla agik sekilde anlatilmasini onaylamadigini ifade
etmektedir. S6z konusu temanin yapilanlari gozler Oniine sermeden ders verici sekilde
anlatilmasin1 onaylamaktadir. Bagka bir deyisle temanin anlatimi muhtemel tepki i¢in
belirleyici olmaktadir. Ayn1 kategoride bulunan bir diger katilime1 K7 nin cevab tepkiyi ¢ok

daha iyi bir sekilde agiklamaktadir.
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“Bunun i¢in ¢ocugun yas araligi énemlidir. Eger savasin iyi bir sey olmadigi, zarar
verici oldugu anlatiliyorsa okunabilir. Ama kitapta savasin zarar verici boyutunun nasil
anlatildigi da onemlidir. Cocugun fiziksel ve zihinsel gelisiminde olumsuzluk yaratmamalidir.

O yiizden kitabin anlatimi 6nemlidir.” K7

Gorildugi tizere K7 nin muhtemel tepkisini ifade edisi yeterince agiktir. Savas ve
soykirim temalarinm kitapta bulunmasinda bir sakinca yoktur. Onemli olan anlatimin nasil

oldugudur.

Kabullenme kategorisindeki katilimcilar ise ¢ocuk okurun hemen hemen her konu ile
tanigsabilecegini ifade etmislerdir. Bu kategoriyi temsil eden en giiglii 6rneklerden biri
K15°dir. Katilimei; soykirim ve benzer konularin ¢ocuk kitaplarinda olmasinin 6nemine
dikkat c¢ekmis; benzeri konularin varligmmi desteklemistir. Tartigilan konularin ¢ocuklara

okutulmas1 gerektigini savunarak sorun odakli ¢ocuk edebiyatinin varligini giindeme

getirmigtir.
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“Aslinda ¢ocuklarin da tarihte yasanan bazi olaylart bilmeye haklart vardir.
Bunlardan biri de soykirimdir. Soykirimi anlatirken ¢ocuk yazarlari, olayt tiim gergekligiyle
ve tarafsizligiyla anlatmalidir. Kitapta yer alan soykirimi donemin sartlarina gore
betimleyerek anlatmalidir. Zihinsel olarak gelisime katki saglayabilir. En azindan en ¢ok

tartistlan konular hakkinda goriisii olur. Bu tiir kitaplar: tavsiye ederim.” K15

Tepkisizlik kategorisinde bulunan tek katilimer ise K19’dur. K19 eserde soykirim
temasi ile karsilastiginda higbir sey diisiinmeyecegini ifade ederek tema karsisinda tepkisiz

kalmistir.
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“Okudugum kitapta soykirimdan bahsedildigini fark ettigimde hi¢bir sey diistinmem.”
K19

Calisma grubunun soykirim temasinin edebi deger iizerindeki etkisi hakkindaki
goriisleri.

Tablo 24. Calisma grubunun soykirum temasinin edebi deger tizerindeki etkilerine iliskin
goritisleri

Goriisler Katihmeilar Toplam
Etkilemez K3, K5, K6, K7, K10, K13, K14, K15, K16, K18, K19, K21, K22 13 %54
Olumlu Etkiler ~ K23 1 %4
Olumsuz Etkiler K1, K2, K12, K17, K24 5 %21
Kosullu Etki K8, K9, K11, K20, K24 5 %21

Tabloda goriildiigii iizere 13 katilimci soykirim temasinin edebi degere herhangi bir
etkide bulunmayacagini belirtmistir. 5 katilimci olumsuz, 1 katilimer olumlu etki edecegini
ifade etmis, geriye kalan 5 katilimci ise eserde konunun nasil ele alindiginin 6nemli oldugunu
One siirerek, eserin degerine etki edip etmemesi hakkindaki yorumunun konunun islenisine
gore sekillenecegini  belirtmistir. Tabloyu somutlastirmak igin asagida katilimeilarin

goriislerinden ornekler paylagilmistir.

K13 bir kitabin degerini sadece temanin belirleyemeyecegi goriisiindedir. Bu nedenle

soykirim temasinin eserin edebi degerine etki etmeyecegini ifade etmistir.
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“Degerini etkilemez. Eserin degeri sadece temayla olgiilemez. Edebi degeri

belirleyecek bircok él¢iit var. Tek basina temanin buna giicii yetmez.” K13

Ayni kategorideki K21 ise K13 ile benzer bir goriis dile getirerek temanin dogrudan
edebi degeri etkileyecek giiciiniin olmadigini ifade etmistir. Ayrica K21, ¢ocuklarin el bebek
giil bebek yetistirilmesinin yanlis oldugunu, hayatin gercekleriyle yiizlestirilmesi gerektigini

savunmustur.
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“Bizler c¢ocuklarimizi hayatin olumsuzluklarindan uzak, arindiridmis bir ortamda
yvasatmanin yaninda birey olarak ilerleyen yasamin getirecegi her zaman mutluluk ve huzur
vermeyecek olaylara hazir bir sekilde yetistirmeliyiz. Bu yiizden bu temalardan kagmamaliyiz.

Ayrica eserin edebi degerini de etkilemez. Alt tarafi tema neden etkilesin. ” K21

K2 soykirim temasiin ¢ocuk edebiyatindaki varligini reddetmis, temanin g¢ocuk
kitabinda ele alimmasiin eserin degerini bitirecegini One slirmiistiir. Korumaci bir tavir

sergileyen K2 nin goriisleri su sekildedir:
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“Cocuk kitaplarinda bence soykirim konusu islenmemeli. Soykirimin kitaba konu
olmast o kitabin benim goéziimde degerinin diismesine sebep olur. Cocuk okurlara da

soykiruimin betimlenmesi kesinlikle uygun degildir.” K2

Temanin kitabin degerine etki edip etmemesini kosula baglayan K11, énemli olanin
yazarin ¢izgisi oldugunu savunmustur. Yazarin bu konuda ¢izdigi ¢izginin 6neminden

bahsetmek maksadiyla eserin gocuga goreligini sorgulamistir.
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“Bir ¢ocugun anlayabilecegi bir kurguyla yazilirsa kitap degerini kaybetmez. Ama

okuyucusunun anlayamayacag bir dille yazilirsa bu okunacak bir kitap seklinden ¢ikar.” K11

Toplam 24 kisinin bulundugu c¢alisma grubunda sadece K23 soykirim temasinin

kitabin degerine olumlu katkida bulunacagi kanaatindedir.
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“Evet. Benim i¢in degerini arttirwr. Ciinkii ¢ocuklart hem bu konu hakkinda hem de

tarih agisindan bilgilendirecegini diistiniiyorum.” K23

Sonug olarak ¢alisma grubunun biiyiik ¢ogunlugu soykirim temasinin eserin edebi
degerini  etkilemeyecegini  diistinmektedir. Calisma  grubunun  ozellikleriyle de
karsilastirildiginda etkilemez diyen 13 katilimcinin 9°u g¢ocuk edebiyati dersi almis, 4 i
almamigstir. Cocuk edebiyati dersi almayan katilimcilarin tepkilerinde dersi alan katilimcilarda

goriildiigl gibi bir y1gilma s6z konusu degildir.

Soykirim temal eserin incelenmesi.
Eser Adi: Cizgili Pijamal1 Cocuk
Yazar: John Boyne

Bu eser 9 yasindaki Bruno’nun goziinden Nazi Almanya’sin1 okura aktarmaktadir.
Savasin ve Nazilerin yasattig1 yikimi ¢ocuk goziinden ele alan yazar, ¢ocuk safligin1 6n plana
cikararak olaylar1 farkli benzetmeler kullanarak ele almistir. Mesela Fiihrer yerine Fury,
Auschwitz kamp1 yerine ise Out-With kampi demeyi tercih etmistir. Bruno’nun eve
gelmesiyle baslayan roman, onun ailesi ile birlikte Out-With kampinin yakininda bir eve
taginmastyla hararetlenmektedir. Bruno’nun babasi bir Nazi subayidir ve Fury’nin talimatiyla
ailesi ile birlikte Out-With’e tasmir. Bruno burada c¢ok sikilmakta ve buradan nefret
etmektedir. Bu nedenle zaman zaman kacamak yaparak etrafi kesfetmekten haz almaktadir.
Bu kesiflerinden birinde tel orgiilerin ardinda Shmuel ile tanigir. Bruno ve Samuel arkadagligt
kitabin son sayflarina kadar devam etmektedir. Ablas1 Gretel bu arkadashigi 6grendiginde
onunla arkdashk yapmamalisin o Yahudi demesine ragmen Bruno, Shmuel’den
vazgecmemektedir. Sik sik tel 6rgii ardinda bulusan bu iki arkdasin arasinda gegen su diyalog

Nazi vahsetinin sezdirilmesi agisindan dikkate degerdir:

“Ve bir giin askerler kocaman kamyonlarla geldi,” diye devam etti Shmuel.
Gretel onu hi¢ ilgilendirmiyormus gibiydi. “Herkese evlerden ¢ikmalar
soylendi. Bircok insan ayrilmak istemiyordu, saklanabildikleri her yere
saklandilar, ama sanirim, sonunda herkes yakalandi. Kamyonlar bizi trene
gotiirdii ve tren...” Bir siire tereddiit edip dudagini 1sirdi. Bruno onun aglamaya
baslayacagini hissetti ama nedenini anlayamiyordu.

“Tren berbatti,” dedi Shmuel. “Vagonlarda c¢ok fazla insan

vardi. Soluyacak hava yoktu. Ve berbat kokuyordu (Boyne, 2018, s. 119).

Bruno ve Shmuel yukarida alintilanan boliimde oldugu gibi Nazi uygulamalarini
dolayli bir bigimde anlatan sohbetlerine kitap boyunca devam etmektedir. Shmuel Buruno’ya
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tel oOrgliniin ardindaki insanlarin mutsuz oldugu, tek tip giyindikleri, ¢ok sayida c¢ocuk
olmasima ragmen higbir ¢gocugun oyun oynamadigi gibi bilgiler vermektedir. Kitap boyunca
devam eden tel orgiiler ardindaki dostluk, Bruno’nun Shmuel gibi trag olmast ve Shmuel’in
cizgili pijamlarmi giyerek tel 6rgiiniin ardina ge¢mesiyle bitmektedir. Bu sona erisin sebebi
ise iki c¢ocugun Holokost’a sokulmasidir. Yazarin bu sahneyi betimleyisi asagida

alimtilanmustir.

“Benim en iyi arkadasim sensin, Shmuel,” dedi. “Hayat boyu en iyi arkadasim.”
Shmuel, bir sey sOylemek i¢in agzim1 agti ama Bruno bunu asla duyamadi.
Ciinkii o anda oday1 dolduran ylriiyiisciilerden derin bir soluk duyulurken
Onlerindeki kap1 aniden kapandi. Disaridan gelen metalik bir ses odada ¢inladi.
Bruno bir kasini kaldirdi, tiim bunlarin anlamini ¢ikaramiyordu. Yagmuru
disarida  tutup insanlarin  hastalanmalarint  engellemek i¢in  oldugunu
diistinliyordu. Ve sonra oda kapkara oldu ve yasanan karmasaya ragmen Bruno
hala Shmuel’in elini simsiki tutuyordu ve diinyadaki higbir sey Bruno’yu onun
elini birakmaya raz1 edemezdi. Bir daha Bruno’dan hi¢ haber alinamadi (Boyne,

2018, ss. 196-197).

Kitap Bruno’nun kaybolusundan sonra babasinin onu arayisina devam etmesiyle son
bulmaktadir. Yukarida alintilanan boliimde de goriildiigii lizere Bruno i¢inde bulundugu
durumun farkinda degil ve askerlerin kendilerini yagmurdan kordugunu sanmaktadir. Yazar

kitabin hemen hemen biitiiniinde ¢ocuk safligin1 ele alarak roman1 kurgulamistir.

Soykirim Temali Eser Karsisinda Okur Tepkilerinin Simiflandirilmasi ve Analizi

Tablo 25. Calisma grubunun soykirim temall eser karsisindaki tepkilerinin karsilastirilmast

Tepkiler Katilmeilar Toplam
Duygusal Kagis KL, K6, K19, K22, K23 50621
Mantiksal Kagis K4, K8, K9, K11, K15, K17, K18, K24 8 %33
Kabullenme K2, K3, K5, K7, K10, K12, K13, K14, K16, K20, K21 11 %46

Soykirim temali eser karsisinda katilimcilarin tepkileri duygusal kagis, mantiksal kacis
ve kabullenme kategorilerini ortaya cikarmistir. Katilimcilarm 5’i duygusal kagis, 8’i
mantiksal kagis, 11°1 ise kabullenme tepkisinde bulunmuslardir. Duygusal kacis tepkisi veren
katilimcilar, soykirim karsisinda iiziinti ve 6fke gibi tepkilerde bulunurken mantiksal kagis
kategorisindeki katilimcilar; cocuklarin  kitapta anlatilanlar1 anlamlandiramayacagini,
kavramlardan haberleri olmadigint ve kurguda degisiklik yaparak soykirim ve onun

etkilerinden kurtulmanin imkan dahilinde oldugunu ifade etmislerdir. Kabullenme tepkisi
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veren katilimcilar ise eserdeki soykirimi mevcut haliyle kabul etmis ve katilimcilarin
birgogunda soykirimin ele alinmasinin ¢ocuklarda farkindalik olusturacagi kanaati hasil

olmustur.

Duygusal kagis tepkisi veren katilimcilardan K23, kendi duygusal deneyimlerinden

yola ¢ikarak diisiincelerini soyle ifade etmistir:
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“Toplama kampinda yapilan iskenceler acgik¢a anlatilmadigi hdlde bu kadar

tiziildiiysem ¢ocuklarin bu kitabi okuyup daha fazla etkilenecegini diistintiyorum.” K23

Goriildigi tzere kitabi okuma deneyimine haiz olan K23, kitabin kendisinde bile
duygusal tahribata yol actigin1 dile getirerek, ¢ocuklarin kitabi okumasi halinde duygusal
olarak ¢ok daha fazla etkileyecegini ifade etmistir. Benzer bir sekilde K22 nin tepkisinin de
c¢ikis noktasinin duygular oldugu goriilmektedir.

o0

1Ak it < £ > O v < ¢

U ek i \;\ \ = \ | = < f [ ¢
Kitaloy oloxac sgla Lalou) edileme 2 aslo.. Sonv bu kadar

\ \
o kS lop C(OC\J\( vcs’-"to\o&;i,' a;la-ndr_m ekon mas, Snerilrcel

" ] e | | 1 {
\ O S en (ST D e L i X : 1o~
1o a- VC"&'Q/‘ \-}:‘A-:(‘\L'/ WiIr TASan, bile deriaden Ai—%k,\@qi’
J

bi ¢ &Tl«-of. &,eé"\\éTr ¢culloyf ¢in J»_, iyal Yikvmlare, nedes

-

“Kitabt ¢ok ¢ok begendim demeyecegim. Bir¢ok sey c¢ocuk kitabi diye siizgecten
gecirilip yazilmig oysa bu bir ¢ocuk kitabi olarak asla kabul edilemez asla. Sonu bu kadar
trajik biten yetigkin bir insani bile derinden etkileyen bir kitap ¢ocuk psikolojisi agisindan

’

okunmasi onerilecek bir kitap degildir. Cocuklar i¢in duygusal yikimlara neden olacaktir.”

K22

K22’nin K23’e gore duygularin1 daha siddetli bir sekilde dile getirdigi goriilmektedir.
Kitabin ¢ocuk kitab1 olarak asla kabul edilemeyecegini belirtirken kitabin sonunda bulunan
holokost sahnesinin kendisini derinden etkiledigini ve ¢ocuklar i¢in bu durumun fazlasiyla
sakincali oldugunu dile getirmistir. Cocuklar1 psikolojik olarak etkileyecegi gerekcesiyle
reddetmis, duygusal acidan da sakincali bulmustur. Tepkilerin niteligini artirmak ve
anlamlandirilmay1 kolaylagtirmak maksadiyla sorulan sondaj sorularin birine ise su yaniti

vermistir:
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“Kitapta altimi ¢izdigim insanlik ayibi dedigim tek bir yer var. Babasina Bruno c¢itin
arkasindaki insanlarin kim olduklarint soruyor. Aldigi cevap beni o kadar iizdii ki... Naziler,
resmen hi¢ sayiyormus Yahudileri. Resmen kocaman bir hi¢... “Onlar insan degil.” Yanitini
verdi ogluna. Ne olursa olsun din, dil, wrk fark etmeksizin her insamin diinyaya gelirken
yvasama hakki vardwr. Bunun bir insamin elinden alinmasi asla kabul edilebilir bir sey

degildir.” K23

Mantiksal kacis tepkisi veren K11 ise kurguda degisiklik yapma istedigini ifade

etmistir.

0

“Kitabi devam ettirecek olsaydim Bruno nun annesini acisindan éldiiriir. Babasini ise
hatasimi anlayp ¢alisma kamplarindaki insanlart kurtarmaya kendini adamis biri olarak

devam ettirirdim. Biraz olsun okunabilir hale gelir. ” K11

Goriildugi gibi K11 kurguda degisiklik yapma firsat1 bulsa soykirim nedeniyle kotii
sartlarda hayatina devam eden insanlar1 kurtarma niyetindedir. K11’in bu tepkisi soykirim ve
onun beraberinde getirdigi kotiiliikklerden kagma egilimde oldugunu gostermektedir. Hatta bu
durumun kitabin okunabilirligini etkileyecegini diisiinmektedir. Diger taraftan K4 de hemen
hemen benzer bir tepkide bulunmustur. ki katilimcimin tepkilerine bakildiginda soykirimi
kitaptaki baba karakteriyle ozdeslestirdikleri de goriilmektedir. ki katilimci da baba
karakterinde yapacaklar1 degisiklikle soykirima kars1 bir durus gelistirmektedir.
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“Kitabir devam ettirecek olsam Bruno’yu kamptan kurtardiktan sonra babasinin bir
ders alarak kamptaki herkesi kurtararak oradakilerin Isvicre'ye kacmalarina yardim etmesini

saglardim. Bruno ve ailesini de Berlin’e eski evlerine geri yollardim.” K4

Kabullenme kategorisindeki katilimcilar ise s6z konusu temanin ¢ocuklar i¢in sorun
teskil etmedigini, ¢ocuklara bu gibi kitaplar1 tavsiye edebileceklerini dile getirmislerdir.
Kitabin cocuga gorelik ilkelerini ihlal etmedigini bu nedenle ¢ocuklarin da bu kitapla

bulusmasi gerektigini diisiinen K10, kitap karsisindaki tepkisini sdyle ifade etmistir:

“Kitabin dili sade ve yalin oldugu icin her yasa hitap ediyor. Icerik bakimindan
begendigimi, okurken cok fazla etkilendigimi, bizzat ben yasamisim gibi o duyguyu icten
hissettigimi soyleyebilirim. Kitabi ¢ocuklara tavsiye ederim c¢iinkii kotii ve yanlis olan
olumsuzluklar iistii kapali verilmis ve bu tiir farklihiklarla karsilasmast i¢in uygun bir kitap

oldugunu diistiniiyorum.” K10

Yukarida alintilanan ifadeler incelendiginde K10’un g¢ocuk edebiyatinda soykirimi
kabul edisinde secilen anlatim tarzinin 6nem kazandigi goriilmektedir. Bu ifadeler K10’un
uygulama Oncesi soykirim temasi hakkindaki goriislerini desteklemektedir. Kabullenme
kategorisinde yer alan ve dikkate deger tepkilerde bulunan K13’ iin ifadelerine yer vermek

kategoriyi daha iyi anlamlandirmak i¢in faydali olacaktir.
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“Pekiyi, kitap kimler tarafindan okunmali? Kimler okumamali? Bu sorunun cevabini
bulmak icin soyle baslamaliyim. Nazi iskencelerini, Fury'yi, anlatilan savasi bilen biri ile
bunlart bilmeden okuyan kisilerin kitabin etkisinde aymi derecede kalmalar: beklenir
mi?Benim cevabim, hayiwr olacak. Ciinkii birikimlerimiz muhataplarimiz algilamamiza etki
eder. Kitap da ¢ogu olay atiflar ve imalarla anlatilmig. Dolayisiyla kitabin okutulmamasi
gereken bir kesim oldugunu diisiinmiiyorum.” K13

K13, yukarida alintilanan tepkisinde kisilerin farkli deneyimlere sahip oldugunu ve bu
nedenle eser karsisinda ayni anlami {iretemeyecegini dile getirmistir. Cocuklar ve yetiskinler
arasindaki deneyim farkin1 g6z 6niinde bulundurarak c¢ocuklarin olumsuz etkilenmeyecegini

belirtmistir. Bu durum eserdeki bosluklar1 okurun doldurmas: ile ilgilidir. Sonu¢ kisminda

K131in bu tepkisi okur merkezli kuramlar araciligiyla a¢iklanmaya calisilmistir.

Cinsiyet ve soykirim temal eser karsisindaki tepkiler.

Bu baslik altinda cinsiyet degiskeninin soykirim temali eser karsisinda verilen tepkiler
tizerinde etkili olup olmadig1 incelenmistir. Cinsiyet degiskenine gore soykirim temali eser

karsisinda verilen tepkiler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 26. Cinsiyet ve soykirim temali eser karsisindaki tepkilerin karsilastirilmast

_ Cinsiyet
Tepkiler Erkek Kadm Toplam
Duygusal Kag1s 1 4 5 %21
Mantiksal Kagis 5 3 8 %33
Kabullenme 5 6 11 %46

Tabloya bakildiginda erkek katilimcilarin mantiksal kacis ve kabullenme tepkisi
verme egiliminde oldugu goriilmektedir. Kadin katilimcilarin ise heterojen bir dagilima sahip
oldugu soylenebilir. Kadin katilimeilarin bir kismi duygusal tepkide bulunurken erkek
katilimcilardan sadece bir kisinin duygusal tepkide bulunmasi kadinlarin erkeklere oranla

daha duygusal karakterlere sahip olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Okuma ahskanhg diizeyi ve soykirim temal eser karsisindaki tepkiler.

Bu basglik altinda okuma aligkanliginin soykirim temali eserler karsisinda verilen
tepkileri anlamlandirmada etkili olup olmadigi incelenmistir. Asagida bulunan tabloda okuma

aligkanliklarina gore kag katilimcinin hangi tepkide bulundugu gosterilmektedir.

Tablo 27. Okuma aliskanlig: diizeyi ve soykirim temali eser karsisindaki tepkilerin
karsilastirtlmasi

Okurluk diizeyleri
Tepkiler e Toplam
Alt Orta Ileri
Duygusal Kagis 4 1 - 5 %21
Mantiksal Kagisg - 5 3 8 %33
Kabullenme 3 3 5 11 %46

Tablo incelendiginde duygusal kagis tepkisi veren katilimcilarin 4’4 alt, 1’1 orta diizey
okuma aligkanligina sahip oldugu goriilmektedir. Mantiksal kacgis tepkisi gosteren
katilimcilarin ise 5’1 orta, 3’1 ileri diizey okuma aliskanligina sahiptir. Son olarak kabullenme
tepkisinde bulunan katilimcilarin ise 3’1 alt, 3’1 orta, 5’1 ileri diizey okuma aligkanligina

sahiptir.

Yukaridaki dagilim incelendiginde duygusal kagis tepkisi veren katilimcilarin
¢ogunlugunun alt diizey okuma aligkanligina sahip oldugu goriilmektedir. Bu kategorideki
katilimcilar acik bir dille duygularini ifade etmis; eserde anlatilanlar karsisinda iiziintii, 6fke
gibi duygular hissettiklerini belirtmislerdir. Bu durum yeterince kurgusal deneyime sahip
olmamalarindan kaynaklanabilir. Mantiksal kagis kategorisinin, ileri ve orta diizey okuma
aligkanligr olanlarin verdigi tepkilerden olustugu goriilmektedir. Kurgusal deneyimin
artmastyla birlikte duygusal tepkilerin yerini kitabin kurgusuna yonelik tepkilere biraktigi
goriilmektedir. Mantiksal kagis kabullenme Kkategorisinde ise hemen hemen homojen bir
dagilim s6z konusudur. Tablonun geneline bakildiginda okuma aliskanliginin kismen etkili
oldugu soylenebilir ancak okuma aligkanliginin verilen tepkiler {izerinde kesin bir etkisinin

oldugunu séylemek miimkiin goriinmemektedir.

Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve soykirim temah eser Kkarsisindaki
tepkiler.

Bu baslik altinda cocuk edebiyati dersi alma durumunun soykirim temali eser
karsisindaki tepkiler iizerinde etkili olup olmadigi incelenmistir. Asagidaki tabloda g¢ocuk

edebiyati dersi alma durumuna gore katilimcilarin verdigi tepkiler gosterilmistir.
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Tablo 28. Cocuk edebiyati dersi alma durumu ve soykirim temas: karsisindaki tepkilerin
karsilastirtlmasi

Cocuk edebiyat1 dersi alma durumu

Tepkiler Dersi almis olan katilimcilar  Dersi almamis olan katilimcilar Toplam
Duygusal Kacis 2 3 5 %21
Mantiksal Kagig 1 7 8 %33
Kabullenme 9 2 11 %46

Cocuk edebiyat1 dersi almis olan katilimcilarin 2’si duygusal kagis, 1’1 mantiksal
kagis, 9’u kabullenme tepkisi gostermistir. Dersi almayan katilimcilarin ise 3’4 duygusal

kacis, 7°si mantiksal kagis, 2’°si kabullenme onaylama tepkisi gostermistir.

Yukaridaki Dbilgiler incelendiginde c¢ocuk edebiyati dersi alma veya almama
durumunun soykirim temali esere verilen tepkileri farklilagtirdigi goriilmektedir. Cocuk
edebiyati dersi almis katilimcilarin biiyiik cogunlugu kabullenme tepkisi gosterirken almamis
katilimcilarin biiyiik bir kismi1 mantiksal kagis tepkisinde bulunmustur. Dersi alan ve duygusal
kacis tepkisi veren K1 ve K6’nin okuma aliskanliginin alt diizey oldugu goriilmektedir.
Yeterli kurgusal deneyim edinmemis olmalari, dersi almig olan diger katilimcilardan farkli bir
tepki vermelerine neden olmus olabilir. Diger taraftan ¢ocuk edebiyati dersi almamis
katilimcilar ¢ogunlukla mantiksal kagis tepkisi vermekle birlikte 6nemli bir bolimii kagis
egiliminde bulunmustur. Bu veriler dikkate alindiginda katilimeilarin g¢ocuk edebiyati dersi
alma durumlarina gore tepkilerinin degistigi sonucuna ulagilmaktadir. Sonu¢ olarak diger

degiskenlere oranla g¢ocuk edebiyati dersi alma durumu, soykirim temali eser karsisindaki

tepkileri yordama konusunda daha giiglii bir degiskendir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Arastirma Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencilerinin, ¢ocuk edebiyatinda
cinsellik, soykirim, 6liim ve engellilik temali kitaplar karsisindaki tepkilerini belirlemek
amactyla gerceklestirilmis, tepkilerin gerekgelerini anlamak maksadiyla da cinsiyet, okuma
alisgkanlig1 diizeyi ve ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu degiskenlerinden faydalanilmistir.
Ayrintilt bir inceleme yapabilmek i¢in nitel arastirma deseni olan olgu bilim (fenemoloji)
tercih edilmistir. Arastirmanin sonucunda tespit edilen bulgular ilgili alastirmalardan yola

¢ikarak agiklanmaya ¢aligilmig, benzer arastirmalarla olan iligkiler ortaya konmustur.

Cinsellik temali eser karsisinda katilmecilar; kiiltiirel kacis, egitsel kagis ve
kabullenme tepkisinde bulunmustur. Kiiltiirel kacis; cinselligin Tiirk toplumunun yapisina
uymadigini, toplumun ahlaki degerlerini zedeledigini, dini normlara ters diistiigiinii ifade eden
katilimcilarin; egitsel kacis, cinselligin ¢ocuklarin gelisimini olumsuz etkileyecegini one
siiren katilimcilarin; kabullenme ise eserdeki cinselligin ¢ocuklar icin sakincali olmadigini
diisiinen, cinselligi hayatin bir parcast olarak kabul eden katilimcilarin olusturdugu
kategoridir. Katilimeilarin tepkilerinin ortaya c¢ikis silirecinde ¢ocuk edebiyati dersi alma
durumu en onemli belirleyicidir. Bunun ardindan okuma aliskanlhigi diizeyi gelmektedir.
Cinsiyet ise onemli bir etkiye sahip degildir. Cocuk edebiyati dersi almis olan katilimcilarin
cogunlugu kabullenme tepkisinde bulunmus, almayan katilimcilarin sadece ikisi eserdeki
cinselligi kabullenmistir. Dersi almayan katilimcilar daha c¢ok bir tiir kacis egilimi
gostermislerdir. Cocuk edebiyati dersi almamis ve kabullenme tepkisi gostermis olan
katilimcilarin esere dair farkli deneyimlere sahip oldugu da g6z 6niinde bulunduruldugu vakit
cocuk edebiyati dersi alma durumunun cinsellik karsisindaki tepkilerde birincil belirleyici
oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin okurluk diizeylerine bagl olarak tepkilerinin
degisip degismedigi incelendiginde ise okurluk diizeyinin -¢ocuk edebiyati dersi alma durumu
gibi 6nemli derecede belirleyicilige sahip olmasa da- belirleyici oldugu gézlemlenmistir. Alt
diizey okuma aliskanligina sahip katilimcilar daha ¢ok kiiltiirel kagis egiliminde bulunurken
ileri diizey okuma aligkanligina sahip katilimcilar kabullenme tepkisi gostermistir. Cinsellik
temal1 eser karsisindaki sonuglar akla Fish’in yorumlama toplulugunu getirmektedir. Fish’e
gore bireyler ait olduklar1 topluluklarin 6zelliklerini tasimakta, okuduklar1 eserlere benzer

tepkiler vermektedir (Fish, 1980a). Cinsellik temasinin sonuglari bu bakimdan ele alindiginda
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okuma aligkanliklar1 ve ¢ocuk edebiyati dersi alma durumlar1 okurlarin kendi yorumlama
topluluklarinin olusmasina, bu topluluklardaki okurlarin benzer tepkiler gostermesinin

anlamlandirilmasini saglamaktadir.

Soykirim temal1 eser karsisindaki tepkiler de cinsellik temali esere verilen tepkilerin
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Tema karsisinda ii¢ tiir tepki ortaya c¢ikmistir:
duygusal kacis, mantiksal kagis ve kabullenme. Duygusal kacis kategorisinde yer alan
katilimcilar; soykirim temali eser karsisinda {iziintii ve Ofke gibi duygu deneyimlerinin
oldugunu, mantiksal kagis kategorisinde bulunan katilimcilar; eserin ¢ocuklarin seviyesine
uygun olmadigini, ¢ocuklarin eseri anlamlandiramayacagini, kurguda yapilacak
degisikliklerle soykirimdan kurtulmanin miimkiin oldugunu, kabullenme kategorisindeki
katilimcilar ise ¢ocuk kitabinda soykirim temasinin yer almasinin sakincali olmadigini aksine
cocuklarda farkindalik olusturmak igin faydali olabilecegini ifade etmistir. Tepkilerin ortaya
cikisinda ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu ve cinsiyet degiskeninin etkili oldugu, okuma
alisgkanligi degiskeninin yeterince etkili olmadigi yapilan inceleme sonucunda tespit
edilmisgtir. Cocuk edebiyatt dersi alan katihmcilarin ¢ogunlugu kabullenme tepkisi
gosterirken, dersi almayan katilimcilarin ¢ogunlugu kacis tepkisinde bulunmustur. Cocuk
edebiyati dersi alma durumunun tepkilere etkisi cinsellik temasinin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Her iki temada da dersi alan katilimcilar kabullenme egilimi, almayan
katilimcilar kagis egilimi  gOstermistir. Bu yOniiyle temalarin  sonuglari  benzerlik
gostermektedir. Diger etki eden degisken ise cinsiyettir. Bu etki su sekilde ortaya ¢ikmustir:
Kacis tepkisinde bulunan kadin katilimcilarin dérdii soykirim temasinin hassasiyetinden
kaynakli olarak duygusal kacis gostermis, erkek katilimcilardan sadece biri duygusal kagis
egilimde olmustur. Kacis egilimi olan erkeklerin daha ¢ok mantiksal kacisi tercih etmeleri,
cinsiyet degiskeninin kacis tepkisi verme durumlar tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Kadinlarin duygusal travmalara daha yatkin ve sezgisel okuryazarliklarinin gelismis (Tarhan,
2019) olmas1 soykirim gibi hassas bir konu karsisinda duygusal kagis egilimi gostermelerini

aciklayabilir.

Yukarida yer alan sonuglar ve ilgili arastirmalar dikkate alindiginda katilimecilarin
tepkileri hakkinda sunlar ifade edilebilir: Katilimcilarin ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu ve
okurluk diizeylerinin tepkileri iizerinde etkili olmasi, beklenti ufuklariin farklilastig
yorumunu dogurmaktadir. Hans Robert Jauss’un ortaya atti§i bu kavram; metnin okur
tarafindan Onceden bilinen degerlerle bagdastirilmasi sonucunda okurda bazi beklentilerin
meydana gelmesini ifade etmektedir (Toprak, 2003). Cocuk edebiyati dersi almis

katilimcilarin, almayanlara oranla ¢ocuk kitaplar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugu
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diisiiniildiigi zaman, eser karsisindaki beklentilerinin  farklilasmas1 gayet dogal
goriinmektedir. Baska bir deyisle okurlarin farkli deneyim ve yasantilara sahip olmasi onlarin
diistincelerini sekillendirmistir (Arslan, 2018). Goktiirk (1989)’un su ifadeleri sonuglarin daha
1yi anlagilmasini saglamaktadir:
Bir metne yaklasan okur, belli bir okuma birikimi, bir toplumsal kiiltiirel bakis,
bir inanglar beklentiler yumagi ile yaklasir. Bu birikimden kaynaklanan bir 6n
anlamay1 da birlikte getirir. Gergekte her okurun bir metni anlamasi, kendi
diinya yasantisinin, biling deneyinin boyutlariyla, 6zellikle de dil yetisiyle dogru
orantilidir. Boylece, her yorumlama edimi biraz da kendi benligimizin
yorumlanisidir. Iste bu anlamda okumak yorumlamak, dilbilgisel, cizgisel, salt
parcalara yonelik bir etkinlik degil, metnin onii ardi, yiizeyi derini, igerdigi
degisik bakis agilari, degisik anlam tabakalar1 kapsaminda bir gezi, bir ¢abalama,
bir ugrastir (s. 116).

Goktiirk’tin  ifadelerinden hareketle okurlarin bilgi, deneyim ve yasantilarinin
tepkilerine yon verdigi sdylenebilir. Cocuk edebiyati dersi almis olan katilimcilarin toplumsal
bakistan uzaklasmalar1 da okuma birikimi ve ders deneyimiyle miimkiin olmus olabilir. Altun
(2018) dgretmen daylar ile yaptigi ¢aligmada cocuk edebiyati dersi alma durumunun ¢ocuk
kitaplar1 se¢me yeterliliklerine etki ettigini tespit etmistir. Cocuk edebiyati dersi alma
durumunun 6gretmen adaylarinin gocuk kitaplari segme yeterliliklerine etki ettigi dikkate
alindiginda yukaridaki temalarin sonuglariyla benzerlik gostemektedir. Liile Mert (2016)
Tiirkce 6gretmeni adaylariyla yaptigi ¢calismasinda ¢ocuk edebiyati dersinin ¢ocuk edebiyati
elestirisi yontemiyle islenmesi sonucunda katilimcilarin goriislerinin farklilastigini tespit
etmistir. Calismalar arasinda tam bir benzerlik olmasa da, ¢ocuk edebiyat1 dersinin 6gretmen
adaylarmin ¢ocuk kitaplarina yaklagimini degistirdigini gdstermesi agisindan yukaridaki
temalarin sonuglar1 Liile Mert’in ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Ince Samur (2018) da
O0gretmen ve Ogretmen adaylariyla yaptigr calismasinda cocuk edebiyati dersinin ¢ocuk
edebiyat1 eserlerine iliskin olumlu farkindalik yarattigi sonucuna ulasmistir. Cinsellik ve
soykirim temasinin sonuglart Ince Samur’un sonuglariyla da benzerlik gostermektedir. Ilgili
arastirmalardan da hareketle ¢ocuk edebiyati dersinin ¢ocuk edebiyati eserleri karsisinda

ogretmen adaylarina farkindalik kazandirdigini séylemek miimkiindiir.

fleri diizeyde okuma aliskanhigi olan katilimcilar cinsellik temali eser karsisinda
kabullenme tepkisi gosterirken alt diizey okuma aligkanlhigma sahip katilimcilarin eser
karsisinda  kiiltiirel kacis  sergilemeleri, okuma deneyimi zenginliginin tepkileri
bigimlendirdigini gostermektedir. Okumanin bireyin dil ve diisiinme becerilerini gelistirdigi,
hayata elestirel bakis agisiyla bakmasina olanak sagladigi ve ufkunu genislettigi (Akcamete,
1989) disiiniildiigiinde yukaridaki yorumun anlam kazandigi goriilmektedir. Ayrica Sahin,

Sevim, Giicliyeter ve Sahin (2013) okuma aligkanligimin 6nemine deginerek Ogretmen
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adaylarimin ¢ocuklarin okuma aliskanliklar1 tizerindeki etkilerine dikkat ¢ekmistir. Bununla
birlikte yapilan ¢alismalarda okuma aligkanligi ile elestirel diigiinme becerileri arasinda
anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (Karasakaloglu, Saracoglu, & Yilmaz-Ozelgi, 2012;
Kocak, Kurtlu, Ulas, & Epcacan, 2015). Karasakoglu vd. (2012) 388 oOgretmen adayinin
katilmiyla gerceklestirdikleri arastirmasinda elestirel diistinme gibi iist diizey bilissel
becerilerin okuma aliskanligi oranina gore farklilastigini tespit etmistir. Kogak vd. (2015) ise
calisma grubunu olusturan 433 dgretmen adaymin elestirel diisiinme ve okuma aligkanliklar
arasinda diisiik diizeyde anlamli iligki tespit etmistir. Ayrica Altun (2018)’in ¢alismasi da
okuma aligkanlig1 ve cinsellik temasi karsisinda verilen tepkilerin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Altun, okuma aligkanlig1 artikca g¢ocuk kitab1 se¢me yeterliliginin arttigini
tespit etmistir. Bu sonu¢ okuma aliskanligi yiliksek olan 6grencilerin diigiik olanlara gore

farkl1 tepkiler vermesini anlamlandirmada 6nemli olabilir.

Oliim temal: eser karsisinda ise katilimeilarin bityiik ¢ogunlugu kabullenme tepkisi
gostermistir. Katilimcilarin neredeyse tamamina yakini bir tema olarak 6limiin islenmesini
kabullenirken iki katilimer kagis tepkisi, iki katilimer ise duygusal tepki gostermistir. Bagka
bir deyisle 24 katilimcidan olusan calisma grubunun 20’si eserdeki 6limiin varligini kabul
etmistir. Kacis tepkisi gosteren katilimcilar, eserdeki kahramanin O6liimiinden rahatsizlik
duymus, esere miidahale etme imkanlari olsa kahramani yasatmayi tercih edeceklerini;
duygusal tepki gosteren katilimcilar, kahramanin oliimiiniin kendilerini duygusal olarak
etkiledigini; kabullenme kategorisindeki katilimcilar ise ¢ocuk kitaplarinda 6liimiin olmasi
gerektigini, kagmilacak bir durum olmadigini, cocuklarin o6liim karsisinda farkindalik
kazanmalar1 i¢in faydali olacagini dile getirmistir. Katilimcilarin bu tutumu Norman
Holland’in psikolojik okur tavri ile agiklanabilir. Holland’a gore okur, giinliik yasamda
sevdigi ya da sevmedigi olgulara, olaylara nasil tepki veriyorsa okuduklar: eserlerde de benzer
tepkilerde bulunur (Tyson, 2014). Oliim olgusunun Dedem Bir Kiraz Agaci adli kitapta
cocuklarin psikolojilerini sarsmayacak bi¢imde ele alinmis olmasi, okurlarin ¢ogunun
kabullenme tepkisini gostermesini agiklayabilir. Katilimcilarin eseri okumadan 6nceki 6liime
iliskin muhtemel tepkileri ile eseri okuduktan sonra eserdeki Oliime iliskin tepkileri dnemli
Ol¢iide farklilagsmistir. Okuma Oncesi muhtemel tepkiler biiyiik bir ¢esitlilik gosterirken bu
eserdeki Oliime verilen tepkiler ayni cesitliligi gostermemis, biiyiik Ol¢iide kabullenme
kategorisinde bir yigilma olusmustur. Eser karsisinda katilimcilarin hemen hemen hepsinin
kabullenme tepkisi gostermesi kitabin katilimeilarin géziindeki basarisini ortaya koymaktadir.
Rossenblat (1994)’tin estetik okur kavramina atif yapmak okurlarin tepkilerinin bu derece
homojenlesmesini agiklamak i¢in islevsel olabilir. Goriisme verilerinden anlasiliyor ki

okurlar, bu eserin estetik 6zelliklerinden etkilenmisler ve eserdeki biitiin olaylara bu etkinin
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golgesinde yaklagmislardir. Bu sebeple eserdeki 6liim olgusu okurlar i¢in kabul edilebilir ve
son derece dogal bir hadise olmustur. Rossenblat (2013) da estetik okuma siirecinin bilgilere
degil duyulara ve sezgilere dayali oldugunu ifade etmektedir. Bu okuma bigimi estetik
begenilerin hakim oldugu bir okuma bi¢imidir ve estetik begeniler normal sartlarda bir

problem olarak goriilebilecek bir olguyu kabul edilebilir bir hale getirmistir.

Arastirmanin degiskenlerinin tepkileri yordama giicii incelendiginde de kabullenme
tepkisinde yigilma oldugu icin sonuca varillamamistir. Tepkilerin ortaya c¢ikisinda okuma
aliskanligi, ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu ve cinsiyet degiskenlerinin tepkilerin ortaya
cikisinda birincil dereceden etkili olmadigi gorilmistiir. Bu nedenle de katilimcilarin

tepkilerine gore eserin edebi niteliginin ¢ocuklara uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Engellilik temas1 karsisinda katilimcilarin verdigi tepkiler ise duygusal tepki, egitsel
tepki ve degistirme tepkisi kategorilerini ortaya cikarmistir. Duygusal tepki kategorisi,
eserdeki engelli kahramanin hikayesi karsisinda degisken duygu durumlari yasadigini ifade
eden; egitsel tepki kategorisi, engellilik temasinin ¢ocuklarda farkindalik olusturacagini,
cocuklarin gelisimine olumlu katki saglayacagini ifade eden, degistirme tepkisi ise engelli
kahramanin etrafindaki olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak isteyen, eserde salt iyiyi arayan,
esere miidahale etme imkanlar1 olsa engelli kahramana karsi olumsuz tutum igerisindeki
karakterleri kitaptan ¢ikaracaklarini ifade eden katilimcilardan olusmaktadir. Bu tepkilerin
ortaya cikisinda okuma aligkanligi kismen belirleyici olmus, cinsiyet ve ¢ocuk edebiyati1 dersi
alma durumu belirleyici olmamistir. Alt diizey okuma aligkanliga sahip katilimcilarin
cogunlugu degistirme tepkisi gosterirken ileri diizey okuma aligkanligi olan katilimcilar
egitsel tepkide bulunmustur. Orta diizey okuma aligkanligi olanlar ise biitiin kategorilere
neredeyse esit bigimde dagilmistir. Bu yoniiyle Aslan ve Seker (2011)’ in aragtirmasinin
sonuglari ile benzerlik gostermemektedir. Aslan ve Seker, 75 engelli bireyin velisi ile yaptigi
goriismenin sonucunda toplumun engelli bireylere karsi olumsuz tutum igerisinde oldugunu
tespit etmistir. Ancak bu calismanin verileri dikkate alindiginda olumsuz tutumun aksine
katilimcilarin olumlu tutum igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Orel, Zerey ve Toret (2004)
ise Ogretmen adaylari ile gerceklestirdigi ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin engellilere karsi
olumlu tutum igerisinde oldugunu tespit etmistir. Bu bakimdan engellilik temasinin sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Alt diizey okuma aligkanligi olan okurlarin degistirme tepkisi akla Rubin ve Watson
(1987)’nin ¢alismasin1 getirmektedir. Rubin ve Watson da c¢ocuk edebiyatinda engellilere
karsi olumsuz davranis olusturma ihtimali olan durumlardan kacinilmasi gerektigini

savunmustur ancak bu fikri ileri siirerken belli kalip durumlar1 ortaya koymustur. Bu kalip
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durumlar incelendiginde de gercekten engelli bireylerin benligine zarar veren durumlar
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle alt diizey okuma aliskanligina sahip olan bireylerin bu tiir
bir ayrim yapabildigini sdylemek ¢ok zordur. Daha ¢ok salt iyiyi arama niyetindedirler. Bu
durum engellilik temal1 eser karsisinda edebi deneyimin 6nemini ortaya koymaktadir. Giines
(1994) yaptigi calismasinda okuryazarlik diizeyi yiikseldikge, ana dili becerilerinin
gelismesinin yani sira kisisel ve toplumsal gelisimin de saglandigini, giindelik bilgilerin
artigin1 ve yasam boyu 6grenmenin devam edecegini ifade etmektedir. Giines’in bu ifadeleri
engellilik temasi karsisinda okuryazarlik durumuna gore tepkilerin degisimini agiklamaktadir.
Ayrica Oztiirk (2017) 6liim temali eserler karsisinda okur tepkilerini tespit ettigi
arastirmasinda, katilmcilarin  okuma aligkanliklar1 arttikca toplumsal etiketlerden
styrildiklarini tespit etmistir. Bu yoniiyle iki arastirma arasinda benzerlik oldugu sdylenebilir.
Engellilik temasinda da Oztiirk’iin galismasina benzer tepkilerin ortaya ¢iktigi

gbzlemlenmektedir.

Oneriler

Universitelerin ilgili boliimlerinde okutulan ¢ocuk edebiyat: dersinin igerigi ¢agdas
cocuk yayinlar1 goéz Oniinde bulundurularak hazirlanabilir. Boylece 6gretmen adaylarinin

farkli temalar hakkindaki deneyimlerinin zenginlesmesi saglanabilir.

Cocuk edebiyati ve ilgili derslerde Ogretmen adaylarin ¢ok daha fazla kitapla
karsilagmasi1 saglanabilir. Arastirmanin bulgularinda da goriildiigii lizere okuma deneyimi

katilimcilarin tepkilerini zenginlestirmistir.

Ogretmen adaylarinin  sorun odakli ¢ocuk edebiyati hakkinda bilgilendirilmesi

saglanabilir. Boylece kalip yargilarin 6niine gecilerek esere odaklanmaya yardimci olabilir.

Universitelerdeki ¢ocuk edebiyati ders saati artirilarak hedef Kitlesi gocuk olan
Ogretmen adaylarmin alan bilgisinin derinlesmesi saglanabilir. Hélihazirda miifredatta olan

cocuk edebiyat1 ders saati 6gretmen adaylarinin ihtiyacini karsilamaktan uzaktir.

Sorun odakli ¢ocuk kitaplar1 estetik ve pedagoji dikkate alinarak Ogrencilere
okutulabilir. Ogrencilerin Kitaplar sayesinde hayata dair sorunlarla erkenden karsilasmasi

saglanabilir.

Sorun odakl1 ¢ocuk kitaplar1 {izerine yapilacak aragtirmalar ¢cagdas cocuk edebiyatinin
ve sorun odakli ¢ocuk kitaplarinin 6gretmen, veli ve ¢ocuklar tarafindan taninmasina olanak

saglayabilir.
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Farkli sorunlar1 ele alan eserler tizerine yapilacak ¢alismalar ¢ocuklarin gelisimlerine

katki saglayacak eserlerin belirlenmesi hususunda 6gretmen ve velilere yardimci olabilir.
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