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Amag: Bu arastirma ile 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi gergevesinde hazirlanan
9, 10, 11 ve 12. siniflarda okutulan Tirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarindaki etkinliklerin ve
degerlendirme c¢alismalarinin  6lgme ve degerlendirme ilkelerine gore incelenmesi
amaglanmistir.  Bu etkinlik ve sorularin incelenmesinde problemin derinlemesine
cevaplanabilmesi adina Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde, yer verilen 6lgme degerlendirme
araglar1, 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’nin hedef ve kazanimlari ile kapsam
gecerligi gibi hususlar dikkate alinarak ilgili ders kitaplariin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem: Calismamizda nitel arastirma yontemlerinden durum caligmast kullanilmustir,
Verilerin analizinde toplanmasi ve incelenmesi asamasinda belgesel tarama (dokiiman
inceleme) yonteminden yararlanilmistir. Toplanan veriler, icerik analiziyle ¢oziimlenmistir.
Veriler analiz edilirken igerik ¢dziimlemesi yontemine uygun olarak yollar izlenmis, son olarak
veriler tablolastirilmis daha sonra sayisallagtirilmustir.

Bulgular: Arastirmamizin bulgulari incelendiginde siif diizeylerinde ve incelenen ders
kitaplarindaki sorularin  Yenilenmis Bloom Taksonomis’nin hatirlama ve anlama
basamaklarinda yogunlastigi, daha {ist diizeydeki biligsel becerileri 6lgmeyi ve gelistirmeyi
saglayan sorularn olduk¢a diisiik bir orana sahip oldugu goriilmistiir. Ders kitaplarinda
hazirlik, metni anlama ve c¢oziimleme, dil bilgisi, etkinlikler, 6l¢gme degerlendirme
bolimlerinde yer alan soru ve etkinliklerin geleneksel 6lgme degerlendirme kategorisinde tespit
edilmistir. Ders kitaplarindaki soru sayilarinin farkli olmasi ve kitaplarin kendi icerisindeki soru
dagilimlarmin degismesi ile ilgili olarak kazanmimlarin kitaplardaki temsil oranlarinin da
farklilagtigr gortilmistiir. Arastirmamizda incelenen ders kitaplarinda yer alan sorularin okuma,
yazma, sozlii iletisim becerilerini kapsadig1 gortilmiistiir.

Sonu¢: Arastirmamizda incelenen ders kitaplarindaki sorularin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin hatirlama ve anlama basamaklarinda yogunlastigi, daha iist diizeydeki bilissel
becerilere yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu agidan Tirk dili ve edebiyati ders
kitaplarinin 6grencilerde iist diizey biligsel becerileri lgmede yetersiz oldugu soylenebilir.
Sorularin agirlikli olarak geleneksel 6l¢me degerlendirme tiirelerinde oldugu sonucuna
ulasilmustir. incelenen ders kitaplarindaki soru sayilarmin kazanimlari karsilama orani oldukga
yiiksek oldugu fakat kitaplardaki soru sayilarmin farkli olmasi kitaplarin kendi igerisindeki
dagilim oraninda dengesizlige neden oldugu goriilmiistiir. Bu agidan Tiirk dili ve edebiyati ders
kitaplarinda yer alan sorularin kapsam gegerligini saglamada dengeli bir dagilima sahip
olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk dili ve edebiyati, ders kitabi, Olgme ve degerlendirme



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

ASSESSMENT AND EVALUATION IN SECONDARY EDUCATION TURKISH
LANGUAGE AND LITERATURE TOUR BOOKS: A REVIEW ON CURRENT
BOOKS

Sadi CATAL
August 2022, 100 Pages

Purpose: With this research, it is aimed to examine the activities and evaluation studies in the
Turkish language and literature textbooks taught in the 9th, 10th, 11th and 12th grades, prepared
within the framework of the 2018 Turkish Language and Literature Curriculum, according to
the measurement and evaluation principles. In order to answer the problem in depth in the
examination of these activities and questions, it is aimed to examine the relevant textbooks by
taking into account the assessment and evaluation tools included in the Revised Bloom
Taxonomy, the objectives and achievements of the 2018 Turkish Language and Literature
Curriculum, and the content validity.

Method: Case study, one of the qualitative research methods, was used in our study. In the
analysis of the data, documentary scanning (document review) method was used during the
collection and examination of the data. The collected data were analyzed by content analysis.
While analyzing the data, the paths were followed in accordance with the content analysis
method, finally the data were tabulated and then digitized.

Findings: When the findings of our research were examined, it was seen that the questions in
the class levels and in the textbooks examined focused on the remembering and understanding
steps of the Revised Bloom Taxonomy, and the questions that measure and develop higher-
level cognitive skills had a very low rate. The questions and activities in the preparation,
understanding and analysis of the text, grammar, activities, assessment and evaluation sections
in the textbooks were determined in the traditional assessment and evaluation category. It has
been observed that the representation ratios of the achievements in the books differ in relation
to the difference in the number of questions in the textbooks and the change in the distribution
of questions within the books. It was observed that the questions in the textbooks examined in
our research covered reading, writing and verbal communication skills.

Conclusions: It was observed that the questions in the textbooks examined in our research
focused on the remembering and understanding steps of the Renewed Bloom Taxonomy, and
higher level cognitive skills were not sufficiently included. In this respect, it can be said that
Turkish language and literature textbooks are insufficient to measure high-level cognitive skills
in students. It has been concluded that the questions are predominantly in traditional assessment
and evaluation types. It has been observed that the number of questions in the examined
textbooks has a very high rate of meeting the achievements, but the number of questions in the
books is different, which causes an imbalance in the distribution rate of the books. In this
respect, it has been concluded that the questions in the Turkish language and literature textbooks
do not have a balanced distribution in ensuring the content validity.

Keywords: Turkish language and literature, textbook, assessment and evaluation
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BIRINCI BOLUM
Giris

Dil, giincel ve verimli iletisim yoludur. Insanlarin hislerini, taleplerini ve ihtiyaglarmi
aktarabilmek i¢in dil 6nemli bir yere sahiptir. Bir iletiyi karsiya aktarma, karsidan alinan iletiyi
anlama ve yorumlama adina 6nce dil sonra ortak lisan gerekmektedir. Dil hakkinda oldukca
farkli fikirler mevcuttur ve bu fikirler dile birden ¢ok pencereden bakmamiza yardimer olur.
(Ergin, 2019). Insanlarin iletisimini saglamasindaki en 6nemli etken olan dil icerisinde kendi
kurallarin1 barindirdigi bir sistem mevcuttur. Var olan bu kurallar biitiiniiyle gelismeye devam
etmektedir. Insanlarmn isteklerini anlatabilmesi i¢in kullamlan sesli isaret yolu olarak da

tanimlanmaktadir (Banguoglu, 1990).

Bir toplulugun millet haline gelmesinde dil tek basina bir gerekge olarak goriilmektedir
(Gencan, 1966). Dil hem so6zlii hem de yazili bir ara¢ oldugu i¢in bir toplumun insanlik
tarihindeki bilgilere sahip olmasinda o bilgilerin saklanmasinda ve gelismesinde ¢ok énemli bir
etkisi oldugu goriilmektedir. Bir toplumun ge¢misinden gelecegine uzanan siiregteki

deneyimlerini gelecek kusaklara aktarmasi i¢in kullanilmaktadir.

Edebiyati ise dil araciligiyla gergeklestirilen giizel sanat etkinliklerinin tamami olarak
tanimlayabiliriz. Sairlerin ve yazarlarin ortaya koydugu dil ve edebiyat eserleri sadece estetik
degil, ortaya ¢iktig1 millete ait daha bir¢ok unsuru da biinyesinde bulundurur. Tiirk edebiyati,
Tiirk milletinin gegmisine 6zgl her tiirlii kiiltiirel, tarihsel, siyasal, toplumsal vb. 6geleri ve
ozellikleri i¢inde barindiran, tiim bu maddi ve manevi birikimi gelecek nesillere aktarilmasi

gorevini iistlenen 6nemli bir alan ve aragtir (Veyis, 2018).

Edebiyat i¢in net bir tanim yapilamayacak olsa da insanlar edebiyat 6zelinde nasil bir
yontem izlerse izlesinler genel olarak edebiyat insanlik i¢in olduk¢a 6nemli olmustur. Her
seyden Once evrensel bir anlayistir, insan psikolojisindeki inceliklerin farkinda olan ve o
psikolojiyi etkisi altina alan bir yapis1 vardir. Kisiye gore etkide degisiklik saglayabilir bu
yiizden edebiyata ¢irkin veya giizel demek yanlis olabilir. Clinkii edebiyatin giizelligi goreceli
bir giizellige sahiptir (Moran, 2016, s. 273).

Tarih stiresince, her alanda tecriibeli insanlarin sahip olduklar: bilgileri yeni nesillere
aktarmalarinin yolu egitim-6gretimden ge¢mistir. Egitim tek bir tanimi olmayan amaca, bakis

acisina ve uygunluga gore degisen 6nemli bir siirectir. Genel ¢ergevede egitimi bireyi topluma



yararli hale getirmeyi amag¢ edinmis bir etkilesim siireci olarak da tanimlayabiliriz. Egitim,
bireyin davraniginda, kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik yonde degisim meydana

getirme siirecidir (Ertiirk, 1997).

Egitim, bireylerin toplumun standartlarini, inanglarimi ve yasama yollarim
kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireglerdir. Egitim sistemleri, bireylerin ve toplumlarin
ihtiyaglarin1 goz Oniine alarak egitim felsefesi ve politikalar1 15181nda, yetistirecegi insanda
olmasini istedigi Ozellikleri olusturacak sekilde siireci diizenler (Durmusoglu, Yanik &

Akkoyunlu, 2009, s. 76).

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi

Tirk dili ve edebiyati dersi, ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren Ogrencilerin
gormek mecburiyetinde oldugu derslerden biridir. Bir 0grencinin siif gecebilmesi i¢in
oncelikli ders olarak tanimlanmaktadir. Bu dersten gecemeyen 6grenciler mezuniyet hakkina
sahip olamamakta ve mezuniyet sonrasi almasi gereken diplomadan muaf tutulmaktadir. Dili
etkin kullanma yetisi kendiliginden degil egitim yoluyla saglanan bir yetidir. Bir bireyin
gelisimiyle esdeger ilerleyen bu egitimler eger diizgiin bir ¢ercevede ilerler ve Ogrenciye

aktarilirsa istenilen ana dil seviyesi ulasilabilir (Erdem & Topbas, 2017, s. 467).

Edebiyat bireyin hayati yorumlamasina ve 6zgilin diisiinceye erismesine yardimci
olmakla beraber islev gosterdik¢e gelisim saglayan diisiince yapisina katkida bulunmaktadir.
Tiim bunlarin saglanmasi i¢in egitimi devam eden kisiye yonelik ¢abalar da gerekmektedir. Bu
ugraslar sonucunda birey hem analitik zeka gelisiminde ilerleme yasar hem de sosyal olarak
aktif olabilecektir (Giinay, 2006). Bu dersin amaci kusursuz bir yazar veya adindan s6z ettiren
bir sair yetistirmek degildir. Ogrencilerin hislerini, diisiindiiklerini estetik bir bigimde
yansitabilmesi edebi deger tasiyan eserleri kendine gore bi¢imlendirebilmesi ve sanatsal

degerinin farkinda olabilecegi yeteneklerin kazandirilmasidir (Kavcar, 1993).

Hem temel egitim olarak goriilen “Tiirk¢e” hem de ana dil seviyesinin artmasi ve bireyin
gelismesi i¢in verilen “edebiyat” dersleri Atatiirk ile birlikte hayata gectigi bilinmektedir
(Dursunoglu, 2006). Ortadgretim dil ve edebiyat Ogretimi i¢in ilk program 1924°te
hazirlanmistir. Sonraki yillarda ise 1927, 1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952, 1954, 1957,
1976, 1991, 1992, 2005, 2015, 2017, 2018 programlar1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig
tarafindan hazirlanarak uygulanmistir. 2005’te hazirlanan program dort temel dil becerisi
(dinleme, konusma, okuma, yazama) esas alinarak bu becerileri gelistirmeyi hedef almistir. Bu
yoniiyle ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programini tamamlamay1 amaglamistir. 2018 Tiirk Dili

ve Edebiyat1 Ogretim Programi ise “okuma, yazama, sdzlii iletisim” olmak iizere ii¢ baslk



seklinde diizenlenmistir. Bu diizenlemelerin yapilmasi ve programin son halindeki hedef dil ile

edebiyatin birbirinden ayrilmayarak tek bir ¢ati altinda ilerlemesini saglamaktir (MEB, 2015,

S. 2).

Programin derse yonelik 6zel amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.

Maddesinde yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tirk Milli Egitiminin Temel

flkeleri” temel alinarak sdyle agiklamistir:

1.
2.

Edebiyatin dogasini, iglevini, birey ve toplum i¢in 6nemini kavramalari,

Edebi metinler araciligiyla Tiirkgenin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin tarih iginde
gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari,

Tiirk edebiyatina ait eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltlirel ve evrensel
degerleri anlamalari,

Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde
kullanarak etkili iletisimciler olmalari,

Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini
gelistirmeleri ve okuma aligkanligi kazanmalari,

Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri soru cevaplamak, ¢6ziim Onerileri
iretmek, bulgularint paylasmak vb. amaclar i¢in analiz etmeleri ve

degerlendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018, s. 12).

Hazirlanan programlarin i¢inde 6gretmenlerin yapmasi gerekenlere de yer verilmistir.

Okunan metni kavramak adina edebiyatin tarihi siirecinden yararlanilabilecegi fakat olusan

gelisimlerin hepsini birlikte aktarmak yerine, her cins metin i¢in konusu ve tiiriine uygun

verilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Unite bittigindeki ders kitab1 igerisinde verilen

caligmalarin etkin bir sekilde degerlendirilmesi gerektigi aktarilmistir (Erdem & Topbas,

2017).

Tablo 1. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi Kazanim Sayist Tablosu

Kazanim

Kazanim Sayisi

A) Okuma (Metni Anlama ve Coziimleme)

1. Siir 13
2. Oykiileyici (Anlatmaya Bagl) Edebi Metin 16
3. Tiyatro 14
4. Bilgilendirici (Ogretici ) Metin 15
B) Yazma 12
C) Sozlii Iletisim
1. Konusma 17
2. Dinleme 8

(MEB, 2018, S. 17)



Ogretimde Ders Kitaplar

Egitim kurumlar1 esas amaglarini gerceklestirirken ¢esitli ortamlardaki pek ¢ok aragtan
faydalanir. Bu araglar arasinda ders kitaplari, egitim Ogelerinin her zaman merkezindedir ve
vazgecilmez bir yeri vardir. Ogretmen agisindan ders kitabi, takip edilmesi gereken egitim
programinin hem bir tamamlayicist hem de sinif i¢i uygulamalarina kilavuzluk eden temel bir
kaynaktir. Ogrenci acisindan ise ders kitaplari, 6grencinin 6grenme yasantilarina kaynaklik
eder ve dolayisiyla 6grendiklerinin gerecek hayatla bag kurdugu en temel 6gedir. Ders kitaplari,
hazirlanan programlar dahilinde 6grencilere dersin alaniyla ilgili yeteneklerini gelistirebilecegi
bir vasitadir. (Demirel, 2020, s. 5). Ders kitaplarinin tasimasi gereken ozellikler ise asagidaki
gibi siralanmigtir (Altun, 2013):

e Yazinin puntosu, satir araligi, sayfadaki genislik, toplam sayfa sayisi, renk yogunlugu
kaynagin islev gosterebilmesi i¢in kriterlere uygun olmasi gerekmektedir.

e Kaynak icerigi seviyeye gore diizenlenmeli, lislup ve climlelerin siralanis bigimi
uygunluk gdstermelidir.

e Smifin derecesine gore kelime se¢imi, konunun ilerleyisi 6grencinin yasina gore
diizenlenmelidir.

e Kigsilerin hisleri ve yikiimli oldugu seyler arasindaki baglar g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

e Kaynaklar 6grencilerin alg1 seviyesine gore hazirlanmalidir.

Kisaca; ders kitaplarinin gorevleri, bilgileri belirli bir diizen i¢inde sunma, kendi
kendine Ogrenmeyi kolaylastirma, koordinasyon ile o6lgme ve degerlendirmeye katki

saglamasidir (Ceyhan & Yigit, 2004).

Ders Kitabt Ogretim Programu Iliskisi

Ogrenme ortamlarinin &nemli bir 6gesi de ders kitaplaridir. Ders kitaplari, egitimin
amagclarint gergeklestirmek igin dgrencilerin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden 6gretim

araglarindan biri, hatta bazi durumda tek 6gretim aracidir (Halis, 2002).

Ders kitaplar1 egitim-0gretim faaliyetlerini planli ve programli bir sekilde
siirdiiriilebilmesi adina oldukga dnemli bir yere sahiptir (Ozkan, 2010). Ders kitabi, programda
yer alan kazanimlarla es giidiimlii olarak konularin islendigi, dgrencilere bilgi, beceri ve
aligkanliklarin kazandirildigi temel bir kaynaktir (Yurt & Aslan, 2014). Edebiyat 6gretimi
acisindan ders kitaplar1 ayr1 bir 5neme sahiptir. Edebiyat dersleri anlama ve anlatma becerilerini
kapsayan bir beceri 6gretimi olmasinin yaninda degerler egitimi, kiiltiir aktarimi gibi milli ve

manevi degerlerin kazandirilmasinda da 6nemli bir isleve sahiptir (Mutlu & Ding, 2019).



2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi farkli 8gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanilarak, bireysel farkliliklari dikkate alan, 6grencinin aktif katilim1 saglayip biitiinsel bir
sekilde 6grencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri okuma, yazama ve sozlii iletisim (dinleme,

konusma) becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Tertemiz vd. 2004, s. 38).

Okullarda Ders Kitabi

Ogrencilerin egitim siirecinde ders kitaplar1 her daim el altinda bulunabilen, kullanima
acik, konuyla ilgili yazinsal eksikligi kapatabilen bir gerectir. Ogretmeni ve ailesi disinda
Ogrencinin gerektiginde her an bagvurabilecegi en yakin kaynagi, 6grencilere kilavuzluk edecek
ders materyalidir (Sahin, 1998). Ders kitaplar1 6grenmenin zamaninda gergeklesmesi, kalict
olmasi ve 6grenme ortaminin saglikli bir sekilde olugsmasi amaciyla kullanilan en yaygin aragtir

(Bedir & Demir, 2006).

Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’nin 4. maddesinde : “Ders kitabi, her
tiir ve derecedeki Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan konular1 6gretim
programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eserlerdir.” olarak

tanimlanmugtir.

Tiirkiye’de bu kaynaklar hazirlanirken Tiirk milli egitiminin genel amag¢ ve temel
ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi1 veya hazirlatilmasi gerekmektedir. “Milli Egitim
Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun” onay1 dahilinde tecimsel yayimcilar yahut “Milli
Egitim Bakanliginca” yayimlanmaktadir. Ozel birimlere hazirlama hakki tanian bu kaynaklar
Bakanlik ve ilgili birimler tarafinda dikkatlice tetkik edilmektedir. Bu tetkik siirecinin ardindan
bir raporla kaynagin onaylandigin1 veya onaylanmadigini bildirirler. Onay goren kaynaklarin
adlari, yazar ve yaymevleri “Tebligler Dergisi”nde yayinlanmaktadir. Bu dergiler egitim-
Ogretim saglanacak biitiin okullara Bakanlik tarafindan duyurulmaktadir (Kili¢ & Seven, 2003).
Ideal bir ders kitabmin hazirlanmasi konusunda bazi noktalara dikkat edilmelidir. Oncelikle
genis bir kaynakca ve igerik taramasi, ilgili kurum ve kuruluslardan goriis alinmasi, ayrica

uzman kisilerce hazirlanmasi bir gerekliliktir (Giilersoy, 2013).

Etkili Bir Ders Kitabinin Ozellikleri

Ders kitabi, yazili ve basili araclar grubunda yer alan ve Ogrencinin &grenme
yasantilarina kaynaklik eden ¢aligma materyallerinden biridir. Hem 6grencilerin g¢alisma arag-
gerecleri arasinda hem de egitim-6gretim siireglerinde kullanilan 6gretim materyalleri arasinda

temel bir arag olarak 6nemli bir yeri vardir (Alkan, 1997).



Verimli bir kaynagin hususlari su sekilde siralanmistir (Kilig, 2020, ss. 47-48):

e Egitim verilen kisinin dikkatini ¢ekmelidir.

e Derste aktif olmasini saglamasi gerektirmektedir.

e Islenen birimin belli gorsel igerikleri icinde baridirmas1 gerekmektedir.

e Egitim verilen kisinin kendisinin de kaynaktan ¢ikarim yapabilmesini saglamalidir.

¢ Kisinin kaynakla olan bagini arttirmak adina yasantilar sunmalidir.

e Ogrenciye birtakim emareler vermelidir.

e Ogrenilen seyin tekrar edilmesini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.

e Aktarilan seyler bir siraya gore ilerlemeli, verilen bilgilerin arasinda bir bag
olmalidir.

¢ Bilgilerin yalin bir iislupla anlatilmas1 gerekmektedir.

e Liizumsuz bilgi tekrar1 yapilmamalidir.

e Kaynagin ilgi ¢ekici olmasina 6nem verilmeli, bunlar ilgili gorsellerle desteklemeye
Oonem gosterilmelidir.

e Bir seviye bigimi olmal1 6grenci kendini belirsiz bir karmasa iginde bulmamalidir.

Ogretmen, Ogrenci ve Ders Kitabi Iligkisi

Glinlimiizde ders kitaplarinin sinif igindeki yeri hala Onemini korumaktadir.
Ogretmenler birgok etkinligi kitap ile yiiriitmektedirler. Ogretmenlerin cogu, 6grenme-0gretme
etkinliklerine ait programlarini ders kitaplarma gore yapmaktadir. Bundan dolayr ders
kitaplarinin énemi daha da artmaktadir (Kizilgaoglu 2003, s. 95). Ogrencinin dersini gordiigii
alandaki kilavuzu ogretmenidir. Dersliklerde egitmenle-egitilenin arasindaki bagi kurmakta
ogretmen etkin rol oynamaktadir. Bunun saglanabilmesi i¢in egitmenin bazi 6zelliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Bu 6zellikler: genel kiiltiirii, sabirli olmasi ve brangindaki hakimiyetinin
seviyesinin yiiksek olmasi bu bagin kurulmasina yardimci olacak olan 6zelliklerdendir. Sadece
kurum igerisinde bir bireyin egitimi tam anlamiyla saglanamayacagi icin 6gretmenin kurum
disinda da belli bashh konular nazarinda iyiye yoneltici tutum sergilemesi Ogrencinin

gelisiminde pay sahibi olmaktadir (Kilig 2020, s. 44).

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplari

Ders kitaplari, egitim-6gretim siirecinde rehber olan en etkili ve kullanish kaynaklar
olarak nitelendirilmektedir. Demirel & Kiroglu (2006), ders kitaplarinin her sinif kademesi igin,
ayr1 konulara dair bilgiler sagladigindan, modeller, Ornekler ve Ornek uygulamalarin
sundugundan; bir egitim programinda bulunan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ile lgme-

degerlendirme unsurlarina uygun sekilde hazirlanmasindan bahsetmistir.
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Dil ve edebiyat 6gretimi konusunda, Tirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda olmasi

gereken nitelikler su sekilde siralanmistir (2002):

1. Cagdas edebiyatlara yonelim saglanmalidir. Tiirk ve diinya edebiyatinin temel
metinleri 1900-2000 yillar1 arasindaki donemden alinmalidir.

2. Ders kitaplar1 zengin bir antoloji kullanilarak olusturulmalidir.

3. Kitaplarin basina agiklayict ve kurgulayict metinleri analiz etme tekniklerine dair
kuramsal bilgiler verilmeli, birtakim 6rnekler sunulmalidir.

4. Ders kitaplar farkli metin ¢oziimleme ornekleriyle zenginlestirilmelidir.

5. Kitaplara kuramsal metinlerin yaninda Tiirk ve diinya edebiyatinin 6nemli eserlerini
kapsayan bir kaynakea ilave edilmelidir.

6. Odev ve proje konular siniflara gére diizenlenmeli, her bir 6devin hazirlanis amaci,
hazirlanma plani, i¢eriginin grup liyelerine gére dagiliminin yapilmasinda bir 6rnek
belirlenmelidir.

7. Edebiyat kitaplarinda edebiyat tarihi bilgilerine yer verilmemesi de gerekmektedir.
Edebiyat tarihi ayr1 bir kitap seklinde kabul edilmeli ve yardimci kitap olarak

degerlendirilmelidir.

Arastirmanmin Amaci ve Problem Durumu

Bu arastirmanin temel amaci 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretim Programi dikkate
alinarak hazirlanan 9, 10, 11 ve 12. siniflarda okutulan Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin ve degerlendirme ¢alismalarinin 6lgme ve degerlendirme ilkelerine gore
incelenmesi amaclanmistir. S6z konusu etkinlik ve sorularin incelenmesinde problemin
derinlemesine cevaplanabilmesi adina yenilenmis Bloom Taksonomisi, soru hazirlamada
dikkat edilmesi gereken hususlar, 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’nin hedef ve
kazanimlari ile kapsam gegerligi gibi hususlar dikkate alinacaktir. Buna gore arastirmanin temel
problemi su sekilde ifade edilebilir: “2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi dikkate
alinarak hazirlanan ortadgretim Tirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve
degerlendirme caligmalarinin genel durumu nasildir?” Bu arastirma sonucunda elde edilecek
verilerden hareketle, inceleme sonucunda ortaya ¢ikabilecek problemlere dair ¢o6ziim Onerileri

de gelistirebilmeyi hedeflemektedir.

Bu amag¢ dogrultusunda “2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi dikkate
alinarak hazirlanan ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve
degerlendirme caligmalarinin genel durumu nasildir?”” sorusuna galisilmis olup bu probleme

iliskin cevaplandirilan alt problemler ise sunlardir:



1. Tiirk Dili ve Edebiyati1 ders kitaplarinda yer alan kazanim degerlendirme sorular1 ve
etkinlikleri, yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi ve biligsel boyutlarini ne
diizeyde temsil etmektedir?

2. Tirk dili ve Edebiyati1 ders kitaplarinda yer alan kazanim degerlendirme sorular1 ve
etkinlikleri, yer verilen 6l¢gme degerlendirme araglar1 bakimindan ne durumdadir?

3. Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinda yer alan kazanim degerlendirme sorular1 ve
etkinlikleri, 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programini ne diizeyde temsil
etmektedir?

4. Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinda yer alan kazanim degerlendirme sorular1 ve

etkinlikleri, kapsam gegerligini ne diizeyde temsil etmektedir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Egitimde, o6lgme ve degerlendirmenin siire¢ sununda Ogrenmenin ne diizeyde
gerceklestiginin tespit edilmesi siireg icerisinde ise hem yeni 6grenmelerin gergeklesmesi hem
de 0gretim siirecinin yeniden diizenlenebilmesi noktasinda 6nemli veriler saglamaktadir. Bu
acidan hem derslerde kullanilan temel 6gretim materyalleri olmasit hem de iilkemizde tiim
okullarda ortak ders kitaplarinin okutulmasi bakimindan bu materyallerin 6lgme ve
degerlendirme agisindan hangi 6zelliklere sahip oldugunun tespit edilmesi gelecekte yapilacak

diizenlemeler i¢in yol gdsterici olabilecektir.

Diger tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da yenilesme ve caga ayak
uydurabilmek esastir. Bu agidan egitim sistemimizde son yillarda egitim felsefesi ve
yaklagimlarinda yasanan degisimlerin egitimin tiim boyutlarina yansiyabilmesi ayrica
onemlidir. Olgme ve degerlendirme ise bu boyutlardan biri olarak degerlendirilmesi gereken
basliklar altinda yer almaktadir. Buna gore yiiriitiilmesi planlanan ¢aligmanin hem ele aldig1
konunun 6nemi hem de alanyazindaki mevcut boslugu doldurmak agisindan 6zgiin bir degere
sahip oldugu diistiniilmektedir. Ayrica bu arastirma ise bu yonli bir degerlendirmeyi yapma

maksadina sahip olmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir.

2018 Tiirk Dili ve Edebiyatt Ogretim Programi’na gore hazirlanan ders kitaplarinin
Olgme-degerlendirme kistaslarina gore degerlendirilmesine imkan vermesi, ders kitaplarinda
yer alan etkinlik ve sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilecek olmasi
ve ders kitaplarinin kullanimi esnasinda 6gretmenlerin karsilasabilecekleri sorunlarin tespiti ve

¢Oziim arayiglarinin gelistirilmesi agisindan da 6nem tagimaktadir.

Mevcut alanyazin incelendiginde boyle oOnemli bir ders hakkinda Olgme

degerlendirmenin asamalar1 ve uygulanisi ile ilgili bir ¢alismaya yok denilecek kadar az oldugu



goriilmiistiir. Bu sebepten ¢alismanin gerekgesi hem alan egitimcilerini bu konuda
bilinglendirmek hem de Olgme degerlendirme hakkinda bilgi sahibi olan egitimcilerin
yeterliliginin test edilmesi adina da 6nem teskil etmektedir. Ayrica bu aragtirma sonucunda elde
edilen verilerin ilgili ders kitaplarinin 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerinin diizenlenmesi
acisindan 6nem tasiyabilecegi de diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu ¢alisma;

2021-2022 egitim 6gretim donemini kapsamaktadir. Calisma 2021-2022 egitim 6gretim
doneminde yer alan ortadgretim Tirk dili ve edebiyati ders kitaplar1 ve Tiirk dili ve edebiyati
dersi 6lgme degerlendirme programu ile sinirli olmaktadir.

Varsayimlar
Bu ¢alisma;
2021-2022 egitim-6gretim doneminde yliriirliikkte olan ortadgretim ders kitaplari ve

ortadgretim ders kitaplarinin 6l¢me degerlendirmesi lizerinde incelendigi varsayilmistir.

Terim ve Tamimlar
Etken: Etki eden sey, faktor.
Tutum: Tutulan yol, tavir.
Tleti: Yazi1 veya sdzle verilen, gonderilen bilgi, mesaj.
Gerekge: Gerektirici sebep, esbabimucibe.
Miizakere: Bir konuyla ilgili fikir alisverisinde bulunma, oylagma.
Islev: Bir nesne veya bir kimsenin gordiigii is, is gorme yetisi, gorev, fonksiyon.

Bilesen: Bilesim yoluyla bir sozciiglin yapisina giren ve artik kendi sozliik anlamini

diistindiirmeyen sozciik.
Uslup: Anlatma, olus, deyis veya yapis bigimi, tarz.
Birim: Herhangi bir kurulustaki alt boliimlerden her biri.
Itimat: Giiven, giivenc, emniyet.
Kriter: Olgiit.

Nitelik: Bir seyin nasil oldugunu belirten, onu baska seylerden ayiran 6zellik, vasif,

keyfiyet.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Tlgili Arastirmalar

Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme, en genel tabiriyle herhangi bir durumun akibetini gdzlemlemek ve bunun
akabinde ¢ikan sonucunu say1 yahut sifatlarla belirtmektir. Degerlendirme, ise buna bagli olarak

elde edilen sonuglarin “bir deger yargisina varma siireci” olarak tanimlanabilir (Turgut &

Baykul, 2013).

Olgme yapilirken bunun yapilacag konu iizerindeki kriterlerin belli bir nitelige gore
mukayese edilme durumu vardir. Olgme verileri alan sifatina gore sesli veya yazil bir sekilde
elde edilmektedir. Tiirtk¢e sinavindan 75 notu almak veya havanin 19 °C gosterilmesi gibi
ifadeler ya alan sifatlarina gore ya da rakamlarla ifade edilmektedir. Ol¢iimii yapilan seyin
hedefi dogrultusunda onun var olmasi ve gozlem yapilabilmesi gerekmektedir. Somut olan bir
seyin Ol¢limii i¢in olan birimler bellidir. Bunlar; “kg, cm, m, gr, vb.” gibi durumlar tarafindan
Olciilendirilebilirken soyut seyler nitelik belirtilemeden 6l¢iilendirilir. Bunlar; “karakter, sevgi,

tavir vb.” (Onem, 2020).

Degerlendirilmenin olmamasi1 6l¢gmeye bir 6nem kazandirmamaktadir. Bir sinifi
atlamak, geger not almak veya egitim goriilen kurumdan mezun edilmek degerlendirme olarak
kabul gormektedir. Saglikl1 bir 6gretim siireci bu iki kistas olmadan ilerleyememektedir (Basol,
2019). Egitimi devam eden bir 6grencinin ondan beklenen performansin geri doniitiindeki

verim bu iki baslik altinda degerlendirilir (Karakus, 2019).

Bir Olgmenin itimatla saglanabilmesi adma hatanin en alt seviyede olmasi
beklenmektedir. Olgme yapacak kisiler bunun saglanabilmesi adina birtakim vasitalar
kullanmalidir ve eger bu vasita yoksa bunu kendisi saglamalidir. Ogretmenlerim miisemma
gostermesi gereken konulardandir, bu iki kistas i¢in 6gretmenin iyi bir egitim almis olmasi
gerekmektedir. Bu konuda iyi olan bir egitmen 6grenciyi degerlendirirken minimum yanlisla

ilerlemektedir (Turgut & Baykul, 2013).
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Ol¢me.Olgme, bir niteligin gozlenip gdzlem sonuglarmi sayr ve sembollerle
gostermedir (Tekindal, 2003). Olgme sirasinda bir tutumun, bir tavrin olusu o kisinin benligiyle
alakal1 ipuglar1 vermektedir. Olgiim alandaki sifat araligina gore tasarlanan bir sistemdir. Ne
hakkinda yapiliyorsa 6l¢iim o alanin gerektirdigi niceliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Ornek
olarak ilkokullarda karnenin “orta, iyi, pekiyi” yontemleriyle saglanmasi s6z konusu iken
ortaokul ve liselerde 100 puan iizerinden degerlendirilmesi 6rnek olarak gosterilebilir. Var olan
basariy1 sayilarla veya belirli ifadelerle kagida dokme bigimi olarak da adlandirilabilir. Bu
sadece not verilme durumuyla ilgisi yoktur, bir yer ¢ekim kiitlesi veya uzunlugun cinsi gibi
ifadeler de Olgiilebilen durumlara dahildir. Okullarda 6l¢gme araci olarak nasil sinavlar1 6rnek
gosterebiliyorsak oOlciilebilen diger durumlarin da kendi iginde gerecleri vardir. Ornegin;
agirligin terazi, uzunlugun metreyle Olclilmesi olarak orneklendirilebilir. Bu sonuglarin

derecesine gore de birimler kullanilmaktadir (Kiigiikkahmet, 2006, s. 205).

Bu islemler yalnizca 6grenciyi kademelendirmekten ¢ok daha fazlasina sahiptir.
Ulkenin egitim degerlerindeki yapitaslarmin gelismesi ve iyi yonde degismesine yardimci
olacak etkenleri olusturmaktadir. Devam eden bu uygulamanin asil amaci 6grencinin odagi olan

alanda kendini gelistirme siirecinin kontrol altinda tutulmasini saglamaktir (Ozgelik, 2013, ss.

2-3).

Olcek Tiirleri

Olcek. Alanma uyumlu sifatlarin bir dlgiim degeriyle birleserek olusturdugu nicelik
biitiinlidiir. Bir degerlendirme asamasindaki kistaslarin ayrintili olmasinin sebebi onun

kusursuzluga yakinlik derecesini arttirma istegi dolayisiyla olugsmaktadir (Basol, 2019).

Smiflama Olgegi. Bu 6lgegin diger adi da “adlandirma 6lgegi” olarak bilinmektedir. Bu
dlgek tiiriinde net kurallar1 olan bir yap1 yoktur. Olgiilen seyin kategorisi degisiklik gosterebilir.
Buna 6rnek olarak; kimin hangi takimi tuttugu, en sevilen renk, ten rengi gibi durumlar
gosterilebilir. Bu durumu eger bir esitlik ifadesinde agiklamak gerekirse (A=B ise B=A) veya
(A=B, B=C ise C=A) seklinde gosterilebilir (Basol, 2019, s. 16).

Siralama Ol¢egi. Bu yontem dl¢iilmek istenilen durumlarin sahip oldugu kriterlere gore
siralanmasidir. 100 iizerinden olan not sisteminin ortaokul ve lise dgrencilerine uygulanmasi
veya 3. simif/ 4. sinif 6grencilerinin siralanmasi bu yonteme verilebilecek 6rneklerdendir. Bu
Olcek tliriinde 6lgme sonuglart bir esitlik ya da esitsizligin yani sira biiytlikliik, kiigiikliik ifade
etmektedir. Yapilan bir yarismada sirasiyla 1., 2., 3., gibi ifade edilmesidir (Bahar, vd., 2015).

Esit Aralikh Olgek. Esit aralikli 6lgek siralama ve siniflandirma tiiriindeki 6zellikleri

bilinyesinde barindirmaktadir. Ama onu ayiran nokta da baslangica gore siralama yapilirken
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siralarin birbirine esit olmasidir. Bir diger 6zelligi de bu Ol¢ekte mutlak ifadeli bir sifir

olmamasidir (Karakus, 2019).

Bu 6lgek tiirline bir 6rnek gostermek gerekirse termometre ve takvim gosterilebilir
(Basol, 2019). Olgek tiirlerinin iginde siralamanin biraz daha kapsamlis1 olarak da kabul

edilebilir (Turgut & Baykul, 2015).

Oran Olgegi.Sifirm mutlak kabul edildigi 6lgek tiiriidiir. Hazirlanilan veri birimlerinde
sayisal islem yapilabildigi icin 6lcek tiirlerinin iistiindedir (Basol, 2019). Egitim siirecindeki
meziyet, davranig, muvaffakiyet, alaka, karakter gibi kriterler baza alinarak Olgme

yapilmamaktadir (Karakus, 2019).

Ol¢me Arag veya Yontemlerinde Istenilen Ozellikler
Bu bagslik altinda 6l¢gme ara¢ ya da yontemlerinde istenilen 6zelliklerden bahsedilmistir.

Giivenirlik. Degerlendirmenin yap: taslarindan biri olarak nitelendirilmektedir. Sinif
icindeki performanslar, puanlara ve bu puanlarin gilivenirligi agisindan olduk¢a 6nemlidir

(McMillan, 2015, s. 100).

Giivenirligin tanimlanabilecegi baska kelimeler ise: “tutarlilik, kararlilik ve duyarlilik”
gibi ifadelerle es deger anlami tasimasidir. Ama yine de bu kelimeler igindeki anlam
farkliliklarina deginecek olursak bir 6lgme vasitasinin siirekli olarak kullanilmasindan elde
dilen sonuca giivenirlik ve yine ayn1 6l¢gme aracinin belirli olarak kullanilmasindan elde edilen

sonuca kararlilik denilebilmektedir (Giiler, 2015, s. 44).

Olgme verilerinin verdigi giivenin tanimlamasiyla birlikte yalmizca 6lgme vasitalarmin
ya da yalnizca 6l¢gmenin giivenirligi de ayni sekilde tanimlanabilir. Egitim nazarinda bu 6lgme
metotlarina genel bir gézden bakacak olursak giivenirligin asil amaci hangi 6lgme tiirlinde
degerlendirme yapilirsa yapilsin o degerlendirmenin sonucunun giivenirligini saglamaktir.

(Turgut & Baykul, 2015, s. 123).

Bu giivenirlik unsuru ve degerlendirme siirecindeki birtakim yanlis kanilar birbiriyle
biitiin halindedir. Her nasil bir degerlendirme kusursuza yakin ve minimum yanlisla
sonuglandiginda bunun adi tutarlilik olarak adlandiriliyorsa, bu degerlendirme i¢indeki hatalar
da tutarsizlik olarak adlandirilmaktadir. Eger bir tutarsizlik s6z konusuysa bu durum o
degerlendirmenin yorum bi¢imine ve kullanim amacina direkt olarak etki sagliyordur demek

yanlis olmaktadir (Nitko & Brookhart, 2011, s. 65).

Olgmelerde hata olabilmektedir, fakat 8lgmenin giiven arz etmesi onun hata oranini en

diisiik seviyeye diisiirmesi sonucu elde edilebilir (Turgut & Baykul, 2015, s. 3). Farkli
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zamanlarda yapilan 6l¢timler neticesinde elde edilen tutarlikla, stiregelen bir uygulama iginde
olan dlgiimlerde yine bir tutarlik s6z konusuysa 6lgmenin vermek istedigi giivene ulasilmig

olmaktadir (Biiylikoztiirk, 2013).

Gecerlik. Olgiilmek istenen durumun gerektirdigi meziyetlere uygunluk derecesine
sahip olan bireylerin bu yetilerin dogruluk payimi karsilamakta olan durumdur (Blyiikoztiirk,
2013). Bu 6zelligin amaci elde edilen verilerin neticelerini ve neticelerin kullaniminin tutarlt
olmasi gerektigidir (Nitko & Brookhart, 2011, s. 35). Bir 6l¢me aracinin, ilk 6zelligi 6lgiilecek
nitelik veya o6zellikleri tam ve dogru olarak 6l¢ebilmesi ayn1 zamanda 6l¢iilmesi istenmeyen
baska unsurlar1 ayirarak Olgebilmesi gerekmektedir. Gegerliligin en onemli 6zelligi ise bir
dlgme aracinin amacina hizmet etmesidir (Tekin, 1991, s. 41). Ornegin bir lgme arac1 sivilarin
Ol¢timii icin litre gecerli iken, agirlik ya da diger 6zelliklerin Sl¢timii igin iSe gegersizdir. Ayni
sekilde 6grencilerin akademik basari seviyelerini 6lgmek i¢in kullanilan basari testi, tutum
6lcegi olarak kullanildiginda gegersiz bir 6lgme aracidir. Bir dlgme aracinin gecerligi, 6lgme

aracinin amacina hizmet etme seviyesiyle iliskilidir.

Bir testin gegerligi, bir derece sorunudur. Yokluk ya da varlik meselesi degildir. Bir
testi, tamamen gecerli ya da tamamen gegersiz diye nitelendirmekten ziyade, daha ¢ok ve ya
daha az gegerli diye ifade edilebilir. Ayn1 zamanda, bir testin gecerligi sadece testin kendine
bagl degildir. Ayn1 zamanda testin kullanim 22 amacina, uygulandigi grubun 6zelliklerine,
uygulama bigimine ve puanlama sekline bagli olarak da degisebilir. Bunda dolay1 belli amag
disinda bir testin gecerligini bir derece olarak da nitelemek dogru olmayacaktir. Ciinkii gegerlik,
daima belli bir amag i¢in gereklidir. Bir testin gegerligi, o test sonucu elde edilen puanlarla belli
Olclit ya da Olgiitler grubu arasindaki iliskiye gore belirlenmektedir. S6z konusu test puanlariyla
Olclit ya da olgiitler arasindaki iliski kat sayisina gecgerlik kat sayist denmektedir. Gegerlik
katsayisi (-1.00) ile (+1.00) arasinda degisir (Tekin, 1983, s. 43).

Kapsam Gegerligi. Olgme aracinda yer alan madde ya da sorularin dlgme aracinin
Olcmeyi amagladig konular1 dengeli bir sekilde temsil etme derecesi olarak tanimlanabilir. Bu
temsil etme derecesi, 6lglilmek istenen degiskenin 6lgme aracina iyi derecede 6rneklenmesiyle
miimkiindiir. Bu amaca yonelik yapilacak islem dlgme aracinda temsil edilecek kapsamin iyi

belirlenmesidir (Tavsancil, 2002, s. 38).

Baska bir ifadeyle kapsam gecerligi, bir biitiin olarak testin ve testteki her bir maddenin
testin amacina hizmet etme derecesidir. Olgme konusunun meydana getirdigi evreni yeterli ve
dengeli olarak 6rnekleyen ve kapsadigi maddelerin her biri 6lgmek istedigi davranisi gercekten
Ol¢en bir test ya da 6lgme aracinin kapsam gegerligine yeteri kadar sahip oldugu sdylenebilir

(Y1ldirim, 1983, s. 138).
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Kapsam gecerliginde temel sorun, 6l¢egin, olgiilmek istenen tutumun gozlenebilir tim
belirtilerini, igerigindeki maddelerle temsil edip etmedigidir. Olgegin kapsayiciligini test etmek
icin genellikle Olcegin konusuyla ilgili uzmanlarin goriisleri ile bu konuda yapilmis olan

kurumsal ve gorgiil calismalardan yararlanilmaktadir (Tezbasaran, 1996, s. 49).

Kapsam gecerligini saglamanin iki temel yolu vardir: Ilki, alan uzmanina damisarak ve
alan uzmanlariyla is birligi icerisinde ¢alisarak kapsam gegerligi saglamaktir. Bunun nedeni ise
kapsam gegerligine yonelik olarak 6lgme aracini gelistiren kiginin tiimiiyle kendisinin yapacagi
degerlendirmenin yanlis olabilecegi ihtimalidir. Burada alan uzmanindan kastedilen, 6lgme
aracini1 hazirlama teknik ve ydntemlerine hakim olan ve bu alanda bilgili olan kisilerdir. Olgme
aract uzmanlardan goriis alindiktan sonra gerek goriiliirse diizeltilebilir. Fakat belli bir konuyla
alakali kapsamin belirlenmesi icin bir yargiya varmak gerektiginden dolay1 dlgme aracini
gelistiren kisiyle uzmanlarin ortak bir taniminin olmasi gerekmektedir. Ciinkii ortak bir tanimin

olmamasi farkli 6lgiitlerle degerlendirilmesine yol agar ( Tavsancil 2002, s. 39).

Kapsam gegerligi belirlemenin diger bir yolu, 6lgme araciyla 6lgiilmesi planlanan
konunun kapsaminin dnceden belirlenerek Slgek soru ya da maddelerin bu kapsama gore
olusturulabilmesi i¢in bir yanda hedeflerin, diger yanda konularin bulundugu belirtke

tablosunun olusturulmasidir. Bu tablo ¢apraz dagilim seklinde diizenlenmektedir (Tavsancil,

2002, s. 39).

Kapsam gecerligi basar testlerinde diger gegerlik tilirlerine nazaran daha ¢ok 6nem arz
etmektedir. Ozet olarak gelistirilen 6lgme aracinin kapsam gegerligine iliskin asagida adimlari

takip edilmesi 6nerilebilir (Crocker & Algina, 1986):

e  Olgiilmek istenen ilgili konunun performans alanini tanimlamak,

e Konunun kapsam alaniyla ilgili gorlisii alinacak uzman grubunu belirlemek,
e Performans alaniyla 6lgek maddelerinin eslenmesi islemi igin yapisal bir ¢ergeve
olusturmak,

e Esleme siirecinde toplanan verileri 6zetlemek.
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Yapi Gecgerligi. Yapi, birbiriyle ilgili oldugu diisiintilen belli 6gelerin ya da 6geler arasi
iligkilerin meydana getirdigi bir goriintlidiir. Bu baglamda, bir testin yap1 gegerligi, temelde test
maddelerine verilen cevaplar arasindaki iligkilerin analizine dayanmaktadir. Ornek olarak, bir
zeka testi zekanin ne oldugunu ortaya c¢ikarmaz. Bir zeka testi, o testi hazirlayan bir kisinin
zekanin ne oldugu hakkindaki goriisiinii yansitir. Taniminda uzlagsma olmayan bir 6zelligi

6lgmek igin gelistirilen farkli testler, farkli seyler 6lgebilir (Yildirim, 1983, s. 140).

Kapsam gecerligi basart testleri i¢in birinci derecede 6nem arz ederken, tutum dlgekleri
icin ise yap1 gegerligi diger gecerlik tiirlerine nazaran daha fazla 6nem arz etmektedir. Yap1
gecerliginde yapilan madde analizinin de temel amaci belirli bir yapiyr diger yapilara
karistirmadan Olcebilecek maddeleri segerek kendi iginde tutarli bir 6l¢ek hazirlamaktir.
Psikolojik yapilar genelde birlesiktir ve kendi aralarinda iliskili alt 6gelere ayrilabilir. i¢
tutarlili@in Sl¢iisti 6lcegin, bilesik de olsa, belirli yapiya ait 6lgme derecesini gosterir ve yapi

gecerligine iliskin bir ipucu saglar (Tezbasaran, 1996, s. 51).

Bir arastirmada dl¢ek puanlarinin iliskili oldugu yapimin ortaya konmasi ya da 6lgek
puanlarmin iligkili oldugu varsayilan yapinin varligina iliskin bulgular, 6l¢gme aracinin amaci
dogrultusunda calistigin1 gostermesi acisindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Yapr gecerligi,
6lclim sonuclarinin agiklanmasina ve agiklanan sonuglarin ne ile iligkili oldugu hakkinda bilgi
verilmesine imkan sunmaktadir. Diger bir ifadeyle bu gecerlik tiirii, 6lgme aracinin soyut bir
olgu, kavram ya da boyutu ne derece dogru 6l¢ebildigini gostermektedir (Tavsancil, 2002, s.
45).

Soyut kavramlardan kastedilen, zeka, sosyal uyum gibi dogrudan gozlenemeyen ve
Olclilemeyen davraniglardir. Soyut kavramlar hakkinda 6l¢tim yapabilmek i¢in 6ncelikli olarak
bu kavramlarin igeriginin belirlenmesi gerekmektedir. Birey hangi davranisi gosterirse hangi
ozelliklerin varligina ya da yokluguna iliskin karar verilecegine dair 6l¢iitler gelistirilmelidir.
Bu olciitlerin gelistirilmesi ise konuyla ilgili genis bir literatiir taramayr ve degisik
kaynaklardan bilgi toplamay1 gerektirmektedir. Bu baglamda Olciilmesi amaglanan soyut
kavram ya da boyutun gelisimini ve ortaya ¢ikisini etkileyen faktorlerin neler oldugu, boyutun
ortaya ne sekilde ¢iktigi, boyutun tanimlanmasi ve islevi vb. konularda yardimeir olarak her

tiirlii bilgi toplanarak yap1 gegerligi kapsaminda degerlendirilir (Oner, 1997, s. 19).

Ozet olarak yap1 gegerligi, soyut kavramlarm ve dlgiitlerinin iceriginin ve evreninin tam
olarak acik bir sekilde bilinmedigi, bir baska deyisle Olgiilecek 0Ozelligin agik olarak
tanimlanmadig1 durumlarda daha ¢ok 6nem arz etmektedir. Yap1 gegerligi, bir 6l¢gme aracinin

ve ondan elde edilen puanlarin ne anlama geldigini arastirma siirecidir (Ozgiiven, 1994, s. 106).
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Olciit (Kriter) Gegerligi.Hazirlanan 6lgme aracinin, daha 6nceden ayni dzelligi 6lgmek
amactyla hazirlanmis ve gecerli ve giivenilir oldugu kanitlanmis bir Olgme aract ile
karsilastirilarak benzerliginin bulunmasi, yeni aracin da onceki gibi gegerli ve onunla benzer

bir 6zellik dlgtiigii yoniinde bilgi verir (Yildirim, 1983, s. 141).

Goriiniis Gegerligi. Bu gecerlik tiirii bir 6l¢egin gercekten ne Olctiigiiyle degil, onun ne
Ol¢iiyor goriindiigliyle ilgilidir. Bir testin goriiniis gegerligi, o testin, 6lgmek istedigi niteligi
Olcliyor goriinmesidir. GoOriinlis gecerligi olan bir test, kapak kisminda neyi ol¢iiyor

gdriiniiyorsa onu dlgmelidir (Oncii, 1994).

Kullamishhk. Maddi bakimdan uygunluk saglamasi, kolay kullanabilmesi igin
onemlidir. Kullanilan vasitanin arttirilmasi, gelismesi, uygulanabilmesi ve sonu¢lanmasi adina
kolaylik saglamaktadir. Ornek verilmesi gerekirse bir smavdaki klasik sorunun cevabi igin

ogrenciye ayrilan alan genisliginin uygun olmasi buna 6rnek olabilir (Basol, 2019, s. 187).
Degerlendirme

En genel tabiri ile elde edilen neticelerin bir ara¢ kullanilarak 6l¢iilen seyin niteligine
yaptig1 yargi olarak tanimlanabilir. Bir sonuca varma gereksiniminde nitelikli bir neticeye
ulagsmay1 kolaylastirmaktadir. Degerlendirme, arkadasinizin Tiirk¢e dersinde basarili oldugunu
dile getirmektir. Durum belirleme, onun matematik dersinde kotii oldugunu séylemektir. Bu iki
durum birbirinden farkli seylerdir. Bir degerlendirmenin tam anlamiyla yapilabilmesi i¢in
Olclimiin giiven arz etmesi, gecerli sayilabilmesi ve tiim bu gelismeler sonucunda da bunun

dlgiite vurulmasina ihtiyag olmaktadir (Ozgelik, 2010).

Olgme ve degerlendirme arasindaki farkliliklar su sekilde siralanmistir (Karakus, 2019,
s. 25):

e Olgmenin 6zelligi nicelik olarak kabul edilirken, degerlendirme ise bu niceligin
uygunlugunu veya amag¢ dogrultusunda ilerleyip ilerlemedigini baza almaktadir.

e Olgme degerlendirmenin kapsaminda yer almaktadir.

e Degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in 6nce 6lgcme yapilmasi gerekmektedir.

e Degerlendirme O6lgme sonucunun yorumuyla, kiyaslamasiyla ilgilenirken 6lgme
bunlarin degerlendirilebilmesi i¢in gbzlemle ilgilenmektedir.

e Olgme nesnel degerlendirme ise 6zneldir.

Tamlayic1 Degerlendirme. Egitimi devam eden 6grencilerin kisisel nitelikleri, iyi veya
kotii oldugu yonler, meziyetleri veya zorluk yasadigi herhangi bir alanda egitimcilerin fikir
sahibi oldugu 6grenciler hakkinda kilavuz niteligi goren degerlendirme sistemidir (Isaacs,
2013, s. 43).

16



Bu degerlendirme 6grenciler iizerinde hedeflenen tutumun yakalanmasina yardimci
olmakla beraber bireysel ozelliklerin, yonelimlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Tiim bu
durumlar O6grenciye bilginin nasil aktarilmasi gerektigi konusunda Ogretmene yardimeci
olmaktadir. Yapilan bu ¢ikarimlar sonucunda yol 6gretmenin anlatim bi¢imine ve 68rencinin

o0grenme kolayligina makul bir zemin hazirlamaktadir (Tummons, 2011, s.23).

Bicimlendirici Degerlendirme. Tanilayici degerlendirmenin sonucunda devredilen
degerlendirme tliriidiir. Egitimdeki uygulamalarin etkisini, uygunlugunu ve ogretimde
amaglanan hedefe ulasilip ulasilamadigi konusuyla ilgilenmektedir. Ogrencilerin egitim-
Ogretim siirecinde hangi etapta oldugunu belirlemekle birlikte eger aktarilan bilginin
kavranmamasiyla ilgili bir sorun varsa da bunun neden kaynaklandigin1 ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogrencinin aksaklik yasadigi bir konu oldugunda bunun hangi sebeple ortaya ¢iktigii bulmaya
yardimc1 olmaktadir. Hem de 6gretmenin yaptigi Ogretim faaliyetlerinin ne seviyede etki
gosterdigini belirlemek i¢in olduk¢a onemli goriilmektedir. Bu detayli ilerleme sonucunda

egitimde seviye yukar1 taginmaktadir. (Karaman, 2005).
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Sekil 1. Bigcimlendirici Degerlendirmenin Amaglar: (Harlen, 2013).

HEDEFLER

Ogrenci Etkinlikler
(Ggrenme Asamalari)

)

Bir sonraki asamanin nasil olacagina karar

verme Hedeflere iliskin delil toplanmasi

Ogrenmede bir sonraki agama Ogrenciler Ogrenme Kantt

Bir sonraki adim hakkinda karar

Delillerin yorumlanmasi
verme

Kazanim
Degerlendirilmesi

Diizey Belirleyici Degerlendirme. Bu degerlendirme tiiriiniin amaci egitim gdren
kiginin neyi ne kadar kavradigini gosterge eden ve daha fazla puan alinmasini saglamaktir

(Bahar, vd. 2015, s. 4).

Egitim goren kisinin basarisin1 en yukar1 ¢cekme amaciyla uygulanan bir degerlendirme
tiiriidiir. Ogrencinin sinif devamliliginin olup olmayacagi, 6grenciye puan verilmesi ve de

Ogrencinin ileriye doniik basar1 tahminleri ile ilgilenmektedir (Gomleksiz, 2016).

Ogrenciye uygulanan faaliyetler dogrultusunda grencinin nasil bir gelisme gosterdigi,
yapilan c¢alismalarin etkisi ve bunlarin neticelerinin degerlendirilmesi olarak adlandirabiliriz

(Harlen, 2013, ss. 20-21).
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Sekil 2. Diizey Belirleyici Degerlendirmenin Amaglar: (Harlen, 2013).

Hedeflere yonelik delillerin toplanmasi

Test, gdrev ve etkinlikler

Delillerin yorumlanmasi

Kazanimin
degerlendirmesi

Kazanimin raporu
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Sekil 3. Ol¢cme ve Degerlendirme Arasindaki Iliski ((Gomleksiz, 2016).

Sayi ve
Gozlem sembollerin ifade

edilisi

Varlik Olaylarin
ozellikleri

Olgme sonucu Deger Yargisi
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Egitimde Olcme ve Degerlendirme Araclari. Olgme ve degerlendirme egitim
nazarinda olmazsa olmaz olarak nitelendirilebilecek durumlardandir. Olgme ve
degerlendirmenin egitim-6gretim tizerindeki metot ve kurallari, egitimcilerin 6grencilere karsi
yaptig1 caligmalar 6lgme ve degerlendirmeye uygun olmalidir. Egitimin ne kadar verimli
oldugu, egitim goren kisilerde amaglanan iyi yonlii baz1 degisikliklerin gerceklesip
gerceklesmedigi yani kisacast bir 6grencinin yasadigi iyi ve kotli neticeli sonuglarin hem
ogretmenler tarafindan gézlemlenmesi hem de 6grenci velisine hangi durumda seyir hakimse 0
konuda bilgilendirme yapilmasi agisindan 6nemli varsayilmaktadir. Ogrencinin derslerle
alakal1 yol kat etmesi ve psikomotor olarak degerlendirilebilecek; dikkat, kuvvet, denge, tepki
hizi, es giidiim ve esneklik olarak i¢inde dallara ayrilan durum hakkinda bir kaniya varilmasi
ve varilan kani sonucunda eger eksik goriilen bir yer olursa onun iizerinde ¢alismalar yapilarak
iyi yonde gelisimini saglamaktir. Klasik bir 6lgme-degerlendirme sisteminin haricinde
“tamamlayic1 teknikler” olarak adlandirilan teknik de dikkate alimustir (Ozgelik, 2013, s. 130-
131).

Geleneksel Ol¢me ve Degerlendirme Araclari. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun
hakim oldugu bu teknikler yiizeyseldir ve her sinif derecesine hitap edebilecek seviyede
goriilmektedir (Bahar vd., 2015, s. 25). Ogrencilerin bilgilerin kendi icerisinden ¢ikarimlarda
bulunarak degisik alanlarda faaliyete sokulup sokulmadigmni gérmekten ¢ok yiizeysel bir
sekilde yalnizca bilgini varligini esas alir. Bu durum da tam olarak 6grencilerin kusursuza yakin

bir 6l¢me-degerlendirme siirecine tabi tutuldugunu gostermemektedir (Gomleksiz, 2016, s.
26).

Yazih Sinavlar. Yazili sinavlar 6lgme ve degerlendirmede en fazla tercih edilen sinav
tirtidiir. Yazili smavlarda sorulan agik uglu sorular ile 6grencilerin bilgileri organize edip
kagida dokmesi istenmektedir. Yazili sinavlarin hazirlanmasi kolay, okunmasi ve puanlanmasi
ise olduk¢a zordur. Diger 6lgme araclarina gore sans basarisi oldukca diisiiktiir ve sadece
bilenin yapabilecegi bir smav tiirtidiir. Bu nedenle gilivenirligi yiiksek olsa da puanlama
sisteminde yasanilan zorluk (tamamen dogru veya tamamen yanlis bir cevabin
belirlenememesi, cevabin 6znel yorumlanabilir olmas1) puanlamada hatalara neden olmakta ve
giivenirligi diisiirmektedir (Caliskan & Yigittir, 2015, s. 317). Yazili sinavlarda 6lgme islemini
en iyi durumda yapacak sorular secilmelidir. Soru sayisinin belirlenmesinde sinavin siiresi, soru
tipi, sorularin giicliik derecesi, 6grencilerin diizeyi ve sinavin amact géz onlinii alinmalidir

(Semin, 2001).

Kisa Cevaph Testler. Kisa cevapli testlerde, cevaplar net oldugu i¢in yazili sinavlarina

oranla daha objektif degerlendirmeler yapilabilmektedir. Hazirlanmasi ve okunmasi kolay
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oldugundan ¢ok sayida soru sorulabilir. Soru sayisinin ¢ok olmasi kapsam gecerligini
arttirmaktadir. Ayni zamanda birim sayisi arttig1 i¢in 6lgme araci daha duyarli hale gelmekte
bu da 6lgme aracinin gilivenirliligini arttirmaktadir. Sans basaris1 diisiik bir sinav tiiriidiir. Bu
durum giivenirlilik ag¢isindan olumlu bir unsurdur. Fakat kisa cevapl testler, bilgiye dayali

bilgileri 6l¢tiiglinden st diizey biligssel becerileri 6lgmekte yetersizdir (Baykul, 2015).

Dogru Yanhs Sorulari. Dogru yanlis siavlarinda 6grencilerden verilen dnermenin
dogru veya yanlis olduguna dair karar vermesi beklenmektedir. Dogru yanlis siavlarinin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve puanlanmasi kolaydir. Kisa ciimleler halinde hazirlandigi i¢in
¢ok soru sorulabilir bu durum da kapsam gegerliligine ve duyarliliga katki sagladigi i¢in
giivenirlilige olumlu katki saglar. Fakat sans basaris1t %50 oldugu i¢in giivenirlilik digmektedir.
Sans basarisini diisiirmek i¢in 6grencilerden neden yanlis ya da neden dogru gibi agiklamalar

yapmalari istenebilir (Giiler, 2015).

Coktan Secmeli Testler. Coktan se¢meli testler, verilen segenekler icerisinden dogru
cevabin belirlenmesine yonelik hazirlanan testlerdir. Coktan seg¢meli testler iilkemizde
uygulanan merkezi sinavlarim ¢ogunda tercih edilen 6lgme ve degerlendirme aracidir. Bu
durumun temel sebebi gegerliligi, giivenirliligi ve kullaniglilig1 yiiksek 6l¢me araci olmasidir.
Birtakim matematiksel degerlendirmelere imkan vermesi gecerliligi, giivenirligi ve
kullanighigimi artirmaktadir. Coktan se¢meli sinavlarda fazla sayida soru kullanilabildigi i¢in
kapsam gecerliligi yiiksektir. Iyi hazirlanmaz ise ¢oktan se¢meli sorular sadece alt diizey
bilissel becerileri dlgmekte sinirli kalir. Bu sinav tiirlinii hazirlamak diger sinav tiirlerine oranla
zordur ve uzmanlik gerektirmektedir. Fakat nesnel degerlendirmeler yapildig1 i¢in giivenirliligi
yiiksektir. Cok cesitli sekillerde hazirlanabilir. Sans basarisi dikkatli hazirlandig siirece diisiik
tutulabilir (Turgut & Baykul, 2015, ss.186- 187).

Sozlii Siavlar. SozIi smnavlar, genellikle sinavi uygulayan kisilerin bireylere sorulari
s0zlii olarak yonlendirdigi bireylerinde bu sorulara sozlii olarak cevap verdigi sinav tiiriidiir. Bu
sinav tlirtiniin gegerliligi ve giivenirliligi oldukca diisiiktiir. S6zlii sinavlarin uygulanmasi
zaman aldigindan kullanish@: diisiiktiir. Bu sinav tiiriiniin cevaplayicilar agisindan da zor olan
yonleri vardir. Sorulan sorular o anda cevaplanir ve gdzden gegirilme imkani yoktur. Ayrica
sinav esnasinda cevaplayicinin genel izlenime dair bir puan verilmesi giivenirligi
diisiirmektedir. Amaci sozli ifade yetenegini 6lgmek olmayan durumlarda kullanmak uygun

degildir (Bahar vd., 2012).
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Eslestirme Sorulari. Belirli bir mantiga gore ayrilan iki grup arasinda yapilacak olan
eslestirmeyi amacglayan sinav tiiriidiir. Bu sinavlarda puanlayict hatasi az, sans faktoriiniin
diisiik olmasi gegerlik ve giivenirlik agisindan olumlu bir durumdur. Alt diizey bilissel becerileri
dlgen sinav tiiriidiir. Ust diizey bilissel becerileri 6l¢me konusunda ise yetersizdir. Bu sinav
tiri her konuya uygun degildir, ayarica ogrencileri ezbere yonlendirebilir. Eslestirme
sorularinda, bir eslestirmede yapilan hata diger eslestirmelerde de hataya neden olabilir (Kicir-

Deral, 2016, ss. 762-764).

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araclari.

Performans Degerlendirme. Performans degerlendirme &grencilerin  derslerde
ogrendikleri bilgileri giinliikk yasantilarinda ne kadar uygulayabildiklerini gérmek i¢in
hazirlanan ddevler olarak tanimlanabilir (MEB, 2006). Ogrenciler igin genel degil ézel bir
yargida bulunmak adina egitim goren kisiyle alakali degerlendirme yapilmasidir. Performans
degerlendirmede bir iiriin ortaya ¢ikarmak olduk¢a onemlidir. Ogrencinin sadece bilissel
gelismesinden ziyade c¢ok yonlii “bilissel, duyussal ve psikomotor” gelisimine katkida
bulunmaktadir. Edinilen bir bilginin nasil ve ne zaman uygulayacagi konusunda 6grenciye fikir

vermektedir (Kanatli, 2008).

Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyast).Ogrenci iiriin dosyasi, dgrencilerin nceden
belirlenmis egitim-6gretim hedefleri dogrultusunda, bu hedeflere ulagsmak i¢in izledikleri
yollari, kazanimlarini1 yansitan, yaptiklar: diizenli ¢aligmalarin bir araya getirildigi dosyalardir.
(Atilgan vd. 2017, s. 424). Hem siireci hem de sonucu ayni zamanda karsilastirma olanagi sunan
olgme-degerlendirme teknigidir. Ogrenci iiriin dosyalar1 6grencilerin egilim ve gelisimleri
agisindan dnemli bir aragtir. Ogrencinin 6gretmen, aile ve gevre acisindan gelisiminin takip
edilmesi adina kullanimi oldukga elverigli bir tekniktir. Grupla birlikte yapilan ¢alismalara

imkan vermemesi portfolyolarin en 6nemli eksikligidir.

Proje.Ogrencilerin grup halinde ya da bireysel olarak, istedikleri veya dgrencilerde
merak uyandiran bir alanda inceleme, arastirma yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulagsma,
0zgilin diislince tretme ve cikarimlarda bulunma amaciyla 6gretmen rehberliginde yapilan
caligmalardir (MEB, 2008). Grup halinde gergeklestirilen ¢alismalarda 6grencilerin birlikte
hareket etme, bir goriise saygi duyma, 6z denetim ve 6z saygilarini gelistirmeleri adina iyi bir
yontem olarak kabul edilmektedir (Caliskan & Yigittir, 2015). Bu teknigin en 6nemli amaci
stirecin sonunda bir {iriin elde edebilmektir. Puanlandirma yoniinden giivenirligi diger araglara

gore daha olumsuz olarak nitelendirilmektedir (Karakus, 2019).
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Akran Degerlendirme.Ogrencilerin arkadaslarmin ¢alismalarini belirlenen &lgiitlere
gore degerlendirdigi 6lgme-degerlendirme tiirdiir. Degerlendiren d6grencinin elestirel diisiinme
becerisinin gelismesi beklenir. Bu dlgme-degerlendirme tiiriiniin amact 6grencilerin giiglii ve
zayif yonlerini gérmelerini saglamaktir. Bu 6lgme aracinin olumsuz yonii ise 6grencilerin
degerlendirmeleri tarafli yapma ihtimalidir. Eger bu aragta 6grencinin kimi degerlendirecegi

gizli tutulursa objektiflik saglanmis olacaktir (Duran, 2013).

Kavram Haritasi.Joseph Novak tarafindan gelistirilmis bir 6lgme aracidir. Kavramlar
arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan bir tekniktir. Kavram haritalarinin
onemi faydasi ise dgrencilerin konuyu biitiinsel olarak gormelerini saglamaktadir. Ogrencinin
eski ve yeni bilgilerinin harmanlayarak ortaya g¢ikarmasini saglar ve bu da konunun
kavranmasin1 gorsel olarak zihninde yer edinmesi ag¢isindan kalict etki gosterebilmektedir

(Kantar, 2019).

Yapuandirilmis Grid.Y apilandirilmis Grid bir durumu veya bir konuyu kategorize
etmek ve bu kategorize yontemiyle konuyu daha da anlasilir hale getirmek agisindan énemli bir
dleme aracidir. Ogrencilerin bilgiyi organize etmeleri saglanir, yanlis ve eksik bilgileri ortaya
cikarir. Bu Olgme aract soru cevaplama asamasinda Ogrenciye bir bakima kolaylik
saglamaktadir (Demirbas, 2012). Ogrencilere net ve agiklayici bir bilgi sunmaktadir. Ogrenciler

sectikleri dogru kutucuk i¢in puan alir. (Basol, 2019, s. 94).

Tanilayict Dallanmis Agac.Ogrencilerin zihninde var olan kavram yamlgilariin tespit
edilmesinde, eksik oldugu veya yanlis 6grendigi konulari, 6n bilgilerinin belirlenmesi agisindan
oldukga etkili bir 6l¢me aracidir (Karahan, 2007). Bu 6lgme aracinda dallar araciligiyla bilgiler
ayrintili bir sekilde sorulabilmektedir. Bu 6lgme aracinin amaci 6grencinin bilgi eksikligini ve

kavram yanilgisin1 giderebilmektir.

Kelime Iligkilendirme Testleri. Bu o6lgme-degerlendirme aracinin temel amaci
ogrencilere gosterilen genel terimlerin onlarda hangi kelimeleri andirdigin1 6lgmektir. Bir
konunun anlasilip anlasiimadigini anlamak iginde kullanilmaktadir. Ogrencinin kendi hayatiyla
ilgili bir ¢ikarim yapmasi gerektiginde birtakim baglantilar kurmasina da yardimci olmaktadir
(Ozen, 2014). Konu dahilindeki belli bash kavramlarmn dgrencide neyi ammsattigini sirayla
yazmalar1 istenmektedir. Her bir terim igin yaklagik 30 saniye siire verilir. Bunun sonucunda
yazilan kelimelerin ctimle iginde kullanmalarini isteyerek konunun kavranip kavranamadigini

Olctilmektedir (Basol, 2019).
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Zihin Haritasi. Bu yontem zihindeki potansiyel bilgi erisiminin kuvvetlenmesine
yardimct olmaktadir. Gorselin ortasinda bulunan gorselden uzanan oklar konunun ana fikrinin
neyle desteklenebilecegini 6grenciye sunmaktadir. Bu oklarin ucundaki ipuglari kritik bir resim
veya bir kelime olabilir. Bu oklarin geneli merkezdeki gorselin veya yazinin gelistirilmesi i¢in

verilen yan basliklar olarak da adlandirilabilmektedir (Demirbas, 2012).

Zihin haritalar1 insan belleginde bilgilerin gorsel resmini olusturur. Ayrica bu teknik

Ogrencilere zaman kazandirma hususunda oldukga etkilidir (Kiroglu, 2006).

Kontrol Listeleri. Ogrenciye verilen egitim neticesinde geri doniit saglanmasi gereken
konularda o6grenci ve konu iizerinde detayli bir islem yapilmadan genelde “evet-hayir”
cevaplarinin mevcut oldugu sorular1 biinyesinde barindirmaktadir. Cevaplarin 6l¢iimii olarak
ayrintili bir cevap segenegi bulundurmasa da soru olarak istedigince detayli sorular
yoneltilebilmektedir. Bu listeler bir yeti veya bir durum f{izerine olabilir. Eger bir meziyet
tizerineyse 6grencinin durumu belirlenirken, eger bir durum {izerineyse de 6grencinin goriisleri

Olciilmektedir (Karakus, 2019).

Dereceli Puanlama Anahtari. Dereceli puanlama anahtarmin temel amaci bir
Ogrencinin brans nazarinda hangi yetiye sahip olmasi gerektigini ve bu yetileri kullanmasindaki
basariyr 6lgmek adma kullanilmaktadir. Ogrencinin dikkatli olmas: gereken hususlar1 acik¢a
belirtmektedir. Istenilen seyin nasil bir sekilde degerlendirilecegi de ayrica bu aragta mevcuttur.
Gelismesi gereken bir nokta varsa ona gore degerlendirme yapilmaktadir. Alan bazinda bir
ogrencinin hangi konuda iyi oldugunu ve hangi konuda geligsmesi gerektigini gostermektedir.
“Biitiinsel puanlama ve analitik puanlama” olarak ikiye ayrilmaktadir. Ogretmenin belli bir
zaman iginde yaptigi degerlendirme biitiinseldir. Ogrenciye 6zel detayli gozlem ve

degerlendirme ise analitik puan olarak isimlendirilmektedir (Cermik, 2011).

Gozlem Formlari. Ogrencinin bireysel veya bir topluluk igindeki tutumu ve galismalart
gozlemlenerek bir degerlendirme yapilmasidir. Dis gozlem ve katilimli gézlem olarak iki
basliga boliiniir. D1 gézlemde 68renci gozlemlendiginden habersiz olmaktadir. Bu yontemin
saglikli olmasindaki sebep 6grencinin bulundugu duruma ve c¢evreye herhangi bir dokunus
yapilmadan gerceklestirilmesidir. Belirli bir siire¢ getirmesi ve teferruatli olusu bu yontemin

olumsuz yanlarindan biri olmaktadir (Kantar, 2019).

Vee Diyagramlar. Vee diyagramlarimin bir diger ismi de laboratuvar yontemidir. Bir
caligmanin her siirecinde kullanilabilir. Ayrica istikrar saglamasi ve anlam ifade etmesi
acisindan iyi bir metot olarak varsayilmaktadir. Ogrencinin kavramsal bilgisiyle soru ve metot
arasinda bir bag olusturmasi icin gerekli zemini olusturmaktadir. Caligma 6ncesi gerekli olan

hazirlik siirecine de uygunluk saglamaktadir (Nakiboglu & Merig, 2000).
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Oz Degerlendirme. Ogrencilerin, siirecin ilk asamasinda belirlenen dlgiitleri kullanarak
belirli bir konuda kendi ¢aligmalarini, kendi kendine degerlendirmesidir. Ogrencinin eksik
yoniinii belirlenmesinde ve gelistirmesinde etkili bir yontem olarak goriilmektedir. Kendi
cikarimlarini degerlendiriyor olmasi 6grencinin ilgili yonlendirme yapmasi agisindan oldukga
onemli bir yontemdir. Fakat bu yontemin olumsuz tarafi ise “puanlama giivenirliliginin” diisiik

olmasidir (Kantar, 2019).

Anlam Coziimleme Tablosu. Bu tablo iki boliimden olusmaktadir. iki boyutlu tablonun
bir kisminda ¢oziimleme yapilacak terimler diger kisminda ise kriterler yer almaktadir.
Ogrenciler bu terimler ya da kavramlar bazinda yorumlamada bulunmaktadir. Ogrencinin
baglantisin1 sagladigi bu iki boyutlu tablonun eslesen ortak madde kismma (x) ile
isaretlemektedir (Oguz -Tung, 2019).

Balik Kil¢ig1 Diyagrami. Balik kilcig1r diyagraminin bir diger adi da “sebep-sonug”
diyagramidir. Bir sorunun veya durumun neden gergeklestigiyle ilgilidir. Bu diyagram
sayesinde Ogrenciler sorunun neden kaynaklandigini daha iyi gozlemler ve ¢Oziim iiretme
konusunda aktif olurlar. Asil amag problemi ¢éziimlemekten ¢ok var olan sorunun sebep-sonug

iliskisini inceleyip bunlarn neden kaynaklandiginin tespitini saglamaktir (Ozden, 2005).

Bulmaca. Insanlar1 diisinmeye iten, tek bir ¢esidi bulunmayan ve her grup insan icin
farkli bir sekilde hazirlanabilen bir aractir. Bulmaca ¢oziilirken hem diisiinlip hem eglenmek
mimkiin olmaktadir. Hem farkli pencerelerden fikir yiiritmek hem de 6grenilen bilginin
istikrarinin saglanmasi adma giizel bir yontem olarak goriilmektedir. Bu olumlu yonleri
sayesinde egitimde de kendine yer edinmistir. Sekil ve tiir olarak birkag farkli cinsi mevcuttur.

Siniflarda islenen konuyla ilgili, kaynaklarda bircok bulmacaya yer verilmistir (Karakus, 2019).

Grup Degerlendirmesi. Ogrencilerin birlikte gerceklestirdigi ¢alismalar kapsaminda
baz1 6zellikler baz alinarak degerlendirme yapilmasina grup degerlendirmesi denilmektedir.
Ogrencilerin grup calismalarindaki fikirlerine kiymet gosterilmesi onun diisiindiigii bir seyi
rahatca ifade edebilmesi acisindan onem teskil etmektedir. Bu neticelerle 6grenciler bir

calismada birlikte hareket edebilmeyi de 6grenmis olmaktadir (Onem, 2020).

Grup c¢alismalart esas alindiginda degerlendirmeler daha saglam bir zemine
oturmaktadir. Bu ¢alismalarda 6grenciler grup igerisinde birer bireydir. Grup igerisindeki
gidisat1 yalnizca egitmen degil grubun {iyeleri de tartismalidir. Eger bir sorun varsa ¢6ziim
aranmal1 ve ilerleme saglanmalidir. Sayet grup icinde yapilan degerlendirme tarafsiz ve grubu
olumlu etkileyecek bir yorumsa gruba katki saglamaktadir. “Oz degerlendirme ve akran
degerlendirme” durumlarini da biinyesinde barindiran grup degerlendirmesi 6grenciye biiylik

katk1 saglamaktadir (Onem, 2020).
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Goriigsme (Miilakat). Egitimci ile e8itim goren kisi arasinda sinif igerisinde aktif bir
iletisim séz konusudur. Ogretmen islenilen konu dahilinde sorular sormakta ve 6grenciden
bunlarin yanitin1 beklemektedir. Bu sayede dgrenciye aktarilmak istenen bilgilerin tam olarak
anlasilip anlasilmadigina kanaat getirilesi i¢in gerekli varsayilmaktadir. Eger bir sorun varsa da

bu saptanmis olmaktadir (Bagc1, 2011).

Tutum Olgekleri. Tutum genel olarak bakilacak olursa bir olay karsisinda sergilenen
tavir olarak nitelendirilebilir. Bir duruma karst duygu tutumu bir nesneye bictigi deger, histir.
Bu o6lgek tiirii gozle goriilen davraniglarin degerlendirmesine bagl kalarak olgiilen bir durum
olmasma ragmen geneli derecelendirme Olgekleriyle bagdastirilmaktadir. Derecelendirme
Olcekleriyle tutum Olgekleri arasindaki fark derecelendirme dlgeklerinde 6gretmenler durumu
neticelendirirken, tutum olgeklerinde puanlayicilar duygu derecelendirmeyi sahsi olarak
gergeklestirmektedir. Ogretmenler de bu maddeleri degerlendirirken kendilerine 6zgii bir
sistem olusturabilirler. Olgiimlerde “soru listeleri, gozlem, tamamlanmis ciimleler” gibi

metotlar uygulanabilmektedir (Karakus, 2019).

Derecelendirme Olcegi. Derecelendirme dlgekleri, bireylerin dogal ya da sistematik
olarak diizenlenmis sartlarda gézleme olanagi bulduklar diger kisilerin nitelik ve davranislar
hakkinda edindigi izlenimleri, gozlem sonuclarini sayisal olarak belirtmeye yarayan bir 6l¢me
aracidir (Gilines, 2013, s. 309). Derecelendirme Olgekleri basit kullanimli ve hazirlanig

bakimindan zahmetsizdir.

Ol¢me ve Degerlendirme Arasindaki Iligki

Egitim-6gretim siirecinin egitim goren kisiler tizerindeki etkisinin goriilmesi, 6grencide
amaglanan tutumlarin saglanmasi gibi durumlarin ne seviyede geri doniit sagladigini gosteren
ve eger Ogrencinin bilgide eksiklik yasadigi bir durum varsa bunun tespit edildigi zaman

dilimindeki uygulamalarin genel ismi olarak nitelendirilmektedir (Kubat, 2016).

Bu uygulamada 6l¢me ve degerlendirme arasinda bazi farkliliklar mevcuttur ama sonug
olarak bir biitiinliik vardir. Olgme nicelik belirtirken degerlendirme ise bu niceligin hedefe
uygunlugunu test etme agisindan 6nem teskil etmektedir. Degerlendirmenin yapilmasi adina
once dlgmenin yapilmasi gerekmektedir. Cok genis bir tabirde bulunulmasi gerekirse 6l¢meyi
gozlemleme, degerlendirmeyi de mukayese etme olarak adlandirilmaktadir. Degerlendirme
Olcmeyi de bilinyesinde barindiran daha genis yelpazeli bir terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Kiictikahmet, 2006, s. 209). Her ne kadar degerlendirme daha kapsamli ve teferruathi olmus
olsa da bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in 6lgmeye ihtiya¢ duyulmaktadir (Gomleksiz, 2016,
s. 29).
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Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi, egitim amaclarinin gruplanmasina iligkin bir yaklagimi
benimseyerek onciiliiglinii Benjamin S. Bloom’un yaptig1 ¢alisma ile 1956 yilinda tanitilmistir.
Yillar i¢inde taksonomi c¢alismasi bir¢ok dile ¢evrilmis ve yine bir¢ok arastirmaci tarafindan
egitim programlart gelistirmede temel alinmistir. 1964 yilinda ilk halinde sadece biligsel alan
bulunan taksonomiye Krathwohl vd., (2001) tarafindan duyussal alan taksonomisi de
eklenmistir. Bloom’un yenilenmis taksonomisi ve orijinal Bloom Taksonomisi’nin
karsilastirilmasi asagida verilmistir (Krathwohl, 2002).

Sekil 4. Bloom 'un Yenilenmis Taksonomisi ve Orijinal Bloom Taksonomisi’nin
Karsilastiriimast

1956 2001

UYGULAMA UYGULAMAK
4 KAVRAMA A ANLAMAK -
BiLGi HATIRLAMAK
iSIMDEN > FiiLE

Biligsel Diizey Basamaklari:

Hatirlama: Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme. Ogrencilerin 6grendigi bilgileri

gorlince tanimasina ve gerektiginde hatirlamasina yoneliktir (Biiyiikalan, 2007, s. 43).

Anlama: Sozlii, yazili ve grafiksel iletisimi kapsayan egitim iletilerinden anlam
ctkarma. Ogrencilerin edindikleri bilgileri, yorumlama, smiflama, Ozetleme, agiklama,

karsilastirma ve onlardan sonug ¢ikarmast ile ilgilidir. (Demirel, 2010).

Uygulama: Verilen bir durumda bir islemi kullanma veya uygulama. Ogrencilerin
bilgilerden yararlanmasi ve onlar1 kullanmasina yoneliktir. Bu basamakta olusturulacak sorular,
ogrencilerin 6grendigi bilgileri uygulayabilme ve onlart yeni durumlarda kullanabilme
becerilerini Olger. Bu diizeydeki sorular ogrencilerin 6grendigi bilgileri farkli durumlara

aktarilmasini saglayabilecek diizeyde olmalidir (Tiizel, vd. 2013).

Coziimleme: Materyali bilesenlerine ayirma ve pargalarin birbiriyle ve biitiinle nasil bir
iligki icinde oldugunu belirleme, 6geleri kendisini meydana getiren alt pargalara ayirmayi ve
bir par¢anin diger pargalarla veya tiimiiyle iliskisini igerir (Mayer, 2002). Ogrencilerin bilgileri

ayristirmasina, tahlil etmesine ve organize etmesine yoneliktir (Biiyiikalan, 2007, s. 43).

Degerlendirme: Olgiitlere ve standartlara dayanarak hiikiim verme. Ogrencilerin

sunulan bilgileri denetlemesi ve elestirmesine yoneliktir (Seker, 2010).
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Yaratma: Ogeleri, tutarl1 ya da islevsel bir yapida bir araya getirme, dgeleri yeni bir
yap1 veya Oriintii igerisinde bir araya getirme. Ogrencilerin iiretme, planlama ve iiriin olusturma

becerilerine yoneliktir (Sonmez, 2007).

Tiirk Dili ve Edebiyat Derslerinde Olcme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme kismini edebiyat dersi nazarinda degerlendirecek olursak bu
degerlendirme 6grencinin, yazim iislubu, okuma ve konusma becerisi ve fikirleri bu iki unsurun

yapilabilmesi adina 6nemli bir kriter olarak degerlendirilmektedir (Karadiiz, 2009, s. 29).

Egitim goriilen kurumun ig¢inde de Ogrencilerin birtakim ozellikleri biinyesinde
barindirmasi gerekmektedir. Derslerdeki egitimle birlikte Ogrencinin toplumsal bilince
erismesi, erisilen bu seviye dogrultusunda da bunu uygulamas: gerekmektedir. Ogrencideki
ilerlemenin saglanmasi adina bazi ¢alismalara basvurulmaktadir. Tam da bu kisimda 6l¢me-
degerlendirme faaliyetleri uygulanmalidir. Cilinkii uygulanmasi gereken adimlar ve ¢alismalar
“Tirk edebiyati dersi programi temel amag basliginda kazanim ifadeleri ile yer almaktadir”

(Goger, 2014, s. 185).

Olgme gereglerinin yapimi bir profesyonellik gerektirmektedir. Alelade bir sekilde
hazirlanmamali okulun herhangi biriminde kullanilacak olan bir aracin kullaniminin bile belli
seviyede bilgi birikim dahilinde kullanilmasi gerekmektedir (Turgut & Baykul, 2015, s. 5).
Egitimin uygulanig bi¢imi ulagilmak istenen amaca uygun olmali lgme-degerlendirme buna
gore yapilmalidir. Bu sistemin {i¢ asamasi bulunmaktadir “girdi-siire¢-¢ikt1” etkenleri

tizerinden degerlendirilmelidir (Goger, 2015, s. 98) .

TDE dersi soyut aktarimlarin var oldugu bir dersten ziyade, her 6grencinin 6z varligina
dokunus yaprak kisinin fikirlerini ve hislerini gelistirmesine yardimci olan bir yeti olarak
adlandirilabilir. Bu dersin kuramsal katkilarinin yani sira kisinin duygusal ve diisiinsel
gelisimlerin yasanmasinin hedeflenmesi 6lgme-degerlendirme vasitalarinin da bu amagla

diizenlenmesi gerekmektedir (Karadiiz, 2009, s. 17).

Ogrenim asamasindayken egitmenlerin dgrencilere yol gdstermesi, drnek olmasi ve
bunun goézleminin yapilmasi 6nemlidir. Detayli incelenim, 6grenciye verilen iletilerin 6grenci
tarafindan ilgi ¢ekici bulunarak dikkatini bu yonde saglamasinda yardimci olmaktadir (Nitko

& Brookhart, 2011, s. 106).

Degerlendirme yetilerinin giiclenmesinin olumlu yanlar1 (Nitko & Brookhart, 2011, s.
106).

29



Bir degerlendirmenin hangi agamalarla ilerleyecegini profesyonel bir hakimiyetle
saglamak alinan kararlarin makul bir zemine oturmasina fayda saglamaktadir.
Egitmendeki herhangi bir duruma farkli pencerelerden yaklagsma yetisi, 6grenciyi
gercek bir degerlendirilme kistasinin i¢ine almaktadir.

Giivenilir ve kisisellikten uzak bir 6lgme-degerlendirme tutumunun sergilenmesi
O0gretmenin de 6grenciden ne istedigini daha seffaf bir hale getirmesine yardimci
olmaktadir.

Degismez degerlerin disina ¢ikmadan egitmenin bu degerlendirmeleri kendisine
gore diizenlemesi egitimcinin 6zgiirliikk alaninda genisleme saglamaktadir.

Elde edilen wverilerin yorumlanmasi, bu verilerin uygulamaya ge¢mesini
giiclendirmektedir.

Farkl tiirlerde yapilan degerlendirmelerde uygulanan yontemlerin verimli ve kisith

yonlerine dair goriisleriniz daha etkili olmaktadir.

Ogretmenlerin degerlendirme agamasindaki sorumluluklart (Nitko & Brookhart, 2011,

ss. 86-87).

Degerlendirmelerle ilgili metotlarinin tasarlandig1 noktada bu metotlarin kaliteli
oldugunun giivencesi verilmek durumundadir.

Egitmen tasarlanan metotlarin uygulamaya gegme asamasinda bunun kullanima
elverisli oldugunun yiikiimliiliigiinii almak durumundadir.

Bu stirecin devamliligi asamasinda Ogrenciler tiizerinde ayrim yapilmadan
siireceginin sorumlulugu 6gretmene ait olmaktadir.

Bu sonuclarin dogrulugu ve egitim goren kisiye iletiminin vaktinde gerceklesmesi
gorevi 6gretmenin mesuliyetindedir.

Sonucglarin yorumlanma asamasinda ogrenciyi isteklendirme amaciyla yahut
Ogrencinin istegini kirmaya yonelik kesin bir ¢ikarimda bulunmadan var olani
degerlendirme konusundaki hassasiyet egitimci ylikiimliiliigiindedir.

Ogrenciler iizerindeki sonug her ne olursa olsun kisiye ait bir iislupta bulunulmadan
makul seviyede bir tutumla degerlendirme sonuclarmin iletimi Ogretmenin

gorevlerinden bir digeridir.

Degerlendirmede tarafsiz bir tutum sergilemesi gereken Ogretmenler eger bireysel

olarak abstirt bir durum s6z konusuysa 6grenciye yaklagimi giiven arz etmelidir. Stirekli olarak

gelisen ve degisen bir yapinin icinde olundugunun bilincinde olunmali ve 6gretmen Slgme

degerlendirme konusunda her egitim-6gretim doneminde biinyesinde barindirdigi bilginin

iistiine koyarak ilerlemedir (Franzak, 2008, s. 328).
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Genel bir bakis agisiyla edebiyat okudugunu anlama, dinleme ve yazma gibi
klasiklesmis degerleri kapsiyor olsa da bunlarin yaninda bireyin kendini ifade etmesi, bir
gbzlemde bulunabilmesi, bir sonuca varabilmesi, kendi i¢inde ve hayata dair birtakim kanilara
ulasabilmesi ve milli kiiltiire erisebilmesi adina da ¢ok 6nemlidir. Bu sebeple yelpazesi bu denli

genis bir derste 6l¢me cesitliliginin artmas1 hem saglikli hem de kapsamli olacaktir. (Cemiloglu,

2003, s. 173).
Bu konuya iligkin maddeler sunlardir:

e Yapilmasi ongoriilen 6lgme degerlendirme egitim goren kisinin seviyesine uygun
hazirlanmalidir.

e Derste islenen konularin metinlerinden uzaklagilmamali, konu disinda seyir edecek
veya derste islenen seviyenin {istline ¢ikacak sinavlar hazirlanmamalidir.

e Hazirlanan sinavlarin hem objektif sonuclanmasina dikkat edilmeli hem de
Ogrencinin bazi yorumlarda bulunmasina firsat verilmelidir.

e Ogrenciye sunulan bilgiler dogrultusunda sinavin hazirlanmasina 6nem verilmelidir.

¢ Dil bilgisi konusu altinda sorular hazirlanirken cevaplarin uygulama bigimlerine gore
hazirlanmas1 gerekmektedir.

o Edebiyat ve edebiyat tarihi konusu dahilinde sorular hazirlanirken de 6grencinin fikir
yiirlitmesine ve yorum giiclinii kullanmasina izin verilmelidir.

e Sinavin tamamlanmasi i¢in makul zamanin 6grenciye verilmesi ve bunun igin
ortamin buna uygunlugunun saglanmasi gerekmektedir.

e Sinav kagidi lizerindeki dil bilgisi kurallarina uygunlugu, anlatim bozuklugunun olup

olmadigina dikkat edilmelidir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programlarinda Ol¢cme ve Degerlendirme

Egitimin diizenini olusturan asil kavramlar: Ogretmen, Ogrenci ve Ogretim
programlaridir. Egitimde elde edilen neticelerin yukarida siralanan 3 kavramin etrafinda bir
dongii icinde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu 3 kavramin birbiriyle olan olas1 bir
uyumsuzlugu egitimde hedeflenen noktaya varma noktasinda aksaklik ¢ikmasina neden
olmaktadir. Bu hedeflerin yerine gelmesine zemin hazirlayacak yer siiphesiz okullardir. Bir
okulun 6grenim goren kisilerde hedeflenen bilgi yogunlugunu, onlart hem egitim hem de
mesleki alana yonelim saglamasi agisindan egitim kurumlart bu hedefe ev sahipligi
yapmaktadir. Devletler bu programlar1 hazirlarken gelecekten ne bekledigini de aslinda dolayl

yoldan gostermis olmaktadir (Sarag, 2012, s. 190).

31



Cumhuriyet baslarinda diizenlenen egitim programi Tiirkiye’nin ihtiya¢ duydugu
vasiflar dogrultusunda ilerlemistir. Ortalama 10 sene i¢inde istenilen hedefe ulasmaya dayal
bir program hazirlanmistir (Dewey, 1939, 5.10). Egitim-6gretimin dikkatle hazirlanip uygulanan
diger hususlarindan biri de miifredat programlari olarak kabul edilmektedir. Ciinkii bir hedef
varsa ortada o hedefe ulagsmak i¢in uygulanmasi gereken asamalari, yapilmasi gerekenleri
belirleyen bir rota gorevi gormektedir. Gelecek nesillerin umut vaat etmesi ve tilkenin parlak
bir genclikle emin adimlarla ilerlemesi adina egitim, ilizerine ¢okga diisiiniilmesi gereken

konulardan biridir (Giiciiyeter, 2002, s. 6).

Tiirkce ve Edebiyat derslerinin mevcut programlarinin temeli Cumhuriyet donemine
dayanmaktadir. Cumhuriyet baslangicindan 4 sene sonra, lise diizeyindeki 6grencilerin nasil bir
egitim gorecegi ilk kez hazirlanmistir (Cetin, 2015, s.1). Ogretim programlarmnm ilk
diizenlemesi 1924 yilinda olmustur. Son diizenleme ise 2018 yilinda gerceklesmistir. Bu tarih

araliginda belirli siireclerde 15 kez diizenlemeye bagvurulmustur.

1924-1934-1938 yillarinda yapilan lise programlarinda 6lgme-degerlendirmeye dair bir
bulguya rastlanmadigi goriilmiistiir. Ayrica buna bagl olarak 6lgme-degerlendirmeyle alakali

bir ara¢ gosterimine de deginilmemistir (Ulutas & Erman, 2012, s. 56).

2005’te yapilan diizenlemeler neticesinde “dil ve anlatim™ ve “Tiirk edebiyat1” olarak
ikiye ayrilir. Dil ve Edebiyati’n istekleri, 6grenciyi odak noktasi olarak goren, hem yazin hem
de Ogretici metinlerin bu alanin ana vasitast olarak benimseyen bir diizenlemedir. Bunun
yapilma amaci yillardir siiregelen ezber dayatisindan ve Ogretmeni odak alan sistem
biitiinliigiinden ayrilmak igin yapilan 6nemli bir baslangictir (Celik, 2018, s. 259). Program
ogrenciyi odak noktasina alacak sekilde uygulanmalidir. Ogrencilerin bilissel diizeylerini asan
olgu ve kavramlar hafifletilerek veya agiklanarak Ogrenciye uygun sekilde sunularak
Ogrenciden beklenen performansin saglanmasi amaglanmistir (Isiksalan, 2011). Bu amag
dogrultusunda 2005’te alternatif Olgme-degerlendirme tekniklerine yer verilerek bu
tekniklerden verim alinmaya ¢alisilmistir (Ulutas & Erman, 2012, s. 58).

Olgme ve degerlendirme kapsami 6grencinin gelisimine katki saglayacak sekilde
hazirlanmistir. Ogrencinin hangi asamalardan gectigi gdzlemlenip yapilmasi gereken bir
dokunus olmasi gerektiginde dgretmenin bu konuda yetkin oldugu belirtilmistir. Ogretmenlere

bu konuda 6zgiirliik taninmistir (MEB, 2011).

Ogretmen bunlar1 yaparken ¢esitli araglardan faydalanabilir. Ogrencilere bazi gérevler
verilerek bu gorevlerin neticelerine gore ¢ikarimlarda bulunulabilir. Dil ve anlatim dersi
agirlikli olarak 6grenci odakli ilerledigi i¢in dgrencinin diislince sistemine hitap etmektedir. Bu

yiizden herhangi bir kaniya ulagsmas1 adina tek bir yontem yeterli olmayabilir. Degerlendirme
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dlgmeyle birbirine baglantili ilerleyen bir sistemdir. s degerlendirmeye geldiginde tarafsiz
olunmalidir. Genel olarak egitim siireci devam eden bir 6grencinin basari kistasi verilen

gorevleri yerine getirmesine bagli olarak ilerlemektedir (MEB, 2011).
Degerlendirmeye yonelik hususlar su sekildedir (MEB, 2011):

e Ogrencinin okumaya yatkinligin1 seyirde bulunma
e Ogrencinin bir yazinini inceleme
e Algida yeterliligi inceleme

e Yorum yetisini inceleme

2015’teki diizenleme biinyesinde TDE o6gretim programinda ogrencilerin bilgiyi
katilastirarak bozulmaz ve kuralli hale getirmesinden ise bir bilgiyi yapisin1 bozmadan nasil
daha iyi kavrayabilecekse o sekilde kendi iginde harmanlamasi yoniinde bir yol izlenmesi
gerektigi belirtilmistir. Bir puan dogrultusunda 6gretmenin 6grenciye esitsizlik icerek bir tutum
sergilememesi gerekmektedir. Buna karsin gorevlerin zamaninda yerine getirilip eksiksiz

yapma konusuna daha ¢ok egilim gosterilmelidir (MEB, 2015).

Edebiyat dersinin diger branslara nazaran olan konu ve bilgi yogunlugu acisindan
cogunlukla cesitli 6lcme degerlendirme yontemlerinin uygulanmasinda fayda vardir. Bu iki
baslik altinda degerlendirilmektedir. Geleneksel ve performansa dayali olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Geleneksel olan 6lgme degerlendirme seklinde klasik sorular, dogru yanlis gibi
yontemler mevcuttur. Performansa dayali olandaysa Ogrencinin gayreti, basarisi, iirlin
dosyalari, akran degerlendirme yontemleri gibi daha sayilamayan pek c¢ok yontem

barindirmaktadir (MEB, 2015).

2015’te yapilan programda Ogrencilerin yazinlarin ve diger calismalarin iirlin
dosyasinda toplanmasi gerektigi, eger yazisinda herhangi bir sorun mevcutsa Ogretmeni
tarafindan Ggrenciye iletilen sorun 6grencide dikkate alinip iyilesmesi adina c¢aligmalarda
bulunulduysa bu agamalarin ne seviyede gerceklestigini takip ederek ona gore degerlendirilme

yapilmasi gerekmektedir (MEB, 2015).

2018’de diizenlenen programda 6l¢me degerlendirme meselesi daha da kisi odakli
olarak ele alinmustir. Bireylerin diigiince ve fikir {iretme yapisinin tam anlamiyla birbirleriyle
uyum gostermediginden 6grenci Ve dgrencinin diisiince yapisina verilen 6nem dogrultusunda
varlik gostermistir. Bundan hareketle tek pencereli tiim kesimlere hitap ettigi varsayilan ve tim
kesimlerce kabul gorecegi one siiriilen yapidan vazgecilmistir. Genele hitap eden hicbir seyin
bireye niifuz etmedigi gibi genel diisiince yapisiyla saglanacak olan basarinin daha diisiik

oldugu goriilmiistiir. Olgme degerlendirme yapilirken tek bir ara¢ kullanilmamali ve bireysel
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bir yapida ilerlenmelidir. Ogretmenlerin kendine ait giivenilir ve gecerli bir sistem olusturma

Ozgurligiine firsat taninmistir (MEB, 2018).

2018deki programda liseden mezun olan bir bireyin lise dncesindeki egitim-6gretim
siirecinde edindigi bilgi birikim dogrultusunda ilgi alanina ve yetileri dogrultusunda ilerlemesi,
boliimiine uygun bir yiiksekdgretim kurumuna dahil olmasi hepsinin akabinde de alaninda
yetkinlik ve aktiflik gosterebilecek kivama gelip iilkenin gelecek nesillerine firsatlar
dogurabilecek imkanlarin birakilmasina saglam bir zemin hazirlanan, kiiresele veya iilke
bazindaki bir sorunda fikir sahibi olabilen donanimli ve canli bir 6grenci grubu yetistirmeyi

amaclamistir (MEB, 2018).

Programdaki o6lgme degerlendirmenin kapsami ve Ogrenciye verdigi deger
dogrultusunda 6grenciden beklenen seyler “adalet, dostluk, diiriistliik, 0z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” gibi durumlarin hassasiyetle islenip
ogrenciye asilanmasi gerektigidir. Ogrencinin akademik olarak ve hayata dair gelisimini
hizlandiracak olan bu 6zellikler taze ve bilgili bir nesil yetistirme gereksinimindeki olmazsa

olmaz hususlardan biri olmaktadir (MEB, 2018).

Ilgili Aragtirmalar

Cegen & Kurnaz (2015), yapmus olduklar1 “Ortaokul Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma
Kitaplarindaki Tema Degerlendirme Sorulari Uzerine Bir Arastrma” adli ¢alismalarinda
betimsel tarama modelini kullanmiglardir. Calismalarinin 6rneklemi Tiirkge 6, 7 ve 8. siif
ogrenci calisma kitaplarindaki tema sonu 6lgme degerlendirme sorularidir. Biitiin kitaplarin
tema sonu 6l¢me degerlendirme etkinliklerinde 487 soru kullanildig1 ve bu sorularin 79 farkl
kazanimi Ol¢tiigii, biitiin kitaplarda yer alan tema degerlendirme sorularinin, soru tiiriine gore
%350’sinin ¢oktan seg¢meli, Bloom taksonomisine gore %52’sinin anlama basamaginda ve

O6grenme alanina gore %56 sinin okuma alaninda oldugu sonuglarina varmislardir.

Goger (2008), yapmus oldugu “llkogretim Tiirkce Ders Kitaplarimn Olgme ve
Degerlendirme Acisindan Incelenmesi” adl1 arastirmasinda ilkogretim Tiirkge ders ve ¢alisma
kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme boliimlerinin 6grenme — dgretme siirecindeki
yeterlilik diizeyini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmasinda, nitel arastirma yaklagimiyla
dokiiman incelemesi yontemi kullanmistir. Arastirmasinin evrenini ilkdgretim okullarinda
okutulmakta olan Tirk¢e ders kitaplarindan olusturmustur. Tema sonu degerlendirme
boliimlerindeki soru sayist temalarda verilmek istenen konuyu karsilayacak yeterlilikte

oldugunu ve sorular, icerik, anlasilirlik vb. agilardan sinif seviyesine uygun oldugu, Tiirk¢e ders
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kitaplar1 tema sonu 6lgme ve degerlendirme bdliimlerinde biligsel alan alt basamaklarinin

hepsine yonelik soru i¢erdigi sonuglarina varmistir.

Cetinkaya (2022), yapmis oldugu “ll. kademe ozel egitim Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin degerlendirilmesi” ¢aligmasinda, soru tiirlerinin dagilimi baglaminda II. kademe
Ozel egitim Tiirkce ders Kitabi etkinliklerinin incelenmeyi amaglamistir. Calismasi nitel bir
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasidir. Tiirkge II. kademe ders kitab1 1 ve 2 incelemeye
almigtir. Ders kitaplarini dokiiman analizi ile taramistir. Elde ettigi verileri arastirmacinin
gelistirdigi kitap inceleme formlarina kaydetmis ve igerik analiziyle ¢ziimlemistir. inceleme
sonucunda birinci ders kitabinda 7 farkli soru tiirliniin, ikinci ders kitabinda ise 10 farkli soru
tirtiniin kullani1ldig1 belirlemistir. Birinci ders kitabi i¢erisinde diizeltme, 6zetleme ve var-yok
soru tiirlerine hi¢ yer verilmedigi tespit etmis, her iki kitapta da ¢oktan segmeli ve bosluk
doldurma sorularinin yogunlukta oldugu goérmiistiir. Her iki kitapta da soru tiirlerinin,
etkinliklere dengeli bir sekilde dagitilmamis oldugu belirlemis, farkli soru tiirleriyle
kargilagsmanin 6zel egitim alan bireyler agisindan 6nemine deginmis ve bu 6grencilerin egitim-
Ogretim siirecine aktif katiliminin saglanmasi i¢in kitaplar igerisinde farkli soru tiirlerinin yer

almasinin gerektigini vurgulamistir.

Cosar (2011), yapmis oldugu “Ilkégretim Altinct Simf Matematik Dersi Calisma
Kitabindaki Sorularin Kapsam Gegerlik ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢
Boyutuna Gore Analiz” adli yiikksek lisans calismasinda 6.simif Matematik dersi ¢alisma
kitabindaki sorularin kapsam gegerliliginin ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
dagiliminin incelemeyi amaglamistir. Calismasmin sonucunda “2005 MEB ilk&gretim
Matematik Dersi Ogretim Programi’na” gore hazirlanan ¢alisma kitabindaki sorularin kapsam
gecerliginin iyi oldugu, yeni programa gore hazirlanan caligma kitabindaki sorularin,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi acisindan yeterli olmasa da eski programa goére hazirlanan

kitaplara gore Taksonomi agisindan biraz daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Turan (2022), yapmis oldugu “2020-2021 Egitim Ogretim Yili Fen Bilimleri Ders
Kitaplarimn Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri A¢isindan Incelenmesi” adli yiiksek
lisans calismasinda 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda ortaokullarda Fen bilimleri dersinde
kullanilan ders kitaplarinda yer verilen alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina ne
derece yer verildigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmasini nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi esas almig ve Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
tarafindan yayinlanmis ve okullarda temel ders materyali/kaynak olarak kullanilan 5, 6, 7,
8.sinif fen bilimleri kitabr incelemistir. Elde ettigi verileri betimsel analiz yontemi kullanarak

tablolara kaydetmistir. Ders kitaplarinda daha ¢ok geleneksel Olgme degerlendirme
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tekniklerinin yer aldig1 ancak alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerine ise sinirli olarak yer
verildigi, fen bilimleri ders kitaplar1 alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinda sinif

seviyesine gore farklilik gosterdigi sonuglarina ulagmistir.

Dingel (2021), yapmus oldugu “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinin Ol¢me
Degerlendirme Acisindan Incelenmesi Ve Konuya Dair OSretici Gériisleri”  doktora
calismasinda, yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi ders kitaplarinin dlgme degerlendirme agisindan
cesitli degiskenler 1s18inda incelemeyi ve konuya dair ogretici goriislerini alindiktan sonra
ulasilan bulgulardan hareketle birtakim onerilerde bulunulmayi amaglamistir. Arastirmasinda
“coklu (karma) metot” kullanmistir. Arastirmasinda Tiirkge Ogretim setlerinde OGlgme
degerlendirme baglaminda alistirma sayilari, alistirma tiirleri ve kullanim sikliklari ile bunlarin
dil becerilerine dagilim1 gibi konularda eksiklikler oldugu; 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme
konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri, baz1 dil becerilerine yonelik soru hazirlama ve

6lcme degerlendirme siirecinde de sikintilar yasadiklar1 sonuglarina varmstir.

Yigit (2021), yapmus oldugu “1998-2019 Yillar: Arasindaki Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Yer Alan Olgme Ve Degerlendirme Araclarimin Kullanimimin Incelenmesi’ yiiksek
lisans ¢alismasinda 1998-2019 yillar1 arasindaki sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan 6lgme
ve degerlendirme araglarinin kullaniminin incelemistir. Calismasindal998-2005-2018 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programlart kapsaminda hazirlanan 5., 6. ve 7.sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinin igerisinde yer alan sorularin, kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglar
bakimindan incelenmesi ve iinite sonu degerlendirme c¢alismalarinin, Bloom Taksonomisi'nin
Yenilenmis Biligsel Alan Taksonomisi'ne gore diizeylerinin tespit etmeyi amaglamistir.
Aragtirmasinda tarama modeli yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanmistir. 1998,
1999,2000 yillarinda hazirlanan ders kitaplarindaki geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araglarmin kullanimini yiiksek oranli ¢agdas dlgme degerlendirme araglarinin kullanim oranini
ise diisiik bulmustur. Ders kitaplarinin iinite sonu degerlendirme sorulart Bloom'un Yenilenmis
Bilissel Alan Taksonomisine gore incelediginde ise sorularin alt diizey becerileri kapsadigi

sonucuna varmistir.

Cevik & Giines ( 2017), yapmis olduklar1 “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin
Incelenmesi” galigmalarinda 2016-2017 egitim dgretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel
yayin evleri tarafindan hazirlanan 5. ve 6.smif Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri
incelemislerdir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanmislardir. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler “Hazirlik ve Baglama, Uygulama,
Degerlendirme, Gozden Gegirme, Genel Ozellikler, Dil Becerilerini Kullanma ve Zihinsel

Becerileri Kullanma” olmak iizere 7 kategoride ele almiglar ve her kategori i¢in alt basliklar
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belirlemis, Tiirkce ders kitaplarinda verilen toplam 727 etkinlik bu c¢ercevede
degerlendirmislerdir. Etkinliklerin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirme agisindan istenilen

diizeyde ve nitelikte olmadigi sonucuna varmislardir.

Ceyhun (2021), yapmis oldugu “Ortaogretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarinda
Yer Alan Tiyatro Metinlerinin Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi” yiiksek lisans
calismasinda “Degerler Listesi”’nde yer alan degerlere, incelemesi yapilan tiyatro metinlerinde
yer verilip verilmedigi tespit etmeyi, bu degerlerin ne sekilde ve ne siklikta islendigini ortaya
koymayi amaglamistir. Calismasinda, betimsel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli
kullanmustir. 15 tiyatro metninde, toplam 396 tane deger ifadesi tespit etmistir. Metinlerde saygi
ve hosgorii degeri (27) en fazla tespit edilen degerdir. Sayica aralarinda esitlik bulunan
misafirperverlik (2), oziir dileme (2) ve sabirli olma (2) degerleri ise en az tespit ettigi
degerlerdir. Her metinde tiim degerlerle ait veri bulunmadigi, bulunan degerlerin Tiirk dili ve

edebiyati dersi agisindan yeterli sayida oldugu sonucuna varmustir.

Elmali (2019) yapmus oldugu “Milli Egitim Bakanhgi Ingilizce Ders Kitaplarindaki
Konusma Aktivitelerinin Sumf Odakli Ol¢cme Degerlendirme Aktiviteleri Baglaminda
Incelenmesi” adli yiiksek lisans calismasinda Tiirkiye’de devlet okullarinda yaygm olarak
kullanilan Silver Lining adli 11. simf Ingilizce ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerini
siif odakli 6lgme degerlendirmenin 6ngordiigii kriterlere uygun olup olmadigini incelemeyi
amaglamigtir. Ders kitabinin iletisimsel yapiya dayandigimi ve konusma aktivitelerinin
ogrenciler iizerinde uyguladig: biligsel siireglere iliskin zorluk derecesinin beklenen seviyede
oldugunu fakat bazi etkinliklerin anlamli bir amag ve etkilesim saglama agisindan iyilestirilmesi
gerektigi ve konusma etkinlik tiirleri arasinda dengeli bir dagilim bulunmadigr sonucuna

varmigtir.

Tagdere (2010), yapmis oldugu “6., 7. ve 8. Sinif Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarina
Yanstyan Ol¢gme Degerlendirme Anlayisimin Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programi Isiginda
Degerlendirilmesi” yiliksek lisans g¢aligmasinda yeni Fen ve Teknoloji 6gretim programi
151g¢inda hazirlanan 6., 7. ve 8. simif ders kitaplarina yansiyan dl¢gme degerlendirme anlayisini
incelemeyi amaglamigtir. Arastirmasinda nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesini kullanmisgtir. 2008-2009 6gretim yilinda okutulan ve Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginca belirlenen bir komisyon tarafindan yazilan kitaplar calismasinin 6rneklemini
olusturmustur. Her bir 6l¢me tekniginin ders kitaplarinda, iiniteler bazinda ve toplamda kag kez
kullanildigin1 saymis ve sonuglari tablolastirmistir. Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer

alan ve uygulanmasi tavsiye edilen bazi tekniklere (gézlem, goriisme, portfolyo, V-diyagrama,
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akran degerlendirme) ders kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi, bazilarma (KiT, TDA) ise ¢ok az

yer verildigi sonuglarina ulagmustir.

Cetin & Cakir (2007) yapmis olduklar1 “2007 Biyoloji Ogretim Programindaki Ol¢me
ve Degerlendirme Anlayisinin Ortaégretim Ders Kitaplarina Yansimasinin Degerlendirilmesi”
adli arastirmalarinda 2007 biyoloji 6gretim programi 1s1ginda hazirlanan lise biyoloji ders
kitaplarina yanstyan Olgme ve degerlendirme anlayist incelemeyi amaglamislardir.
Arastirmalarinda nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanmiglardir.
Calismalarinda ilk olarak yeni 6l¢me ve degerlendirme anlayis1 genel bir 6l¢ek yardimiyla sahip
olmasi gereken Ozellikler agisindan incelemisler, daha sonra ilgili teknikler kullanilma siklig
bakimindan tablolastirmislar ve 2007 biyoloji dgretim programinda ilk kez yer alan bazi
tekniklerin sahip olmasi1 gereken ozellikleri tasiyip tasimadigi tespit etmislerdir. Tim ders
kitaplarinda geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerine yer verildigi, programda adi gegen
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin hepsine yer verilmedigini ve bu nedenle ders
kitaplar1 ‘geleneksel ve alternatif tekniklerin dengeli bir sekilde kullanilmasini vurgulayan
biyoloji 6gretim programindaki dlgme ve degerlendirme anlayisini yansitmadigi sonucuna

varmiglardir.

Aslan (2005), yaptigi calismada Milli Egitim Bakanligina bagli Talim Terbiye
Kurulu'nun belirledigi ortadgretim dokuzuncu sinif cografya ders kitaplarinin incelemesini
gerceklestirmistir. Calismada kitaplar her yonden incelenmeye calisilmistir. Kitaplar, farkli
bigimsel nitelikleri, egitsel nitelikleri, gorsel tasarim nitelikleri ile beraber dil ve anlatim
nitelikleri bakimindan incelenmistir. Calismada incelenen kitaplarin birgok 6zelligi ile
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Incelene ders kitaplarinin bigimsel, egitsel, gorsel ve dil
yoniinden bir¢ok benzer yani bulunmaktadir. Bu durum, kitaplarin birbirinden ayrismasini gii¢

hale getirdigi sonucuna varmistir.

Cakir (2006), gergeklestirdigi ¢alismasinda EskKigehir ilindeki ilkdgretim okullarinda
okutulan dordiincli smmif matematik ders kitaplariin gorsel, bigcimsel, igerik, alistirma,
degerlendirme ve yardimci materyaller bakimindan 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesini
amaglanmistir. Calismada elde edilen verilere gore ankete katilim gdsteren Ogretmenlerin
kitabin gorsel igerik ve yardimci materyallerine dair niteliklerine katildiklari, fakat bigimsel,
alistrma ve degerlendirme 6zellikleri hususunda ¢ekimser kaldiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin ders kitaplar1 konusundaki goriisleri, yaymevi degiskenine gore farklilik

gostermemistir.

Unsal & Giines (2004), yaptiklari ¢calismada lise 1. sinif fizik ders kitabim elestirel bir
sekilde analiz etmistir. Calismada lise 1. siniflarda 1986-1997 yillar1 arasinda temel ders Kitab1
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olarak okutulmak tizere Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmis olan fizik ders kitabinin bilimsel
icerik, egitsel tasarim, kitap diizeni, bilgi eksikligi, dil ve anlatim yonlerinden elestirel bir bakis
acistyla iki fizik alan egitimcisi tarafindan incelenmesi amag¢ olarak belirlenmistir.
Gergeklestirilen ¢alisma sonunda, genis kitlelere hitap eden ve bir donem lise 1.siniflarda
okutulan ve o zamanin beklentilerini karsilayan Kkitap; belirtilen Kriterler agisindan

incelendiginde, genel olarak yeterli goriilmiistiir.

Ders kitaplarin1 incelemeye yonelik gerceklestirilen ve yukarda ozellikleri verilen
caligmalar genel olarak degerlendirildiginde, ders kitaplarinin degerler egitimi, hedef ve
kazanimlar, yeterlikler, uygulanabilirlik gibi c¢esitli acilardan inceleme tabi tutuldugu
goriilmektedir. Buna karsin ders kitaplarinin 6lgme degerlendirme agisindan 6zelliklerinin
incelendigi arastirmalarin sinirli olup Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarina yonelik bu konuda
herhangi bir calisma bulunmadigi anlagilmaktadir. Bu agidan 6zellikle son yillarda 6gretim
programlarinda cagdas yaklasimlar 1s18inda yapilan degisimlerden hareketle ders kitaplarinda
yer alan etkinlik ve degerlendirme c¢aligmalarinin niteliginin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesinin temel ders materyalleri olarak ders kitaplarinin diizenlenmesinde 6nemli veriler
saglayacag1 sdylenebilir. Arastirma odagma 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programina
gore hazirlanan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda halihazirda kullanilmakta olan ortadgretimin
biitiin kademeleri i¢in hazirlanan Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarin1 6lgme-degerlendirme
kriterlerine gore degerlendirmesi agisindan yapilmasi diisliniilen bu arastirmayr farkli
kilmaktadir. Ayrica bu yonlii olarak alan yazinina yapmasi muhtemel olan katki ise planlanan

bu arastirmanin 6zgiin degerine isaret etmektedir
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin  yiiriitiilmesinde nitel aragtirma desenlerinden durum c¢aligmasi
kullanilacaktir. Durum ¢alismalari, gercek yasamdaki giincel olaylar iizerine odaklanan,
arastirmacinin arastirilan durum iizerindeki etki ve kontroliiniin ¢ok az oldugu, “nasil” ve
“neden” sorularina cevap arayan arastirma desenidir (Yin, 2002). Ayrica durum caligmalari
aragtirtlan durum hakkinda derinlemesine incelemeye olanak veren yontemlerden biridir
(Yildirim & Simsek, 2013). Egitim arastirmalarinda da siklikla kullanilan durum arastirmalari
daha genel bir ifadeyle inceleme konusu olan durumun kendi dogal seyri ve goriiniimii
igerisinde incelenmesini esas almaktadir. Bu bakimdan s6z konusu arastirmada da durum
caligmalarina uygun olarak “2018 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi dikkate alinarak
hazirlanan ortadgretim Tirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve
degerlendirme ¢aligmalarinin genel durumu nasildir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Buna gore
calismada ele alinan temel durum s6z konusu ders kitaplarinin 6l¢gme degerlendirme agisindan
nasil bir gorliniim sergiledigi ve 6zelliklerinin neler oldugudur. Ayrica ¢alismada yine durum
caligmasina uygun olarak ele alinan durumun Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 2018 gretim
programi, soru hazirlama ilkeleri ve kapsam gecerligine uygunluk agisindan derinlemesine

incelenmesi planlanmaktadir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, ¢alismanin veri kaynaklarmi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulunun 2019-2020 Ogretim Yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitabr olarak kabul
edilen, 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’na gore hazirlanan hélihazirda
ortaggretim okullarinda okutulmakta olan 9, 10, 11 ve 12. simif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders
kitaplarinda yer alan “Hazirlik, Metni Anlama ve Céziimleme, Dil Bilgisi, Etkinlik ve Olgme
Degerlendirme” boliimlerindeki 5599 (besbinbesyiizdoksandokuz) soru ve etkinlik ¢alismalari

arastirmaya konu olan verilerdir. Verilere kaynaklik eden ders kitaplar1 sunlardir:

1. Milli Egitim Yaymlar1 9. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi
2. Ogiin Yaymlar1 9. Siif Tiirk Dili ve Edebiyat: Ders Kitabi
3. Sonug Yayilar1 9. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi
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Bir-yay Yayinevi 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1
Milli Egitim Yaymlart 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1
Gezegen Yayinlar: 11. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi
Milli Egitim Yaymlar1 11. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1
Anka Yayincilik 12. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1

Milli Egitim Yaymlar1 12. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1

© © N o 0 &

Arastirmaci, yukarida isimleri verilen ders kitaplara https://www.meb.gov.tr ve

https://www.eba.gov.tr adreslerinden ulasmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde toplanmasi ve incelenmesi agsamasinda belgesel tarama (dokiiman
inceleme) yonteminden yararlanilmistir. Belgesel taramada veriler, var olan kayit ve belgelerin
incelenmesi yoluyla toplanir (Karasar, 2011, s.183). Toplanan veriler, icerik analiziyle
¢Oziimlenmistir. Bu tiir ¢ozimlemeler elde edilen bulgulari diizenlemis ve yorumlanmis olarak
sunmay1r amaglar (Yildinm & Simsek, 2005, s. 224). Veriler analiz edilirken igerik

¢cOziimlemesi yontemine uygun olarak asagidaki adimlar izlenmistir.

Ik olarak segilen 9 tane Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplarinda yer alan “Hazirlik,
Metni Anlama ve Coziimleme, Dil Bilgisi, Etkinlik ve Olgme Degerlendirme” béliimlerinde
yer alan sorularin sayis1 5599 (besbinbesyiizdoksandokuz) olarak belirlenmistir. Ikinci olarak
sorularin yeniden yapilandirilmis Bloom taksonomisindeki biligsel silire¢ boyutlari
belirlenmistir. Bu islem esnasinda ilgili alan yazinda yapilan aragtirmalar disinda uzmanlardan
da faydalanilmistir. Sorularin analizi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Daha sonra bir
Ogretmen, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve ilgili alandan iki akademisyenden olusan
bilimsel heyetin goriislerine bagvurulmustur. Farkli ¢ikan konularda, ¢ogunlugun goriisii kabul
edilmistir. Uglincii olarak ders kitaplarinda yer alan kazamim degerlendirme sorulari ve
etkinliklerinin 6lgme degerlendirme araglar1 bakimindan durumlari belirlenmistir. Bu ¢alisma
yapilirken literatiir taramasinda elde edilen bilgilerden faydalanilmistir. Dordiincli olarak
sorularin 6grenme alanlar1 ve dlgtiikleri kazanimlar belirlenmistir. Bazi sorular iki veya daha
fazla boliimden olustugu icin sorular, birden fazla alanla ve birden fazla kazanimla
iliskilendirilmistir. Besinci olarak sorularin 6grenme alanlari, alt alanlar1 ve Olgtiikleri
kazanimlarin kapsam gecerligi belirlenmistir. Bu islem esnasinda ilgili alan yazinda yapilan
aragtirmalar ve Olgme degerlendirme uzmanlardan da faydalanilmistir. Son olarak veriler
tablolastirilmis daha sonra sayisallastirilmistir. Sayisallastirma isleminde yiizde ve frekans

dagilimindan faydalanilmistir.
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Arastirmaci Rolii

Arastirmaci problem ciimlesinden ve alt problemlerden hareketle ilgili literatiiriin
taranmasi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve ilgili uzmanlarla goriisiilerek
sonuglarin degerlendirilmesi siire¢lerinde, uygulama esnasinda ve ¢alismanin tiim asamalarda

arastirmaci aktif rol alarak ¢aligmay1 yapilandirmis, planlamis ve sonu¢landirmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Giivenirlik, hem egitim ve psikolojide kullanilan testler i¢cin hem de bu testlerin
sonucuna dayali degerlendirme yapmak i¢in dnemli bir kavramdir. Bu nedenle 6lgme arag ve
yontemlerinde bulunmasi gereken temel bir 6zelliktir (Atilgan vd., 2017, s. 54). Glivenirlik bir
diger ifadeyle testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece Ol¢tiigliyle ilgilidir (Biiyiikoztiirk vd.,
2018, s.109). Bu calismanin c¢alisma grubunda yer alan kazanim degerlendirme sorular1 ve
etkinlik boliimiindeki sorular 6nceden uzmanlar tarafindan belirlenmis taksonomi ve ol¢iitlere
gore degerlendirilecektir. Bu sekilde 6l¢me aracindan kaynakli olusacak hatalarin Oniine
gecilmeye calisilacaktir. Uygulama yonergesi ve yonerge maddelerinin acik olmasi veri

toplama aracinin giivenirligi yiikseltecektir (Atilgan vd., 2017).

Gegerlik ise testin bireyin 6l¢mek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle karistirmadan ne
derece dogru olgtiigiiyle ilgilidir (Biytlikoztirk vd., 2018, s. 116). Gegerlik, bu ¢alismada
oldugu gibi nitel ¢aligmalar iginse arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle ve
olabildigince yansiz gézlemesi anlamina gelmektedir (Yildirim & Simsek, 2013). “Bir testin
Olcmeyi amacgladigi davraniglarin iyi bir 6rneklemi olmasi ve 6lgme aracindaki madde sayisi
arttikca testin O0lgmek istenilen davranislari, konulari kapsama olasiliginin da artmasi veri
toplama aracinin gegerligini olumlu yonde etkileyecektir.” (Biiyiikoztlirk vd., 2018, ss.120-
121).

Giivenirligin gecerligin 6n kosulu olmasi bakimindan c¢alismamizdaki giivenirligi
artiran uygulama yonergesi, taksonomi ve madde 6lgme-degerlendirme kistaslari, calismamizin
gecerligini de yiikseltecektir. Ayrica 6lgme-degerlendirme ve program gelistirme uzmanlarinin

goriislerine bagvurulmasi ¢alismanin gecerliginin saglanmasindaki 6nlemlerdendir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Arastirma siirecinde ulasilan bulgular, alt problem siras1 dikkate alinarak asagida

raporlanmistir.

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan
kazamim degerlendirme sorulari ve etkinlikleri, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve

bilissel boyutlarini ne diizeyde temsil etmektedir?

Tablo 2. MEB Yaywmlart 9. Suf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabt'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne Gére Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Blgliitizllltl)ll:ri Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma TGO[e)?aelln
Hazirhk 4 30 0 0 3 0 37
Metni 61 34 4 30 2 0 131

Coziimleme
Dil Bilgisi 16 13 0 0 0 0 29
Etkinlik 20 11 0 13 4 9 57
Olcme 65 24 12 6 2 0 109
Degerlendirme

F 166 112 16 49 11 9 363
% 45.73 30.86 4.41 13.49 3.04 2.47 100

Tablo 2 incelendiginde MEB’in hazirlamis oldugu 9. Smif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders
Kitabi’nda hazirlik, metni anlama, dil bilgisi, etkinlik ve 6lgme degerlendirme boéliimlerinde
toplam 363 soru yer aldig1 goriilmektedir. Bu sorularin 166’s1 (%45.73) hatirlama, 112°si
(%30.86) anlama, 16’s1 (%4.41) uygulama, 49’u (%13.49) c¢oziimleme, 11’1 (%3.04)

degerlendirme, 9’u (%2.47) ise yaratma basamaginda yer almaktadir.

Tablo 3. Ogiin Yayinlart 9. Sumf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi 'ne Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Genel
Toplam
Hazirhk 1 37 0 6 5 0 19
Metni 32 77 9 13 4 0 135
Coziimleme
Dil Bilgisi 12 5 2 0 0 0 19
Etkinlik 26 10 5 3 0 10 44
Ol¢me ve 53 22 8 2 1 0 86
Degerlendirme
F 124 151 24 24 10 10 303
% 36.15 44.03 6.99 6.99 2.92 2.92 100
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Tablo 3’te Ogiin Yaymlarinin hazirlamis oldugu 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore frekans ve
yiizde dagilimlar verilmistir. Buna gore kitabin hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve
O0lcme degerlendirme boliimlerinde toplam 303 soru yer almaktadir. Bu sorularin 124’i
(%36.15) hatirlama basamaginda. 151’1 (%44.03) anlama basamaginda. 24’i (%6.99)
uygulama basamaginda. 24’1 (%6.99) ¢6ziimleme basamaginda. 10’u (%2.92) degerlendirme
basamaginda. 10’u (%2.92) ise yaratma basamaginda yer almaktadir.

Tablo 4. Sonu¢ Yayinlart 9. Smuif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabt'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi 'ne Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Genel

Toplam
Hazirhik 32 54 0 1 0 0 87
.. Metm 66 101 10 15 6 0 198
Coziimleme

Dil Bilgisi 22 2 0 0 0 0 24

Etkinlik 44 21 18 11 0 9 103
Olcme ve

Degerlendirme g3 3 1 0 . 0 58

F 217 181 29 27 7 9 470

% 46.17 38.52 6.17 5.74 1.48 1.92 100

Tablo 4 incelendiginde Sonug¢ Yayinlarinin hazirlamis oldugu 9. Simif Tirk Dili ve
Edebiyati Ders Kitabi’nda; hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6l¢gme degerlendirme
bolimlerinde toplam 470 sorunun yer aldigi goriilmektedir. Bu sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore 217’si (%46.17) hatirlama basamaginda. 181’1 (%38.52) anlama
basamaginda. 29’u (%6.17) uygulama basamaginda. 27’si (%5.74) ¢6ziimleme basamaginda.
7’si (%1.48) degerlendirme basamaginda. 9u (%1.92) ise yaratma basamaginda Yyer
almaktadir.

Tablo 5. Bir-Yay Yayinlar: 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabiinda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne Gére frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hatirlama Anlama Uygulama Céziimleme Degerlendirme Yaratma T?)E)rll::n
Hazirhk 5 84 0 0 0 0 89
Cﬁlz\:lifltl;gme 97 187 2 21 0 7 314
Dil Bilgisi 39 41 26 10 0 0 116
Etkinlik 2 16 44 20 0 8 90
Deg).ell?lzllfd\ilsme 88 49 2 0 0 0 139
F 231 377 74 51 0 15 748
% 30.88 50.40 9.89 6.83 0 2.00 100
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Tablo 5’te Bir-Yay Yaymlarmin hazirlamis oldugu 10. Sinif Tiirk Dili ve edebiyati Ders
Kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6lgme
degerlendirme boliimlerine gore dagilimlart goriilmektedir. Buna gore ders kitabinda toplam
748 soru ve etkinlik yer almaktadir. Bu sorularin 231’1 (%30.88) hatirlama basamaginda. 377’si
(%50.40) anlama basamaginda. 74’1 (%9.89) uygulama basamaginda. 51’1 (%6.83) ¢6ziimleme
basamaginda. 15’ii (%2.00) ise yaratma yer almaktadir. Ders kitabinda degerlendirme
basamaginda yer alan herhangi bir soru veya etkinlik tespit edilememistir.

Tablo 6. MEB Yaywmnlar: 10. Suuf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi 'ne Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hatirlama Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme Yaratma TGO[E)T:rIn
Hazirhik 3 79 0 0 0 0 82
Cﬁ'z\fifﬁ;!me 101 274 15 13 0 5 408
Dil Bilgisi 50 19 12 5 0 0 86
Etkinlik 3 5 24 20 0 8 60
Degelr‘f‘l‘;‘lf M, 164 51 1 4 0 0 220
F 321 428 52 42 0 13 856
% 375 50.00 6.08 4.91 0 1.51 100

Tablo 6’da MEB tarafindan hazirlanan 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinda
yer alan soru ve etkinliklerin hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6l¢gme degerlendirme
boliimlerine gore dagilimlart yer almaktadir. Buna gore ders kitabinda toplam 856 soru
bulunmaktadir. Bu sorularin  Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére dagilimlar
incelendiginde ise 321’inin (%37.05) hatirlama basamaginda. 428’inin (%50.00) anlama
basamaginda. 52’sinin (%6.08) uygulama basamaginda. 42’sinin (%4.91) ¢o6ziimleme
basamaginda. 13’iniin (%1.51) ise yaratma basamaginda olduklart goriilmektedir Ders
kitabinda degerlendirme basamaginda yer alan herhangi bir soru veya etkinlik tespit
edilememistir.

Tablo 7. Gezegen Yaywmnlar: 11. Sunif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi 'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne Géore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma TGenEI
oplam
Hazirhk 5 73 3 8 4 0 93
_Metni 22 235 19 16 7 0 299
Coziimleme
Etkinlik 17 30 13 0 0 9 69
Olgme ve 80 27 16 2 2 0 128
Degerlendirme
F 124 365 51 26 13 9 588
% 21.08 62.07 8.67 4.42 2.22 1.54 100
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Tablo 7°de Gezegen yaymlarinin hazirlamis oldugu 11. sinif ders kitabinda hazirlik.
metni anlama. etkinlik ve 6l¢me degerlendirme boliimlerinde toplam 588 soru yer almaktadir.
Bu sorularin 124 tanesi (%21.08) hatirlama basamaginda. 365 tanesi (%62.07) anlama
basamaginda. 51 tanesi (%8.67) uygulama basamaginda. 26 tanesi (%4.42) ¢6ziimleme
basamaginda. 13 tanesi (%2.22) degerlendirme basamaginda. 9 tanesi (%1.54) ise yaratma

basamaginda olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 8. MEB Yaywmnlar: 11. Suuf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma TGOE)T::n
Hazirhik 1 68 5 2 6 0 83
Cﬁ'z\:lifrt?eime 35 151 30 17 9 0 242
Dil Bilgisi 74 35 9 2 0 0 120
Etkinlik 12 63 24 14 1 9 123
Degelflr:: M, 72 24 0 1 0 0 96
F 194 341 68 36 16 9 664
% 29.22 51.35 10.24 5.42 2.42 1.35 100

Tablo 8’de MEB tarafindan hazirlanan 11. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’nda;
hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6lgme degerlendirme bdliimlerinde yer alan soru
sayilart ve dagilimlart verilmistir. Kitapta toplamda 664 soru yer almaktadir. Bu sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimlari incelendiginde ise 194’iiniin (%29.22)
hatirlama basamaginda. 341’inin (%51.35) anlama basamaginda. 68’inin (%10.24) uygulama
basamaginda. 36’sinin (%5.42) ¢6ziimleme basamaginda. 16’sinin (%2.42) degerlendirme

basamaginda. 9°’unun (%1.35) ise yaratma basamaginda oldugu goériilmektedir.

Tablo 9. MEB Yayinlar: 12. Sunif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi 'ndan Yer Alan Etkinlik ve
Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ' ne Gére Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Genel
Toplam
Hazirhk 3 82 1 2 0 0 88
_Metni 96 337 2 13 0 0 448
Coziimleme
Dil Bilgisi 40 52 4 0 0 0 96
Etkinlik 0 0 13 12 1 0 26
Olgme ve 131 a1 5 4 0 0 181
Degerlendirme

F 270 512 25 31 1 0 839

% 32.19 61.03 2.98 3.69 0.12 0 100
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Tablo 9 incelendiginde MEB tarafindan hazirlanan 12. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Kitabinda; hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6l¢me degerlendirme béliimlerinde
toplamda 839 soru ve etkinlik yer aldigi goriillmektedir. Bu soru ve etkinliklerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi ise 270’1 (%32.19) hatirlama basamaginda. 512’si
(%61.03) anlama basamaginda. 25’1 (%2.98) uygulama basamaginda. 312i (%3.69) ¢6ziimleme
basamaginda. 1’1 (%0.12) ise degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Ders kitabinda

yaratma basamaginda herhangi bir soru veya etkinlik tespit edilememistir. .

Tablo 10. Anka Yayinlar: 12. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi 'ne Géore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma TGo;?aerl‘n
Hazirhk 8 64 21 2 0 0 95
Ciilz\:li(ri?eime 80 331 4 82 6 1 504
Dil Bilgisi 14 20 0 0 0 0 34
Etkinlik 0 0 16 2 0 1 19
Deg‘fl‘:lf A 82 31 1 2 0 0 116
F 184 446 42 88 6 2 768
% 23.95 58.07 5.46 11.46 0.78 0.28 100

Tablo 10 incelendiginde Anka Yayinlarinin hazirlamig oldugu 12. Smf Tiirk Dili ve
Edebiyati Ders Kitabi’nda; hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6l¢gme degerlendirme
boliimlerinde toplam 768 soru yer aldigi goriilmektedir. Bu sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore dagilimlarinin ise 184’iiniin (%23.95) hatirlama basamaginda. 446’sinin
(%58.07) anlama basamaginda. 42’sinin (%5.46) uygulama basamaginda. 88’inin (%11.46)
¢oziimleme basamaginda. 6’sinin (%0.78) degerlendirme basamaginda. 2’sinin (%0.28) ise

yaratma basamaginda oldugu tespit edilmistir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular: Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan
kazamim degerlendirme sorulart ve etkinlikleri. yer verilen ol¢gme degerlendirme araglari

bakimindan ne durumdadir?
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Tablo 11. MEB Yaywnlart 9. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Ol¢gme Degerlendirme Araglari Bakimindan Dagilimlar

8. 9.

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite - . o .
Unite Unite

=
v =
> = Kisa-Uzun Cevapli
E § Acik Uglu Sorular 26 38 48 42 39 38 34 48 39
O
) “E’ Coktan Se¢cmeli 3 6 6 8 3 7 5 8 2
E -E Bosluk Doldurma 1 3 1 3 3 2 1 1 1
]
£% Dogru-Yanls 0 0 0 0 0 0 0o 0 0
o0
Cg Eslestirme 2 1 1 1 0 0 0 0 0
Toplam 31 48 56 54 45 47 40 57 42
[«5)
s 2 £
©
£ QE, g % TamlaylclvDallanmls 1 1 1 1 1 1 1 1 1
g8t & Agag
Z: Q& <
D
[=]
Toplam 9

Tablo 11 incelendiginde MEB tarafindan hazirlanan 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders
Kitabinda yer alan tinitelerin hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6l¢gme degerlendirme
bolimlerinde toplam 429 soru ve etkinlik bulundugu gorilmektedir. Bu sorular. 6lgme
degerlendirme araclar1 bakimindan incelendiginde 420 sorunun geleneksel dlgme
degerlendirme araglari. 9’unun alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari kullanilarak
hazirlandig1 goriilmektedir. Geleneksel dlgme degerlendirme araglari icerisinde kisa ve uzun
cevapl agik uglu sorularin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu durum ders kitaplarinda edebi
metinlerden sonra metni anlama ve yorumlama g¢alismalarinda agik uglu sorularin agirlikl
olarak kullanilmasi ile ilgilidir. Coktan se¢gmeli sorular ve bosluk doldurma sorular1 ise nispeten
daha az kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglari olarak goriilmektedir. MEB Yaymlarimin 9.
Smif kitabinda dogru-yanlis sorular1 bulunmazken eslestirme sorular1 ise ilk birkag {inite

disinda kullanilmamastir.

Alternatif 6lgme degerlendirme araglari igerisinde ise yalniz tanilayic1 dallanmis agag
tiiriindeki sorulara yer verildigi. bunun diginda herhangi bir alternatif 6lgme degerlendirme
aract kullanilmadigi tespit edilmistir. MEB Yayinlarmin hazirladigi 9. Siif Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ders kitabinda her {initenin sonunda 1 tane tanilayict dallanmis aga¢ sorusuna yer

verilmistir.
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Tablo 12. Og_iin Yaywmlart 9. Suf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabt'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Ol¢gme Degerlendirme Araglari Bakimindan Dagilimlar

9

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite - . .
Unite  Unite

Kisa-Uzun Cevapli
Acik Uglu Sorular

Coktan Se¢meli 13
Bosluk Doldurma 1

41 38 79 53 44 58 34 50 42

11 12 6
5 2 4
1 0 1

Eslestirme 0 0 1 1

Toplam 56 48 96 68 56 72 45 63 53

Dogru-Yanlis 1

Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Araclari

Gorsel Yorumlama 0 1 0 0 0 0 0 0 0

Alternatif
Olg¢me ve
Degerlendirme

Toplam 1

Ogiin Yayinlarinin 9. siiflar i¢in hazirlamis oldugu Tiirk dili ve edebiyati ders kitabinda
yer alan soru ve etkinliklerde kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinin tiirleri Tablo 12°de
gosterilmistir. Buna gore ders kitabinda hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6lgme
degerlendirme boliimlerinde toplam 556 soru ve etkinlik yer almaktadir. Bu soru ve
etkinliklerin 555’1 geleneksel 6lgme degerlendirme araglar1 kategorisinde yer alirken 1’1 ise
alternatif Olgme ve degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. Geleneksel Olgme
degerlendirme araglar1 igerisinde kisa ve uzun cevapl agik uglu sorular agirliktadir. Coktan
segmeli sorular ise agik uc¢lu sorulardan sonra en ¢ok kullanilan soru teknigidir. Bosluk
doldurma ve dogru yanlis sorularina sayica daha az yer verilirken eslestirme sorularina belli
tinitelerde ve en az sayida yer verilmistir. Ders kitabinda yer verilen 6lgme degerlendirme
araglar1 degerlendirildiginde ise yalniz 2. {linitede 1 adet gorsel yorumlama sorusuna yer
verildigi goriilmektedir.

Tablo 13. Sonu¢ Yayinlar: 9. Sumf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi'nda yer alan soru ve
etkinliklerin ol¢me degerlendirme araglari bakimindan dagilimlar

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite 8.Unite 9.Unite

Kisa-Uzun Cevapli
Acik Uclu Sorular

32 34 92 67 37 47 33 67 67
Coktan Se¢cmeli 5 6
Bosluk Doldurma 2 1

Dogru-Yanlis 2 1 1
0 0

Eslestirme

Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Araclari

Toplam 41 42 104 75 46 55 44 7 73
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Tablo 13’te Sonu¢ Yaymlariin 9. Siniflar i¢in hazirladig1 Tiirk Dili ve edebiyati ders
kitabinda yer alan 6lgme degerlendirme araglarinin dagilimi gosterilmektedir. Ders kitabinda
hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6l¢gme degerlendirme boliimlerinde toplam 557
soru ve etkinlik yer almaktadir. Bu sorular kullanilan 6l¢me degerlendirme araglar1 bakimidan
incelenmistir. Soru ve etkinliklerin tamami geleneksel O6l¢me degerlendirme araglar
kategorisinde yer almaktadir. Geleneksel 6lgme degerlendirme araglari igerisinde en ¢ok yer
verilen soru tiirii agik uglu sorulardir. Devaminda sirayla ¢oktan se¢meli sorular. bosluk
doldurma sorular1 ve dogru yanlis sorular1 her iinitede ver verilen sayica daha az 6lgme
degerlendirme araclaridir. Eslestirme sorularina ise yalniz iki iinitede yer verilmis olup en az
kullanilan soru tiirtidiir.

Tablo 14. MEB Yaynlart 10. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Olgme Degerlendirme Araglar: Bakimindan Dagilimlar

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite 8.Unite 9.Unite

Kisa-Uzun Cevaplt

Agik Uglu Sorular 58 106 166 920 80 54 43 52 53

Coktan Se¢meli 5 8 8 11 9 4 4 4

Bosluk Doldurma 8 8 7 8 3 8 8 7 9

Dogru-Yanlis 0 0 0 0 0 0 0 0
3 1 1 1 1 1 1 1 1

Toplam 74 123 182 110 93 67 56 64 67

Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Araclari

Eslestirme

MEB tarafindan hazirlanin 10. Siuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinin 6lgme
degerlendirme araglar1 bakimindan durumu Tablo 14’te gosterilmistir. Tablo incelendiginde
ders kitabinda hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6l¢gme degerlendirme boliimlerinde
toplam 836 soru ve etkinlik yer aldig1 goriilmektedir. Bu sorularin tamami kullanilan 6lgme
degerlendirme araglar1 bakimindan 6lgme degerlendirme araglari kategorisindedir. alternatif
O0lcme ve degerlendirme kategorisinde soru ve etkinlik yer almamaktadir. Geleneksel 6lgme
degerlendirme araglar1 bakimindan ise ders kitabinda acik ug¢lu sorular 6nemli bir yogunlugu
olustururken sirastyla coktan segmeli sorular. bosluk doldurma sorular1 ve eslestirme sorulari
ders kitabinda her {initede yer verilen soru tiirleridir. Ayrica kitapta dogru-yanlis

kategorisindeki sorulara rastlanmamastir.
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Tablo 15. Bir-yay Yayinlar: 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Ol¢gme Degerlendirme Araglari Bakimindan Dagilimlar

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite 8.Unite 9.Unite

g
= Kisa-Uzun
=
£ Cevapli Agik 42 89 132 72 61 49 26 52 53
E Uglu Sorular
o0
g Coktan 3 7 14 7 12 8 9 4 4
0 E Se¢meli
(Pd
%]
g £ Bosluk 0 1 1 1 1 6 0 7 9
o <
3 Doldurma
2 Dogru-Yanlis 0 1 1 2 2 1 1 0 0
£ Eslestirme 2 1 0 2 1 0 1 1 1
L
< Toplam 47 98 148 84 77 64 37 64 67
o Bulmaca 1
Y o
S22 E
8o £ 5N1K 4
- ET =
E23< Ters Piramit
< > @ . 1
=T Teknigi

6

_|
o
=4
QO
3

Tablo 15’te 10. sif Bir-yay yaymlarinin hazirlamis oldugu ders kitabinda yer alan
toplam 692 soru ve etkinligin 6l¢me degerlendirme araglart bakimindan dagilimi gosterilmistir.
Soru ve etkinliklerin 686°s1 geleneksel 6l¢gme degerlendirme araglari kategorisinde. 6 tanesi ise
alternatif Olgme ve degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. Geleneksel 6lgme
degerlendirme araglar1 igerisinde en ¢ok yer verilen soru tiirli agik uglu sorulardir. Bunun
disinda ¢oktan se¢meli sorular da her iinitede yer verilen ve a¢ik uglu sorular disinda diger soru
tiirlerine oranla daha fazla sayida yer verilen soru tilriidir. Diger tiirlerdeki Olgme
degerlendirme araglarina her {initede yer verilmemis olup. 7 tinitede 26 bosluk doldurma sorusu.

6 linitede 8 dogru yanlis sorusu. 7 linitede ise 9 eslestirme sorusu sorulmustur.

Alternatif 6l¢me degerlendirme araglarina ise yalniz 7. linitede rastlanmistir. Buna gore

tinitenin sonunda 1 bulmaca. 4 5N1K sorusu. 1 ters piramit sorusu tespit edilmistir.
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Tablo 16. MEB Yaynlary 11. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Ol¢gme Degerlendirme Araglari Bakimindan Dagilimlar

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite 8.Unite 9.Unite

Kisa-Uzun
o 5 CevapliAgk 27 66 87 39 47 64 46 29 37
z 'S Uglu Sorular
52 Coktan 4 6 8 4 5 10 9 4 4
% % Se¢meli
Z 'é Bosluk 0 0 0 0 0 0 0 0 0
= 3  Doldurma
S =
3 )gn Dogru-Yanlis 0
= Eslestirme 0
Toplam 31 72 95 43 52 74 55 33 41
v O
£ £
© 2 £ Tanilayc
2 T; Dallanmis 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S s Aba
B D
o=
<2
Toplam 9

Tablo 16’da gosterildigi sekliyle MEB’in 11. Smiflar i¢in hazirladigi Tiirk dili ve
edebiyat1 ders kitabinda toplamda 505 soru ve etkinlik yer almaktadir. Soru ve etkinliklerin
496°s1 tanesi geleneksel 6l¢me degerlendirme araglari kategorisinde. 9’u ise alternatif 6lgme ve
degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. Geleneksel 0lgme ve degerlendirme araglari
icerisinde agik uclu sorular en ¢ok yer verilen soru tiirlidiir. Ayrica ¢coktan se¢meli sorular da
her tinitede yer verilen bir diger soru tiirlidiir. Buna karsin bosluk doldurma. dogru-yanhs ve
eslestirme sorularina herhangi bir {initede yer verilmemistir. Kitapta alternatif Olgme
degerlendirme araci olarak yalniz tanilayici dallanmis agag tiiriindeki sorulara yer verilmistir.
Her iinitenin sonunda 1 adet tanilayici dallanmig aga¢ sorusu yer almaktadir.

Tablo 17. Gezegen Yaywnlar: 11. Sunif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi'nda Yer Alan Soru
ve Etkinliklerin Olgme Degerlendirme Araglar: Bakimindan Dagilimlar

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite 8.Unite 9.Unite

Kisa-Uzun Cevapli
Agik Uglu Sorular 22 58 134 46 47 60 46 33 29

Coktan Se¢cmeli 13 12 32 11 11 11 15 15 11
Bosluk Doldurma 1

Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Araclari

Dogru-Yanlis 1
Eslestirme
Toplam 37 72 168 59 60 73 63 50 42

Gezegen Yaymlarmin 11. Smuf icin hazirladig: ders kitabinda yer alan toplam 624
sorunun 6lgme degerlendirme araglar1 bakimindan dagilimi1 Tablo 17°de gdsterilmistir. Ders
kitabindaki soru ve etkinliklerin tamami geleneksel 6l¢gme degerlendirme araglari kategorisinde

yer almaktadir. Alternatif 6l¢me degerlendirme araglarindan herhangi birine yer verilmemistir.
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Kisa ve uzun cevapli agik uglu sorular ders kitabindaki soru ve etkinlikler igerisinde biiyiik
yogunlugu olusturmaktadir. Coktan se¢meli soru tiirli ise her iinitede yer verilen ve sayi
bakimindan ikinci derecede yogun soru tiirtidiir. Bosluk doldurma ve dogru yanlis sorularina
her tinitede bir adet olacak sekilde yer verilmis. eslestirme sorusuna ise herhangi bir iinitede

rastlanmamuistir.

Tablo 18. MEB Yaynlart 12. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Olgme Degerlendirme Araglart Bakimindan Dagilimlart

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite  6.Unite  7.Unite

Kisa-Uzun Cevapli Agik
Uclu Sorular 59 83 198 119 62 65 67

6 18 12 8 4 4
8 8 8 8 8 8
0 0 0
1 1 1

Coktan Se¢meli
Bosluk Doldurma
0
Eslestirme 1

Toplam 71 98 225 140 79 78 80

Dogru-Yanlis

= O 0 W

Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Araclari

Tablo 18°de MEB’in 12. siniflar i¢in hazirladigi ders kitabinda yer alan soru ve
etkinliklerin 6lgcme degerlendirme araglar1 bakimindan dagilimi gosterilmektedir. Ders
kitabinda toplam 7 iinite ve 771 soru ve etkinlik yer almaktadir. Soru ve etkinliklerin tamami
geleneksel dlgme degerlendirme araglar1 kategorisinde yer almaktadir. Alternatif dlgme ve
degerlendirme arac1 kategorisinde herhangi bir soruya rastlanmamustir. Sorularin biiytlik
cogunlugu acik uclu sorulardan olusmaktadir. Bunun disinda ¢oktan se¢meli sorular ve bosluk
doldurma sorular1 da her {initede yer verilen diger soru tiirleridir. Eslestirme soru tiirline her
tinitede bir soru olacak sekilde yer verilirken dogru-yanlis sorusuna ise herhangi bir {initede

rastlanmamuistir.

Tablo 19. Anka Yaywnlari 12. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi'nda yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Ol¢me Degerlendirme Araglari Bakimindan Dagilimlar:

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite  7.Unite

L
” ° Kisa-Uzun Cevapli Agik
EE _ Uglu Sorular 49 85 251 125 57 74 68
—_— e S
© g S Coktan Segmeli 9 9 12 10 10 12 7
22 g
2 5 %  Bosluk Doldurma 1 1 1 1 1
i
2R Dogru-Yanlis 1 0 1 1 1
O Eslestirme 0 0 2 1 0 0
Toplam 60 95 267 138 69 87 77
£ E
SE
© 2 £ Ogrenci Uriin Dosyas1
5 ? (Portfolyo) 1
£ E” < Degerlendirme Formu
3e
Toplam 1
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Son olarak Tablo 19’da Anka Yayinlarinin 12 smiflar igin hazirladigi Tirk dili ve
edebiyati ders kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin 6lgme degerlendirme araglari bakiminda
dagilimi gosterilmistir. Buna gore kitapta toplamda 794 soru ve etkinlik yer almaktadir. Soru
ve etkinliklerin 793’1 gelencksel 6lgme degerlendirme araglar1 kategorisinde. 1’1 alternatif
O0lcme ve degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. Soru ve etkinliklerin sayica biiyiik
yogunlugunu agik uglu sorular olusturmaktadir. Coktan se¢cmeli sorular da her iinitede yer
verilen sayica fazla bir diger soru tiiriidiir. Bosluk doldurma sorularina her iinitede bir soru
olacak sekilde yer verilirken dogru yanlis ve eslestirme sorularina belli iinitelerde ve sayica
daha sinirh bir sekilde yer verilmistir. Alternatif 6l¢gme degerlendirme araglar1 kapsaminda yer

verilen tek ara¢ portfolyodur.

Incelenen dokuz ders kitabinda hazirlik. metni anlama. dil bilgisi. etkinlik ve 6lgme
degerlendirme bdliimlerinde toplam 5580 soru ve etkinlik yer almaktadir. Bu soru ve
etkinliklerin kullanilan 6lgme degerlendirme araglar1 bakimindan 5554’1 geleneksel 6lgme
degerlendirme araglari kategorisinde yer almaktadir. Sorularin geleneksel 6lgme degerlendirme
araglart igerisindeki dagilimi su sekildedir: 4624’1 kisa-uzun cevapl agiklama sorusu. 621’1
coktan secmeli soru. 218’1 bosluk doldurma sorusu. 46’s1 dogru-yanlis sorusu. 45°1 eslestirme
sorusudur. 26 soru ve etkinlik ise alternatif 6l¢gme degerlendirme kategorisinde yer almaktadir.
Soru ve etkinliklerin alternatif 6lgme degerlendirme araglari igerisindeki dagilimi su sekildedir:
18 tanilayict dalanmis agac. 4 5N1K. 1 bulmaca. 1 ters piramit. 1 gorsel yorumlama. 1 dgrenci
tirtin dosyasi (portfolyo) degerlendirme formu. Ayrica ders kitaplarinin son sayfalarinda tiyatro
okuma gozlem formu. siir okuma gozlem formu. yazma ¢aligma yonergesi. hikdye ve roman
okuma 6z degerlendirme formu. acik oturum degerlendirme formu ve sozlii iletisim gozlem ve

degerlendirme dereceli puanlama anahtar1 gibi araglara yer verildigi goriilmistiir.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular: Tiirk Dili ve Edebiyat: ders kitaplarinda yer alan
kazamm degerlendirme sorulart ve etkinlikleri. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim

Programi ’ni ne diizeyde temsil etmektedir?

Arastirmanin  bu boliimiinde ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin 6gretim
programinda yer verilen kazanimlar1 temsil diizeyleri incelenmistir. Ders kitaplar1 her bir sinif
diizeyi ve okuma. yazma. sozlii iletisim kazanimlari i¢in ayr1 ayr1 olacak sekilde tablolar halinde
raporlanmistir. Buna goére dokuzuncu smifta okutulan ders kitaplarinin soru ve etkinlikler

acisindan 6gretim programindaki kazanimlar1 temsil diizeyi Tablo 20’de gosterilmistir.
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Tablo 20. 9. Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru ve Etkinliklerin Okuma Kazanimlarini
Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim Ogiin Yaymnlan MEB Yayinlan Sonuc¢ Yayinlari Toplam
F % F % F % F %
All 5 1.93 5 1.63 5 1.36 15 161
Alz2 5 1.93 6 1.96 5 1.36 16 1.72
Al3 5 1.93 4 131 5 1.36 14 1.50
Al4 4 1.54 6 1.96 5 1.36 15 161
AlS5 5 1.93 4 131 5 1.36 14 1.50
Al6 3 1.16 4 131 4 1.09 11 1.18
Al7 3 1.16 5 1.63 4 1.09 12 1.29
Al8 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Al9 5 1.93 4 131 4 1.09 13 1.39
A.1.10 4 1.54 6 1.96 6 1.63 16 1.72
Al111 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00
A1.12 9 3.47 10 3.27 8 2.18 27 2.90
A113 7 2.70 5 1.63 5 1.36 17 1.82
A21 7 2.70 8 2.61 14 3.81 29 311
A22 3 1.16 4 131 5 1.36 12 129
A23 7 2.70 8 2.61 14 3.81 29 311
A24 5 1.93 6 1.96 4 1.09 15 161
A25 6 2.32 5 1.63 5 1.36 16 1.72
A2.6 7 2.70 7 2.29 12 3.27 26 2.79
A2.7 5 1.93 4 131 11 3.00 20 215
A28 5 1.93 5 1.63 9 2.45 19 204
A29 5 1.93 6 1.96 7 1.91 18 1.93
A.2.10 6 2.32 7 2.29 8 2.18 21 225
A211 4 1.54 5 1.63 6 1.63 15 161
A212 7 2.70 7 2.29 8 2.18 22 2.36
A2.13 5 1.93 8 2.61 9 2.45 22 2.36
A2.14 4 1.54 5 1.63 6 1.63 15 161
A2.15 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00
A.2.16 4 1.54 5 1.63 5 1.36 14 150
A3l 5 1.93 4 131 4 1.09 13 1.39
A3.2 4 1.54 7 2.29 6 1.63 17 182
A33 5 1.93 6 1.96 5 1.36 16 1.72
A34 5 1.93 7 2.29 8 2.18 20 215
A35 3 1.16 5 1.63 8 2.18 16 1.72
A3.6 3 1.16 4 131 6 1.63 13 1.39
A37 4 1.54 5 1.63 7 1.91 16 1.72
A3.38 2 0.77 4 131 5 1.36 11 118
A3.9 3 1.16 6 1.96 6 1.63 15 161
A.3.10 5 1.93 6 1.96 4 1.09 15 161
A3.11 4 1.54 5 1.63 4 1.09 13 1.39
A3.12 4 1.54 5 1.63 4 1.09 13 1.39
A3.13 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00
A3.14 3 1.16 7 2.29 4 1.09 14 150
A4l 7 2.70 6 1.96 10 2.72 23 247
A4.2 3 1.16 4 131 5 1.36 12 1.29
A43 5 1.93 4 131 4 1.09 13 1.39
Ad4 7 2.70 8 2.61 8 2.18 23 247
AA45 5 1.93 6 1.96 7 191 18 1.93
A.4.6 4 1.54 5 1.63 8 2.18 17 1.82
AA4T 3 1.16 5 1.63 8 2.18 16 1.72
A48 5 1.93 6 1.96 9 2.45 20 215
A49 5 1.93 5 1.63 7 191 17 1.82
A.4.10 4 1.54 5 1.63 8 2.18 17 1.82
A411 5 1.93 7 2.29 9 2.45 21 225
A4.12 7 2.70 10 3.27 9 2.45 26 2.79
A4.13 5 1.93 5 1.63 8 2.18 18  1.93
A4.14 4 1.54 6 1.96 10 2.72 20 215
A.4.15 5 1.93 4 1.31 7 1.91 16 172
Toplam 259 100 306 100 367 100 932 100
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9. siif yayinlar1 kapsaminda incelenen ders kitaplarinda toplamda 932 soru ve
etkinligin yer aldig1 tespit edilmis. s6z konusu soru ve etkinliklerin 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim Programi’ndaki okuma kazanimlarini ne diizeyde temsil ettigi her bir kazanim igin
ayrintili olarak tabloda gosterilmistir. Buna gore ders kitaplarmin iiciinde de “A.1.8.
Siirde/metinde edebiyat. sanat ve fikir akimlarimin/anlayislarinin yansimalarini degerlendirir.”.
“A.1.11. A.2.15. A3.13 Tiiriin/bigimin ve donemin/akimin diger 6nemli yazarlarini ve

eserlerini siralar.” kazanimlariyla ilgili soru ve etkinlige rastlanmamistir.

Tablo 20’de 9. sinif ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin 6gretim programinda
yer verilen 58 okuma kazanimindan 55’ini dl¢tiigii tespit edilmistir. Ogretim programinda
A.18. A111. A.2.15. A.3.13 kazanimlan ile ilgili olarak “Bu kazanim 10. 11 ve 12. simif
diizeylerinde ele alinacaktir.” ifadelerine yer verilmistir. Bu ifade ayn1 zamanda 9. sinif ders
kitaplarinda bu kazanimlara yonelik soru veya etkinlik bulunmayisini da agiklar niteliktedir.
Olgiilen kazanimlar ise 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nda bulunan 58 okuma
kazanimin %93.10’unu olusturmaktadir. Kitaplardaki sorularin kazanimlara gore yiizde

dagilimlarmin ise dengeli ve birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Ogiin Yaymnlarinin hazirladig: ders kitabinda bulunan 259 sorunun 54 farkli okuma
kazanimini. MEB’in hazirladig1 ders kitabinda bulunan 306 sorunun 55 okuma kazanimini
Ol¢tiigii ve Sonug Yaymlarmin hazirladigi ders kitabinda ise 367 sorunun yine 55 okuma
kazanimi Ol¢tligli goriilmiistiir. Ayrica s6z konusu ders kitaplari igerisinde Sonug¢ Yayinlarina
ait kitapta daha fazla sayida soru ve etkinlik yer aldigi. dolayisiyla okuma kazanimlarini daha

yiiksek oranda temsil edebildigi goriilmektedir.

Her ti¢ kitapta da sorularin kazanimlar1 temsil etme oranlarinin birbirlerine yakin oldugu
tespit edilmistir. Ornegin: A.2.11 kazammi Ogiin Yaymlarinda 4 soru (%1.54). MEB
Yaymlarinda 5 soru (%5.63). Sonug Yayinlarinda 6 soru (%1.63) ile A.2.12 kazanimi ise Ogiin
Yayinlarinda 7 soru (%2.70). MEB Yaylarinda 7 soru (%2.29). Sonug¢ Yayinlarinda 8 soru
(%2.18) soru ile dlgiilmektedir.
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Tablo 21. 9. sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru Ve Etkinliklerin Yazma Kazammlarin
Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim Ogiin Yaymlar MEB Yayinlari Sonu¢ Yayinlari Toplam
F % F % F % F %
B.1 2 11.11 2 9.09 4 9.52 8 9.76
B.2 2 11.11 2 9.09 3 7.14 7 854
B.3 3 16.67 2 9.09 3 7.14 8 9.76
B.4 2 11.11 1 4.55 4 9.52 7 854
B.5 2 11.11 2 9.09 4 9.52 8 9.76
B.6 1 5.56 2 9.09 3 7.14 6 7.32
B.7 1 5.56 2 9.09 3 7.14 6 732
B.8 1 5.56 2 9.09 3 7.14 6 732
B.9 1 5.56 2 9.09 4 9.52 7 854
B.10 1 5.56 1 4.55 3 7.14 5 6.10
B.11 1 5.56 2 9.09 4 9.52 7 854
B.12 1 5.56 2 9.09 4 9.52 7 854
Toplam 18 100 22 100 42 100 82 100

Tablo 21 incelendiginde 9. sinifta okutulan ders kitaplarinda yer alan 82 sorunun yazma
becerisiyle ilgili 12 farkli yazma kazanimim 6l¢tiigii goriilmektedir. Olgiilen kazanimlar 2018
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nda bulunan 12 yazma kazanimmin %100’{inii

olusturmaktadir.

Dokuzuncu smif ders kitaplar1 incelendiginde. Sonu¢ Yayinlarina ait ders kitabinda
yazma becerisiyle ilgili daha fazla soru ve etkinlik yer aldigi goriilmektedir. Kitaplardaki
sorular kendi igerisinde dengeli bir dagilim gosterirken kitaplar arasinda soru sayilarinin farkl
olmast nedeniyle kazanimlar agisindan yiizdelik dagilimlarin farklilagtigi anlasilmaktadir.
Ornegin: B.3 kazanimi Ogiin Yayinlarinda 3 soru (%16.67). MEB Yayinlarinda 2 soru (%9.09).
Sonug Yayinlarinda ise 3 soru (%7.14) ile dlglilmektedir.

Tablo 22. 9. Sinyf Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru ve Etkinliklerin Sozli Iletisim
Kazanmimlarini Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim Ogiin Yaymnlan MEB Yayinlar Sonu¢ Yayinlar Toplam

F % F % F % F %
C.1.1 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 3.28
C.lz2 1 3.85 1 2.86 3 4.92 5 410
C.13. 1 3.85 2 571 3 4.92 6 4.92
C.14. 1 3.85 1 2.86 3 4.92 5 4.10
C.15. 1 3.85 2 571 2 3.28 5 4.10
C.16. 1 3.85 1 2.86 3 4.92 5 4.10
C.l1r7. 1 3.85 1 2.86 3 4.92 5 4.10
c.18. 1 3.85 2 571 3 4.92 6 4.92
C.1.9. 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 3.28
C.1.10. 1 3.85 1 2.86 3 4.92 5 4.10
C.1.11 2 7.69 2 571 2 3.28 6 4.92
Cc.1l.12. 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 3.28
C.1.13. 1 3.85 1 2.86 3 4.92 5 4.10
C.1.14. 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 3.28
C.1.15. 1 3.85 2 571 3 4.92 6 4.92
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Tablo 22. (Devami)

C.1.16. 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 328
C.l117. 2 7.69 1 2.86 2 3.28 5 410
c.z2l. 1 3.85 2 571 2 3.28 5 410
c.z2z2 0 0.00 2 571 2 3.28 4 328
C.23. 1 3.85 2 571 3 4.92 6 492
C.24. 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 328
C.25. 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 328
C.2.6. 1 3.85 2 571 2 3.28 5 410
c.2r. 1 3.85 2 571 3 4.92 6 492
C.2.8. 1 3.85 1 2.86 2 3.28 4 328
Toplam 25 100 35 100 61 100 122 100

Tablo 22’de 9. simuf Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin
Ogretim programinda belirtilen sozlii iletisim becerisi kazanimlarini temsil etme durumu
gdsterilmistir. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’nda 25 sézlii iletisim kazanimina
yer verilmistir. 9. sinifta okutulan ders kitaplari igerisinde MEB Yayinlari1 ve Sonug¢ Yayinlarina
ait kitaplarda bu kazanimlarin tiimiine yonelik soru ve etkinlik bulunurken Ogiin Yayinlarina
ait kitapta “C.2.2. Dinledigi konusmanin konu ve ana diisiincesini tespit eder.” kazanimina
yonelik herhangi bir soru veya etkinlige rastlanmamistir. Ayrica diger kitaplarla
kiyaslandiginda Sonu¢ Yaymlarina ait kitapta daha fazla sayida sozlii iletisim becerilerine
yonelik soru ve etkinlik bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 23. 10. sinif ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin okuma kazanimlarini temsil
diizeyine iligkin veriler

Kazanim MEB Yayinlar Bir-Yay Yaynlari Toplam

F % F % F %
All 16 2.01 13 1.98 29 2.00
Al2 12 151 9 1.37 21 1.45
Al3 14 1.76 11 1.67 25 1.72
Al4 16 2.01 13 1.98 29 2.00
Al5 21 2.64 19 2.89 40 2.76
Al6 12 151 12 1.82 24 1.66
Al7 19 2.39 14 2.13 33 2.28
Al8 14 1.76 9 1.37 23 1.59
Al9 24 3.02 18 2.74 42 2.90
A.1.10 16 2.01 14 2.13 30 2.07
Al1ll 8 1.01 6 0.91 14 0.97
Al12 11 1.38 10 1.52 21 1.45
A.1.13 9 1.13 7 1.06 16 1.10
A2.1 5 0.63 8 1.22 13 0.90
A.2.2 14 1.76 9 1.37 23 1.59
A23 19 2.39 17 2.58 36 2.48
A24 6 0.75 6 0.91 12 0.83
A.25 14 1.76 13 1.98 27 1.86
A.2.6 14 1.76 11 1.67 25 1.72
A.2.7 7 0.88 6 0.91 13 0.90
A28 10 1.26 9 1.37 19 131
A.2.9 13 1.63 14 2.13 27 1.86
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Tablo 22. (Devami)

A.2.10 9 1.13 6 0.91 15 1.03
A211 14 1.76 12 1.82 26 1.79
A2.12 9 1.13 11 1.67 20 1.38
A2.13 24 3.02 21 3.19 45 3.10
A2.14 1 1.38 8 1.22 19 1.31
A.2.15 15 1.88 15 2.28 30 2.07
A.2.16 18 2.26 14 2.13 32 2.21
A3.1 14 1.76 12 1.82 26 1.79
A3.2 9 1.13 7 1.06 16 1.10
A.3.3 18 2.26 14 2.13 32 2.21
A34 10 1.26 12 1.82 22 1.52
A.35 14 1.76 11 1.67 25 1.72
A.3.6 9 1.13 7 1.06 16 1.10
A3.7 7 0.88 4 0.61 11 0.76
A.3.8 19 2.39 13 1.98 32 2.21
A.3.9 13 1.63 11 1.67 24 1.66
A.3.10 11 1.38 8 1.22 19 1.31
A3.11 18 2.26 14 2.13 32 2.21
A.3.12 10 1.26 8 1.22 18 1.24
A.3.13 11 1.38 10 1.52 21 1.45
A3.14 20 2.51 14 2.13 34 2.34
A4l 18 2.26 16 2.43 34 2.34
A4.2 13 1.63 14 2.13 27 1.86
A4.3 15 1.88 12 1.82 27 1.86
A4.4 21 2.64 19 2.89 40 2.76
A.45 13 1.63 8 1.22 21 1.45
A4.6 9 1.13 7 1.06 16 1.10
AA4T7 14 1.76 12 1.82 26 1.79
A48 12 151 6 0.91 18 1.24
A.49 16 2.01 12 1.82 28 1.93
A.4.10 12 151 13 1.98 25 1.72
A4.11 14 1.76 10 1.52 24 1.66
A4.12 21 2.64 18 2.74 39 2.69
A.4.13 11 1.38 6 0.91 17 1.17
A.4.14 13 1.63 10 1.52 23 1.59
A.4.15 17 2.14 15 2.28 32 2.21
Toplam 796 100 658 100 1454 100

10. siuf diizeyinde incelenen Tirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan etkinlik

ve sorularin 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretim Programi’nda belirtilen okuma kazanimlarini

ne diizeyde temsil ettigi Tablo 23’te gosterilmistir. Tablo incelendiginde okutulan her iki ders
kitabinda da 58 okuma kazaniminin tamamina yonelik soru ve etkinlik bulundugu
anlasilmaktadir. Kitaplardaki sorularin niceliksel dagilimlari incelendiginde ise MEB

tarafindan hazirlanan ders kitabinda daha fazla sayida soru ve etkinlik bulundugu bu agidan

okuma kazanimlarini daha yiiksek bir oranda temsil ettigi sdylenebilir.
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Tablo 24. 10. Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru Ve Etkinliklerin Yazma Kazanmlarini
Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim MEB Yayinlari Bir-Yay Yayinlar Toplam
F % f % F %

B.1. 2 7.69 4 10.81 6 9.52
B.2. 3 11.54 3 8.11 6 9.52
B.3. 4 15.38 5 13.51 9 14.29
B.4. 2 7.69 2 5.41 4 6.35
B.5. 2 7.69 3 8.11 5 7.94
B.6. 1 3.85 2 5.41 3 4.76
B.7. 2 7.69 3 8.11 5 7.94
B.8. 2 7.69 2 5.41 4 6.35
B.9. 1 3.85 2 5.41 3 4.76
B.10. 3 11.54 6 16.22 9 14.29
B.11. 2 7.69 3 8.11 5 7.94
B.12. 2 7.69 2 5.41 4 6.35

Toplam 26 100 37 100 63 100

Incelenen ders kitaplarinda 6gretim programinda yer verilen yazma kazanimlarinin

timiine yonelik soru ve etkinlik bulundugu tespit edilmistir. Buna karsilik Bir-Yay Yayinevinin

hazirladigi ders kitabinda yazma becerisine yonelik daha fazla sayida soru ve etkinlik

bulundugu goriilmektedir. Kitaplardaki sorular kendi icerisinde dengeli bir dagilim gosterirken

soru sayilarinin farkli olmasi nedeniyle iki kitap arasindaki ytlizdelik oranlar arasinda farkliliklar

oldugu tespit edilmistir. Ornegin: B.6. numarali kazanim MEB Yayinlarinda 1 soru (%3.85) ile

temsil edilirken Bir-Yay Yayinlarinda ise 2 soru (%5.41). B.10. numarali kazanim MEB
Yayinlarinda 3 soru (%11.54) ile temsil edilirken iken Bir-Yay Yayinlarinda 6 soru (%16.22)

soru ile temsil edilmistir.

Tablo 25. 10. Sumf Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru ve Etkinliklerin Sozli etisim
Kazammlarini Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazamim MEB Yayinlari Bir-Yay Yayinlari Toplam
F % F % F %
C.1.1. 1 2.94 3 5.66 4 471
C.1.2. 2 5.88 1 1.89 3 353
C.13. 1 2.94 2 3.77 3 3.53
C.14. 2 5.88 1 1.89 3 3.53
C.15. 1 2.94 3 5.66 4 4.71
C.1.6. 1 2.94 4 7.55 5 5.88
C.1.7. 2 5.88 2 3.77 4 471
C.18. 1 2.94 3 5.66 4 4.71
C.1.9. 1 2.94 1 1.89 2 2.35
C.1.10. 1 2.94 3 5.66 4 471
C.1.11. 2 5.88 4 7.55 6 7.06
C.1.12. 1 2.94 2 3.77 3 3.53
C.1.13. 2 5.88 1 1.89 3 3.53
C.1.14. 1 2.94 1 1.89 2 2.35
C.1.15. 2 5.88 2 3.77 4 471
C.1.16. 1 2.94 3 5.66 4 4.71
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Tablo 25. (Devami)

C.1.17. 2 5.88 1 1.89 3 3.53
C.21l 1 2.94 2 3.77 3 3.53
C.2.2. 0 0.00 3 5.66 3 3.53
C.23. 1 2.94 2 3.77 3 3.53
C.24. 1 2.94 3 5.66 4 4.71
C.25. 2 5.88 2 3.77 4 471
C.2.6. 1 2.94 2 3.77 3 3.53
C.2.7. 1 2.94 1 1.89 2 2.35
C.2.8. 1 2.94 1 1.89 2 2.35
Toplam 34 100 53 100 85 100

10. sinifta okutulan ders kitaplarimin ikisinde de sozlii iletisim kazanimlarinin tamamina
yonelik soru ve etkinlik bulundugu goriilmektedir. Kitaplardaki sorular kendi igerisinde dengeli
bir dagilim gosterirken soru sayilarinin farkli olmasi nedeniyle yiizdelik agidan farkli oranlarda
temsil giicline sahip olduklar1 anlasgilmaktadir. Bir-Yay yaymnlarina ait ders kitabinda sézli
iletisim kazanimlarina yonelik toplamda daha fazla sayida soru ve etkinlik yer almaktadir.
Ayrica MEB Yaymlariin kitabinda C.2.2 kazanimina yer verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 26. 11. Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru ve Etkinliklerin Okuma Kazanimlarini
Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim MEB Yayinlar1 Gezegen Yayinlar: Toplam

F % F % F %
All 14 2.59 11 2.12 25 2.36
Al2 18 3.33 14 2.70 32 3.02
Al3 9 1.66 11 2.12 20 1.89
Al4 12 2.22 9 1.73 21 1.98
A.l5 20 3.70 22 4.24 42 3.96
A.l6 12 2.22 7 1.35 19 1.79
Al7 16 2.96 12 2.31 28 2.64
A.l8 8 1.48 6 1.16 14 1.32
A.l19 14 2.59 16 3.08 30 2.83
A.1.10 11 2.03 8 1.54 19 1.79
Al1l 9 1.66 6 1.16 15 1.42
A.1.12 11 2.03 7 1.35 18 1.70
A.1.13 9 1.66 12 2.31 21 1.98
A2l 6 111 8 1.54 14 1.32
A22 9 1.66 5 0.96 14 1.32
A23 14 2.59 8 1.54 22 2.08
A24 4 0.74 9 1.73 13 1.23
A25 7 1.29 4 0.77 11 1.04
A2.6 9 1.66 11 2.12 20 1.89
A27 4 0.74 6 1.16 10 0.94
A28 8 1.48 5 0.96 13 1.23
A29 13 2.40 12 2.31 25 2.36
A.2.10 6 111 3 0.58 9 0.85
A211 5 0.92 5 0.96 10 0.94
A2.12 3 0.55 7 1.35 10 0.94
A.2.13 12 2.22 5 0.96 17 1.60
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Tablo 26. (Devami)

A2.14 4 0.74 8 1.54 12 1.13
A.2.15 6 111 7 1.35 13 1.23
A.2.16 13 2.40 5 0.96 18 1.70
A3l 13 2.40 12 231 25 2.36
A3.2 9 1.66 7 1.35 16 151
A33 14 2.59 10 1.93 24 2.26
A34 5 0.92 7 1.35 12 1.13
A35 3 0.55 4 0.77 7 0.66
A3.6 4 0.74 5 0.96 9 0.85
A3.7 8 1.48 9 1.73 17 1.60
A3.8 9 1.66 11 212 20 1.89
A3.9 11 2.03 16 3.08 27 2.55
A.3.10 6 111 8 1.54 14 1.32
A311 7 1.29 9 1.73 16 151
A3.12 8 1.48 8 1.54 16 151
A.3.13 9 1.66 10 1.93 19 1.79
A3.14 16 2.96 14 2.70 30 2.83
A4l 12 2.22 9 1.73 21 1.98
A42 8 1.48 8 1.54 16 151
A43 11 2.03 15 2.89 26 2.45
Ad4 13 2.40 9 1.73 22 2.08
A45 9 1.66 8 1.54 17 1.60
A46 7 1.29 11 2.12 18 1.70
AA4T 5 0.92 9 1.73 14 1.32
A48 7 1.29 8 1.54 15 1.42
A49 4 0.74 6 1.16 10 0.94
A.4.10 9 1.66 8 1.54 17 1.60
A4.11 6 111 7 1.35 13 1.23
A.4.12 15 2.77 13 2.50 28 2.64
A.4.13 7 1.29 9 1.73 16 151
A4.14 9 1.66 13 2.50 22 2.08
A.4.15 11 2.03 7 1.35 18 1.70
Toplam 541 100 519 100 1060 100

11. siniflarda okutulan Tirk dili ve edebiyati ders kitaplarinin dgretim programinda
belirtilen okuma kazanimlarini temsil diizeyi tablo 26°da gosterilmistir. Incelenen iki kitapta da
58 okuma kazaniminin tamamina yonelik soru ve etkinlik bulunmaktadir. Kitaplarda yer alan
soru ve etkinliklerin sayilarinin birbirine yakin oldugu ve buna bagli olarak da yiizdelik
dagilimlarinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Bir diger ifadeyle her iki kitapta da soru ve
etkinliklerin okuma kazanimlarini temsil etme diizeyinin birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir.
Ornegin; A.3.1 numarali kazanim MEB Yayinlarinda 13 (%2.40) soru. Gezegen Yayinlarinda
12 (%2.31) soru ile temsil edilirken A.4.12 numarali kazanim ise MEB Yaymlarinda 15

(%2.77) soru. Gezegen Yayinlarinda 13 (%2.50) soru ile temsil edilmektedir.
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Tablo 27. 11. Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru Ve Etkinliklerin Yazma Kazammlarin
Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim MEB Yayinlari Gezegen Yayinlari Toplam
F % F % F %

B.1. 6 11.11 4 14.81 10 12.35
B.2. 5 9.26 2 7.41 7 8.64
B.3. 7 12.96 5 18.52 12 14.81
B.4. 3 5.56 2 741 5 6.17
B.5. 4 7.41 3 11.11 7 8.64
B.6. 3 5.56 2 7.41 5 6.17
B.7. 6 11.11 3 11.11 9 11.11
B.8. 4 7.41 1 3.70 5 6.17
B.9. 3 5.56 2 7.41 5 6.17
B.10. 6 11.11 1 3.70 7 8.64
B.11. 3 5.56 1 3.70 4 4.94
B.12. 4 7.41 1 3.70 5 6.17

Toplam 54 100 27 100 81 100

MEB Yayinlar1 ve Gezegen Yayinlari tarafindan hazirlanan 11. Sinif ders kitaplarinda
Ogretim programinda belirtilen yazma kazanimlarinin tamamina yonelik soru ve etkinlik
bulundugu tespit edilmistir. Buna karsin MEB tarafindan hazirlanan kitapta yazma becerisi
kazanimlarina yonelik daha fazla sayida soru ve etkinlik bulundugu. bu sebeple kitabin yazma
kazanimlarini temsil giiciiniin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarda yer alan
soru ve etkinlikler kendi igerisinde dengeli bir dagilim gosterirken soru sayilarmin farkli olmasi
nedeniyle yiizdelik oranlar1 arasinda farklilasmalar oldugu tespit edilmistir. Ornegin: B.5.
numarali kazanim MEB Yayinlarinda 4 soru (%7.71) ile temsil edilirken Gezegen Yayinlarinda
3 soru (%11.11). B.10. numarali kazanim ise MEB Yayinlarinda 6 soru (%11.11) ile temsil
edilirken Gezegen Yayinlarinda ise 1 soru (%3.70) ile temsil edilmektedir.

Tablo 28. 11. Simif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru ve Etkinliklerin Sozlii Iletisim
Kazanmimlarini Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim MEB Yayinlan Gezegen Yayinlarn Toplam
F % F % F %
C.11. 2 2.90 2 4.76 4 3.60
C.l.2. 3 4.35 1 2.38 4 3.60
C.13. 4 5.80 2 4.76 6 541
C.l4. 2 2.90 1 2.38 3 2.70
C.15. 5 7.25 3 7.14 8 7.21
C.1.6. 3 4.35 2 4.76 5 4.50
C.1.7. 2 2.90 2 4.76 4 3.60
C.1.8. 3 4.35 3 7.14 6 541
C.1.9. 2 2.90 1 2.38 3 2.70
C.1.10. 3 4.35 1 2.38 4 3.60
C.1.11. 2 2.90 2 4.76 4 3.60
C.1.12. 4 5.80 2 4.76 6 541
C.1.13. 5 7.25 1 2.38 6 541
C.1.14. 3 4.35 1 2.38 4 3.60
C.1.15. 1 1.45 2 4.76 3 2.70
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Tablo 28. (Devami)

C.1.16. 3 4.35 3 7.14 6 541
C.1.17. 2 2.90 1 2.38 3 2.70
C.2.1. 1 1.45 2 4.76 3 2.70
C.2.2. 2 2.90 1 2.38 3 2.70
C.23. 4 5.80 2 4.76 6 541
C.24. 3 4.35 2 4.76 5 4.50
C.25. 2 2.90 1 2.38 3 2.70
C.2.6. 2 2.90 1 2.38 3 2.70
C.2.7. 4 5.80 2 4.76 6 541
C.2.8. 2 2.90 1 2.38 3 2.70
Toplam 69 100 42 100 111 100

Tablo 28 incelendiginde ders kitaplarinin ikisinde de dgretim programinda belirtilen
sOzli iletisim kazanimlariin tamamini 6lgmeye yonelik soru ve etkinlige yer verildigi tespit
edilmistir. Kitaplardaki sorularin kazanimlara dagilimi kendi icerisinde dengeli bir gdriintime
sahip olmasima karsin kitaplar arasinda soru sayilart agisindan farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Buna gore MEB yayinlarinda diger kitaba oranla sozlii iletisim becerilerine yonelik
daha fazla sayida soru ve etkinlik bulunmaktadir. Bu sebeple kazanimlarin ders kitaplarindaki
soru ve etkinliklerde temsil edilme oranlar: farklilik géstermektedir. Ornegin: C.1.2. numarali
kazanima MEB Yaynlarinda 3 (%4.35) soruda yer verilirken Gezegen Yayinlarinda 1 (%2.38)
soruda yer verilmistir.

Tablo 29. 12. Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru Ve Etkinliklerin Okuma Kazanimlarini
Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim MEB Yayinlar Anka Yayinlari Toplam

F % F % F %
All 21 2.93 19 2.66 40 2.79
Al2 35 4.88 29 4.06 64 4.47
Al3 12 1.67 11 1.54 23 1.61
Al4 21 2.93 19 2.66 40 2.79
A.l5 28 3.91 26 3.64 54 3.77
A.l6 9 1.26 11 1.54 20 1.40
Al7 21 2.93 18 2.52 39 2.72
A.l8 11 1.53 8 1.12 19 1.33
A.l19 24 3.35 16 2.24 40 2.79
A.1.10 27 3.77 23 3.22 50 3.49
Alll 21 2.93 17 2.38 38 2.65
A.1.12 12 1.67 11 1.54 23 1.61
A.1.13 9 1.26 12 1.68 21 1.47
A2l 20 2.79 21 2.94 41 2.86
A22 13 1.81 9 1.26 22 1.54
A23 21 2.93 19 2.66 40 2.79
A24 13 1.81 11 1.54 24 1.68
A25 22 3.07 18 2.52 40 2.79
A2.6 20 2.79 21 2.94 41 2.86
A27 16 2.23 14 1.96 30 2.09
A28 13 1.81 7 0.98 20 1.40
A29 13 1.81 16 2.24 29 2.03
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Tablo 25. (Devami)

A.2.10 7 0.98 9 1.26 16 1.12
A211 12 1.67 16 2.24 28 1.96
A2.12 9 1.26 7 0.98 16 1.12
A.2.13 20 2.79 18 2.52 38 2.65
A2.14 13 1.81 8 1.12 21 1.47
A.2.15 10 1.39 14 1.96 24 1.68
A.2.16 15 2.09 18 2.52 33 2.30
A3l 11 1.53 14 1.96 25 1.75
A3.2 7 0.98 6 0.84 13 0.91
A33 14 1.95 16 2.24 30 2.09
A34 5 0.70 7 0.98 12 0.84
A35 9 1.26 13 1.82 22 1.54
A3.6 8 1.12 7 0.98 15 1.05
A3.7 8 1.12 9 1.26 17 1.19
A3.8 10 1.39 12 1.68 22 1.54
A3.9 7 0.98 12 1.68 19 1.33
A.3.10 6 0.84 8 1.12 14 0.98
A3.11 14 1.95 9 1.26 23 1.61
A3.12 8 1.12 13 1.82 21 1.47
A.3.13 9 1.26 10 1.40 19 1.33
A3.14 11 1.53 14 1.96 25 1.75
A4l 8 1.12 9 1.26 17 1.19
A42 6 0.84 8 1.12 14 0.98
A43 6 0.84 7 0.98 13 0.91
Ad4 13 1.81 11 1.54 24 1.68
A45 6 0.84 8 1.12 14 0.98
A46 4 0.56 6 0.84 10 0.70
AA4T 6 0.84 5 0.70 11 0.77
A48 7 0.98 8 1.12 15 1.05
A49 6 0.84 9 1.26 15 1.05
A.4.10 9 1.26 8 1.12 17 1.19
A4.11 6 0.84 7 0.98 13 0.91
A4.12 10 1.39 13 1.82 23 1.61
A4.13 3 0.42 5 0.70 8 0.56
A4.14 5 0.70 8 1.12 13 0.91
A.4.15 7 0.98 7 0.98 14 0.98
Toplam 717 100 715 100 1432 100

12. smiflarda okutulan ve Tablo 29°da gosterilen MEB Yaylari ve Anka Yayilarina
ait ders kitaplarinda programda belirtilen 58 okuma kazaniminin tamin1 6lgmeye yonelik soru
ve etkinlik bulundugu tespit edilmistir. Ayrica okum becerisini 6lgen soru ve etkinliklerin
toplam sayisinin iki ders kitabinda da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Buna karsin soru
ve etkinliklerin kazanimlara dagilimi ve temsil oranlarinda ise belli basl farklilagmalar odlugu
gozlenmistir. Ornegin A.2.3 numarali kazanirm MEB Yaymnlarinda 21 soru (%2.93). Anka
Yayinlarinda 19 soru (%2.66). A.4.11 numarali kazanim MEB Yayinlarinda 6 soru (%0.84).
Anka Yayinlarinda 7 soru (%0.98) ise temsil edilmistir.
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Tablo 30. 12. Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru Ve Etkinliklerin Yazma Kazammlarin
Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim MEB Yaynlari Anka Yayinlan Toplam

F % F % F %
B.1. 5 11.90 4 18.18 9 14.06
B.2. 3 7.14 1 4.55 4 6.25
B.3. 6 14.29 4 18.18 10 15.63
B.4. 2 4.76 2 9.09 4 6.25
B.5. 4 9.52 3 13.64 7 10.94
B.6. 3 7.14 1 4.55 4 6.25
B.7. 4 9.52 1 4.55 5 7.81
B.8. 2 4.76 1 4.55 3 4.69
B.9. 1 2.38 2 9.09 3 4.69
B.10. 5 11.90 1 4.55 6 9.38
B.11. 3 7.14 1 4.55 4 6.25
B.12. 4 9.52 1 4.55 5 7.81
Toplam 42 100 22 100 64 100

Tablo 30’da MEB Yayinlar1 ve Anka Yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda
yer alan soru ve etkinliklerin yazma kazanimlar1 yazma kazanimlarini temsil diizeyleri
gosterilmistir. Her iki yayinevine ait kitaplarda da yazma kazanimlariin tamamina yonelik
soru ve etkinlik bulundugu tespit edilmistir. Buna karsin MEB Yayinlarina ait kitapta yazma
becerilerini 6lgmeye yonelik daha fazla sayida soru ve etkinlik bulundugu bu agidan
kazanimlar1 temsil giiciiniin daha yiliksek oldugu gorilmiistiir. Kitaplardaki sorular kendi
icerisinde dengeli bir dagilim gosterirken soru sayilarinin farkli olmasi nedeniyle temsil
oranlarinin farklilastig1 sdylenebilir. Ornegin: B.1. numarali kazanim MEB Yayinlarinda 5 soru

%11.90) ile Anka Yayinlarinda 4 soru (%18.18) ile temsil edilmistir.
y

Tablo 31. 12. Simif Ders Kitaplarinda Yer Alan Soru ve Etkinliklerin Sozli Iletisim
Kazanmimlarini Temsil Diizeyine Iligkin Veriler

Kazanim MEB Yayinlan Anka Yayinlan Toplam
F % F % F %
C.11. 3 3.75 1 3.23 4 3.60
C.l.2. 5 6.25 3 9.68 8 7.21
C.13. 7 8.75 1 3.23 8 7.21
C.l4. 3 3.75 1 3.23 4 3.60
C.15. 5 6.25 2 6.45 7 6.31
C.1.6. 3 3.75 1 3.23 8 7.21
C.1.7. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
C.18. 4 5.00 2 6.45 6 541
C.1.9. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
C.1.10. 3 3.75 1 3.23 4 3.60
C.1.11. 3 3.75 1 3.23 4 3.60
C.1.12. 4 5.00 2 6.45 6 541
C.1.13. 5 6.25 1 3.23 6 541
C.1.14. 3 3.75 1 3.23 4 3.60
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Tablo 31. (Devami)

C.1.15. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
C.1.16. 4 5.00 2 6.45 6 541
C.1.17. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
C.2.1. 1 1.25 1 3.23 3 2.70
C.22. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
C.23. 4 5.00 1 3.23 5 4.50
C.24. 3 3.75 1 3.23 4 3.60
C.25. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
C.2.6. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
C.2.7. 4 5.00 1 3.23 5 4.50
C.2.8. 2 2.50 1 3.23 3 2.70
Toplam 80 100 31 100 111 100

Tablo 31’de MEB Yayinlar1 ve Anka Yaynlari tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda
yer alan soru ve etkinliklerin 6gretim programinda belirtilen s6zlii iletisim kazanimlarini 6lgme
durumlar gosterilmistir. Buna gore her iki kitapta da kazanimlarin tamamina yonelik soru ve
etkinlik bulundugu tespit edilmistir Ancak MEB Yayinlar tarafindan hazirlanan kitapta diger
kitapla kiyaslandiginda daha fazla sayida sozlii iletisim soru ve etkinligi bulundugu ve temsil
gliciinlin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kitaplardaki sorular kendi igerisinde dengeli bir
dagilim gosterirken soru sayilarinin farkli olmast nedeniyle soru ve etkinliklerin temsil orani
farklilasabilmektedir. Ornegin: C.1.12. numarali kazanim MEB Yaylarinda 4 soru (%5.00)
ile temsil edilirken Anka Yayinlarinda 2 soru (%6.45). C.2.1. numarali kazanim ise MEB
Yayinlarinda 1 (%1.25) iken Anka Yayinlarinda 1 soru (%3.23) ile temsil edilmistir.

4. Alt Probleme Dair Bulgu ve Yorumlar: Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinda
ver alan kazanim degerlendirme sorulari ve etkinlikleri. kapsam gecerligini ne diizeyde temsil

etmektedir?

Aragtirmanim bu boliimiinde ders kitaplarimin kapsam gegerligi beceri alanlari
tizerinden incelenmis. 6gretim programinda yer alan kazanimlar1 sayilarin beceri alanlarina
gore oranlart ders kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin beceri alanlarina gore oranlar ile
karsilagtirilmistir. Buna gore 68retim programinda belirtilen kazanimlarin okuma. yazma ve

s0zlii iletisim becerilerine gore oranlart Tablo 32°de gosterilmistir.
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Tablo 32. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi Beceri Alanlari ve Kazanim Sayilar:

Kazamim Alam Kazanim Sayisi

A) Okuma (Metni Anlama ve Coziimleme)
Alt Kazamimlar:

1. Siir 13
2. Oykiileyici (Anlatmaya Bagl) Edebi Metin 16
3. Tiyatro 14
4. Bilgilendirici (Ogretici ) Metin 15
B) Yazma 12

C) Sozlii Tletisim

Alt Kazanimlar:

1. Konusma 17
2. Dinleme 8
Toplam 95

Tablo incelendiginde 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’nda toplamda 95
kazanim bulundugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin %63.05’1 okuma. %11.68’1 yazma.
%25.27’si de sozli iletisim alaninda bulunmaktadir. Bu agidan 2018 programinin okuma
agirlikll bir program oldugu sdylenebilir. Ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin beceri

alanlaria gore oranlari ise asagida incelenmistir.

Tablo 33. Ogiin Yaywnlar: 9. Sumf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %
Siir 55 18.15
Okuma (Metni Ovkiileyici Metinl 80 26.40

Anlama ve 259 85.48 yldreyie Vietler '

Coziimleme) Tiyatro 50 16.50
Bilgilendirici Metinler 74 24.42

Yazma 18 5.94 Yazma 18 5.94

. Konusma 19 6.27

Sozlii Iletisim 26 8.58 .

Dinleme 7 2.31

Toplam 303 100 303 100

Tablo 33’te Ogiin Yayinlarmin hazirlamis oldugu 9. Sif ders kitabinda 303 soru ve
etkinlik yer almaktadir. Bu soru ve etkinliklerin %85’inin “okuma”. %5.94’{inlin “yazma”.

%8.58’1nin “sozlii iletisim” alaninda olduklari tespit edilmistir.

Okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %18.15’1 “siir”. %26.40’1 “Oykiileyici metinler”. %16.50’si “tiyatro”.
%24.42’si “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. Sozlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %6.27’si “konusma”. %2.31°1 de “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.
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Tabloda yer alan degerler incelendiginde Ogiin Yaymlarinm hazirlamis oldugu ders
kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin 6nemli oranda okuma becerisine yonelik oldugu bu
sebeple yazma ve sozlii iletisim alaninda programin gerisinde kaldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 34. MEB Yayinlar: 9. Suuf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %

Siir 56 15.42

Okuma B L .
(Metni Anlama ve 306 8430 Oykuleyncn Metinler 90 24.79
Coziimleme) Tiyatro 71 19.55
Bilgilendirici Metinler 86 23.69
Yazma 22 6.06 Yazma 22 6.06
e Konusma 22 6.06
Sozlii lletisim 35 9.64 Dinleme 13 358
Toplam 363 100 363 100

Tablo incelendiginde MEB Yayinlarinin hazirlamis oldugu ders kitabinda toplamda 363
soru ve etkinlik yer aldigi goriilmektedir. Bu soru ve etkinliklerden %84.30’unun “okuma”.
%6.06’sinin “yazma”. % 9.64’ilinilin ise “sozli iletisim” becerisine yonelik olduklari tespit

edilmistir.

Okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine goére dagilimi
incelendiginde ise %15.42°si “siir”. %24.79’u “Gykiileyici metinler”. %19.55’i “tiyatro”.
%23.69’u’si “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. Sozli iletisim becerilerine
yonelik soru ve etkinliklerin %6.06’s1 “konugma”. %3.58’i de “dinleme” alt alaninda

bulunmaktadir.

Ders kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun 6gretim programu ile
benzer sekilde okuma alanina yogunlastigi goriilse de yazma ve sozlii iletisim alanlarinda yer
alan soru ve etkinliklerin oraninin oldukga diisiik oldugu gortilmektedir.

Tablo 35. Sonug¢ Yayinlar: 9. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %

Siir 56 11.91
Okuma B .

(Metni Anlama ve 367 78.08 Oyk“leym Metinler 17213 igig

Coziimleme) Tiyatro '
Bilgilendirici Metinler 117 24.89
Yazma 42 8.93 Yazma 42 8.93
e w L Konusma 43 9.14
Sozlii Iletisim 61 12.97 Dinleme 18 382
Toplam 470 100 470 100

Sonug Yayinlarinin hazirlamis oldugu 9. smif ders kitabinda 470 soru ve etkinlik yer
aldig1 goriilmektedir. Bu soru ve etkinliklerin %78.08’inin “okuma”. %8.93’{iniin “yazma”.

%12.97’sinin ise “sozlii iletisim” alaninda yer aldig tespit edilmistir.
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Okuma becerisine yoOnelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %11.91°1 “siir”. %26.17’si “Oykiileyici metinler”. %15.10’u “tiyatro”.
%24.89’u “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. S6zlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %9.14°1 “konusma”. %3.82’si de “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.

Sonug Yayinlar1 tarafinda hazirlanan ders kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin biiytik
oranda okuma becerisine yonelik oldugu yazma ve sozlii iletisim alanlarindaki soru ve
etkinliklerin oraninin ise programin altinda kaldigi goriilmektedir. Buna karsin okuma
becerisine yonelik soru ve etkinliklerdeki yogunlugun Sonu¢ Yayinlarinda diger 9. siif
kitaplarina gore daha az oldugu da sdylenebilir.

Tablo 36. MEB Yayinlar: 10. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi 'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %
iy Sy 192 22.42
(?kuma 2o o3 o Oykule)im Metinler 202 2359
Bllglle_ndlrlu 219 05 58

Metinler
Yazma 26 3.03 Yazma 26 3.03
. Konusma 24 2.80
Sozlii Iletisi 34 3.97

o Teeg Dinleme 10 1.16
Toplam 856 100 856 100

MEB tarafindan hazirlanan 10. Sif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabi’nda toplamda
856 soru ve etkinlik yer almaktadir. Bu soru ve etkinliklerin %93.00’iiniin “okuma”.

%3.03’linlin “yazma”. %3.97’sinin “sozli iletisim” alaninda oldugu tespit edilmistir.

Okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %22.42°si “siir”. %23.59’u “Oykiileyici metinler”. %21.37’si “tiyatro”.
%25.58’1 “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. Sozlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %2.80’1 “konusma”. %1.16’s1 da “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.

MEB yaymlariin 10. Smiflar i¢in hazirlamis oldugu Tirk dili ve edebiyati ders
kitabinda okuma alanina yonelik soru ve etkinliklerin 6nemli derecede fazla oldugu yazma ve
sOzlii 1iletisim becerilerine yonelik soru ve etkinliklerin ise sayica yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Bu agidan ilgili ders kitabinin kapsam gecerligini saglama agisindan 6gretim

programinin verilerine uygun olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 37. Bir-Yay Yayinlar: 10. Suif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabt 'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %
ok Siir 155 20.72
uma >
Oykiileyici Metinler 180 24.06
(Metni Anlama Ve 658 87.98 yhuey

o Tiyatro 145 19.38

Coziimleme o S .
Bilgilendirici Metinler 178 23.79
Yazma 37 4.94 Yazma 37 4.94
. Konusma 37 4.94
Sozlii lletisim 53 08 Dinleme 16 913
Toplam 748 100 748 100

Bir-Yay Yayinlarinin hazirlamis oldugu 10. sinif ders kitabinda toplamda 748 soru ve
etkinlik yer almaktadir. Bu soru ve etkinliklerin %87.98’inin “okuma”. %4.94’tiniin “yazma”.

%7.08’inin “sozli iletisim” alaninda oldugu tespit edilmistir.

Okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %20.72’si “siir”. %24.06’s1 “Oykiileyici metinler”. %19.38’i “tiyatro”.
%23.79'u “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. Sozlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %4.94’1 “konusma”. %2.13’1 de “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.

MEB Yayinlarinin 10. smif kitabu ile karsilastirildiginda soru ve etkinliklerin okuma
becerisindeki yogunlugunun daha diigiik bir orada sahip oldugu ancak Bir-Yay Yayinlarina ait
ders kitabinda da diger kitaplarda oldugu gibi yazma ve sozlii iletisim becerilerine yonelik soru
ve etkinliklerin 6gretim programina kiyasla sayica yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 38. MEB Yayinlar: 11. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi 'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %
Ok Siir 163 24.54
uma .
Oykiileyici Metinler 123 18.52
(Metni Anlama ve 541 81.47 yruley
I Tiyatro 122 18.37
Coziimleme) Lo T
Bilgilendirici Metinler 133 20.03
Yazma 54 8.13 Yazma 54 8.13
. Konusma 49 7.37
S 104
Sozlii Iletisim 69 0.40 Dinleme 20 301
Toplam 664 100 664 100

MEB tarafindan hazirlanan 11. Simif Tirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’'nda 664
toplamda soru ve etkinlik yer almaktadir. Ders kitabindaki soru ve etkinliklerin %81.47’si

“okuma”. %8.13’1i “yazma”. %10.40°1 “sozlii iletisim” alanina aittir.

Okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %24.54’1 “siir”. %18.52°si “Oykiileyici metinler”. %18.37’si “tiyatro”.
%20.03’1 “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. Sozlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %7.37’si “konusma”. %3.01°1 de “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.
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MEB Yayinlarina ait 11. sinif Tirk dili ve edebiyati ders kitabinda yer alan soru ve
etkinliklerin diger kitaplarda oldugu gibi biiyiik oranda okuma alnina yogunlastigi. yazma ve
sozlii iletisim becerilerine yonelik soru ve etkinliklerin kapsam gegerligi acisindan diisiik
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 39. Gezegen Yaywnlar: 11. Suif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’nda Yer Alan Soru
ve Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %
Siir 141 23.97
Qkuma Oykiileyici Metinler 108 18.36
(Metni Anlama ve 519 88.26 .
- Tiyatro 130 22.10
Coziimleme) T .
Bilgilendirici Metinler 140 23.80
Yazma 27 4.59 Yazma 27 4.59
. Konusma 30 5.10
Sozlii Iletisi 42 7.15
. Dinleme 12 2.04
Toplam Soru 588 100 588 100

Gezegen Yaymlarinin hazirladigr 11. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinda
toplamda 588 soru ve etkinlik yer almaktadir. Yapilan analiz sonucunda soru ve etkinliklerin
%88.26’s1 “okuma”. %4.59’u “yazma”. %7.15’1 “sozli iletisim” beceri alanlarina yoénelik

oldugu tespit edilmistir.

Okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %23.97’s1 “siir”. %18.36’s1 “Oykiileyici metinler”. %22.10’u “tiyatro”.
%23.80°1 “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. Sozlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %5.10’u “konusma”. %2.04’i de “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.

Gezegen Yayinlar1 tarafindan hazirlanan ders kitabinda da soru ve etkinliklerin okuma
alaninda yogunlastigi. kapsam gecerligini saglama noktasinda Ogretim programi ile
kiyaslandiginda yazma ve sozlii iletisim becerilerine yonelik soru ve etkinliklerin sayica
yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Tablo 40. MEB Yayinlar: 12. Sinmif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi 'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %
Siir 251 29.91
Okuma Oykiileyici Metinler 237 28.24
(Metni Anlama ve 717 85.45 ]

e Tiyatro 127 15.13

Coziimleme) o o .
Bilgilendirici Metinler 102 12.15
Yazma 42 5.01 Yazma 42 5.00
. Konusma 60 7.15

Sozlii Letisi 80 9.54

outt Tetistm Dinleme 20 2.38
Toplam 839 100 839 100
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MEB Yaymlarinin hazirlamis oldugu 12. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi’nda
toplamda 839 soru ve etkinlik yer almaktadir. Yapilan analizler neticesinde kitapta yer alan soru
ve etkinliklerin %85.45’inin “okuma”. %5.01’inin “yazma”. %9.54’inlin “sozli iletigim”

beceri alanina yonelik oldugu tespit edilmistir.

Okuma becerisine yoOnelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %29.91°1 “siir”. %28.24°1i “Oykiileyici metinler”. %15.13’1 “tiyatro”.
%12.15°1 “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. Sozlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %7.151 “konusma”. %2.38’i de “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.

MEB yayinlarimin 12. Siiflar i¢in hazirlamis oldugu Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1
icin de benzer bir durum s6z konusudur. Soru ve etkinliklerin biiylik ¢ogunlugu okuma alaninda
yogunlasirken yazma ve sozlIi iletisim alanina yonelik soru ve etkinliklerin orani ise kapsam

gecerligini saglamada yetersiz kalmaktadir.

Tablo 41. Anka Yaywnlar: 12. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabt 'nda Yer Alan Soru ve
Etkinliklerin Kapsam Gegerligi

Alan Soru Sayisi % Alt Alan Soru Sayisi %
Siir 220 28.64
Qkuma Oykiileyici Metinler 226 29.42
(Metni Anlama ve 715 93.09 .
. Tiyatro 150 19.53
Coziimleme 4 oo .

Bilgilendirici Metinler 119 15.49
Yazma 22 2.86 Yazma 22 2.86
. Konusma 23 2.99

Sozlii Iletisi 31 4.04
ozt etistm Dinleme 8 1.04
Toplam 768 100 768 100

Anka Yayinlarmin hazirlamis oldugu 12. Smf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabinda
768 soru yer almaktadir. S6z konusu soru ve etkinliklerin %93.09’u “okuma”. %2.86°s1

“yazma”. %4.04’1 “sozli iletisim™ becerisine yoneliktir.

Okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin metin tiirlerine gore dagilimi
incelendiginde ise %28.64°1 “siir”. %29.42°si “Oykiileyici metinler”. %19.53’i “tiyatro”.
%15.49’u “bilgilendirici metinler” alaninda yer almaktadir. S6zlii iletisim becerilerine yonelik

soru ve etkinliklerin %2.99°u “konusma”. %1.04’{ de “dinleme” alt alaninda bulunmaktadir.

Anka Yaymlarina ait 12. Simf Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ders Kitabi’nda diger kitaplara
benzer sekilde okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin 6nemli derecede fazla oldugu
goriinmektedir. incelenen kitaplar arasinda okuma becerisine yonelik soru ve etkinliklerin en
yiiksek oranda oldugu ders kitabidir. Bu sebeple yazma ve sozlii iletisim alanina yonelik soru

ve etkinliklerin orani ise kapsam gecerligini saglamada oldukca yetersiz kalmaktadir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug

Bu béliimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglar ve literatiirdeki

ilgili aragtirma sonuglarinin karsilastirilmasinin yapildigi degerlendirmelere yer verilmistir.
1. Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt probleminde Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarinda yer alan
soru ve etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hangi basamaginda yer aldigi ve
sorularin bu basamaklardaki dagilimlar1 incelenmistir. Buna goére 9. smif i¢in MEB. Ogiin ve
Sonug Yayinlarina ait olmak iizere ti¢ farkli ders kitab1 incelenmis. hazirlik. metni anlama ve
¢coztimleme. dil bilgisi. etkinlik. 6lgme degerlendirme” boliimlerinde yer alan toplamda 1136
soru ve etkinligin %42.73’{inlin hatirlama. %37.82’sinin anlama. %5.85’inin uygulama.
%8.74 1iniin ¢ozlimleme. %2.43’{inlin degerlendirme ve %2.43’1linlin de yaratma basamaginda

oldugu belirlenmistir.

10. siniflarda okutulan ve Bir-Yay ve MEB Yayinlarina ait iki ders kitabinda 1604 soru
ve etkinlik yer almakta olup %34.19’unun hatirlama. %48.52’sinin anlama. %7.98’inin
uygulama. %5.87’sinin ¢oziimleme. %1.48’inin degerlendirme ve %1.96’sinin yaratma

basamaginda oldugu belirlenmistir.

11. simifta Gezegen Yayinlar1 ve MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda yer alan
1444 soru ve etkinligin %25.23’inin hatirlama. %57.85’inin anlama. %9.45’inin uygulama.
%4.92’sinin ¢oziimleme. %1.11’inin degerlendirme ve %1.44’{iniin de yaratma basamaginda

oldugu tespit edilmistir.

12. sinifta Anka Yayinlar1 ve MEB tarindan hazirlanan ders kitaplarinda yer alan 1607
soru ve etkinligin %28.05’inin hatirlama. %59.47’sinin anlama. %4.23’{inlin uygulama.
%7.57’sinin ¢oziimleme. %0.45’inin degerlendirme ve %0.23’linlin de yaratma basamaginda

oldugu tespit edilmistir.

Ulasilan rakamlar incelendiginde tiim simf diizeylerinde ve incelenen tiim ders
kitaplarinda soru ve etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hatirlama ve anlama
basamaklarinda yogunlastigi. Daha iist diizeydeki biligsel becerileri 6lgmeyi ve gelistirmeyi
saglayan soru ve etkinliklerin oldukg¢a diisiik bir orana sahip oldugu goriismiistiir. Bu agidan

okullarimizda okutulan Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarmin 6grencilerde st diizey biligsel
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becerileri gelistirmede yetersiz oldugu soylenebilir. Ozellikle Tiirk dili ve edebiyat1 alaninin
anlama ve anlatma slireglerini temel alan bir disiplin oldugu diisliniildiigiinde st diizey
becerileri kapsayan anlatma becerilerinin kazandirilmasi ve bu yonde etkinliklerin

yiiriitiilmesinde ders kitaplar1 gereken ortami saglayamamaktadir denilebilir.

Cecen & Kurnaz (2015). ortaokul Tiirkge ¢alisma kitaplarini inceledikleri arastirmada
kitaplarda yer alan ¢aligmalarin %52’sinin Bloom Taksonomisi’nin anlama basamaginda yer
aldig1 sonucuna ulagsmislardir. Gobekli (2022). fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan iinite
sonu sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore degerlendirmis ve sinif diizeyleri fark
etmeksizin ders kitaplarindaki {linite sonu sorularinin biligsel siire¢ boyutunda alt diizey bilissel
basamaklarda yogunlastigi ve yaratma basamaginda hi¢ soruya rastlanmadigi sonucuna
ulagsmustir. Eroglu (2019). 6. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metin alti okuma-anlama soru ve
etkinliklerinin %93.70'inin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore alt diizey bilissel
becerilere yonelik oldugunu tespit etmistir. Yilmaz (2020). ise benzer sekilde ortaokul
diizeyindeki sorularin %68'inin alt diizey becerilere yonelik hazirlandig1 sonucuna ulasmis ve
uygulama basamaginda soru bulunmadigi sonucuna ulagmustir. Yigit (2021). 1998-2019 yillart
arasinda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarindaki 6lgme degerlendirme araglarin1 Bloom
Taksonomisine gore incelemis ve sorularin alt diizey becerilere yonelik oldugu sonucuna
varmistir. Goger (2008). ilkogretim Tiirkge ders kitaplarini 6lgme ve degerlendirme agisindan
inceledigi calismasinda soru ve etkinliklerin anlama ve hatirlama diizeyinde yogunlastig.
degerlendirme ve yaratma diizeyinde az sayida soru ve etkinlik bulundugu ve ders kitaplarinin

Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini istenilen diizeyde dl¢gmedigi sonucuna ulagmistir.
2. Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmamizda incelenen dokuz ders kitaplarinda hazirlik. metni anlama ve
¢oziimleme. dil bilgisi. etkinlikler. 6lgme degerlendirme bdliimlerinde yer alan 5580 soru ve
etkinligin %99.54 tiniin geleneksel 6lgme degerlendirme kategorisinde yer alirken %0.46’sinin
ise alternatif 6lgme degerlendirme. kategorisinde yer aldiklari tespit edilmistir. Geleneksel
Olcme degerlendirme araglari igerisinde en ¢ok yer verilen soru tiirlinii kisa veya uzun cevaph
acik uglu sorular olusturmaktadir. Coktan se¢meli sorular her iinitede yer verilen ve sayica
digerlerinden fazla olan bir diger soru tiiriidiir. Bosluk doldurma. dogru-yanlis ve eslestirme
tiirtindeki sorular ise belli {initelerde ve sayica digerlerinden daha az yer verilen soru tiirleridir.
Alternatif 6lgcme degerlendirme araglarinin ders kitaplarindaki yeri olduk¢a sinirhidir. Ders
kitaplarinda toplamda 18 tanilayic1 dalanmis agag. 4 5N1K. 1 bulmaca. 1 ters piramit. 1 gorsel

yorumlama. 1 6grenci iiriin dosyasi (portfolyo) degerlendirme formu yer almaktadir. Ayrica
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incelenen ders kitaplarinda soru tiirlerinin ve etkinliklerin dengeli bir sekilde dagitilmamis

oldugu tespit edilmistir.

Ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin agirlikli olarak geleneksel 6lgme degerlendirme
kategorisinde yer alan soru ve etkinliklerden olusmas1. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim
Programi’nin bireysel farkliliklar1 dikkate alan. bilgi ve becerileri 6l¢gmede farkli degerlendirme

yontemlerini benimseyen anlayisini yeterince yansitmadigi sdylenebilir.

Cetin & Cakir (2007) caligmalarinda biyoloji ders kitaplarini incelemis ve tim ders
kitaplarinda geleneksel 6l¢me ve degerlendirme tekniklerine yer verildigi. programda belirtilen
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin tamamina yer verilmeyerek ders kitaplarinda
geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine dengeli bir sekilde yer verilmesini
vurgulayan 6gretim programindaki 6l¢me degerlendirme anlayisinin yeterince yansitilamadigi
sonucuna ulasmislardir. Tasdere (2010). arastirmasinda 6. 7 ve 8. sinif fen ve teknoloji ders
kitaplarini incelemis. fen ve teknoloji 6gretim programinda uygulanmasi tavsiye edilen gozlem.
goriisme. portfolyo. V-diyagrami. akran degerlendirme gibi 6l¢gme degerlendirme araglarina
ders kitaplarinda hig¢ yer verilmedigi bazilarina ise ¢ok az yer verildigi sonuglarina ulagmistir.
Cetinkaya (2022). II. kademe 6zel egitim Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri degerlendirdigi
arastirmasinda kitaplardaki soru tiirlerinin etkinliklere dengeli bir sekilde dagitilmamis
oldugunu belirlemistir. Yigit (2021). 1998-2019 yillar1 arasinda okutulan sosyal bilgiler ders
kitaplarinda geleneksel 6l¢me ve degerlendirme araglarina daha yiiksek oranda yer verilirken
cagdas Olcme degerlendirme araclarinin kullanim oraninin ise diisiik oldugu sonucuna
ulagmistir. S6z konusu arastirmalarin ulastig1 sonuclar da goz 6niinde bulunduruldugunda ders
kitaplarinda yer alan soru ve etkililiklerin agirlikli olarak geleneksel 6lgme degerlendirme
araclar kullanilarak hazirlandigi alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin ders kitaplarinda

gereken say1 ve yogunluga ulasamadigi sdylenebilir.

3. Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin ti¢lincii alt probleminde ise Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer
alan soru ve etkinliklerin 6gretim programinda belirtilen kazanimlari temsil diizeyleri
incelenmis. Bu amagla kitaplardaki soru ve etkinlikler okuma. yazma ve sozli iletisim

becerilerini 6lgme ve gelistirme durumlarina gore tespit edilmis ve oranlari belirlenmistir.

Buna gore incelenen ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin %87.12’sinin
okuma. 9%05.17’sinin yazma ve %7.71’ininse sozIli iletisim becerilerine yonelik oldugu
belirlenmistir. Ogretim programinda yer alan kazanmimlarin dokuzuncu smifta yer

almamasindan kaynakli durum goz ardi edildiginde ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerde
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programdaki tiim kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir. Buna karsin ders kitaplarindaki
soru sayilarinin farkli olmasi ve kitaplarin kendi igerisindeki soru dagilimlarinin degismesi ile

ilgili olarak kazanimlarin kitaplardaki temsil oranlar1 da farklilagmaktadir.

Arastirmamizda incelenen dokuz farkli ders kitabinda yer alan 4878 soru ve etkinlikte
58 farkli okuma kazanimina 10. 11. 12 sinif diizeyinde %100 oraninda yer verilirken 9. siifta
ise %93.10 oraninda yer verildigi tespit edilmistir. A.1.8. A.1.11. A.2.15 ve A.3.13 numaralari
kazanimlar1 Olcen soru veya etkinlik bulunmadigi tespit edilmistir. Bu durum &gretim

programinda bu kazanimlara 9. smif diizeyinde yer verilmemesinden kaynaklanmaktadir.

Arastirmamizda incelenen dokuz farkli ders kitabinda yer alan 290 soru ve etkinligin 12
farkli yazma kazaniminin %100’tnii Slctiigli tespit edilmistir. Kitaplardaki sorular kendi
icerisinde dengeli bir dagilim gostermesine karsin soru sayilariin farkli olmasi nedeniyle

oranlarin farklilasabildigi goriilmiistiir.

Incelenen ders kitaplarinda yer alan 431 soru ve etkinligin ise 25 farkli sozIii iletisim
kazanimini %100 oraninda dl¢tiigii tespit edilmistir. Bu boliimde de kitaplardaki sorularin kendi
icinde kazanimlara dengeli bir sekilde dagildig1 goriiliirken kitaplardaki toplam soru sayilariin

degismesi nedeniyle oranlar farklilagabilmektedir.

Durukan (2008). 7. sinif Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda
temel dil becerilerine yonelik hedef kazanimlarin dagiliminda belirli bir dengenin olmadig1
sonucuna ulasmistir. Cegen & Kurnaz (2015). ortaokul Tiirkge dersi Ogrenci calisma
kitaplarindaki tema degerlendirme sorularmin %56’sinin okuma. %11’inin yazma ve
%33’liniin de dil bilgisi alaninda oldugu sonucuna varmistir. Cosar (2011). ilkogretim altinci
sinif matematik dersi ¢alisma kitabindaki sorularin kapsam gecerligini inceledigi ¢aligmasinda
Ogretim programinda belirtilen kazanim sayilarinin oldukga tistiinde soru bulundugu. buna
karsin {iinitelerdeki soru sayilarinin programdaki {inite kazanimlarma esit bir sekilde

dagilmadig1 sonucuna ulagsmistir.

4. Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin son alt problemi olan dordiincii alt problemde ise Tiirk dili ve edebiyati
ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin kapsam gecerligi incelenmistir. Bu amagla
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin okuma. yazma ve so6zlii iletisim becerileri agisindan

oranlar1 tespit edilmis ve ders kitaplarinda yer alan sorularin oranlar ile karsilagtirilmistir.

Arastirmamizda incelenen ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin %86.34
oraninda okuma. %85.5 oraninda yazma. %8.16 oraninda sozli iletisim becerilerini kapsadigi

goriilmiistiir. Okuma sorularinin metin tiirlerine gore dagilimi ise %33.081 siir. %25.02si
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Oykiileyici metinler. %19.96’s1 tiyatro. %21.94°i bilgilendirici metinler seklindedir. Sozli
iletisim becerilerinin alt alanlart ise %68.36 konusma. %31.64’1i dinleme becerisine yonelik
oldugu tespit edilmistir. Bu oranlar incelendiginde 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programu ile farkliliklar bulundugu goriilmektedir. S6z konusu programda %63.05 oraninda
okuma kazanimlarina agirlik verilmis olsa da ders kitaplarinda bu oranin %80-90’larin iizerine
ciktigl. yazma ve sozlii iletisim gibi becerilerde de bu oranin ciddi derecede distiigii
goriilmektedir. Bu agidan Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin

kapsam gegerligini saglamada dengeli bir dagilima sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Yigittir (2013). “Seviye Belirleme Sinavinda (SBS) Sosyal Bilgiler Alaninda Sorulan
Sorularin Kapsam Gegerligi Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda. 6. 7. ve 8. smif sosyal
bilgiler alan1 sorularinin yillara gore 6gretim programiyla kapsam gegerligini kismen sagladigi.
bazi iinitelerden hi¢ soru sorulmazken bazilarindan da gereginden fazla soruldugu sonucuna
ulasmistir. Uymaz (2014). “Ogretmen Yapimi Sosyal Bilgiler Dersi Sinav Sorularmin Soru
Tiirleri. Kapsam Gegerligi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gére Incelenmesi” adli
calismasinda sorularin kazanimlara yonelik oldugu ancak hem {initeler hem de kazanimlar
acisindan smavlarda kapsam gecerliine tam olarak uyulmadigi sonucuna varmistir. Cosar
(2011). ilk6gretim altinci smif matematik dersi calisma kitabindaki sorularin kapsam
gecerligini inceledigi ¢aligmasinda 6gretim programinda belirtilen kazanim sayilarinin oldukga
iistlinde soru bulundugu. buna Kkarsin initelerdeki soru sayilarinin programdaki (iinite
kazanimlarina esit bir sekilde dagilmadigi sonucuna ulasmistir. Giiltekin & Arhan (2015).
“Seviye Belirleme Sinavinda (SBS) Tiirkce Alaninda Sorulan Sorularin Kapsam Gegerliligi
Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismalarinda SBS ve TEOG Tiirkge alt testinde kullanilan
maddelerin yillara gore 6gretim programiyla kapsam gecerliginin kismen saglandig1 sonucuna
ulagmiglardir. Sénmez (2005). 6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki sorularin kapsam gecerliginin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonug
aragtirmamizin sonucuyla ortiismemektedir. Yukaridaki 6rnek ¢alismalardan da anlasilacagi
tizere soru ve etkinlik sayilarimin programdaki iinite kazanimlarma dengeli bir sekilde
dagilmamasi kapsam gegerligi agisindan olumsuz bir durum oldugu ayn1 zamanda G6gretim
programi anlayisinin soru ve etkinliklere etkili bir sekilde yansitilamamasi olarak

yorumlanabilir.
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Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin hatirlama ve
anlama diizeyinde yogunlastigi; analiz. degerlendirme ve yaratma gibi daha {ist
diizey diisiinme becerilerini gerektiren biligsel basamaklara yonelik az sayida soru
oldugu tespit edilmistir. Bu acidan. hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin st
diizey diisiinme becerilerini 6lgecek. gelistirecek soru ve etkinliklere yeteri kadar ve
esit oranda yer verilmesi 6nerilmektedir.

2. Incelenen Tiirk dili ve edebiyat: ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin daha
cok geleneksel O0lgme degerlendirme araglari kullanilarak olusturuldugu tespit
edilmistir. Bu sonugtan hareketle ders kitaplarinda dereceli rubrik. kontrol listesi.
derecelendirme Olgegi. yapilandirilmis grid. gozlem formu. tutum oOlgegi. akran
degerlendirme. tanilayici dallanmis agag. kavram haritasi. zihin haritasi. portfolyo
(6grenci urlin dosyasi) gibi daha st diizey becerileri Olgebilen ve siireci
degerlendirmeye imkan veren alternatif 6lcme ve degerlendirme araglarina daha ¢ok
yer verilmesi 6nerilmektedir.

3. Hazirlanan ders kitaplarinda yer verilen soru ve etkinliklerin. 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlara esit veya yakin oranda dagilim goéstermesi
onerilmektedir.

4. Hazirlanan ders kitaplarinda yer verilen soru ve etkinliklerin biiyiik oranda okuma
becerisine yonelik oldugu tespit edilmistir. Buna gore ders kitaplarinda yazma ve
sozli iletisim becerilerine de gereken onemin verilmesi ve bu alandaki soru ve

etkinliklerin ¢ogaltilmas1 6nerilmektedir.
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