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SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE OGRENME AMACLI YAZMA
ETKINLIKLERININ AKADEMIiK BASARIYA, KULTUREL MIRASA
DUYARLILIGA VE YAZMA BECERISINE ETKISININ ARASTIRILMASI

Sema POLAT KOTAN
Ocak 2025, 140 Sayfa

Amagc: Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagl yazma etkinliklerinin ilkokul
4.s1inif dgrencilerinin akademik basarisina, kiiltiirel mirasa duyarliligina ve yazma becerisine
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.

Yontem: Arastirmada, nicel arastirma yaklasimlarindan yari-deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palanddken il¢esine bagli bir
ilkokulun iki farkli subesinde 6grenim goren 76 (DG= 38, KG= 38) 6grencinin katilimlariyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak “Akademik Basari Testi”,
“Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi” ve “Ogrenme Amacli Yazma Biitiinciil (Holistik)
Rubrigi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin normallik varsayimini
degerlendirmek icin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir.
Arastirmada, deney grubunda uygulanan miidahalenin etkilerini kontrol grubuyla
karsilastirmak i¢cin hem bagimli hem de bagimsiz 6rneklemler igin t-Testi kullanilmagtir.

Bulgular: Arastirmanin bulgularina gére, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilart {izerinde anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Ontest puanlari arasinda herhangi bir fark bulunmazken, deney grubunda
uygulanan 6grenme amagli yazma etkinlikleri sonrasinda akademik basari puanlari arasinda
anlamli bir artis tespit edilmistir. Kiiltiirel mirasa duyarliliga iligskin elde edilen bulgularda ise,
o0grenme amacli yazma etkinliklerinin 6zellikle deger verme ve koruma boyutlarinda olumlu
etkiler sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin yazma becerilerinde onemli bir gelisim
saglandigr tespit edilmistir. Bu bulgular, yazma etkinliklerinin 06grencilerin yazili
ifadelerindeki 6zglinliik ve yap1 agisindan belirgin bir iyilesme sagladigini gostermektedir.

Sonuclar: Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
ilkokul 4. siif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve kiiltiirel mirasa duyarliliklar1 iizerinde
etkili oldugunu ortaya koymustur. Deney grubundaki ogrenciler, yazma etkinliklerinin
ardindan akademik basarilarini artirmis ve kiiltiirel mirasa duyarliliklarinda da anlamli gelisim
gostermistir. Ayrica, yazma becerilerinde dnemli bir gelisim saglanmis, 6grencilerin yazili
ifadeleri daha tutarli ve 6zgilin hale gelmistir. Bu bulgular, yazma etkinliklerinin 6grenme
stirecine katkida bulundugunu ve 6grencilerin daha etkili bir sekilde bilgi yapilandirmalarim
sagladigin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, 6grenme amacgli yazma, akademik basari, kiiltiirel
mirasa duyarlilik, yazma becerisi.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

INVESTIGATION OF THE EFFECTS OF WRITING ACTIVITIES FOR LEARNING
PURPOSES ON ACADEMIC SUCCESS, CULTURAL HERITAGE SENSITIVITY
AND WRITING SKILLS IN SOCIAL STUDIES COURSE

Sema POLAT KOTAN
January 2025, 140 Pages

Purpose: This research aims to determine the effect of writing activities for learning purposes
in the social studies course on the academic success, sensitivity to cultural heritage and
writing skills of 4th grade primary school students.

Method: In the study, a quasi-experimental design, one of the quantitative research
approaches, was used. The research was carried out with the participation of 76 students (EG=
38, CG= 38) studying in two different branches of a primary school in Palanddken district of
Erzurum province in the 2024-2025 academic year. In the research, “Academic Achievement
Test”, “Sensitivity to Cultural Heritage Scale” and “Holistic Writing for Learning Rubric”
were used as data collection tools. Skewness and kurtosis values were examined to evaluate
the normality assumption of the data obtained as a result of the research. In the study, t-Test
was used for both dependent and independent samples to compare the effects of the
intervention applied in the experimental group with the control group.

Findings: According to the findings of the study, it was determined that writing for learning
purposes activities had a significant effect on the academic success of the students. While
there was no difference between the pretest scores of the experimental and control group
students, a significant increase was found in the academic success scores after the writing for
learning activities applied in the experimental group. In the findings obtained regarding
sensitivity to cultural heritage, it was seen that writing for learning purposes activities
provided positive effects especially in the dimensions of appreciation and protection. It was
also determined that a significant development was achieved in the students’ writing skills.
These findings show that writing activities provided a significant improvement in terms of
originality and structure in the written expressions of the students.

Results: This study revealed that writing activities for learning purposes in social studies
course were effective on the academic success and sensitivity to cultural heritage of 4th grade
primary school students. The students in the experimental group increased their academic
success and showed significant development in their sensitivity to cultural heritage after the
writing activities. In addition, a significant development was achieved in their writing skills,
and the students’ written expressions became more consistent and original. These findings
show that writing activities contribute to the learning process and enable students to construct
knowledge more effectively.

Keywords: Social studies lesson, writing for learning, academic success, sensitivity to
cultural heritage, writing skills
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Bilgiye yaklagimda onemli bir doniisiim yasanan giinlimiizde, bilgiye sahip olmanin
Otesinde, bilginin nasil bulunacagi ve kullanilacagi becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
nedenle, 6grenme ve Ogretme siireglerinde 0grenci odakli yaklagimlar giderek daha fazla
onem kazanmaktadir (Caliskan, 2008). Her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme stilleri oldugu
ve bilginin dogrudan alinmadigi bir egitim ortaminda, ¢esitli 6grenme yontem ve tekniklerinin
kullanim1 zorunlu hale gelmistir. Egitim siire¢lerinin yapilandirmaci bir anlayisla yiirtitiilmesi
ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin gozetilmesi, programlarin etkili olabilmesi agisindan
kritik Oneme sahiptir (Ay & Bagibiiyiik, 2018). Egitimde bireylerin beceri diizeylerini
artirmalari, kendilerini gelistirmeleri ve bireysel yeteneklerini en verimli sekilde kullanmalari
giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda bireylerden, bilgi odakli bir yasam
cercevesinde Ogrenme yetisi, analitik diisiinme, sentez yapma, problem c¢dzme ve etkili
iletisim kurma gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bilginin hizla artis gosterdigi bir
diinyada, her seyi bilmek yerine, hangi bilginin nereden ve nasil elde edilecegini bilen, secici
davranarak 6grenmeyi O6grenen bireyler daha degerli hale gelmektedir (Numanoglu, 1999).
Geleneksel egitim yontemlerinin, arzu edilen niteliklere sahip bireyler yetistirmede yetersiz
kalmasi, alternatif egitim yaklasimlarimin benimsenmesine yol agmistir (Avclr & Akgay,
2013). Yeni donemde ogrencilerin, dar ve smirli diisiince yapisindan uzaklagarak, mevcut
bilgileri yalnizca tiiketen degil, bu bilgilerin 6tesine gegerek kesifler yapabilen ve entellektiiel

bir bakis agisiyla ilerlemeyi hedefleyen bireyler haline gelmesi gerekmektedir (Balay, 2004).

Tarih boyunca yazma, insanlar i¢in temel bir iletisim ve bilgi aktarimi aract olmustur.
Ik donemlerde duvarlara resimlerle baslayan bu siireg, zamanla ¢ivi yazisi, hiyeroglif,
semboller (Cin) ve alfabe (Fenike) gibi yazi sistemlerinin gelismesiyle ilerlemistir. Yazmanin
toplumlarin gelisimindeki rolii, bilgi ve diisiincelerin kalici bir sekilde aktarilmasini
saglayarak, tarih boyunca onemini artirmistir (Ozkaral, 2015). Giiniimiizde teknolojinin
etkisiyle bireylerin akademik ve sosyal yasamlarinda iletisim ihtiyac1 giderek artmistir. Bu
siirecte, bireylerden mesajlar1 6n bilgileriyle dogru bir sekilde anlamlandirmalar1 ve
kendilerini s6zlii ya da yazili olarak etkili bir bicimde ifade etmeleri beklenmektedir. Yazma,
iletisim becerileri arasinda kalict bir {iriin ortaya koymasi nedeniyle 6ne ¢ikmaktadir (Cinar &
Katranci, 2024). Akademik basar1 agisindan bakildiginda, bilgilerin kalici bir sekilde

Ogrenilmesi ve Ogrenci iizerinde iz birakmasi son derece Onemlidir. Bireyler, bilgileri
1



Ogrenirken ya da ogrendiklerini aktarirken konusma, yazma, bir metni okuma veya ses
kaydin1 dinleme gibi etkinliklerle bu bilgiyi daha etkili hale getirmektedirler (Tarikdaroglu &
Akar, 2022). Yazma, psikomotor ve biligsel becerilerin bir arada kullanilmasini gerektirdigi
icin ogrencilerin en ¢ok zorlandigr Ogrenme alanidir. Bu nedenle yazma becerilerini

gelistirmek icin ¢esitli yontemler, teknikler ve materyaller kullanilmaktadir (Tanis, 2024).

Glinlimiiz toplumlari, ortak degerleri benimseyen, hak ve sorumluluklarinin farkinda
olan, toplumsal uyum becerisi gosteren, hukuki yollardan ¢6ziim arayan, yonetimde etKili,
kendi 6zelliklerinin bilincinde, ¢evreye duyarli, tarihi mirasina saygili ve evrensel degerlere
bagl bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda, sosyal bilgiler 6gretim
programi O6nemli bir rol oynamaktadir (Kayaalp, 2020). Yapilandirmacilik kurami
dogrultusunda, derslerde 6grencilerin bilgiyi kendilerinin kesfedecegi ve sinifta aktif katilim
gosterecekleri yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir. Ogretim ortammin gesitli
araclar ve materyallerle zenginlestirilmesi, Ogrencilerin derslerden maksimum verim
alabilmesi acisindan biiyik o6nem tasir. Ogrenme amagli yazma etkinlikleri, bu
zenginlestirilmis 6gretim ortamini destekleyen dnemli araglardan biridir (Karacagil, 2014).
Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasi, &grencilerin
kavramlar1 anlamalarini, soyut konular1 6grenmelerini, ¢esitli becerilerini gelistirmelerini ve
bilgiyi daha kalic1 hale getirmelerini destekler. Ayrica, bu etkinlikler dersin daha ilgi ¢ekici ve
eglenceli olmasini saglar (Ay, 2018). Sosyal bilgiler, insanlari1 ve onlarin birlikte olusturdugu
toplumsal yagami anlamaya yardimci olarak bireylere toplumsal bir kimlik kazandirir. Bu
nedenle, sosyal bilgiler dersi, insan etkilesimleri sonucu sekillenen ve gelisen kiiltiirle
yakindan iligkilidir (Deveci, 2009). Mustafa Kemal Atatiirk’in, “Tarih, bir milletin nelere
kabiliyetli oldugunu ve neleri basarmaya muktedir bulundugunu gosteren en dogru
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kilavuzdur.” ifadesi, tarihin gelecege aktarilmasinin gerekliligini vurgulamaktadir. Kiiltiirel
miras, bir toplumun tarihini, degerlerini ve kimligini gelecek nesillere aktaran temel unsurlar
arasinda yer alir. Kiiltiirel miras egitiminin bir yonii, orgiin egitim kurumlarinda yiiriitiilen
egitim-ogretim siireglerinden olusur. Ozellikle ilkdgretim seviyesinde verilen hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler dersleri, icerikleri ve oncelikleri itibariyla kiiltiirel miras egitiminin 6ne ¢iktig1

derslerdir (Yilmaz, 2023)

Ogrenme siireci, bireyin dogdugu andan itibaren gevresini kesfetme, anlamlandirma ve
toplumla etkilesim kurma becerilerini gelistirdigi bir yolculuktur. Bu siiregte, 6grencilere bilgi
ve becerileri kazandirmak i¢in kullanilan yontemler ve teknikler hayati bir dnem tagimaktadir.
Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere toplumsal degerleri, kiiltiirel miras1 ve ¢evrelerindeki sosyal
yapilar1 6grenme firsatt sunarak, onlarin bilingli ve duyarli bireyler olarak yetismelerine

katkida bulunur. Bu ders, 6grencilerin ¢evreleriyle etkilesimde bulunarak toplumsal olaylar
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farklt perspektiflerden degerlendirmelerini ve aktif vatandasglar olarak topluma katilim
saglamalarin1 destekler. Sosyal bilgiler egitiminin amaci, dgrencilerin yasadiklari toplumun
kiiltiirel mirasina dair farkindalik kazanmalarini saglamak ve bu mirast koruma bilincini
gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini ve sosyal duyarliliklarini artirmada 6nemli bir rol oynar.
Ozellikle 6grenme amagl yazma etkinlikleri, &grencilerin yazili ifade becerilerini
gelistirirken, onlarin kiiltiirel mirasa olan duyarliliklarini da artirma potansiyeline sahiptir. Bu
etkinlikler, 6grencilerin diisiincelerini organize etmelerine, bilgilerini pekistirmelerine ve
ogrendiklerini gilinliik yasamla iligskilendirmelerine yardimci olur. Pek ¢ok arastirmaci,
O0grenme amagli yazma etkinliklerinin 6zellikle akademik basar1 ve diger alanlardaki etkilerini
incelemis ve bu calismalar sonucunda hem benzer hem de farkli bulgular elde etmistir.
Bununla birlikte, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik kazandirma
tizerindeki etkisini ele alan ¢aligmalarin oldukca sinirli oldugu goriilmektedir. S6z konusu
etkinlikler, ilkokul 4. sinif ile ortaokul 5, 6 ve 7. smiflarda farkli 6grenme alanlarinda
incelenmis olsa da, ilkokul 4. sinif seviyesinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, alan yazindaki bu eksikligi gidermeye katki saglamak
amactyla bu calisma gerceklestirilmistir. Ayrica, arastirmada sekiz farkli 6grenme amach
yazma etkinliginin kullanilmasi, hem arastirmacilar hem de 6gretmenler icin etkinliklere dair

kapsamli bilgiler sunmasi a¢isindan 6nemli bir katki olarak degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada 4.sif sosyal bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda
ogrenme amacli yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina, kiiltiirel mirasa

duyarliliklarina ve yazma becerilerine olan etkileri incelenmesi amacglanmistir.
Arastirmanin bu amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilari iizerinde
etkisi var midir?

2. Ogrenme amagh yazma etkinliklerin dgrencilerin kiiltiirel mirasa duyarliliklart
tizerinde etkisi var midir?

3. Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisi iizerinde etkisi

var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Her devlet, varligin1 siirdiirebilmek i¢in etkili vatandaslar yetistirmeyi amaclar. Etkili

vatandaslarin yetistirilmesi, belirli bir program ve sistematik bir egitim siireciyle miimkiin



hale gelir. Bu noktada, sosyal bilgiler dersi, ilkdgretimde etkili vatandas yetistirme hedefine
hizmet eden temel derslerden biridir. Egitim sisteminde stratejik bir 6neme sahip olan bu ders,
devletin egitimle ulagmay1 hedefledigi “Etkili Vatandas Yetistirme” misyonunu yerine getirir.
Sosyal bilgiler dersinin zengin ve kapsamli bir igerige sahip olmasi, biiylik 6l¢iide sozel
ifadelerden olusmasi nedeniyle, 6grenciler tarafindan monoton ve ilgi ¢ekici olmayan bir ders
olarak algilanmasi, bu alanin O6gretiminde yeni ve etkili yontem arayislarini stirekli

kilmaktadir (Kayaalp, 2020).

2005 yilinda sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari, yapilandirmaci yaklagim temel
alimarak koklii bir sekilde yenilenmis ve bu degisimle bireylere bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmas1 hedeflenmistir (Tay & Ocal, 2008). Giiniimiiziin dikkat ¢eken 6zelliklerini bir
arada sunan yapilandirmacilik kurami, ge¢misten glinlimiize uzanan egitim felsefelerinden
faydalanarak kendine 6zgii bir yap1 gelistirmis ve dinamik yapisiyla geleneksel determinist
egitim anlayisina dnemli bir alternatif olusturmustur. Bu yaklasim, 6grenilmesi gereken bilgi
kaliplarindan ziyade bireyin biligsel siireglerini merkeze almig, mutlak gerceklik anlayisini
geride birakarak gorecelik ilkesini egitim siirecinin odak noktasi haline getirmis ve yeni
egitim paradigmalarmin sekillenmesine olanak tanimistir (Bayraktaroglu, 2011). Yasam boyu
O6grenme becerisine sahip, bilgilerini yasamda kullanabilen bireyler yetistirebilmek i¢in uygun
Ogretim yontemleri ve tekniklerinin se¢imi dnemlidir. Her ne kadar ¢agin gerekliliklerine
uygun hedefler belirlenmis olsa da, bu hedeflere yalnizca geleneksel yontemlerle ulasmak
yetersiz  kalmaktadir (Takag, 2019). Bu baglamda, bireylerin egitiminde ¢agdas
yaklasimlardan biri olarak 6grenme amagli yazma etkinlikleri 6nemli bir yer edinmistir (Calik

& Sezgin, 2005).

2000’li yillarin  basindan itibaren yazma ile ilgili Ogretim faaliyetlerinde,
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak geleneksel yontemlerden farkli 6gretim teknikleri
tercih edilmektedir. Bu yontemlerle dgrencilerin siirece aktif katilimi saglanarak, yazmaya
yonelik olumsuz tutumlar ve yazma kaygisinin Oniine gecilmesi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda, 6grencileri diisiinmeye ve diisiindiiklerini yaziya dokmeye tesvik eden etkinlikler
kullanilmaktadir. Ogrenme amacli yazma etkinlikleri ise, dgrenciler igin alisilmisin diginda

bir deneyim sunarak bu hedefe hizmet eden 6nemli bir aractir (Cinar & Katranci, 2024).

Ogrenme amagl yazma etkinlikleri, grencinin kendi diisiinme siireglerini bagimsiz
sekilde yonetmesine, sorunlara yonelik ¢oziimler gelistirmesine ve zekasini etkin bir bigimde
kullanmay1 6grenmesine olanak tanir. Bu etkinlikler, 6grencinin eksikliklerini fark ederek
bunlar1 gidermeye yonelik yeni diigiinceler liretmesini ve gerektiginde arastirma yapmasini
tesvik eder. Ayrica, yazma slirecinde karsi tarafin yas ve anlama diizeyi dikkate alinarak
giincel ve somut drneklerin kullanilmasi, konunun daha acgiklayici bir sekilde ele alinmasini
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saglar. Bu siire¢, 6grencinin yazdig1 konuya dair zihinsel yapilandirma yaparak bilgiyi kalici
hale getirmesine katkida bulunur (Yildiz, 2016). Ogrencinin kendi ifadeleriyle yazi yazarak
konuyu aciklamasi, bilgiyi pekistirip hafizada kaliciligr artirirken, eksik 6grenmeleri ve
kavram yanilgilarim1 ortaya cikarmasina yardimci olur. Bu siire¢, dgretmenin 6grencinin
kazanim diizeylerini gérmesini sagladigi gibi, 6gretmene 6grencinin durumunu siire¢ boyunca
degerlendirme firsati sunar. Ayrica, Ogretim siirecinin bu dogrultuda yeniden
sekillendirilmesine katki saglayarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirir (Gliniig, 2022).
Ogrenme amacli yazma etkinliklerine katilan bir 6grenci mevcut problemi ¢dzebilmek igin
baskalarinin agiklamalarina ihtiya¢ duymadan, kendi zekasini devreye sokarak diisiinme
becerilerini kullanmaktadir. Ayrica kendinden daha kiigiik yaslardaki bireylere yonelik yazili
etkinlikler hazirlamalart &grendikleri konulari zihinsel olarak daha dogru bir sekilde
yapilandirmalari  desteklemektedir. Ozellikle ilkokul 6grencileri, yaslari itibariyle daha
yiiksek motivasyona sahip olabileceklerinden, Ogrenme amacgli yazma etkinliklerinin
akademik basarilari tizerinde olumlu bir etki yaratmaktadir (Yildiz, 2016). Sosyal bilgiler
dersinde, soyut kavramlar ve kuramsal bilgilerin yogunlugu goz oniine alindiginda, 6grenme
amacli yazma etkinlikleri, 6grencilerin derse aktif katilimini saglamak ve kalict 6grenmeleri
desteklemek ic¢in etkili bir yontem olarak kullanilmaktadir. Bu etkinlikler, ayn1 zamanda

Ogrenci motivasyonunu artirarak 6grenme siirecini daha verimli hale getirmektedir (Demirci,

2022).

Yazma, 6grenmeye kiyasla daha belirgin bir role sahip olup, bu iliskinin simetrik
olmadig1 ifade edilmistir (Klein & Boscolo, 2016). Emig’in 6nerileri dogrultusunda, yazma
etkinlikleri 6nce Amerika Birlesik Devletleri’nde, ardindan Avrupa iilkelerinde o6gretim
programlarina dahil edilmistir (Dasdemir vd., 2015; Takag, 2019). Alan yazininda, 6grenme
amagli yazma etkinliklerine dair ulusal ve uluslararasi diizeyde pek c¢ok arastirma yer
almaktadir (Bereiter & Scardamalia, 1987; Boscolo & Mason, 2001; Emig, 1977; Poock vd.,
2007). Tirkiye’de yapilan ¢alismalarin da tipki uluslarasi literatiirde oldugu gibi ¢cogunlukla
Fen Bilimleri ve Matematik alanlarina yogunlastigi dikkat c¢ekmektedir (Aktepe, 2020;
Aktiirk, 2018; Atila, 2008; Aslan, 2023; Biber, 2012; Comen, 2018; Demiroglu-Cigek, 2023;
Durmus, 2024; Duymaz, 2011; Glinii¢, 2022; Karadag, 2022; Koksal, 2019; Pinar, 2019;
Sivrikaya, 2024; Uzoglu, 2010; Unver, 2021; Yaman, 2018; Yesildag-Hasangebi vd., 2017;
Yildiz, 2022). Sosyal bilgiler alanindaki arastirmalarin (Ay, 2018; Demirci, 2022; Karacagil,
2024; Kayaalp, 2020; Kayaalp & Simsek, 2020; Kayaalp vd., 2020; Kayaalp vd., 2021;
Ozsoy-Cimen, 2023; Sahin, 2019; Yasul, 2019; Yildirim, 2023; Yildiim & Simsek, 2024;
Yildiz, 2022) daha sinirh oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de 2006 yilinda diizenlenen 17. Milli

Egitim Surasi’nda, programlarin Ogrencilerin yaraticiliklarini, yazili-sozIii  anlatim



yetkinliklerini ve diisiinme becerilerini gelistirebilecek sekilde diizenlenmesi gerektigi karari
alinmigtir (MEB, 2006). Milli Egitim Bakanligi’'nin 2023 yilinda yayimlanan “Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi’ne gore, ilkokul diizeyinde 6lgme ve degerlendirme siireci,
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak g¢esitli 6lgme araglariyla yapilir. Bu siiregte,
ogrencilerin gelisimsel Ozellikleri gbz oOniinde bulundurulur ve farkli 6grenme hizlan ile
stillerine uygun degerlendirme yoOntemleri segilir. Ayrica, siirekli ve bigimlendirici
degerlendirme anlayisi benimsenir; 6grencilerin 6grenme siirecleri boyunca diizenli olarak
izlenmesi, geri bildirim verilmesi ve eksikliklerinin giderilmesi saglanir. Degerlendirme
siireclerinde gizlilik ve tarafsizlik ilkelerine wuyulur, bdylece Ogrencilerin adil bir
degerlendirme siirecinden ge¢mesi saglanir. Velilere, 6grencilerin gelisim siiregleri hakkinda
diizenli olarak bilgi verilir, bu sayede aileler ¢ocuklarinin egitimine daha etkin bir sekilde
katilabilir. Bu yaklasim, ilkokul diizeyindeki egitimde &grencilerin 6grenme siireclerini daha
verimli hale getirirken, egitim kalitesini artirmay1 hedefler (MEB, 2023). Ogrenme amagh
yazma etkinlikleri, bu hedeflere ulasmada etkili bir ara¢ olarak miifredatla uyum

gostermektedir.

Uygarliklar, varliklarin1 temsil eden eserler birakarak ge¢mislerini gelecek kusaklara
aktarmay1 amaclamaktadir. Tiirk Milleti de essiz tarithi mirasiyla bu eserleri 6grenme, koruma
ve tanitma sorumlulugunu tstlenmis; bu dogrultuda yeni nesilleri egitmeye dnem vermistir.
Bu kapsamda, okullarda kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri 6grencilere kazandirilarak, bu biling
nesilden nesile aktarilmaya calisilmaktadir (Coskun, 2011). 2024 yilinda Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli kapsaminda yenilenen sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, bireylere degisen
diinya kosullarina uyum saglayabilmeleri icin toplumsal konularda gerekli becerileri
kazandirmay1 hedeflemektedir. Program, kavramsal diisiinme, tarihsel empati, sorgulama,
sosyal ve duygusal Ogrenme, okuryazarlik becerileri (dijital, finansal, kiiltiirel,
stirdiiriilebilirlik vb.) ve degerlerin (adalet, 6zgiirliik, sorumluluk, dostluk gibi) gelistirilmesini
amaglamaktadir. Ogrencilerin  bu becerileri ger¢ek yasamla baglantili bir sekilde
deneyimleyerek 6grenmeleri temel alinmistir (MEB, 2024). 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi “Kiiltlir ve Miras” 6grenme alani ele alindiginda 6grencilerin aile birligine 6nem
verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve vatanseverlik gibi degerlerin yani sira kanit kullanma,
zamani ve kronolojiyi anlama, degisim ve siirekliligi kavrama gibi becerileri de kazanmalari

hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin ilkokul
dordiincii. simif dgrencilerinin akademik basarilari, kiiltiirel mirasa duyarliliklar1 ve yazma
becerileri lizerindeki etkisini incelemektedir. Arastirmanin Ogrencilerin 6grenme amach

yazma etkinlikleriyle kendi 6grenme siireclerini yonlendirerek “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
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alania yonelik bilgi ve kiiltiiriiniin gelisimine katki saglayacagi diisliniilmektedir. Ayrica,
dordiincii siif 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik diizeylerini belirleyerek sosyal bilgiler
derslerinde bu duyarliligin gelistirilmesine yonelik oneriler sunmayi hedeflemektedir. Son
olarak, Ogrencilerin yazma becerilerinin mevcut diizeyini belirlemek ve bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik sonuglar sunarak yazma etkinliklerinin 6grenme iizerindeki etkilerini
ortaya koymayi hedeflemektedir. Arastirmanin bu yonleriyle alanyazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Arastirmanin Stmirhhklar:
Bu arastirma;

1. 2024-2025 egitim 6gretim yili 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina ile,

2. 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palanddken ilgesinde bulunan bir
ilkokulda 6grenim goren 76 dordiincii sinif 6grencisi ile,

3. 6 haftalik uygulama stiresi ile, sinirhidir.

Varsayimlar
Bu arastirmada;

1. Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarinin esit kosullara sahip oldugu,

2. Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarimin uygulama siireci Oncesinde
hazirbulunusluk seviyelerinin esit oldugu,

3. Arastirmadaki deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama siirecinde grup

arkadaslariyla etkilesime girmedigi, varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Yapilandirmacilik: Yapilandirmacilik, bireylerin bilgiyi, Onceki deneyim ve
bilgileriyle etkilesim kurarak anlamlandirdigi ve aktif bir sekilde insa ettigi bir 6grenme

kuramidir (Demirel, 2003).

Yazma: Duygu ve disiincelerin, yasanilan olaylarin, akildaki bilgi ve birikimlerin

semboller araciligiyla kalic1 hale getirilmesidir (Goger, 2010).

Ogrenme Amach Yazma: bireyin dnceki bilgileriyle yeni edinilen bilgiler arasinda
anlamli baglar kurmasini, farkl fikirleri arastirarak derinlemesine diisiinmesini ve kavramlar
arast iliskiler gelistirmesini saglayan, 6grenme siirecini destekleyen sistematik bir yazma

yontemidir (Kayaalp, 2020).



Kiiltiirel Miras: Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren bireylerin yaraticilign ve

toplumlarin birbirleriyle etkilesimleri sonucunda olusan kiiltiirel degerler biitliniidiir (Acik,
2020).

Kiiltiirel Mirasa Duyarhhk: Kiltlrii olusturan somut ve soyut unsurlar1 tanima,

anlama, deger verme ve koruma sorumlulugunu iistlenme stirecidir (Halag vd., 2021).



IKINCi BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde 6grenme amagli yazma oOgretim modeli, sosyal bilgiler egitiminde
O0grenme amagli yazma ve sosyal bilgiler egitiminde kiiltlirel mirasa duyarlilik degeri ile ilgili

kuramsal ¢ergeve; alan yazinda verilen ¢aligmalar ve bu ¢alismalara ait sonuglar verilmistir.

Yazma

Dogumdan 6liime kadar yasamin her aninda gelisen dil becerileri; konusma, dinleme,
okuma ve yazma olmak tizere dort temel baslik altinda ele alinmaktadir. Bireyler, toplum
icinde dil becerileri araciligiyla varliklarini siirdiiriir, duygu ve diisiincelerini ifade ederler.
Dil, bireyin iletisim diinyasindan gelen mesajlar1 anlamasi1 ve kendi duygu ile diisiincelerini
cevresine aktarmasiyla varlik kazanir (Maden, 2011). Yazma, bireylerin diislince, goriis ve
duygularini, gozlem ve deneyimleriyle harmanlayarak, belirli bir konuya uygun sekilde dil
kurallarina uyarak ifade etme becerisidir (Goger, 2010). Dil, iletisimin farkli bi¢cimlerinde
kullanilan temel bir aragtir ve yazma, bu beceriler arasinda kendine 6zgii yapisiyla 6zel bir
yere sahiptir. Kisiye 0zgii bir siire¢ olan yazma, diger dil becerilerini icermekle birlikte,
O0grenme siirecine yaptig1 katkiyla da vazgecilmez bir 6neme sahiptir (Akkus & Darendeli,

2020)

Yazma, bireylerin diisiincelerini organize etme, analiz etme ve degerlendirme gibi st
diizey bilissel becerilerin gelisimini destekleyen onemli bir siirectir (Beyer, 1980). Uzun
yillardir dilbilim, psikoloji ve edebiyat gibi farkli alanlarin ilgi odagi olan yazma, yalnizca bir
ifade araci degil, ayn1 zamanda etkili bir 6grenme yontemi olarak da kabul edilmektedir.
Gilinlimiizde, ABD ve Avrupa Birligi iilkelerinde yazma, bir¢ok disiplinin egitim
programlarina Ogrenme aracit olarak entegre edilmistir (Giinel vd., 2009). Bu siireg,
ogrencilerin yasamlarini anlamlandirmalarina, gelecege yonelik planlar yapmalarina ve
hayallerini ifade etmelerine olanak tanir (Erduran-Avcr & Akgay, 2013). Yazma, bilgiyi
edinme ve uzun siire hatirlamanin en verimli yontemlerinden biri olarak 6ne ¢ikar. Yazma
siireci, bilgiyi uygulamaya dokerek aliskanlik haline gelmesini ve bireyin yasaminin dogal bir
pargas1 olmasini saglar. Bu siire¢, dil gelisimini hizlandirirken bireyin 6zgiivenini de artirir
(Ungan, 2007). Goody (1994), yazmanin soyut diisiinme, nesnel degerlendirme ve ayrintilara
odaklanma gibi becerileri gelistirdigini belirtirken, Rivard ve Straw (2000), yazmanin bilgiyi
yapilandirmada giiglii bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Peterson (2007) ise yazma
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etkinliklerinin kavramsal 6grenmeyi derinlestirdigini ve 6grenilen bilgilerin kaliciligim
artirdigim1 vurgulamaktadir. Yazma siireci, 6grencilerin diislincelerini organize etmelerine,
karsilastirmalar yapmalarina ve iiretken bir sekilde kendilerini ifade etmelerine imkan tanir.
Bu nedenle, yazma becerilerinin gelistirilmesi hem bireysel hem de toplumsal agidan biiyiik
bir éneme sahiptir (MEB, 2009). Ozturan ve Sagirli (2010), yazmanin dgrencilerin bilgiyi
yalnizca yiizeysel bir diizeyde tutmaktan oteye tasiyarak derinlemesine kavramsal bir anlayis
gelistirmelerine olanak tanidigimni ifade etmektedir. Graham (2019) ise yazma becerisinin
gelisebilmesi i¢in diizenli yazma egitimi ve alistirmalarin 6nemine dikkat c¢ekmektedir.
Yazma, bireylerin zihinsel siireglerini gili¢lendirirken diisiincelerini, algilarini ve duygularini
gelistiren temel bir beceridir. Ogrencilerin yeni fikirler iiretmesine, bilgi arasinda iliskiler
kurmasina ve bilgiyi derinlemesine anlamasina olanak saglayan yazma, ayni zamanda etkili
bir 6grenme araci olarak islev goriir. Tiirk¢e derslerinde kazanilan yazma becerilerinin farkli
derslerde uygulanabilmesi, 6grencilerin bu becerilerini gelistirmesine ve disiplinler arasi
kullanimina katki saglar. Ayrica, yazma, bireyler arasinda iletisim ve sosyal etkilesim
becerilerini gelistirmenin yani sira diiglinceleri organize etme ve gelistirme siirecine destek
olur (Karagagil, 2024). Kasapoglu (2007), yaptig1 calismada yazma becerisinin bireysel
gelisime olan faydalarin1 acgiklamistir. Calismada ifade edilen faydalar, Sekil 1’de

gorsellestirilerek sunulmustur.
Sekil 1. Yazma Becerisinin Bireysel Geligime Faydalart

1 ZiHINSEL GELISiMI 2 DUSUNME, ALGILAMA VE
DESTEKLER. oo DUYGULARI GELISTIRIR.

ZAMAN SINIRLAMASI

10 oLmAKsIZIN URETKENLIG 3 OGRENMEY] DESTEKLER

ARTIRIR VE PEKISTIRIR.
: YAZMA
DUSUNCELERIN AGIK BIR BECERISININ ...
Q SEKILDE IFADE EDILMESINE . w4 *ARASTIRMA YAPMAYI VE
varomciowr. BIREYSEL OKUMAYI TESVIK EDER.
GELISIME
BILGIYI SECME VE KARAR
8 "EMPATI KURMA FAYDALARI 5 VERME BEC?ERILERINI
] BIREYIN KENDISINI
7 COZGUVENDUYGUSUNU | & 6  KESFETMESINE VE TANIMASINA
ARTIRIR. OLANAK SAGLAR.

Yazma becerisi, yapis1 geregi karmasik bir bilissel siirectir (Karatay, 2011). Ulper
(2008), yazma becerisinin gelistirilmesinde iki ana yaklasimin &ne ¢iktigini belirtmektedir:
“Uriin Odakli Yazma Yaklasimi” ve “Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi”. Uriin odakli

yaklagimda, yazili metnin nihai {irlinline odaklanilir ve yazmaya baslamadan once bilgi
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toplanip, belirli kurallar dogrultusunda diizenlenmesi beklenir. Ancak bu yaklagim, 6grenci
farkliliklarin1 g6z ardi ederek kesfetme siirecini dislar. Siire¢ odakli yazma 6gretiminde ise
yazma, bir {iriin degil, siirekli bir siire¢ olarak goriiliir. Bu yaklasimda, 6grencilerin yazma
siireci boyunca diisiincelerini diizenlemeleri ve metinlerini gelistirmeleri i¢in zaman taninir.
Ogrencilere yazma siirecinde yonlendirmeler yapilir ve geri bildirim verilir. Bu yaklasim,

yazma siirecinin tekrarlayici ve zihinsel alt siireclerin etkilesimi olduguna inanir.

2018 Yazarhk ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi’na gore, yazma
becerilerinin gelistirilmesinde siire¢ odakli bir yaklasim benimsenmelidir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin yazma siirecine hem psikolojik hem de bilissel olarak hazir olmalarini saglamayz,
Ogretmenlerin ise yazma siirecinin her asamasinda rehberlik yapmasini ve Ogrencilerin
bireysel farkliliklari1 dikkate almasini gerektirir. Yazma egitimi, oOncelikle igerik
diizenlemeye odaklanmali ve Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmeleri ve 6grenmelerini
pekistirmeleri i¢in bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Farkli metin tiirlerinde yazma caligsmalari
tesvik edilmeli, degerlendirme siirecinde ise yapici geri bildirimlerle 6grencilerin yaratict
yazma becerileri desteklenmelidir. Yazma egitiminin etkili olabilmesi i¢in bu siirecin okul
disinda da devam etmesi 6nemlidir (MEB, 2018). Yazma becerisi, bireyin kendini ifade
etmesinde onemli bir yer tutar ve ilkokuldan itibaren gelisir. Birey, duygu, diisiince ve
isteklerini etkili sekilde yaziya dokebilmelidir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde dil bilgisi,
yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin O0gretimi onemlidir. Tiirk¢e derslerinde uygun
materyaller, yontemler ve yazma etkinlikleri, bireylerin yazilarin1 gelistirmede etkili olabilir
(Kuskaya, 2024). Yamag ve Oztiirk (2018) ile Sarikaya ve Sokmen (2019) tarafindan yapilan
arastirmalarda, Ogretmenlerin genellikle yazma becerisini gelistirmek yerine test temelli
etkinliklere agirlik verdikleri tespit edilmistir. Yamag ve Oztiirk (2018), 6gretmenlerin yazma
kurallarim1 (6rnegin imla, noktalama, gilizel yazma) ve Oykii metinlerinin organizasyon
ozelliklerini agiklama-anlatma yontemiyle 6gretmeye calistiklarini, ancak 6grencilerin aktif
bir 6grenme siirecine katilmamalar1 nedeniyle yazma becerilerinde tutum degisikliginin
saglanamadigin belirtmektedir. Sarikaya ve Sokmen (2019) ise, yapilandirmaci yaklasima
atifta bulunarak, Ogrencilerin yazma siirecine yeterince dahil olmadiklarim1 ve c¢abuk

sikildiklart i¢in yazmayi zor ve sikici bir etkinlik olarak algiladiklarini ifade etmektedir

Milli Egitim Bakanhigr tarafindan hazirlanan Ogretim programlari, O6grenme
ortamlarin1 68renci odakli ve yapilandirmaci bir yaklasimla tasarlamaya 6zen gostermektedir.
Bugiin, birgok iilkede yazma, 6grenme siirecinin bir pargasi olarak etkili bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Bu baglamda, yazma etkinliklerinin 6grenme ortamlarin1 zenginlestirdigi ve
anlamli 6grenmeyi destekledigi diistinlilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde de yazma

etkinlikleri, Ogrencilerin biligsel becerilerinin gelisimine katki saglayan Onemli egitim
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araclarindan biri olarak degerlendirilebilir. Ancak ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelisiminde bazi sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlar arasinda yazmaya ayrilan siirenin
yetersizligi, siire¢ temelli yazmanin tiim asamalarinin uygulanamamasi, olumsuz 6grenci
tutumlari, 6gretmenlerin uygulamadaki zorluklar1 ve ders materyallerinin eksikligi sayilabilir.
Ayrica yazma egitimine ayrilan siirenin sinirlilifi, 6gretmen yeterlilikleri, devlet politikalar
ve tarihsel, sosyal, kiiltiirel ve siyasi faktorler gibi etkenler, bu hedeflere ulasilmasini
zorlagtirmakta ve pek c¢ok Ogrencinin yazma becerilerini yeterince gelistirememesine yol

agmaktadir.

Ogrenme Amach Yazma

Giliniimiizde ¢agdas toplumlarin yapisi, ticaret ve endiistri temelinden ziyade bilgi ve
hizmet temeline donlismektedir. Bu doniisiimde 6nemli bir rolii olan iletisimin bir boyutunu
olusturan yazili anlatim ise, cagdas toplumlara uyum saglamak ve bu siirecte basarili olmak
icin temel bir gereklilik olarak goriilmektedir (Karaca, 2011). Ogrenme siireclerinde
Ogrencilerin problem ¢6zme diisinme ve arastirma yeteneklerini gelistiren, ayrica
ogrendikleri bilgi ve becerileri uygulamaya doniistiren c¢agdas Ogretim ydntem ve
tekniklerinin kullanilmasi gereklidir (Basbug & Adigiizel, 2019; Celikkaya & Kus, 2009;
Koksal, 2016; Mayali, 2023; MEB, 2005; Saglamgoncii, 2022; Uyanik & Oner, 2024).
Yazma, biligsel bir siire¢ olarak son elli yildir dilbilim, psikoloji ve edebiyat gibi
disiplinlerden bir¢ok arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Arastirmalar, yazmanin dgrenme
stirecinin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ortaya koyarken, giiniimiizde pek cok iilke yazmay1

O0grenme araci olarak egitim programlarina entegre etmistir (Giinel vd., 2009).

Egitim ve arastirma alanlarinda yazmanin 6grenme siirecindeki rolii uzun yillardir
incelenmis ve bu baglamda cesitli teoriler gelistirilmistir. Ogrenme amacli yazmanin tarihsel
gelisimi incelendiginde, bu anlayisin 6zellikle 20. yilizyilin ikinci yarisindan itibaren giderek
daha fazla 6nem kazandig1 goriilmektedir. Bu siirecte, yazmanin bir 6grenme araci olarak ele
alimmasi, farkli egitim yaklasimlarinin gelismesine zemin hazirlamis ve 0grenme amagh
yazma kavramu ¢esitli perspektiflerle ele alinmistir. Sekil 2°de bu kavramin tarihsel gelisimini

Ozetleyen gorsellestirilmis bir kronoloji sunulmaktadir.



Sekil 2. Ogrenme Amacl Yazmamn Tarihgesi
OGRENME AMACLI YAZMANIN TARIHCESI

MODERN WAC YAZMANIN
PROGRAMLARININ EGITIMDEKI

BASLANGICI ROLUNUN
ARASTIRILMASI

ABD'de baslayan

WAC (Writing Across Aragtirmacilar,
the Curriculum) yazmanin kavram

programlari, yazmanin
agrenmeyi

dedisimi, iletisim

becerileri ve kalici

destekleyen ve her ogrenme Uzerindeki
seviyede etkilerini incelemis ve

uygulanabilecek etkili farkh perspektifler

. = elistirmistir.
bir yéntem oldugunu ge
1970'ler gostermistir,
YAZMANIN KENDINI
IFADE ETME ARACI JANET EMIG VE 1990'lar ve MODERN EGITIM

OLARAK YAZMANIN OGRENME Sonrasi YAKLASIMLARINDA
VURGULANMASI SURECINDEKI ROLU YAZMA
James Britton ve .
ekibinin ifadeci Janet Emig'in “Ogrenme
kompozisyon ekolii, Modu Olarak Yazma"

Ogrenme amagch

yazma, egitim
programlarinda
yayginlasmis ve
modern egitim
yaklasimlarinda énemli
bir yéntem haline
gelmistir.

uriin ve beceri odakl calismasi, yazmanin
yazma pedagojisinin bilginin anlasilmasi ve
yerini alarak yazmay bitinlestiriimesindeki

Ggrencilerin kendini benzersiz Gnemini ortaya
ifade etme araci olarak koymusgtur.

on plana gikarmigtir.

1970’lerde  James Britton ve ekibinin ifadeci kompozisyon ekoliiniin
yayginlagsmasiyla, iirlin ve beceri odakli yazma pedagojisi paradigmasi degisime ugramigtir.
Bu yaklasim, yazmanin ogrencilerin kendini ifade etme araci olarak kullanilmasini
vurgularken, teknik dogruluga asirt odaklanmanin olumsuz etkilerine dikkat ¢ekmistir. Janet
Emig’in 1977 yilinda yaymmlanan “Ogrenme Modu Olarak Yazma” adli calismast,
yapilandirmact  egitim teorilerine dayanarak yazmanin, bilginin anlasilmast ve
biitiinlestirilmesindeki benzersiz roliinii ortaya koymustur. Ayni ddnemde, iiniversite
ogrencilerinin yazma yeterliliklerine iligkin tartismalar  yiiksekogretimde yazma
gereksinimlerini yeniden degerlendirme cabalarini tetiklemis ve 1974 yilinda Carleton
College ve 1975 yilinda Beaver College, disiplinler arasi yazma gereksinimleri ve fakiilte
egitimlerini iceren ilk c¢agdas WAC (Writing Across the Curriculum) programlarini
baslatmislardir (Palmquist vd., 2020). Amerika ve Ingiltere’de hizla yayilan “Writing Across
the Curriculum” (Ogretim Programi Boyunca Yazma) hareketi, yazmanin &grenmeyi
destekledigini ve egitimin her seviyesinde uygulanabilecegini vurgularken, ayni zamanda
yazma siireciyle 6grencilerin aktif katilimini, elestirel diistinme becerilerini ve farkli bakis
acilarimi gelistirmeyi, sinif i¢i yazma etkinlikleriyle de basarili yazarlarin yetismesine ve etkili
iletisim becerilerinin kazanilmasina katki saglamay1 hedeflemektedir (Karagagil, 2014). Emig
(1977), 6grenme amagli yazma egitiminin temellerini atmis ve bu yoOntemin iletisim
sisteminin unsurlari arasinda kendine 6zgii bir yere sahip oldugunu vurgulamistir. Yazmanin,
el, goz ve beyin koordinasyonuyla ge¢mis, bugiin ve gelecegi kapsayan bir analiz ve sentez

stireci i¢erdigini ifade eden Emig, yazmanin sistematik bir egitimle gelistirilebilen etkili bir



O0grenme yontemi oldugunu belirtmistir (Kavakli, 2016; Ugar, 2019). Ancak, gecen zamana ve
yapilan bir¢ok calismaya ragmen 6grenme amacli yazma i¢in genel kabul gérmiis bir tanim
heniiz olusturulamamustir (Kayaalp & Simsek, 2021). Ogrenme amagli yazmanin tanimlar ve
Ozellikleri, yillar i¢cinde farkli perspektiflerle ele alinmistir. Forsman (1985), 6grenme amagh
yazmayl “diisiinmeyi Ogrenme” silireci olarak ifade etmis, Stevens (1985) ise yazmanin
bireylerin diisilince siire¢lerini gelistirdigini ve derinlestirdigini belirtmistir. Freitag (1997), bu
yontemi diisiinmeyi tesvik eden bir ara¢ olarak goriirken, Tynjala (1998), 6grenme amaclh
yazma etkinliklerinin bireylerin kavram degisimlerini kolaylastirdigini ve iletisim becerilerini
artirdigint vurgulamistir. Rivard ve Straw (2000) ise 6grenme amagli yazmanin, 6grenilen
bilgiyi kalict hale getirdigini ve yeni bilgilerin pekistirilmesine yardimci oldugunu ifade
etmistir. Duymaz (2011), 6grenme amagli yazmayi, bir konu veya kavramin yazma
etkinlikleri yoluyla 6grenilmesi ya da 6gretilmesi siireci olarak tanimlarken Bozat ve Yildiz
(2015) benzer sekilde o6grencilerin farkli 6grenme islevlerini gelistirmesine katki saglayan
etkili bir arag olarak degerlendirmistir. Ay (2018), 6grenme amacli yazmayi, belirli kurallar
cercevesinde ve belirli bir hedef dogrultusunda &grenilecek konuya odaklanan bir yazma
siireci olarak ifade etmistir. Klein (1999), 6grenme amaglhi yazmay1 bireylerin etkili iletisim
kurmalarini, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve bilgiyi farkli sekillerde ifade
etmelerini saglayan bir 6grenme ydntemi olarak degerlendirmistir. Klein’e (1999) gore
ogrenme amacli yazma, dort temel geside ayrilmaktadir. ilk olarak, plansiz yazma daha az
biligsel yiik gerektiren ve acemi yazarlarin tercih ettigi bir yontemdir. Bu tiir, kavramlari
yeniden yorumlamay1 ve yeni durumlara genellemeyi hedefler. ikincisi, revize ederek yazma
diisiincelerin somutlastirilip yeniden degerlendirilmesini ve diizeltmeler yapilmasinmi igerir.
Deneme yanilma yoluyla kavramlar arasinda baglantilar kurarak yeni bilgiler insa edilmesini
gerektiren bu ydntem, daha deneyimli yazarlar tarafindan tercih edilir. Ugiinciisii, planl
yazma , uzman kisiler tarafindan tercih edilen, bilgi birikimini ve okuyucu kitlesini dikkate
alarak yazma siirecini planlamay1 igeren iist diizey bir biligsel etkinliktir. Son olarak, metnin
elemanlar1 arasinda baglant1 kurarak yazma, bilgiyi yeniden yapilandirma ve igsellestirme
slireglerini kapsar. Bu yontem, ge¢mis bilgilerin hatirlanmasimni ve kaliciligini artirarak
yazmay1 giiglii bir biligsel strateji haline getirir (Uzoglu, 2010). Bu dort biligsel teoriye ait

temel 6zellikler ve sagladig bilissel katkilar 6zetlenerek Sekil 3’te sunulmustur.



Sekil 3. Ogrenme Amagh Yazma Teorileri

OGRENME AMACLI YAZMA TEORILERI

Metnin Elemanlar

Plansiz Planh
Arasinda Baglanti
Yazma Yazma
Kurarak Yazma
- Biligsel yiik ve - Daha fazla biligsel ylik « Ust diizey bilissel « Ogrencilerin bilgilerini
kompozisyon bilgisi ve arastirma gerektirir. etkinlikleri igerir. yeniden
diisiiktiir. « Diigiinceler « Alaninda uzman kisiler yapilandirmasini ve
» Acemi yazarlar somutlagtinldiktan tarafindan tercih edilir. igsellestirmesini saglar.
tarafindan tercih sonra yeniden + Yazma siireci dnceden « Gecmis bilgilerin
edilir. degerlendirilir ve planlanir ve bilgi hatirlanmasimi ve
« Kavramlari veniden diizeltmeler yapilir. birikimi hedef kitle kalicilhigim artinr.
yorumlama ve yeni » Deneme-yanilma dikkate ahnarak « Yazmay giiglii bir
durumlara yoluyla yeni bilgiler diizenlenir. biligsel strateji haline
. .. insa edilir. ) . ..
genelleme siireglerini D?h‘ 4 - « Kavramlar ve dilsel it.v,.elmr.
igerir + ahd deneyimi siiregler arasimda . Ofrenme amacini
M yazarlar tarafindan basl - PR
.U ¥ ’ - aglanti kurmay: benimsemeyi ve bilgiyi
Ust biligsel faydalar tercih edilir. ek ) ‘ g
siirhdir. gerektirir. transfer etmeyi

gerekirir.

Yazma, yalnizca olaylar1 ve etkinlikleri kaydetmek i¢in kullanilan bir ara¢ degil, ayn1
zamanda anlam tasiyan bir etkinliktir. Diislinceleri yansitma, muhakeme yapma ve
karsilastirma amaciyla ifade etme siirecidir. Bu sekilde kullanildiginda yazma, 6grencilerin
yeni bir bilimsel konuyu kavramsal olarak daha iyi anlamalarina katki saglayabilir. Bunun
yant sira, genellikle ilkokulda “kanonik 6devler” (makaleler, ozetler, raporlar, serbest ve
kisisel metinler) seklinde goriilen yazma islevleri hakkindaki inanc¢lar1 degistirmek i¢in de
ogrenme amaciyla etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir (Mason & Boscolo, 2000). Yazma
etkinlikleri, uyanmiklik ve dikkat, motivasyon, aktif katilim ve geri bildirim saglayarak
ogrenme siirecini desteklemektedir (Baltas, 1996). Yildiz’a (2016) gore, yazma etkinliklerine
katilan bir 6grenci, mevcut sorunu derinlemesine diistinerek zihinsel becerilerini kullanir ve
en 6nemlisi, tamamen kendi zekasini1 devreye sokarak disaridan bir yardima ihtiya¢c duymadan
¢dziim iiretmeye odaklanir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin akademik basar1 acisindan,
ogrencilerin 6grenme siireclerine katkida bulundugu (Aktepe, 2020; Art & Yildirim, 2017,
Ay, 2018; Basci-Namli vd., 2022; Boscolo & Carotti, 2003; Caukin, 2010; Comen, 2018;
Dasdemir vd., 2015; Demirci, 2022; Giiniig, 2022; Ispir, 2021; Ispir & Yildiz, 2021;
Karagagil, 2014; Kayaalp, 2020; Koksal, 2019; Pinar, 2019) belirtilmektedir. Kayaalp (2020),
O0grenme amacli yazmanin yalnizca akademik basariy1 artirmakla kalmayip, kalic1 ve anlamli
ogrenmeyi destekledigini, kavram 6gretimini kolaylastirdigini ve elestirel diisiinme, problem
¢ozme, iletisim ile Ustbiligsel becerilerin gelisimine katki sagladigini vurgulamistir. Bu
yontem, bilissel gelisim agisindan kavramlarin daha iyi anlagilmasini ve bilgilerin kalic1 hale

getirilmesini saglamaktadir (Basci-Namli vd., 2022; Hand & Prain, 2002; Parsons, 2011;
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Sahin, 2019). Yazma becerileri baglaminda ise, OAY etkinliklerinin 6grencilerin bilgiyi ifade
etme ve organize etme yeteneklerini artirdigi goriilmistiir (Boscolo & Carotti, 2003; Davis,
1990; Reaves, 1991; Yasul, 2019). Ozellikle sosyal bilgiler derslerinde, dgrenme amagl
yazmanin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi (Ashworth, 1992; Basci-Namli vd., 2022;
Dagdemir vd., 2015; Kayaalp, 2020; Koksal, 2019; Yasul, 2019), kalic1 6grenme sagladigi
(Basci-Namli vd., 2022; Karairmak & Aydin, 2007; Yasul, 2019) ve demokratik tutum ile
iletisim becerilerinin gelisimine katkida bulundugu belirtilmistir (Ay, 2018; Kayaalp, 2020).
Ayrica, bu etkinliklerin 6grencilerin derslere aktif katilimimi artirdigi, mevcut bilgilerini
yapilandirmalarina ve yeni bilgilerle iliskilendirmelerine yardimei oldugu (Demirci, 2022;
Sahin, 2019), soyut kavramlari somutlastirma, kavram yanilgilarini tespit etme ve kavram
Ogretimini kolaylastirma gibi siireclerde de etkili oldugu (Basci-Namli vd., 2022; Demirci,
2022), aym1 zamanda G6grencilerde derse yonelik olumlu tutum gelistirme (Kiilekei, 2018),
epistemolojik inang diizeylerini artirma (Atasoy & Baki, 2020) ve yazma becerilerine giiven
kazandirma (Reaves vd., 1993) gibi duyussal Ogrenme alanlarinda da etkili oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6grenme amagli yazma; iletisim (Sinaga & Feranie, 2017), arastirma
(Ay & Basibiiyiik, 2018), ekolojik okuryazarlik (Balgopal vd., 2017), kanit kullanma (Sielaff
& Washburn, 2015), mekan algis1 (Hooey & Bailey, 2005), yorum yapma (Kiilek¢i, 2018) ve
tarihsel diistinme (Walp, 2013) gibi becerilerin gelisimine de katki saglamaktadir. Bu tiir
etkinlikler, anlamli ve derin Ogrenmeler saglayarak Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmada 6nemli bir rol oynamaktadir (Tekin-Aytas & Ugurel, 2016). Cesitli alanlarda
uygulanan 6grenme amacli yazma etkinliklerinin, biligsel ve duyussal 6grenmeler iizerinde
kapsamli etkiler yarattigi, kavram 6gretiminde etkili bir pedagojik arag¢ olarak tercih edildigi
ve genel 6grenme siireglerine cesitli katkilar sagladign gdzlemlenmistir. Ogrenme amach
yazma yonteminin bu katkilari, Sekil 4’te biitlinciil bir bakis agisiyla sunulmaktadir (Basci-

Naml1 vd., 2022).



Sekil 4. Ogrenme Amacl Yazma Pedagojisinin Ogrenme Ciktilar

OGRENME AMAGLI YAZMANIN OGRENME
GIKTILARINA YANSIMASI

Mekani algilama a
(diisiinme) becerisi “
* Hooey & Bailey (2005

Akademik basan
Il o o * Numberg (2017)
v _Tarchhichi (2016)

Ust biligsel ) Kavramlarin 6grenimi

diisiinmenin gelisimi © * Hohenshell & Hand
* Hand vd. (2004)

iletisim Becerileri R Kanit kullanma
e Alharbi (2015) ° e Groux (1978)

Derin 6grenme b Elestirel diigiinme becerisi Y

* Jaafar (2016) o o * Sinaga & Feranie
* Leffler (2014) ) (2017)

Karar verme becerileri | Derse yénelik tutum

* Hooey & Bailey ‘ o— © e Bahadir (2011)
(2005) |

Arastirmaya tegvik m Kalici 6grenme
etme o * Newell & Winograd
= Reilly (2007) ) (1995)

-

Bilimsel siireg Oz yeterlik

bec.:'erileri | o o * Caukin (2010)
e Oz (2015) I

Dislinme ve yorum B Acik fikirli olma
yapma becerisi ‘ o * Hobson & Schafermeyer
* Kayaalp & Simsek (20 d (1994) y

Yapilan arastirmalar, yazma etkinliklerinin 6grenme {izerinde olumlu etkiler
sagladigin1 gostermektedir. Rivard ve Straw (2000), bu olumlu sonuglarin elde edilebilmesi
icin bazi1 kosullarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bu kosullar arasinda 6grencinin temel
bilgilere sahip olmasi, Ogrenciler arasinda etkilesim kurulmasi, bilgi paylasiminin
gercgeklestirilmesi ve Ogrencilerin birbirlerine agiklamalar yapmasi yer almaktadir (Karaca,
2006). Geleneksel yazma eyleminde 6grenciler, genellikle 6gretmenlerin soylediklerini veya
tahtaya yazdiklarmi defterlerine aynen gecirir ve bu siireg, Ogrencilerden sorgulama
yapmalarini talep etmez. Ancak miifredatta yer alan yazma etkinliklerinin amaci, hedef
kitleye uygun olarak zihinde yapilandirilmis bilgileri anlamli bir biitiinliik i¢inde bir araya
getiren analitik bir yaklagimi tesvik etmektir (Akkus & Darendeli, 2020). Yazmin etkili bir
Ogretim araci olarak kullanilabilmesi i¢in etkinliklerin, bilgiyi aktarmaktan ¢ok doniistiirmeye
odaklanmas1 gerekmektedir. Yazma calismalari, bireylerin mevcut dgrenmelerini ve bilissel
yapilarim1 fark etmelerini saglayarak bilgiyi ifade etme becerilerini gelistirecek sekilde
tasarlanmalidir (Demirci, 2022). Hand ve Prain (2002) tarafindan gelistirilen 6grenme amaglh
yazma modeli, etkinliklerin etkili bir sekilde planlanmas1 ve uygulanmasi i¢in kapsamli bir
rehber sunmaktadir (Karagagil, 2024). Model, Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun yazma
etkinliklerinin se¢imine odaklanarak yazmanin temel bilesenlerini bes ana unsur ile
aciklamaktadir. Bu unsurlar, yazinin amaci, tiiri, muhatabi, konu yapist ve metin iiretim

yontemidir. Etkin bir 6grenme amagli yazma siireci i¢in “ne yazilacagi, ni¢in yazilacagi, kime
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yazilacagi, nasil yazilacagi ve hangi araglarla yazilacagi” gibi sorulara yanit bulunmasi
gereklidir dolayisyla bu siiregte icerik konusunu, yazinin amacini, hedef kitleyi, kullanilan
materyalleri ve yazim ydntemlerini titizlikle belirlemek onemlidir (Ispir & Yildiz, 2021).
Yazma siireci, Oncelikle etkinligin temeli olan odaklanilacak konunun belirlenmesiyle baslar,
etkinligin amaci ise zamanlama ve baglama gore farklilik gosterebilir, cilinkii etkinlikler
O0grenme siirecini desteklemek, derinlestirmek veya degerlendirmek igin uygulanabilir.
Ayrica, yazinin muhatabi, metnin dilinin okuyucunun 6zelliklerine gore sekillendirilmesini
gerektirirken; metin iiretim yontemi, yazinin bireysel ya da grup calismasiyla olusturulacagini
belirleyerek siirecin genel gergevesini olusturur (Ispir, 2021). Karaca’ya (2006) gdre yazma
etkinliginin bes temel bileseninin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilere kavramlari daha
derinlemesine anlama ve bu anlayislarini yeniden yapilandirma firsati sunan bilissel siirecleri
harekete gegirecektir. Bu siiregler, 6grencilerin mevcut bilgilerini organize etmelerine, yeni
bilgilerle iliskilendirmelerine ve anlamli 6grenmeler gerceklestirmelerine olanak tanir. Bu
bilesenler, yazma siirecini anlamli ve ilgi ¢ekici kilarak 6grencilerin hem 6grenme hem de
ifade becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu dogrultuda, 6grenme amacli yazma
etkinlikleri, bireylerin yazma becerilerini ve {istbilissel diisiinme yetilerini gelistiren
yapilandirilmis bir siireg olarak one cikar. Ogrenme amagh yazma etkinlikleri dgrenme
ortaminda gergeklestirildiginde, 6grencilerin belirlenen amag ve plana gore Sekil 5°te verilen

sorulara cevap bulmalar1 beklenir (Hand & Prain, 2002).

Sekil 5. Ogrenme Amacl Yazma Model Semas:

. 4

NE _
YAZACAGIM?

N

ASIL NICIN
ACAGIM? C')GRENMEAMAQLI YAZACAGIM?
YAZMA
BiLE$ENLERi

YAZ

KIME NE ILE
YAZACAGIM? YAZACAGIM?

X5

Sekil 5°te sunulan modele gore 6grenme amagli yazma etkinlikleri, bes temel bilesen

izerine insa edilerek etkili bir siire¢ haline gelir. Amag, yazinin hedefini belirler ve yazma

slirecine yon verirken; konu, yazinin igerigini sekillendirerek Ogrencilerin ilgi ve bilgi
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seviyelerine uygun olmalidir. Metin iiretim yontemi, yazinin bireysel ya da grup caligsmasi,
bilgisayar ya da el yazisiyla hazirlanmasi gibi farkli yollarla olusturulmasini ifade eder.
Yazinin kime hitap edecegini belirleyen muhatap, dil ve islup se¢iminde belirleyici bir
unsurdur. Son olarak, yazi tiirli, gezi yazisi, rapor, brosiir veya poster gibi formatlarla
Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya koymalarina olanak tanir (Kayaalp & Basci-Namli, 2023).

Literatiirde, yazma aktivitelerinin bircok c¢esidi oldugu, ancak yazma tiirlerinin
belirlenmesine yonelik ¢aligmalarin yetersiz kalarak net bir siniflandirmanin olusturulamadigi
gorilmektedir. Yazma tiirleri, bircok arastirmaci tarafindan yapisal ozellikler, i¢erik, kullanim
bicimleri ve etki alanlar1 gibi ¢esitli perspektiflerden ele alinarak siniflandirilmistir (Ugurel
vd., 2009). Bu smiflandirma genel hatlariyla su sekilde siralanabilir: anlamli yazma, iletisim
odakli yazma, siirsel yazma, giinliilk yazma, bilgilendirici yazma, tesvik edici yazma, tesvik
edici dogaglama yazma, e-posta giinliikleri, matematiksel biyografiler, mektup yazma,
Ozetleme, makale yazma, yeniden yazma, 1sindirici yazma, problem ¢ézme odakli yazma,
yansitict yazma, 0grenme kayitlari, yaratict yazma, resmi olmayan yazma ve resmi yazma
(Ispir, 2006). Yazma etkinlikleri kapsaminda brosiir, hikdye, makale, gezi yazis1, dergi, siir,
Ozet, giinliik, mektup, kavram haritasi, diyagram, poster ve oyun metinleri gibi geleneksel
olmayan g¢aligmalar bulunmaktadir (Ispir & Yildiz, 2021). Ayrica, ydnergelerin yer aldig
siirler, Japonlarin kullandig1 kafiyesiz siir tiirleri, tatil kartlari, el kitaplari, diyaloglar, dergiler,
metiye/ovgll yazilar1 (Boyer, 2006), senaryolar, karikatiirler, sloganlar, mektuplar, gazete
haberleri, sarki sozleri, ¢izgi romanlar ve posterler (Firek, 2006) de bu kapsamda
degerlendirilir. Bunun yani sira, serbest yazma, kelime bahgesi olusturma, liste yapma,
gorseller ve grafiklerle ¢alisma, betimlemeler, hecelemeler, Ozetlemeler, giinlilk yazma,
hikdye anlatma, yaratic1 yazma, bilgisayar tabanli etkilesim, film ve video ¢ekimi ve akran
degerlendirmeli yazilar gibi metin tiirleri de bu etkinlikler arasinda yer alir (Homstad &
Thorson, 1996). Ogrenme amacli yazma tiirleri farkli arastirmacilar tarafindan cesitli
sekillerde siniflandirilmistir. Bu c¢alismada, 6grenme amagli yazma tiirleri belirli kategoriler

altinda gruplandirilmis olup, Sekil 6’da bu siniflandirma gorsellestirilmistir.
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Sekil 6. Ogrenme Amagh Yazma Tiirleri ve Kategorileri
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Sekil 6’da 6grenme amacli yazma tiirleri belirli kategoriler altinda siniflandirilmistir.
Bu siniflandirmada yazma tiirleri; igerik odakli, yaratici ve sanatsal, iletisim amacli, gorsel
destekli ve serbest ve etkilesimli yazma tiirleri olmak tizere bes ana baglik altinda
gruplandirilmistir. Her bir kategori, ilgili yazma tiirlerini igerecek sekilde yapilandirilmis

olup, 6grenme siirecinde farkli amaclara hizmet eden yazma etkinliklerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin hem yazma becerilerinin gelisimine hem de dgrendiklerini tekrar ederek
zihninde yapilandirmasina katki saglayan 6grenme amacl yazma etkinliklerinden (Cinar &
Katranci, 2024), beklenen faydanin elde edilmesi i¢in 6gretmen ve dgrencinin siirece aktif
sekilde dahil olmasi ve etkinliklerin sistemli ve organize bir sekilde yliriitiilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, etkinliklerin hazirlanma ve uygulanma asamalarinda Sekil 7°de

yer alan 6nemli noktalara dikkat edilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Kayaalp & Basci-Namli,
2023).
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Sekil 7. Ogrenme Amacl Yazma Etkinliklerinin Hazirlanma ve Uygunlama Siireci

Ogrenme Amagli Yazma Etkinliklerinin
Hazirlanma ve Uygulanma Siireci

1. Planlama

Vf Sur:et,':- Etkinliklerin konunun hangi agamasinda kullanilacag:
Yonetimi belirlenmelidir.

Uygulamalar belli bir diizen ve plan gergevesinde yiliriitiilmelidir.
2. Etkinlik

Tasanmi ve Etkinlikler klasik yazma bigimlerinden farkh olmalidir.

Hazirlik Siireci Konu ile uyumlu ve dikkat gekici gérsellerle desteklenmis oclmalidir.
Etkinlikler, belirli bir amaca hizmet edecek sekilde hazirlanmalidir.

3. Uygulama
Siireci

» Sinif ortaminda uygulanmaya &ncelik verilmelidir.

« Ogrenciler yazma etkinliklerinin ilkeleri ve amaglari hakkinda
bilgilendirilmelidir.
Tek tip yerine farkl tiirlerde etkinlikler tercih edilmelidir.

« Uygulamalar degerlendirilerek 6grencilere geri bildirim

5. Degerlendirme saglanmalidir.

ve Geri Bildirim « Yanhs 6grenmeler diizeltilmeli ve siireg eksiksiz hale getirilmelidir.

Sekil 7, 6grenme amacli yazma etkinliklerinin hazirlanma ve uygulanma siirecini adim
adim ortaya koymaktadir. Etkin bir yazma siireci i¢in planli ve sistematik bir yaklasim
gerekmekte olup, bu silire¢ bes temel asamada ele alinmaktadir. Planlama, etkinlik tasarimi,
uygulama, 6grenci ¢alismalarinin organizasyonu ve degerlendirme asamalarindan olusan bu
yap1, hem yazma becerilerinin gelisimini desteklemekte hem de 6grencilerin 6grenmelerini
kalict hale getirmektedir. Siirecin her asamasinda dikkat edilmesi gereken temel noktalar,
yazma etkinliklerinden beklenen biligsel ve duyussal kazanimlarin en st diizeye

cikarilmasina katki saglamaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2024), 6gretim programlarinda siire¢ ve durum odakli
bir 6lgcme ve degerlendirme anlayisini 6n plana ¢ikarmakta ve bu anlayisa uygulamalarda da
yer vermektedir. Bu yaklasim, 6grenci gelisiminin izlenmesi ve o6gretim yontemlerinin
gelistirilmesi  hedefleri  dogrultusunda, 0Ogrenme ¢iktilarina ulagmada olgme ve
degerlendirmenin 6nemli bir rol iistlenmesini saglamaktadir (MEB, 2024). Yapilandirmaci
yaklasim cercevesinde, slire¢ odakli degerlendirme yalnizca test sorularina verilen cevaplari
Olcmekle sinirli kalmayip, degerlendirme siirecini daha genis bir bakis acisiyla ele almay1 ve
cok yonli bir perspektifle incelemeyi amaglamaktadir (Aydogmus & Coskun-Keskin, 2018).
Yapilandirmact egitim anlayisi, 68rencilerin aktif katilimini ve kendi 6grenme siireglerini
yonetmelerini hedeflerken, geri bildirim bu siiregte O6grencilerin hatalarin1 fark ederek
diizeltmeleri acgisindan 6nemli bir role sahiptir. Tiim egitim seviyelerinde gergeklestirilen

yazma caligmalar1 sonrasinda 6grencilere ayrintili bir degerlendirme sunulmasi, hatalarini
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tespit etmeleri ve diizeltmeleri bakimindan kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle, siire¢ temelli
yazma yaklasiminin, bir degerlendirme araci olarak kullanilmasi, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi agisindan daha etkili olacaktir (Tavsanli & Kaldirim, 2020). Bu tiir
bir degerlendirme, 6grencilerin yalnizca basar1 diizeylerini degil, ayn1 zamanda gelisimlerini
izlemelerine ve eksikliklerini fark etmelerine olanak taniyan bir silire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogrencilere uygun
degerlendirme firsatlar1 sunmasiyla dikkat ¢ekmektedir (Eren-Yavuz, 2005). Yazma
egitiminde siire¢ temelli yaklagim ise bireylerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerine,
kendilerini daha etkili ifade etmelerine ve zihinsel yeteneklerini daha aktif bir sekilde
kullanmalarma 6nemli 6lciide katki saglamaktadir (Ozdemir, 2019). Bu dogrultuda, siireg
temelli bir degerlendirme anlayisi benimsenerek dereceli puanlama anahtarlar1 (holistik ve
analitik rubrikler), 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve portfolyo gibi araglar etkili bir
sekilde kullanilabilir. Ayrica, gézlem formlar1 gibi yontemlerle 6grencilerin gelisim siirecleri
daha kapsamli bir sekilde takip edilerek yazma etkinliklerinin 6grenciler iizerindeki etkileri
somut olarak belirlenebilir. Bu tiir 6lgme araglari, etkinliklerin yapisina uygun olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirildiginde, yazma egitiminde istenen sonuglara ulagmada

onemli katkilar saglayabilir (Kayaalp & Basci-Namli, 2023).

Sosyal Bilgiler Egitiminde Ogrenme Amach Yazma

Sosyal bilgiler egitimi, farkli bilim dallarinin birlesimiyle ortaya ¢ikmis ve kdkeni
1920’li yillara kadar uzanan bir alandir. Amerika’da 20. yiizyilin baslarinda yasanan biiytlik
sosyal ve ekonomik sorunlara ¢6ziim arayisi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye’de sosyal
bilgiler dersi ilk olarak 1953 yilinda yaymimlanan Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiileri
Programi’nda yer almistir, 1968’den itibaren ilkokullarda, 1973’ten itibaren ortaokullarda
okutulmaya baglanmis ve bu dersle ilgili olarak, Milli Egitim Bakanlhigi 1953, 1968, 1969,
1990, 1998, 2005, 2015 ve 2018 yillarinda 6gretim programlarinda yenileme ve gilincelleme
1slemi gergeklestirmistir (Ciydem & Kaymakgi, 2021).

Sosyal bilgiler, bireylerin olaylar1 kendi deger yargilar1 ve diisiince siirecleriyle ¢cok
yonlii degerlendirmelerine imkan tanir ve onlar1 toplumsal hayata hazirlamak i¢in énemli bir
aractir (Diindar, 2008). Ayn1 zamanda, tarihsel igerik, farkli kiiltiirler ve yasam oykiileri
araciligiyla deger egitimi saglamakta ve disiplinler arasi yapisi ile bu alanda zengin bir
kaynak sunmaktadir (Kan, 2010). Toplumu anlamak ve katilimci vatandaslik bilincini
gelistirmek i¢in 6nemli bir disiplin alan1 olan bu ders, 6grencilerin demokrasi, insan haklar1 ve
adalet gibi temel konular1 anlamalarini saglayarak toplumsal sorunlari analiz etme ve ¢ozme
becerileri kazandirir. Ayrica, 6grenciler evrensel haklar ve demokratik siireclere aktif katilimi

Ogrenirler, boylece hem iyi bir insan hem de sorumlu bir yurttas olarak yetisirler (Kog, 2024).
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Farkli sosyal bilim alanlarindan elde edilen bilgilerin bir araya getirilmesiyle olusturulan
sosyal bilgiler dersi cesitli beceri ve degerleri igeren, sozel yapida bir ders olarak
tanimlanmaktadir. Ancak, igerik yogunlugu ve pargali yapist nedeniyle karmasik bir ders
olarak algilanabilmektedir (Kayaalp, 2020). Sosyal bilgiler dersi, bireylerin toplumsal ve
fiziksel cevreleriyle kurduklar1 etkilesimleri inceleyerek, ilkogretim programinda 6nemli bir
rol oynamakta ayn1 zamanda demokratik siireglere katilim1 tesvik eden bir vatandaglik bilinci
gelistirerek Ogrencilerin topluma entegre olmalarina yardimci olmaktadir. Ancak, bu
katkilarin tam anlamiyla saglanabilmesi i¢in sosyal bilgiler egitimi programinin modern

yaklasimlar dogrultusunda tasarlanmasi ve siirekli giincellenmesi gereklidir (Doganay, 2008).

Yapilandirmaci egitim anlayisi, son yillarda egitim bilimlerinde biiyliik bir énem
kazanmistir. Bilgisayar ve internet teknolojilerindeki ilerlemeler, bu gelisimin tetikleyicisi
olmus ve bilginin hizli bir sekilde paylasilmasini, yayilmasini ve iiretilmesini saglamistir. Bu
teknolojiler, bilgiye dair felsefi tartismalarin yeniden gdzden gecirilmesine ve egitimde
bilgiye erisim ile 6grenme siireglerini yonetme gibi yeni degerlerin énem kazanmasina yol
acmistir (Tezci & Kdoksalan, 2007). Ayrica, 1968 yilindan itibaren uygulanan sosyal bilgiler
dersi 6gretim programi, 2004 yilinda yapilandirmaciligi esas alarak kapsamli bir yenilige
gitmistir (Diindar, 2008). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari incelendiginde, 2005
yilinda gelistirilen programin o6grenci merkezli yaklasgiminin 6nceki versiyonlardan
farklilagtig1 goriilmektedir. 2018 ve 2024 yillarinda yapilan revizyonlar da bu 6grenci odakli

anlayisin devam ettigini ve egitimdeki roliiniin siirdiiriildiigiinii ortaya koymaktadir

2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak
Metni ilkelerine dayanarak Tiirkgenin dogru kullanimi, kelime dagarcigi ve dil becerilerinin
gelistirilmesine Oncelik vermektedir. Tiirk Egitim Sistemi, bireylerin ¢ok yonlii gelisimini
destekleyen biitiinclil bir yaklasimi benimsemektedir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
cercevesinde kavramsal, sosyal-duygusal beceriler, degerler ve okuryazarlik becerileri bir
biitlin olarak ele alinmakta, bu sayede 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimi tesvik edilmektedir.
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, kiiresel gelismelere uyum saglamak ve Ogrencilerin
toplumsal konularda gerekli becerileri kazanmasini saglamak amaciyla hazirlanmigtir. Sosyal
bilgiler dersi, tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi, hukuk, antropoloji, psikoloji, siyaset ve
arkeoloji gibi sosyal bilimlerin bilgilerini birlestiren disiplinler arasi bir yapiya sahiptir. Bu
program, Ogrencilerin toplumsal olaylar1 yerel, ulusal ve uluslararas1 06lgekte
degerlendirmelerine olanak tanirken, bireylerin kisisel yasamimi ve toplumsal iligkilerini

tarihsel degisim ve siireklilik ¢ercevesinde incelemelerini amaglamaktadir (MEB, 2024).

Sosyal bilgiler dersinin, kavramsal 6grenme agisindan ne denli kritik bir role sahip
oldugunu belirten Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS, 1994), bu dersin gerceklerle
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baglantili kavramlar etrafinda yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Bagci-Namli vd.,
2022). Benzer sekilde Demirci’ye (2022) gore sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin genel
olarak soyut bilgilerden olusmasi nedeniyle, 6grencilerin kalict 6grenmelerinin zorlastig: ilk
kademelerde, soyut kavramlar ve kuramsal bilgilerin 6grencilere aktariminda, 6grenciyi aktif
kilan yenilik¢i 6gretim yontemlerinden 6grenme amagh yazma etkinliklerinin kullanimiyla
ogrenci motivasyonu artirilir ve 6grencilerin aktif katilimi desteklenir. Yasam boyu 6grenme
perspektifi dogrultusunda, 6gretim yontem ve teknikleri, bilgi ve becerilerini uygulamaya
koyan bireylerin yetistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Celikkaya & Kus, 2009). Bu
yontemlerin etkili bir sekilde kullanilmasi, bireysel farkliliklar nedeniyle yasanan 6grenme
giicliiklerini agmada 6nemli bir avantaj saglayabilir (Duman, 2023). Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, ogrencilerin aktif katilimini, 6zgir diislince paylasimini ve sosyal-duygusal
becerilerin gelisimini destekleyen bir siif ortami tesvik etmektedir. Ogrenme-6gretme
siireclerinde, kalici O0grenmeyi destekleyen ve disiplinler arasi iligkileri kolaylastiran
stratejilerle farkli 6grenme stillerine uygun materyaller kullanilmalidir. Ayrica, degerlendirme
stireci ilgi ¢ekici gorevlerle yapilmali ve 6grencilere zamaninda geri bildirimler sunulmalidir

(MEB, 2024).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamak ve
bireysel anlam olusturma siireclerini desteklemek amaciyla geleneksel yontemlerin yerine
cagdas 6gretim yaklagimlarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu anlayisa uygun yazma 6gretiminde,
ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutum gelistirmelerini ve yazma kaygis1 yasamalarini
onlemek i¢in geleneksel olmayan yontemler tercih edilmeye baslanmistir. Bu baglamda,
ogrencileri diistinmeye ve diislincelerini yazili olarak ifade etmeye tesvik eden, siradan
olmayan deneyimler sunan 6grenme amacli yazma etkinlikleri kullanilmaktadir (Cinar &
Katranci, 2024). Ogrenme amagl yazma, geleneksel yazma etkinliklerinin yerine ¢agdas ve
yapilandirmaci yazma anlayigini odagina alan bir yaklasim olarak éne ¢ikmaktadir (Erduran
& Akcay, 2013). Bu anlayis temel alinarak hazirlanan Sosyal bilgiler programinda yazma
etkinliklerinin derslere entegre edilmesi 6nemli bir yer tutmaktadir. Sosyal bilgiler derslerinde
yazma etkinlikleri, ge¢miste genellikle 6gretmenin konuyu anlatirken 6grencilerin not almasi
ya da tahtaya yazilan bilgilerin deftere gecirilmesi gibi geleneksel yontemlerle uygulanmistir
(Karagagil, 2014). Ancak bu yaklasimlar, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarini yeterince
desteklememekte ve onlar1 ezbere dayali 6grenmeye yonlendirmektedir (Ispir & Yildiz,
2021). Yazma siirecinde Ogrenciler, yeni bilgiler ile mevcut bilgileri arasinda baglantilar
kurarak bilgi kopriileri olusturmali; bu sekilde kavram o6gretimi, kavram yanilgilarinin
giderilmesi, beceri gelisimi, deger kazanimi, konu aktarimi1 ve kalici 6grenme saglanabilir

(Kayaalp, 2020). Ay ve Basbiiyiik (2022), sosyal bilgiler derslerinde 6grenme amagli yazma
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etkinliklerinin 6grencilerin etkilesimli ve aktif katilimimi artirdigini, dil becerilerini
gelistirdigini ve sosyallesmelerine katkida bulundugunu belirtmistir. Ogrenmenin benzersiz
bir yontemi olarak kabul edilen ve kirk yili agkin siiredir ¢esitli disiplinlerde uygulama alani
bulan 6grenme amagh yazma etkinlikleri, 6grenciler tizerinde ¢ok yonlii etkiler yaratmaktadir
(Basci-Namli vd. 2022). Bu etkinlikler, 6grencilerin derse katilimini artirmakla birlikte,
bilgiyi yorumlama ve kendi bakis agilarin1 gelistirme becerilerini destekler. Ayrica, planl ve
organize yazma aligkanliklarinin gelisimine de olanak tanir (Sahin, 2019). Sosyal bilgiler
dersinde 6grenme amacli yazma etkinlikleri, 6grencilere beceri kazandirmada etkili bir arag
olarak one ¢ikmaktadir. Bu yontem, yazma becerilerinin gelistirilmesinin yani sira bilimsel

okuryazarlig1 artirarak miifredatta belirtilen hedeflere ulasmay1 kolaylastirir (Boyer, 2006).

Sosyal bilgiler dersinde 0grenme amagli yazma etkinlikleri, 6grencilerin diigiince
diinyasina dokunmanin en etkili yollarindan biridir. Yazma, sadece bilgiyi ifade etmenin
degil, ayn1 zamanda anlamlandirmanin, derinlestirmenin ve yeni bakis agilar1 kazanmanin bir
aract haline gelir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin gegmis ve gilinlimiiz arasinda kdopriiler
kurarak olaylar1 sorgulamalarini, yorumlamalarini ve kendi hikayelerini olusturabilmelerini
saglar. Sosyal bilgiler gibi hayatla dogrudan baglantili bir ders i¢in yazma, bir 6grenme
yontemi olmanin 6tesinde, 6grencinin kendisini kesfetmesini, topluma dair bir farkindalik
gelistirmesini ve bu farkindalig1 yazili bir forma doniistiirmesini saglayan yaratici bir siirectir.
Yazma etkinlikleri, her 6grencinin kendi 6zgiin sesiyle derse katilmasin1 miimkiin kilar ve bu

sesler, dersin dinamik yapisin1 daha zengin ve anlamli hale getirir.

Sosyal Bilgiler Egitiminde Kiiltiirel Mirasa Duyarlihk Ogretimi

Sosyal bilgiler egitimi, 6grencilere toplumsal sorunlari anlamalari, analiz etmeleri ve
¢Oziim Onerileri gelistirmeleri konusunda onemli beceriler kazandirirken, kiiltiirel mirasa
duyarlilik kazandirma etkisi de yaratir. Bu siireg, 6grencilerin demokratik degerler, insan
haklari, esitlik ve sosyal sorumluluk gibi kavramlarla bilinglenmelerini saglar. Sosyal bilgiler,
ayni zamanda kiiltiirel cesitliligi takdir etmeyi ve farkli kiiltiirlerle uyum i¢inde yasamayi
tesvik eder. Ogrenciler, bu ders sayesinde elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini
gelistirir, toplumsal degisime katki saglamak icin donanimli hale gelirler. Ayrica, kiiltiirel
mirasa duyarlilik kazandiran etkinlikler, 6grencilerin tarihi ve kiiltiirel degerleri anlama,
koruma ve yasatma bilinci gelistirmelerine yardimer olur. Bu egitim, katilimci1 vatandaslar
yetistirmeyi amaclar ve Ogrencilerin daha adil, siirdiiriilebilir bir toplum yaratmaya aktif

olarak katilmalaria yardimci olur.

Sosyal bilgiler 6gretiminde vatandaslik aktarimi yaklagiminda, amag; 6g8rencilere

kiltiirel miras1 aktararak onlar1 iyi bir vatandas olarak yetistirmek ve topluma katkida
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bulunmalarin1 saglamaktir. Bu siiregte, gecmis donemlere ait bilgiler, toplumsal kurumlar,
inanglar ve degerler ogretilir (Polat & Aksoy, 2021). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi,
ilkokul 6grencilerinde kiiltiirel miras bilinci ve duyarliligini erken yaslarda gelistirerek, bu
degerlerin korunmasi ve gelecege aktarilmasi yoluyla hem bireysel kimlik gelisimini hem de

toplumsal siirekliligi desteklemeyi amaglayan stratejik bir yaklasim sunmaktadir.

PN

Teknolojinin hizla ilerledigi ve toplumun sosyolojik yapisinin siirekli degistigi bir
diinyada, milli kimligi koruyarak yeni nesiller yetistirmek egitimciler i¢in biiyiik bir zorluk
olusturur. Kiiresellesmenin etkilerinin her gecen giin daha fazla hissedildigi bu donemde,
genglere milli birlik duygusunu asilamak ve Kkiiltiirel miras1 koruma bilincini giiclendirmek
giderek daha da onemli hale gelmektedir. Bu siirecte, kiiltiirel degerlerin derinlemesine
incelenmesi ve korunmasi kritik bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diinya Kiiltiirel
ve Dogal Mirasinin Korunmasina Dair S6zlesme, kiiltiirel miras1 anitlar, yap1 topluluklar: ve
sitler ile; dogal miras1 ise estetik veya bilimsel acidan degerli fiziksel ve biyolojik olusumlar,
dogal anitlar, jeolojik olusumlar, nesli tiikenme tehlikesi altindaki tiirlerin yasadig: alanlar ve
iistiin evrensel degere sahip dogal sitlerle tanimlar (UNESCO, 1972). Ancak, bu mirasin
korunmast ve gelecek kusaklara aktarilmasi sadece yasal diizenlemelerle saglanamaz.
Toplumda biling, farkindalik ve duyarlilik gelistirilmesi, mirasin siirdiiriilebilirligini garanti

altina almak i¢in gereklidir (Y1lmaz, 2023).

Milli kiiltiirii olusturan ve diger milletlerden ayiran degerler, toplumsal kimligi belirler
ve bu kiiltlirel miras nesiller boyu aktarilir, milletin gelecegini giivence altina alir (Sahin,
2015). Toplum, varligin1 ve siirekliligini korumak i¢in tiim kaynaklarini seferber ederek,
egitim kurumlarinin olanaklarin1 kullanarak bireylerini en iyi sekilde yetistirmeye calisir
(Coskun, 2011). Tirk egitim sistemi, ideolojilerden bagimsiz olarak milli kimligi
giiclendirmeyi ve milli bilince sahip bireyler yetistirmeyi hedefler. Bu baglamda ahlakli ve
erdemli bireyler yetistirmeyi amaglar; dogru, faydali ve giizel olan1 yapmay1 ideal olarak
kabul eder (MEB, 2024). Tarihsel ve kiiltiirel miras egitimi, ilkogretim seviyesinde 2018
sosyal bilgiler dersi Ogretim programi cercevesinde “Kiiltlir ve Miras” Ogrenme alani
cergevesinde sunulmaktadir. Bu egitim, 6grencilere Tiirk kiiltiiriiniin temel unsurlarini ve
tarihsel kokenlerini inceleme firsat1 sunar ve kiiltiirel miras1 koruma ve gelistirme konusunda

duyarlilik kazandirir (Culha-Ozbas, 2009).

2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani, tarih
temelli bir yap ile kiiltiir ve kiiltlirel mirast 6n plana ¢ikarmay1 hedeflemektedir. Bu 6grenme
alan1, Tiirk kiltliriinii olusturan temel unsurlardan yola ¢ikarak, kiiltiirlin korunmasi ve
gelistirilmesi igin bir milli biling olusturmayr amaclamaktadir. Ogrencilerin, kiiltiirel
unsurlarin bir toplumu digerlerinden ayiran 6zellikler oldugunu anlamasi hedeflenirken, Tiirk
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kiiltliriiniin diinya kiiltiirel mirasina zenginlik ve cesitlilik kattig1 da vurgulanmaktadir. Ayrica
bu 6grenme alaninda, Ggrencilerin aile birligine dnem verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik
gosterme ve vatanseverlik gibi degerlere sahip olmalarinin yani sira; kanit kullanma, zaman
ve kronolojiyl anlama, degisim ve siirekliligi kavrama gibi becerileri edinmeleri de

saglanmalidir (MEB, 2018).

Tirkiye Yilzyih Maarif Modeli, bireylerin milli ve evrensel degerleri
icsellestirmelerini, gegmis ile gelecek arasinda bilingli bir koprii kurmalarint ve kiiltiirel
mirasa duyarlilik kazanmalarini temel hedeflerden biri olarak belirlemektedir. Sosyal bilgiler
egitimi, bu baglamda 6grencilerin tarihi, kiiltiirel ve dogal mirasi tanimalarini, koruma bilinci
gelistirmelerini ve bu mirasi gelecege aktarma sorumlulugunu iistlenmelerini saglayan 6nemli
bir alan olarak One ¢ikmaktadir. Bu g¢ercevede, kiiltiirel mirasa duyarlilik 6gretimi;
Ogrencilerin yasadiklar ¢evredeki tarihi eserler, anitlar, sanat eserleri ve gelenekler hakkinda
bilin¢lenmelerini saglayacak etkinliklerle desteklenmektedir. Yeni egitim anlayisi, kiiltiirel
mirasa duyarlilik 6gretimini yalnizca bilgi aktarimiyla simirlamamakta, 6grencilerin etkin
katilimini tesvik eden disiplinler arasi, uygulamali ve deneyim temelli 6grenme siiregleriyle
biitiinlestirmektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin yasadiklar1 bolgedeki kiiltiirel miras dgelerini
tanimalar1 i¢in yerinde incelemeler, miize ve 6ren yeri gezileri, gorsel ve dijital materyallerle
desteklenen analiz ¢aligmalar1 gibi uygulamalar 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, 6grencilerin tarihi
mekanlar1 ve kiiltiirel degerleri anlamlandirmalarina yardimci olacak anlati temelli 6gretim
yontemleri, drama caligmalar1 ve yaratic1 yazma etkinlikleri gibi uygulamalar da siirece dahil
edilmektedir. Bu model, kiiltiirel mirasa duyarlilik 6gretiminde 6grencilerin sadece tiiketici
degil, ayn1 zamanda kiiltiirel degerleri yorumlayan, yeniden {ireten ve koruyucu bir biling
gelistiren bireyler olmalarini hedeflemektedir. Bu dogrultuda, kiiltiirel mirasin korunmasina
yonelik proje tabanli Ogrenme yoOntemleri, toplum temelli etkinlikler ve dijital cagin
gereklilikleriyle uyumlu sanal miize gezileri gibi yenilik¢i yaklagimlar kullaniimaktadir.
Boylece ogrenciler, sahip olduklari miras1 anlamlandirarak toplumsal aidiyet duygusunu
pekistirirken, kiiltiirel degerlerin siirdiirtilebilirligine de katkida bulunabilecek bilingli bireyler
olarak yetistirilmektedir (MEB, 2024).

Igili Arastirmalar

Bu konu baghigr altinda dncelikle yurt iginde ve yurt disinda 6grenme amagli yazma
etkinlikleri lizerine yapilmis olan ¢aligmalara ardindan kiiltlirel mirasa duyarlilik degerinin ve

yazma becerisinin arastirildigi bazi ¢calismalara yer verilmistir.
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Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri ile ilgili Arastirmalar

Bu boélimde 6grenme amaglh yazma etkinlikleri ile ilgili yerli ve yabanci kaynakli

caligmalara, daha sonra kiiltiirel mirasa degerlilik degerini konu alan ¢alismalara yer

verilmistir. Atastirma Oncesi Ve arastirma siirecinde Ogrenme amaghi yazma etkinlikleri

hakkinda detayli literatiir tarama yapilmis ve ilgili literatiir incelenirken giincel aragtirmalara

da yer verilmeye calisilmistir. Ogrenme amagcli yazma etkinliklerine dair yapilmis ¢alismalar

Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrenme Amacl Yazma Etkinliklerine Dair Yapilmis Calismalar

Yazar(lar)/

Caligsma

Yayn Yil Grubu Yontem Degiskenler Sonug(lar)
Akademik Ogrenme  amacgh  yazma etkinlikleri,
Karacagl Ortaokul Karma bas_arl ve ogr.encﬂerl'r.l flkademlk balsaqlairlnl aytqm@ ve
(2024) Sarencileri Sntem tarihsel tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmistir.
& y diistinme Deney grubu, kontrol grubundan daha yiiksek
becerileri bagar1 gostermistir.
Yazma etkinlikleri, 6grencilerin akademik
Akademik basarilarim1  artirmig, yazma  becerilerini
Sivrikaya Ortaokul Karma gelistirmis ve disiplinler arasi kavramlari
s e . basar1 ve yazma . .
(2024) Ogrencileri  yontem o bitiinlestirerek kavramsal anlayist artirmistir.
becerileri. ; . o
Elestirel diisiinme, yaraticilik, 6z diizenleme
ve bilimsel siire¢ becerileri de gelismistir.
Mrg:)elreprﬁlekri Yazma etkinliklerinin matematik problemleri
Durmus Ilkokul Karma p.. ¢ozme basaris1 ilizerinde anlamli bir fark
" oy ol .. ¢O6zme basarisi . v .
(2024) Ogrencileri  yontem . yaratmamakla  birlikte,  O6grenciler  bu
ve matematik S .
etkinlikleri eglenceli ve faydali bulmuslardir.
tutumu.
NI cel Yazm.a . Yazma etkinlikleri, yazma becerilerini anlaml
Cinar & . yontem - becerileri, . . A
Ilkokul bir sekilde gelistirmistir, ancak yazma tutumu
Katranci v . . Yarl yazma tutumlari L . o .
ogrencileri ve kaygist lizerinde anlamli bir degisim
(2024) deneysel Ve yazma
yaratmamigtir.
desen. kaygilar1.
Yildirm & Nicel Edebi firtinlere dayali yazma etkinlikleri,
Simsek Ortaokul yontem - Akademik ogrencilerin akademik basarilarini artirmis ve
(20;4) Ogrencileri  Deneysel bagsari. deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
desen. edilmistir.
Akademik basarinin arttigi, mektup yazma
etkinliginin, giinlik yazmaya goére akademik
Oztiirk & Akademik basartya daha fazla katki sagladigi ve
Cicek Lise Karma basari ve dgrencilerin - OAY  etkinliklerine  iliskin
(282 2) Ogrencileri  yontem ogrenci goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.
goriisleri. Ortadgretim  biyoloji  derslerinde ~ OAY
etkinliklerinin  kullaniminin  desteklenmesi
Onerilmektedir.
Nitel Akran OAY odevleri, STEM smiflarinda geri
Finkenstaedt | . N N . . bildirim saglama ve kullanmada olumlu
) Lisans yontem - degerlendirmesi " . .
-Quinn vd. < . N katkilar yapmis, Ogrenciler revizyonlarim
Ogrencileri  Vaka ve geri bildirim P N A
(2024) B gelistirmis ve ¢ogu yapict geri bildirimde
caligmasi saglama.
bulunmustur.
Akademik Sosyal bilgiler dersinde yazma etkinlikleri,
22 _ . b o . . .
O;soy ilkokul Karma asari o ogrenqlerl.n akademik l?asarllanm artirmis,
Cimen srencileri Sntem Derse yonelik dersle ilgili tutum ve motivasyonlarint olumlu
(2023) & Y tutum ve etkilemistir. Etkinlikler, dersleri daha anlagilir
motivasyon ve zevkli hale getirmistir.
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Tablo 1 (Devamu)

Ogrencilerin biiyiik bir kismi geri bildirimi

!ia vramsal faydali, anlasilir ve dogru bulmustur. Ayrica
. Tekrarlana  6grenme .. T e
Liu vd. 88 5orenci. 1 dleimler  basarisi bu yontemin Ogrencilerin ders kavramlari
(2023) & ’ é')n‘femi 6“iencilerin eri daha iyi anlamalarina ve odevlerinde daha
y bﬁ dirim al 1lgar1 fazla kavramsal igerik kullanmalarina katki
giart. sagladig1 tespit edilmistir.
Nicel I . . _
yontem - Edebi {iriinlere dayali etkinlikler, 6grencilerin
Karadag Ortaokul Akademik akademik basarilarini artirmigs  ve deney
e Deneysel :
(2022) ogrencileri desen basari gruplart  lehine anlamli  farklar ortaya
' koymustur.
K;:g; ) Argiimantasyon ve Ozet yazma etkinlikleri,
Yildiz Ortaokul yaralel Kavramsal ogrencilerin kavramsal anlamalarini anlamli
(2022) ogrencileri P anlama. sekilde geligtirmistir. Bu etkinliklerin bir
yakinsak A .
arada kullanilmasi 6nerilmektedir.
desen
Né;zfel:m ) ﬁ\akigfr?(:;mmk Akademik basarinin  arttifl, &grenmenin
Demirci ilkokul yarl Vesele’ tirel kalicihigmin ~ desteklendigi  ve  elestirel
2022 dgrencileri >, o ey diisinme becerilerinin  gelistigi sonucuna
g g g
deneysel diistinme
e varilmigtir.
desen. becerileri.
Nicel Gilinlik  tutma ve  mektup  yazma
Karadag & yontem - . etkinliklerinin, ogrencilerin oran, oranti ve
Oztiirk t?'r;:?:itileri yari ﬁ\aki?lemlk yiizdeler konusundaki akademik basarilarini
(2022) g deneysel 3 artirdigit ve deney grubu Ogrencileri lehine
desen. anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir.
Nitel Ogrenci Ogrencilerin basarilarmin arttigi, derse karsi
Ay & A basarisi, derse olumlu tutum gelistirdikleri ve yazma
Ortaokul yontem- . .. b, o
Basbiiyiik i ol yonelik tutum becerisiyle birlikte diistinme, iletisim kurma
Ogrencileri  fenomenol ..  — D e .
(2022) - : ve yazma ve problem ¢6zme becerilerinin gelistigi tespit
0ji deseni - N
becerisi. edilmistir.
Nicel
Comen & Ortaokul yontem- Akademik H1br1t. kitap .c.le.st.e.:k.h blr og.r.%nme.ortamlmn,
Uzun (2022)  oarencileri yari basart elektrik enerjisi linitesinde 6grenci basarisini
g deneysel 3afl. artirmada etkili oldugu belirlenmistir.
desen
Akademik Mektup yazma etkinligi, 8. sinif 6grencilerinin
- periyodik sistem konusundaki akademik
Oztiirk vd. Ortaokul Karma basari ve “ . e
o o .. e . basarilarint artirmistir.  Ogrenciler, 6grenme
(2022) Ogrencileri  yontem 6grenci R .
oriisleri amagli yazma etkinliklerine yo6nelik olumlu
& ’ goriisler bildirmistir.
OAY etkinliklerinin, sosyal bilgiler dersine
0zgli kavramlarin 6gretiminde etkili oldugu
Karma tespit edilmistir. Milli egemenlik, demokrasi
Basci-Namli  {lkokul yqptem ~ . Kavram ve o zgur'luk gibi soyut kavra1.1.11ar1n
vd. (2022) Sorencileri miidahaleli Sorenimi Ogrenilmesi  kolaylasmis;  bu  siirecte
’ & karma S ’ Ogrencilerin zihinsel c¢abasi, sosyal bilgiler
desen. dilinin uygun tasarirmi ve verilen geri
bildirimler basarinin  temel gerekgeleri
arasinda yer almustir.
Ogrenmeye yonelik yazma etkinlikleri,
NJC€| Akademik akade'mllf . basartyt  ve 0z Ehvlzenlc’:me'
Kayaalp vd Ortaokul yontem- basari ve 6z becerilerini artirmis, deney grubu Ogrencileri
(2022) ' Sorencileri YA diizenleme bilgiyi biitiinlestirme, organize etme ve sunma
£ deneysel becerileri becerilerinde  gelisim  gOstermistir.  Bu
desen ' etkinliklere ilgi duyan O&grenciler, 6grenme

stireclerinde olumlu etkiler deneyimlemistir.

21



Tablo 1 (Devamu)

Dogal afetler ve ¢evre sorunlart 6gretiminde
yazma etkinlikleri, G&grencilerin basarilarim

Akademik artirmig, Ogrenme yiklerini hafifletmis ve

Kayaalp Ortaokul Karma basar1 ve bilgiyi déniigtiirerek anlamalarini

(2022) Ogrencileri  yontem bilissel-duyussal derinlestirmistir. Ogrenciler, sosyal bilgiler

farkliliklar. diline 6zgii ifadeler kullanarak bilgiyi yeniden
yapilandirmig ve eksikliklerini geri bildirimle
gidermistir.

Nicel “Madde ve Degisim” {initesinde yazma
- .. Yazmaya etkinlikleri, 6grencilerin akademik basarilarini
Tarikdarog] Ilkokul yontem - onelik tutum artirmig ve yazmaya yonelik tutumlarin
u & Akar v .. yarl M - fmis - ve ya vy e
ogrencileri ve akademi eligtirmigtir. ene rubu  dgrencileri,

g 1 kademik gel Deney grub g 1

(2022) deneysel Sl S

q basari. mektup yazma etkinliklerinden daha fazla
esen o
fayda saglamistir.
Akademik Model tabanli 6grenme etkinlikleri, akademik
Karma < <
. basar1 ve basartyr artirmis ve kaliciligi saglamustir.
: yontem - -- [SRT
fspir (2021) Ilkokul Vari O6grenme Ogrenciler etkinliklerden keyif alirken,
p ogrencileri denevsel etkinliklerine Ogretmenler etkinliklerin faydali oldugunu
y yonelik ancak  uygulama  zorluklart  oldugunu
desen s . i
goriisler. belirtmistir.
Fen bilimleri 6gretmenleri, 6grenme amagh
yazmanin kalicilig1 artirdigini belirtmis, ancak

Unver Ogretmenl  Nitel Ogretmen Zamaggge m;lfredat Yogu‘rélugu nedeniyle

(2021) er yontem goriisleri yeterince uygu angmgdlglnl ifade etmistir. En

’ sik kullanilan etkinlikler not tutma, kavram
haritas1 ve deney raporu hazirlama, en az
kullanilanlar ise mektup ve ders giinliigiidiir.

Nicel OAY etkinlikleri, 6grencilerin motivasyonunu

s : yontem - . artirmig ve geri bildirim alan &grencilerin

Incirci Lise Motivasyon . .

(2021) Ogrencileri Yari stratejileri motivasyonu daha ..}fulfsek olmustur.
deneysel ' Motivasyon stratejilerinde OAY
desen etkinliklerinin kullanilmasi 6nerilmistir.

OAY ile ilgili arastirmalarm biiyiik bir

Arastirmalarin kisminin  son yillarda egitim bilimleri

2020 y1lt yil, amag, enstitiilerinde, fen bilimleri konularinda ve

fspir & sonuna Meta- yontem, ortaokul kademesinde yogunlastigi tespit

Yﬁ diz kadar sentez Orneklem ve edilmistir. Cogunlukla nicel yontemler, 5-7

(2021) yapilmis Sntemi veri toplama haftalik uygulamalar, parametrik testler ve

toplam 67 y araglari gibi Olcek, anket, basari testleri gibi veri toplama
arastirma kriterlere gore araglar1 tercih edilmistir. Calismalar genelde
dagilim. Dogu Anadolu Boélgesi’nde, il merkezlerinde

ve 6. sinif diizeyinde gergeklestirilmistir.
Nicel Mektup yazma ve poster hazirlama

Vildiz & Lisans Sntem — Akademik etkinliklerinin 6gretmen adaylarimin akademik

Kocak ogrencileri éarl basar1 ve ve laboratuvar basarilari {izerinde anlamli bir

(20(;21) (Egitim denevsel laboratuvar etkisi oldugu belirlenmistir. Mektup ve poster

Fakiiltesi). d 4 basarilari. hazirlama puanlar arasinda istatistiksel olarak
esen .
anlamli bir fark bulunmamustir.
Nicel Fen bilimleri dersinde yazma etkinlikleri,
Sntem — Akademik akademik basartyr ve dgrenmenin kaliciligini

Aktepe flkokul %arl basar1 ve artirmisgtir.  Deney  grubu  &grencileri

(2020) ogrencileri 6grenmenin etkinlikleri severek yapmis, 6gretmenler ise
deneysel N . o o
desen kaliciligt. faydali bulmus ancak yeterince bilgi sahibi

olmadiklarini belirtmistir.
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Ogrencilerin
yazma
aktiviteleri, Deney grubundaki ogrenciler, ¢oklu modsal
betimleme betimleme (CMB)  kullanarak  yazma
Kabatas — kullanimu, aktivitelerinde daha iyi anlam biitiinliigi
.7, = Ortaokul Karma - . .
Memis &0z Sorencileri  Yéntem anlam sagladiklarin1  ve  betimlemeleri  ayirt
(2020) £ biitiinligii edebildiklerini belirtmislerdir. Kontrol grubu
saglanmasi ve ise bu etkileri gozlemlemediklerini ifade
yazma etmistir.
stirecindeki
etkinlikler.
Akademik
ggﬁgl&ratik Sosyal bilgiler dersinde yazma etkinlikleri,
Kayaalp Ortaokul Karma futum ve ogrencilerin akademik bagarilarin1 artirmus,
(2020) Ogrencileri  yontem Sarenme amacls kalict 6grenme saglamis ve demokratik yasam
ygzma ¢ konusunda farkindalik kazandirmustir.
yeterlikleri.
Nicel Giidillenme OAY etkinlikleri, dgrencilerin
s . yontem — N giidiilenmelerini  artirmig  ve  dgrenme
Incirci Lise stratejileri ve - AN - . AN .
e . . Yan A stratejilerini gelistirmistir. Doniit verilen grup,
(2020) ogrencileri Ogrenme -~ N
deneysel strateiileri sadece OAY uygulanan gruba gore daha
desen JTent. bagarili olmustur.
Aciklayict ve giinlik yazma etkinlikleri,
Atasoy & Ortaokul  Nitel Bilissel gesltde N, diizeyde akademik bagariya
. s . . . sahip Ogrencilerin biligsel gelisimine katki
Baki (2020)  Ggrencileri  yontem Ogrenme. o I
saglamus, uzun stireli kullanimlar1
onerilmistir.
?;anyazm Stire¢ temelli yazma yaklasimi, dgrencilerin
Tavsanh & . . Yazma bagarisi  yazma basarisini, yazmaya iligkin tutumlarini
gergeklesti  Tematik L .
Kaldirim > - . ve yazmaya ve yazar kimliklerini gelistirmistir. Bu
rilen nicel  analiz. LT SR
(2020) ve nitel iliskin tutum. yaklagimin yazma O6gretiminde kullanilmasi
Onerilmektedir.
caligmalar.
. Isbirlikli mektup ve klasik rapor yazma
. Nicel e e .
Akdag & Lisans yontem — Akademik etkinlikleri, 6gretmen adaylarinin akademik
ogrencileri basarilarin1  artirmig, ancak bu beceriler
Yildiz e Yari basar1 ve ders AN
(2020) (Egitim deneysel tutumnlart arasinda anlamli fark bulunmamustir. Isbirlikli
Fakdiltesi). desen ) mektup yazma, diinya sorunlarma yonelik
tutumlarda daha fazla etki yaratmstir.
2005-2020 dOi;‘;l:;(ilem Matematikte yazma caligmalari, ilkogretim 2.
Akkus & yillart Meta arastirma tiirii, kademe ogrencileriyle sayilar ve geometri
. arasinda H konularinda yapilmig, duyussal boyutlara
Darendeli sentez veri toplama .
(2020) yayinlanan yontemi yontemi ve odaklanilmistir.  Yazma c¢aligmalart  veri
32 matematik konu toplama i¢in sik¢a kullanilmig, matematik
arastirma. basliklar yazma ¢aligsmalarinin artirilmasi 6nerilmistir.
Brosiir ve kompozisyon yazma etkinlikleri,
Yerlikava & Yazma konusu ogrencilerin fikirlerini netlestirmede ve empati
Giines y Ortaokul Nitel ve yazma duygularii  gelistirmede etkili ~ olmustur.
(2020) Ogrencileri  yontem muhatabi Ogrenciler, bilgi verme ve sorumluluk
' temalarina odaklanarak yazma etkinliklerini
gerceklestirmistir.
Ogrenmeye yonelik yazma etkinlikleri, sosyal
Lisans Elestirel bilgiler G6gretmen adaylarinin  elestirel
Kayaalp vd.  6grencileri  Karma diigiinme Qﬁsﬁnme becerilerini gelistirmistir.
(2020) (Egitim yontem becerileri ve Ogrenciler, arastirma yapma ve dgrendiklerini
Fakiiltesi) egilimleri. biitiinsel sekilde degerlendirme ydnelimine

girmistir.
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Ogrenme amacli yazmanin, fen bilimleri,

1. ve 12. Meta- Fen blhr.nle.”' sosyal bilgiler ve matematik alanlarindaki
Grahamvd.  smuflar . sosyal bilgiler . N .
. analiz - Ogrenmeyi  artirdigt  ve tim  egitim
(2020) arasmdaki N . ve matematik . ) o -
Ssrenciler yontemi. dgrenimi kademelerinde esit derecede etkili oldugu
£ ’ ' belirlenmistir.
Akademik Siir yazma  ve gunh.J-.lf tutma. etkmhklverl,
akademik basartyr ve 6grenmenin kaliciligimi
basari, basari I . . 1
. Yar N artirmig, Fen Bilimleri dersine yonelik olumlu
Koksal Ortaokul kaliciligr ve Fen o NS o
s .. deneysel - . tutum gelistirmistir. Deney grubu &grencileri,
(2019) ogrencileri Bilimleri T . 4 L
desen . . bu  etkinliklerin ~ 6grenme  siireclerini
dersine yonelik e . ) y
destekledigini ve beceriler kazandirdigim
tutum. R
belirtmistir.
Nicel . e .
Sntem — OAY etkinliklerinin, 6grencilerin akademik
Ucar (2019) Ortaokul }{Karl Akademik basarilarini artirdigt ve etkinliklere ydnelik
¢ ogrencileri basari. olumlu goriis gelistirmelerini sagladigi tespit
deneysel S
edilmistir.
desen
Nicel . Deney grubu  ogrencilerinin - akademik
N Akademik .
< ; yontem — basarilarinin  kontrol grubuna goére anlamli
Tarikdarogl  Ilkokul basar1 ve . <
« .. Yan derecede yiiksek oldugu, ancak yazmaya
u (2019) Ogrencileri yazmaya A o, :
deneysel Snelik tutum yonelik tutum 6lgegi puanlarinda anlamli bir
desen Y ’ fark bulunmadig tespit edilmistir.
OAY etkinlikleri, akademik basarty1 ve
Akademik Ogrenmenin kaliciligini artirirken, yazmaya
Yasul Ortaokul Karma bagar, kalicihk ~ yonelik tutum iizerinde anlamli bir etki
(2019) Ogrencileri  yontem ve yazmaya gostermemistir. Ogrenciler bu etkinliklerin
yonelik tutum ogrenmeyi daha eglenceli ve kalict hale
getirdigini ifade etmistir
Mektup yazma etkinligi, dgrencilerin ingilizce
Akademik dersi akademik basarilarini artirmis ancak 6z-
Pektas Lise Karma basari, 6z- yeterlik ve tutgmlarmda anlamhi bir fark
(2019) Ogrencileri  yontem yeterlik ve yaratmamistir. Ogrenciler, Ogrenme amach
tutum. yazmanin ~ Ogrenme  siireglerine  katki
sagladigin ifade etmistir.
Alan dlgme Ogrencﬂ_e;mlka\(/jr_zll_ma |Su|Z|eYIermH[1) gell§i[1g_1 ve
) Konusunu matematikse ili  kullanma becerilerinin
Ozkan Ortaokul Karma Kavravis ve artigt  belirlenmistir. ~ Giinlik  yazma
(2019) Ogrencileri  yontem maten};astiksel dil stireglerinin zamana bagl olarak matematiksel
becerisi icerikte olumlu gelisim sagladigi tespit
ecerisl. e
edilmistir.
Nicel e RO
. . Ders giinligii  kullanimmin  dgrencilerin
. yontem —  Akademik - s -
Sahin Ortaokul Yar basart ve akademik basarilarint  ve Ogrenmelerinin
(2019) Ogrencileri d 3 kaliciligint anlamli diizeyde artirdig1i tespit
eneysel kalicilik e
edilmistir.
desen.
Nicel Akademik Giinlik  yazma  etkinligi,  dgrencilerin
ilkokul yontem — basar, kalicilik  akademik basarilarin1 ve fen bilimleri dersine
Pinar (2019) é“ren?:ileri Yari ve fen bilimleri  yonelik tutumlarim artirirken, 6grenmenin
£ deneysel dersine yonelik  kaliciligr  iizerinde anlamli  bir  etkisi
desen tutum. bulunmamastir.
Ortaokul Bilimsel retorik ~ Aragtirma, Ogrencilerin  bilimsel  retorik
Wright vd. ve lise Nicel becerileri ve becerilerinde iyilesme oldugunu ve ortaokul
(2019) Serencileri yontem yazma ile lise Ogrencileri arasinda minimal
£ performanslari.  farkliliklar bulundugunu gostermistir.
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Ogrenme amagl yazma etkinlikleri, sosyal

Nicel bilgiler dersinde 6grencilerin  akademik
Ortaokul yontem — Akademik basarilarin1 artirmig ve deney grubu lehine
Ay (2018) sarencileri Yari basari anlamli  fark  yaratmigtir.  Ayrica, bu
£ deneysel safl. etkinliklerin iletisim, kendini ifade etme,
desen problem ¢ozme ve Tirkgeyi etkin kullanma
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.
Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin
Nicel Akademik artirllmug gergeklik ile zenginlestirilmis hibrit
. yontem — basar1 ve bir ders kitabinda sunulmasi, O6grencilerin
Comen Ortaokul e . -
v . . Yar O0grenmeye akademik  basarilarimi  artirmada  etkili
(2018) ogrencileri <. . o .
deneysel yonelik olmustur. Ogrencilerin bu dgrenme ortamina
desen motivasyon. yonelik olumlu goriigler gelistirdigi tespit
edilmigtir.
Fen basarilar, Coklu modsal betimleme kullanilan yazma
bilimsel siireg etkinlikleri, deney grubunun akademik
Oz (2018) Ortaokul Karma becerileri, bagarisini, bilimsel siire¢ becerilerini  ve
Ogrencileri  yontem elestirel elestirel diisinme becerilerini artirmustir.
diistinme ve Ancak fen bilimlerine yonelik tutum iizerinde
tutum. anlaml bir fark yaratmamustir.
. OAY  etkinliklerinin,  bilginin  anlamh
Ogretmen A . 2 o
. ogrenilmesine, kaliciligina, hatirlama, iletisim
Lisans adaylarinin o o
Ay & s - . " kurma, dili etkili kullanma ve yaraticilik
- Ogrencileri  Nitel OAY . . . A X
Basbiiyiik . .. - AT becerilerinin gelismesine katki sagladigi tespit
(Egitim yontem etkinlikleri . W g
(2018) Fakiiltesi) hakkindaki edilmistir. Ogretmen adaylarinin  meslege
" e il basladiklarinda bu etkinlikleri kullanacaklari
goriisleri. .. . .
distiniilmiistiir.
Nicel Her iki grupta da akademik basari testi son
Lisans Sntem — Akademik test puan ortalamalari ile ©On test puan
Dasdemir ogrencileri éarl basar1 ve fizik ortalamalar1 arasinda anlamli  bir fark
(2018) (Egitim dersine yonelik ~ bulunmus, ancak fizik dersine yonelik tutum
. deneysel . .
Fakiiltesi) tutum. puanlarinda  anlamli  bir  fark  tespit
desen . o
edilmemistir.
Nicel
Kara(;eigll & Ortaokul yontem — Akademik Yazma aktivitelerinin, og.rc.encﬂervm akademik
Avaroglullar sorencileri Yari basart basarilarini artirmada etkili oldugu
1(2017) £ deneysel 4 bulunmustur.
desen
Uygulamanin tiiriine, modeline, siiresine,
Kansizoglu Tirkiye’de Meta Ogrencilerin kullanilan metin tiiriine ve yaymin tiiriine gore
. yayimlana - anlamli  farkliliklar  gdzlemlenmemistir.
& Comert analiz yazma basar1 ..
(2017) n2l yontemi diizeyleri Sonuglar, siire¢ odakli yazma yaklagimlarinin
calisma. ’ yazma basar1 diizeylerini olumlu etkiledigini
gostermektedir.
o Lisans Ogrenme Yazma etkinlikleri, ogrenmeyi kOl%yla?tlI"I.n'l.s,
Yesildag- o _ 5 . arastirma yapmay1 tesvik etmis ve 6zgiin {iriin
. Ogrencileri  Karma diizeyleri ve
Hasangebi (Egitim Sntem a7ma siirecine olusturma firsatlar1 sunmustur. Ancak, sayisal
vd. (2017) ghm Y yazma stire problem ¢ézmede yeterli destek saglamamis
Fakiiltesi) iligkin goriisler. .
ve hazirlik siireci zaman almustir.
Akademik
. basar1, kavram Ogrenme amagh  yazma etkinlikleriyle
Nicel IS . S . .
Akgay & . Ogrenimi, astronomi konularinin 6gretilmesi, akademik
Ortaokul yontem — =, . e e
Baltaci Sarencileri  Denevsel bilimsel siireg basartyr artirmus, ancak kavram Ogrenimi,
(2017) £ Y becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri ve tutumda anlamli
desen w1 Lo
fene yonelik bir degisiklik yaratmamisgtir.
tutumlar.
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) Kavramsal Geleneksel ) volmayan yazma g('j“re.\.zleri,
Nicel .o . . kavramsal Ogrenme ve elestirel diistinme
. Ogrenme diizeyi, LN N
. yontem- . becerilerinde anlamli artig saglamistir. Yazma
Sinaga & . elestirel S v o
. Lisans Yari e kalitesi ile kavramsal oOgrenme arasinda
Feranie s denevsel diisiinme sek.  elestirel  diisi e ise diisik
(2017) ogrencileri \% becerileri, yiksek, elestirel diisinme ile ise disi
desen - derecede iligki bulunmustur. Kavramsal
yazma kalitesi. e . R .
ogrenmedeki artiy, yazma gdrevlerinin
niteliginden etkilenmistir.
Nicel Akademik Coklu yazma etkinlikleri, asit-baz
Erol vd. Ortaokul yontem — basar1 ve konusundaki basariyr ve kavram Ogrenimini
(2016) ogrencileri  Deneysel kavram artirmig, 6grencilerin aktif katilimini ve kalict
desen Ogrenimi. o0grenmeyi desteklemistir.
Nicel
Yildirim vd.  Ortaokul yontem = Matematik dersi Mekt.up ve giinlik yazma etkmh.kleﬂ’..uzqn
- . . Yar streli kullanimla matematik dersine yonelik
(2016) ogrencileri tutumlart. o
deneysel tutumu olumlu etkilemistir.
desen
Kogak & In_lsanS. . _ OAY Og.re.tmen.adaylarl., mektlipv yazmanin konu)'f.u
ogrencileri  Nitel 2 . etkili ~bir sekilde Ogretirken,  brosir
Seven oy N aktivitelerine . .
(2016) (Egltlm. yontem Miskin gafiisier hazirlamanin kavran‘llarl' ' gorsellestirmeye
Fakiiltesi) " yardimci oldugunu belirtmistir.
Ortaokul Nicel Yazmava Ogretmenler, yazmanin &grenmeye katki
Oztiirk vd. matematik  yontem / azmay sagladigi1 ~ ancak  kullamlan  yazma
o yonelik bakis AP N, . n
(2016) Ogretmenle Tarama aktivitelerinin geleneksel yontemlerle smirli
. A . agilari. v . .
ri yontemi oldugunu ifade etmistir.
Matematik 6z- Giinliik yazma, matematik 6z-yeterlik ve
yeterlik ve hoslanma {izerinde etkili olmamis, ancak
Greene Ortaokul Karma ik s srencileri 1 o e katk
(2016) pvencilerigiontem matematikten ogrencilerin dgygu arint ifade etmesine katki
hoslanma saglamigtir. Ozellikle kiz &grenciler daha
diizeyleri derin ifadeler sunmustur.
Ogretmen adaylarinin inang sistemleri, yazma
. . stireglerini etkileyen temel faktorlerdir.
. Epistemolojik . . i - .
Lisans - Yazma  siirecinde 6z  degerlendirme,
L oo . ve pedagojik . .
Demirbag ogrencileri  Nitel . . . farkindalik, gézden gegirme ve duygudaslik
oy . inang sistemleri, - s
vd. (2015) (Egitim yontem tutum ve &n gibi  stratejiler  kullamlmaktadir. Yazma
Fakiiltesi) deneyimler etkinlikleri, = arastrma  yapma,  bilgi
yapilandirma, kavramsal degisim ve kalici
ogrenme siireclerine katki saglamustir.
N,,Icel Akademik Akademik basari testinde deney grubu lehine
Dasdemir Ortaokul §ontem B basari ve kiigiik bir etki boyutu bulunmustur.
o S ari . o .
vd. (2015) 6grencileri deneysel bilimsel Bilimsel tutum testinde gruplar arasinda
desen tutumlar. anlamli bir fark tespit edilmemistir.
NI cel “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde
Bozat & yontem — . v e
Vildiz Ortaokul Yart Akademik O0grenme amagli yazma etkinligi olarak
ogrencileri basar1 mektup yazmanin, Ogrencilerin akademik
(2015) deneysel - ; o
bagarilarini artirdig: belirlenmistir.
desen
Fen bilimleri 6gretmenleri, yazmanin 6grenme
iizerinde olumlu etkisi oldugunu, 6grenmeye
- Fen Yazmaya ve destek sagladigini ve yazma siirecinin hem
Oztiirk & o . . . . oo . .. T
Giinel bilimleri Betimsel Ogrenme amagll kendileri hem de O&grenciler igin etkili bir
Ogretmenle  arastirma yazmaya dair O0grenme araci oldugunu belirtmiglerdir.
(2015) ; g . .
r algilar. Ogretmenler, Ogrencilerin okuryazarlik

becerileri ile yazma arasinda dogrudan bir
iligki gordiiklerini ifade etmislerdir.
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Alharbi Lisans Literatiir Okuma anlama  Yazma, Ogrencilerin akademik basarilarini
2015 Ogrencileri  taramasi diizeyleri artirmakta ve 6grenmeyi desteklemektedir.
2 y g y
i ... .. Siir yazma etkinliklerinin, 6grencilerin sosyal
: Icerik 6grenimi, o T -
EIIIS_& Ortaokul Karma yazma bilgiler igerigini O6grenmelerini ve yazma
Robinson R N o becerilerini  gelistirmede olumlu  etkileri
Ogrencileri  yontem becerileri, sinif y .. - .
(2015) Katilim oldugu; ayrica sinif i¢i katilimi artirdig: tespit
edilmistir.
Nicel Mikrotemalar, grenci grenimi, bilgi tutma
= i} Test puanlari, L L .
Sielaff & yontem Sorenim diizevi, VE Yazma becerileri tizerinde olumlu etki
Washburn Lisans Yari bﬁ ivi tutmay’ gostermistir. Hedef gruptaki ogrenciler, bu
dgrencileri  deneysel giyr tt odevleri ilgi ¢ekici bulmus ve akademik
(2015) £ kapasitesi ve &
desen azma becerileri basarilar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek
y olmustur.
Nicel Modsal betimlemeleri tanimanin, envanter
) _ yontem — Akademik hazirlamanin ve Ogrenme amacli mektup
Oztiirk Lise Yar basari ve olumly  Y3Zma aktivitelerinin O6grencilerin akademik
(2014) ogrencileri denevsel tutsumlar basarilar1  iizerinde anlamli  bir fark
dese?{ ' olusturdugu ve olumlu tutum gelistirmelerine
katki sagladigi tespit edilmistir.
Nicel
Karacagl  Ortaokul ~ YOM®™~  Akademik Ogrenciler, ~ 6grenme  amagh  yazma
(2014) Sarencileri Yari basart etkinliklerinin anlama ve dgrenme siireglerine
g deneysel 3 olumlu katk: sagladigini ifade etmislerdir.
desen
Nicel . al o
A Akademik Ogrenciler, mektup yazma etkinliginin
Bozat Ortaokul %arl basar1 ve “Yasamimizdaki Elektrik” konusunu
(2014) ogrencileri denevsel bilgilerin Ogrenmelerinde ve akademik basarilart
deser): kaliciligt. iizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.
- . Ogretmenler, yazmayr hem degerlendirme
. Fen bilimleri - . . . .
Leffler 4 ilkokul Nitel dBrenme aract hem de O6grenmeyi gelistirme ydntemi
siif N . : olarak kullanmistir. Fen bilimleri derslerinde
(2014) . . yontem. deneyimleri ve N . L .
Ogretmeni basarlar yazmaya Oncelik verilmis, ancak bu oncelik
3 ’ ders programlarina gore degismistir.
Mektup yazma ve brosir hazirlama
yontemlerinin geleneksel yontemle
Lisans Akademik kiyaslandiginda hem akademik basart hem de
Kogak ogrencileri  Karma basar1 ve kalicilik agisindan anlamli farklilik yarattigi,
(2013) (Egitim yontem 0grenmenin ancak iki yontem arasinda anlamli bir fark
Fakiiltesi) kaliciligt. olmadigi  tespit edilmistir.  Ogrenciler,
O0grenme amacli yazma etkinliklerine olumlu
yaklagmiglardir.
Geleneksel degerlendirme yontemleri
ogrencilerin dil 6greniminde anlamli bir
Saricoban & Lisans Dil yeterliligi, gelisim  saglamazken, yazma  defteri
Kl’in(t;a Ogrencileri  Karma yazma becerisi,  kullamlarak  yapilan  diizeltme  siireci
(2013)5 (Hazirhk Yontem O0grenme ogrencilerin kendi hatalarini fark etmelerine,
sinif1) stratejileri. dil yeterliliklerini gelistirmelerine ve 6grenme
siireclerine daha aktif katilmalarina olanak
tanimistir.
. Yazma uygulamalari, Ogrencilerin elestirel
S Elestirel - . v v
Ustiin diisiinme diiginme, derin  6grenme ve Ogrenme
Walp (2013) yetenekli Nitel begerileri derin farkindaliklarini artirmustir. Ogrenciler, yazma
P ortaokul yontem S3renme ' etkinlikleriyle Ogrenme stireglerini
ogrencileri ffrkm dal’lk degerlendirme ve anlamlandirma becerisi
’ kazanmistir.
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Fen ve teknoloji Ogretmenleri, yazmanin
ogrenme iizerindeki etkisinin biiylik oldugunu

Fen -- . SR Lo
Biber bilimleri Karma OAY algilarive ve 6grenmeye destek sagladigini belirtmistir.
v . uygulanma Ancak, cogunlukla geleneksel yazma
(2012) Ogretmenle  yontem 4 . . o <
fi diizeyleri uygulamalarmi tercih ettikleri ve Ogrenme
amaclt yazma stratejilerine dair bilgi sahibi
olmadiklart goriilmiistiir.
Lisans Ogretmen adaylari, yazma etkinliklerinin
Dogan & ogrencileri  Nitel OAY hakkinda ko.n,u. bllglsm}wartl.rdlgml{ arastirmaya te%v1k
: . . e ettigini ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi
Ilhan (2016) (Egitim yontem goriisler 5ladys lirtmi Kinlikleri kendi
Fakiiltesi) sag adlglnl belirtmis, bu etkinlikleri endi
derslerinde kullanacaklarini ifade etmistir.
- Lisans Akademik Elver iki grubun .ballsa'n puanlar1 artmis, ancak
ry & e I O0grenme erigimi acisindan fark
; Ogrencileri  Karma basar1 ve
Villagomez 4 N bulunmamustir. Katilimeilar, yazma
(Ogretmen  yontem. yazmaya kars1 T . A
(2012) etkinliklerini 6grenmelerini yansittigt icin
adaylarr) tutum. .
degerli bulmustur.
Nicel . OAY etkinlikleri, ogrencilerin  dgrenme
N Akademik . .
. yontem — - stirecine olumlu katki saglamis, analoji i¢eren
Duymaz Lise basari ve OAY A
(2011) Sarencileri Yari hakkinda yazma  etkinlikleri  ile  basar1  artisi
£ deneysel Sriisler gdzlemlenmistir. Ogrenciler, bu etkinlikleri
desen gorugier. olumlu bulmuslardir.
Nicel 6. siniflarda serbest, matematiksel ve grafiksel
Ogdiik Ortaokul yontem — Akademik gruplar arasinda anlarph fark bulunmamus,
(2011) Sorencileri Zayif basart ancak c¢oktan se¢meli sorularda arastirma
g deneysel 3 gruplar1 arasinda anlamhi farklar tespit
desen edilmistir.
Nicel Akademik Ogrencilerin yazma c¢alismalarina olumlu
Friedman & Lisans yontem- bac e yaklastig1, ancak akademik basarida anlamli
Patterson sarencileri Yari aima a bir fark olmadigi goriilmiistiir. Yazma,
2011 & deneysel yazmay Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan degerli
g g 2
yonelik tutum. e o T
desen bir 6grenme araci olarak degerlendirilmistir.
Akademik Akademik basar1 lizerinde anlamli bir etki
basari, olmamus, ancak yazma aktiviteleri
. matematiksel Ogrencilerin ~ Ogrenme  yaklagimlarim1  ve
Parsons Lisans Karma - e
(2011) Sarencileri Sntem kavramsal kavramsal baglantilarin1 gelistirmistir. Ayrica,
& y biiyiime ve yazma etkinlikleri matematik ve kendi
istbilissel O0grenme siireglerine dair farkindaliklarin
geligim. artirmugtir.
Nicel . e
Sntem — Mektup ve siir yazma etkinlikleri, iletigim
Uzoglu Ortaokul %arl Akademik kurma, yorum yapma ve hatirlama becerilerini
(2010) ogrencileri basar1 gelistirmistir. Mektup yazma, Ozet yazmaya
deneysel -
d gore daha basarili sonuglar vermistir.
esen
Qgrencﬂerm Deney grubundaki kiz 6grenciler bilim
bilim basgarist, .. .
_ _ bilimsel 8z- basarisinda 6ne ¢ikarken, kontrol grubundaki
Caukin Lise Karma eterlikleri ve erkekler bilimsel goriislerde daha yapici bir
(2010) Ogrencileri  yontem )tgilimsel yaklagim sergilemistir. Yazma etkinlikleri,
. .. bilimsel 6z-yeterligi ve bilimsel okuryazarligi
epistemolojik
v . artirmistir.
gortsleri.
Ogrencilerin argiiman ve agiklama yazma
Nicel N ilerini i i
. Ogrenme Pizcerllermm" ge11§mes1, yazma .yoluyle?
. yontem- . O0grenme  siireclerinde anlamli  bir  etki
Klein & Ortaokul Denevsel yetenekleri ve Ce .
Rose (2010)  égencileri Y. kavramsal yaratmistir. Yazma etkinlikleri, 6grencilerin
desen anlaysslart O0grenmeyi daha derinlemesine anlamalarina

ve bilgilerini daha iyi organize etmelerine
yardimci olmustur.
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Ik deneyde, deney grubunda baslangicta

Nicel Ogrencileri
. Ogrer_lf:ﬂerm yiiksek  strateji  kullammmi  ve  basari
. . yontem- strateji . . e
Niickles vd.  Lisans gozlemlenmis, ancak fark azalmustir. Ikinci
> . Deneysel  kullammlar ve A :
(2010) ogrencileri e deneyde, kademeli yonlendirme azaltilmasi,
desen ogrenme DAy, . e
stirdiiriilebilir strateji kullanimi ve 6grenme
ciktilari. .. -
¢iktilarinda iyilesme saglamistir.
Nicel Akademik . .
_ yontem- bagar1, kalicilik Deney g{ubu ogre.nle.lerl, kon.t-rol. grubuna
Stewart vd. Lisans e vazma kiyasla 6grenme erisisi, uzun siireli kalicilik
2010) ogrencileri Yan Ve yezm ve yazma becerileri agisindan daha basarili
( g deneysel becerileri. y
bulunmustur.
desen
Gruplar arasinda akademik basarida anlamli
Lisans : farklar bulunmus, alt akademik seviyedeki
.. RO . Akademik .
Ginel vd. Ogrencileri  Nicel basari ogrencilere yazan gruplar daha basarili
(2009) (a) (Egitim yontem ' olmustur. Analoji iceren mektup yazma
Fakiiltesi) etkinligi, basar1 iizerinde en etkili uygulama
olmustur.
Nicel
Ginelvd.  Ortaokul  Y°™™M~  Akademik Ogrenci basanisiin grenme amach yazma
s . Yan aktiviteleriyle olumlu yonde etkilendigi ortaya
(2009) (b) ogrencileri basar1.
deneysel konmustur.
desen
Belirli  betimleme modlarin1  kullanmak
. Ortaokul Nicel Akademik %czrundg olan Ogrenciler, s.erbest b1.rak11an
Atila (2008) . % . N Ogrencilere ve sadece metinsel betimleme
Ogrencileri  yontem basari. < . i
modlarin1  kullanan 6grencilere goére daha
basarili olmustur.
Ogrencilerin
Nicel in 68
Sntem- d?rm ogrenme Yansitict alan giinliikleri, 6grencilerin derin
yomem diizeyleri, O0grenme ve  Oz-yansitma eteneklerini
Dummer, Lisans Yan elestirel gren’ Y Y
e g d I L gelistirerek 6grenme farkindaligini artirmigtir.
vd. (2008) Ogrencileri eneyse diistinme ", . e . .
d o .. Yontemin etkinligi i¢in agik degerlendirme
esen becerileri ve 6z . . o .
kriterleri ve rehberlik 6nemli bulunmustur.
yansitma
yetenekleri.
Yazma-ogrenme  stratejileri,  Ogrencilerin
Hand vd. Lise Karma Kavramsal stokiyometri anlily1$lnl ve  Ozglivenini
(2007) sarencileri Sntem anlay1s ve artirmigtir.  Bu  siireg, anlamli  6grenmeyi
£ y Ozgiiven. desteklemis, iletisim ve igbirligi becerilerini
geligtirmistir.
Yazma uygulamalari, orta diizeyde akademik
Reilly Ortaokul Nitel Biligsel basariya sahip 6grencilerin biligsel gelisimine
(2007) Ogrencileri  yontem O0grenme katk: saglamis ve siirekli yazma uygulamalari
onerilmistir.
Nicel Arastirmanin  adaptasyon hipotezi, uygun
yontem- Ogrencilerin yazma stratejisiyle Ogrencilerin daha fazla
Kieft vd. Lise Deneysel edebi {iriin fayda saglayacagimi = 6ngérmiis, ancak
(2006) ogrencileri  yagen yorumlama sonuglar, planlama yazma stratejisine dayali
becerisi bir kursun edebi iriin yorumlama becerisini
gelistirmede daha etkili oldugunu gdstermistir.
Nicel Coklu yazma etkinlikleri, deney grubunun
Prain (2006) I“_lse o yontem- Ogrenme diizeyi tnvolekuler l.).lyol.OJ.l ve hiicre kavramlar.}m
Ogrencileri  Deneysel O0grenme diizeyini kontrol grubuna gore
desen artirmustir.
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Gilinlik yazma etkinlikleri, &grencilerin

Hooey & Lisans Nitel Melfansal mekansal diisiinme becerilerini gelistirmistir.
Bailey . _ N diistinme N R e .
Ogrencileri  yontem A Bu siireg, mekénsal iliskilerin daha iyi
(2005) becerileri. . -
anlasilmasina ve analizine katki saglamstir.
Nicel . . Ogrenciler, biyoteknolojiyi alt kademedeki
N } Biyoteknolojiye .= " .
. yontem A ogrencilere anlatarak kavramlari daha iyi
Hohansell Lise | iliskin N N
e ... Deneyse anladiklarint  belirtmigtir.  Bu  yontem,
vd. (2004) ogrencileri 4 kavramsal . o
esen L kavramsal anlayist  gelistirmede  etkili
anlayis diizeyi.
olmustur.
Akademik e
soowlon, Lt Kams 12 Yl e aosndn o
Carotti ogrencileri  yontem yonelik tutum SUI- £ y & yazmay
daha faydali goriirken, kontrol grubu yazmay1
(2003) ve yazma N A
hatirlama arac1 olarak degerlendirmistir.
algilari.
Ogretmenlerin Degerlendirme  siiregleri, yazma-0grenme
iki fen Nitel degerlendirme, stratejilerinin  uygulanmasinda ana odak
Hand & - . yontem- planlama ve noktast olmus, planlama ve hazirlik siiregleri
. bilimleri - . o . X
Prain (2002) .. . vaka smif igindeki zorluk yaratmigtir. Ogretmenlerin rollerinde
ogretment - ; o . A .. . . . .
calismasi rollerindeki degisiklik gozlenmis ve Ogrenci merkezli
degisimler yaklagimlar 6n plana ¢ikmistir.
Nicel
Mason & . yontem- Yazma siireci, distinceleri
Bascolo g}(roel;lélileri Yari alfr;al\:r’zgncsl?ilze : kavramsallagtirmada  olumlu  bir  etki
(2000) & deneysel - yaratmigtir.
desen
Nicel Ekoloji ) Konusma ve yazma, bilgiyi paylasma ve
Rivard & Ortaokul yontem- konusundaki ~ smuflama agisindan onemli bulunmus, deney
Strav (2000) ogrencileri  Deneysel ogrenme diizeyi. grubu &grencilerinin 6grenme diizeylerinde
desen artig gézlenmistir.
Nicel Akademik o . -
. Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin,
. yontem- basari, yazmaya .
Lisans akademik basari, yazma tutumu ve yazma
Kaul (1998) .. . . Yan kars1 tutum, T . .. -
ogrencileri becerileri iizerinde olumlu bir etkisi olmadig:
deneysel yazma Sritlmiistiir
desen becerileri. & S
Nicel ) dgrencileri
. ] Ogrenme Deney grubu 0gr§ncﬂer1, _yazma ve grup
. . yontem . . tartigmalar1  sayesinde diistinme, kavram
Tynjala Lisans | deneyimleri ve B S .
ey ... Deneyse anlayist ve iletisim becerilerinde gelisim
(1998) ogrencileri 4 kavramsal N . . . .
€sen o gostermistir. Bu siireg, elestirel diislinme ve
degisim diizeyi. A . ) o
derin 6grenmeyi tesvik etmistir.
Yazma etkinlikleri, 6grencilerin sosyal bilgiler
Kavramsal konularint daha derinlemesine anlamalarina ve
Ortaokul Nitel anlama ve bilgilerini yapilandirmalarina yardimct
Noel (1996) . o .. . .
Ogrencileri  yontem O0grenme olmustur. Ayrica, yazma siireci, elestirel
diizeyleri diisinme ve ifade becerilerini gelistirmede
etkili olmustur.
Nicel Elestirel
. yontem- diislinme Ogrenme amagh yazma stratejileri,
ézhgvg;)rth !glsrizzileri Deneysel becerileri ve ogrencilerin akademik basarilarini ve elestirel
£ desen akademik diisiinme becerilerini artirmustir.
basari.

30



Tablo 1 (Devami)

Nicel Akademik
] yontem- basari Deney ve kontrol grl.lplarlnm son test puanlari
Davis IlkOkUI.  Yan égrenr’nenin arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis;
(1990) ogrencileri. deneysel kahecilig, akict ancak iki hafta sonra yapilan kal1c1l.1k testi,
desen yazma deney . gr.ubu lehine anlamli bir fark
becerileri. gostermistir.
Akademik Bilgiyi doniigtiirerek ifade etmeyi gerektiren
Langer ve Lisans Bovlamsal  basar ve yazma aktivitelerinin  (6rnegin, deneme
Applebee sarencileri ali/ ma 6“§enmenin yazilari), kalicit ve anlamli 6grenme iizerinde
(1987) £ calis kfhcm“l diger yazma etkinliklerinden daha etkili
gt oldugu tespit edilmistir.
Yazmanin ;iitziz}?lin(enakti Yazma, beynin hareket, gorsel ve dil tabanli
Sarenme £ ikonik ve temsil diizeylerini Dbirlestirerek &grenmeyi
ﬁgerin deki  Teorik s,embolik giiclendiren, bilgiyi bireylerin kendi hizlarinda
Emig (1977) etkisine inceleme temsiller) ile islemelerine olanak taniyan ve entegre bir
enel bir Sorenme O6grenme deneyimi sunan bir yontemdir.
gakla m iigerin deki Ayrica, derin diisinme ve kritik analiz
yaxias il becerilerini gelistirmede etkili bir aragtir.

Ogrenme amagcli yazma iizerine yapilan yerli ve yabanci calismalar, genellikle ilkokul,
ortaokul ve lisans 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Yerli ¢alismalarda daha ¢ok ortaokul ve
ilkokul 6grencileri iizerinde yogunlasilmis, yabanci ¢alismalarda ise lise ve lisans diizeyindeki
ogrencilere de sik¢a yer verilmistir. Calismalarda agirlikli olarak nicel yontemler, 6zellikle
deneysel ve yar1 deneysel desenler kullanilmig, bu yontemler 6grenme amacgli yazmanin
etkilerini 6l¢mek i¢in tercih edilmistir. Karma yontemlerin de kullanildig1 bazi arastirmalarda,
hem nicel bulgulara hem de katilimcilarin siirecle ilgili nitel goriislerine yer verilmistir. Nitel
yontemler ise daha az tercih edilmistir ve genellikle vaka c¢aligmalar1 ya da fenomenolojik
desenlerle sinirlt kalmistir. Arastirmalarda en sik dlgiilen degisken akademik basaridir. Bunun
disinda kavram 6grenimi, 6grenmenin kalicili§l, yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum,
elestirel diisiinme, motivasyon, 6z diizenleme becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, kavramsal
anlama, yaraticilik ve iletisim becerileri gibi degiskenler de ele alinmistir. Bulgular, 6grenme
amacli yazmanin akademik basariyr artirmada, kavram oOgrenimini desteklemede ve
o0grenmenin kaliciligini saglamada etkili oldugunu gostermistir. Ayrica elestirel diisiinme, 6z
diizenleme, bilimsel siire¢ becerileri ve yaratict diisiinme gibi st diizey becerilerin
gelistirilmesine katki sagladigi belirtilmistir. Yerli ¢aligmalar daha ¢ok sosyal bilgiler,
matematik ve fen bilimleri gibi alanlarda 6grenme amacli yazmanin etkilerine odaklanirken,
yabanci c¢alismalarda fen bilimleri, biyoloji ve edebiyat gibi farkli disiplinlerdeki uygulamalar
On plana ¢ikmistir. Bununla birlikte, bazi ¢aligmalarda yazma etkinliklerinin tim degiskenler
tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi veya etkilerinin simirli oldugu ifade edilmistir. Bu
durum, etkinliklerin siirelerinin kisa tutulmasi, geri bildirim siire¢lerinin yetersiz olmasi ya da
uygulama kapsaminin dar olmasi1 gibi faktorlerle iligskilendirilmistir. Hem yerli hem de

yabanci literatlir, 0grenme amagli yazmanin O6grenci merkezli bir yaklasim sundugunu,
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O0grenme siireglerini derinlestirdigini ve Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerini

destekledigini ortaya koymaktadir. Ancak yontemin etkilerinin daha genis bir perspektifle

anlasilabilmesi i¢in daha uzun siireli ve kapsamli uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Literatiirde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik degerini

kazandirma {izerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir.

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Degeri ile Ilgili Arastirmalar

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Degerine dair yapilmis calismalar Tablo 2’de yer

almaktadir.

Tablo 2. Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Degerine Dair Yapilmis Calismalar

Yazar(lar)/ .
Yaym(Yll)l g?lljgﬁla Yontem Degisken(ler)  Sonug(lar)
Okul dis1 6grenme etkinlikleri, o6grencilerin
Kiiltiirel kiiltiirel miras bilgilerini artirmis ve somut
Aktas vd. ilkokul Nitel ! deneyimler yoluyla duyarliliklarini  olumlu
. o e . mirasa . 2 LTl .. . .
(2025) ogrencileri yontem duvarliik yonde etkilemistir. Ogretim siireclerinde bu tiir
Y etkinliklerin daha stk kullanilmas1
Onerilmektedir.
Yaratict drama ile miize egitimi, deney grubu
Kiiltiirel ogrencilerinin  kiiltirel mirasa duyarliligini
Akman & Ortaokul Karma . ; e >
Akis (2024)  dgrencileri Sntem mirasa anlamli diizeyde artirmigtir. Ogrenciler, miize
3 & M duyarlilik egitimi ve yaratict drama etkinliklerine olumlu
bakis acis1 gelistirmistir.
_ g:]rngts:a\lle Web 2.0 araglari, kiiltiirel mirasa duyarlilikta
Ilkokul Karma mpe aktarma boyutunu ve toplam puani artirmigtir.
Mert (2023) ... o .. kiiltiirel . S . .
Ogrencileri yontem Mmirasa Tarihsel empati iizerinde anlamli bir etki
duyarlilik goriilmemistir.
Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik diizeyleri
yiiksek bulunmus, kiz 6grenciler erkeklerden
Kiiltiirel daha duyarli goriilmiistiir. Kitap, gazete ve dergi
Yilmaz Ilkokul Karma . okuma aligkanligi duyarliligi artirirken, diger
.o . .. mirasa . . . .
(2023) ogrencileri yontem demografik degiskenlerin etkisi
duyarlilik / . L -, .
belirlenmemistir. Ogrenciler, yasadiklari
sehirdeki tarihi eserleri tanima ve koruma
konusunda duyarlilik géstermistir.
Ug faktorlii “tanmima ve anlamaya calisma,”
Basci- Ortaokul Oloek Kl_llturel "deger verme” ve koruma yapisina sa.l.np Plr
Naml1 vd. arencileri elistirme mirasa Olcek gelistirilmis, analiz sonuglart dlgegin
(2022) & gel duyarlilik gegerli, giivenilir ve kullanilabilir oldugunu
gostermistir.
Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik diizeyleri
“tamamen katiliyorum” seviyesinde
o bulunmustur.  Cinsiyet  degiskeninde  kiz
Cinsiyet, simf .. . . " .
_ diizeyi, aile ogrenciler lehine anlaml fark gozlenirken, sinif
Batmaz Ilkokul Karma L0 diizeyi ve aile tipi degiskenlerinde fark
o . .. tlpl, anne ve e
(2022) ogrencileri yontem <. bulunmamistir. Baba egitim durumu anlamli
baba egitim e
qUrumu. fark yaratirken, anne egitim durumunda fark

tespit edilmemistir. Ogrenciler, kiiltiirel mirasla
ilgili hem somut hem soyut unsurlara iligkin
gorlsler ifade etmistir.
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Cevrim igi

Biligsel ve

(S;rlgj?rly ve kiiltiirel Igerik glilr?;uﬁs]siiller Kiiltiirel miras degerinin zaman iginde degisimi,
miras analizi ' Instagram kullanimi baglaminda tartigilmstir.
g g
(2022) icerikleri Instagram
kullanimi
Ug alt boyutlu “Merak Duyma,” “Gelecege
Halag vd.  ilkokul Olgek Kaltiirel Aktarma” ve "Koruma™ yapisina sahip, gecerli
(2021) sgrencileri gelistirme mirasa ve gilivenilir blI: Olcek gehstl.rllmlstlr. Analiz
duyarlilik sonuglari, Olgegin kiiltiirel mirasa duyarlilig
6lgmede etkili bir arag¢ oldugunu gostermistir.
Aragtirma, 6gretmen adaylarmin kiiltiirel mirasi
daha ¢ok somut Ogeler olarak algiladigini ve
kiiltiirel mirasin en 6nemli islevlerinin kiiltiiriin
Lisans aktarimi, devamliligi ve yasatilmast olduguna
Sarencileri Nitel Kiiltiirel miras inandiklarim1  ortaya koymustur. Adaylarin,
Dere (2021) gren N kiiltiirel mirasin islevlerine dair ifadelerinin
(Egitim yontem algilari N ; -
fakiiltesi) olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica, belgesel
hazirlama siirecinin adaylara sehirlerini tanima,
tarthi ~ somutlastirma, teknolojik  yeterlilik
kazanma ve okul dig1 6grenme potansiyelini
kesfetme agisindan katki sundugu bulunmustur.
Kiiltiirel
farklilik,
Lisans kiiltiirlerarasi
Akpinar & Sarencileri Ozel duyarlilik Ogretmen adaylari, kiiltiirel mirasa duyarlilik
Cantiirk (S‘itim durum algilari, degerini diger kiiltiirlere saygili ve hosgoriilii
(2021) fakgiil tesi) yontemi kiiltiirlerarasi olma seklinde algilamaktadirlar.
egitime
yonelik
goriisler
o Biyografi ile 0Ogretim, Ogrencilerin kiiltiirel
Kiiltiirel . ) -
. . . mirasa duyarlilik ve vatanseverlik farkindaligini
Ilkokul Nitel mirasa wo y S
Acik (2020) ... o .. artirmigtir.  Ogrenciler, degerler egitiminde
ogrencileri yontem duyarlilik ve . . 2
. biyografilerden yararlanilmasimi ve etkinliklerin
vatanseverlik . . ..
seviyelerine uygun olmasini desteklemistir.
Aragtirma, Ogretmenlerin tarihi kiiltiirel miras
egitimine ilgi gosterdiklerini ortaya koymustur.
Sosyal bilgiler  En biiyiik sorun olarak gorsel materyal eksikligi
Azrak & Lisans Ogretmenlerini  vurgulanmis ve gezi gozlem, en cok tercih
Yalemnkava ogrencileri Nitel n tarihi edilen egitim teknigi olmustur. Ayrica,
(2050) Y (Egitim yontem kiiltiirel miras ~ Ogretmenler, tarihi kiiltirel mirasin Tiirkge
fakiiltesi) egitimi ile dersinde de verilmesinin uygun oldugunu ifade
ilgili goriisleri  etmislerdir. Ogretmenlerin, Denizli’deki tarihi
kiiltiirel miras dgelerine karsi ilgi duymadiklari
goriilmemistir.
Kiiltiirel Ogrencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasa
Sag & Unal  Ilkokul Nitel mirasa yonelik iliskin farkindalik diizeylerinin siirli oldugu,
(2019) Ogrencileri yontem farkindalik yalnizca geleneksel ¢ocuk oyunlart hakkinda
diizeyleri bilgi sahibi olduklar belirlenmistir.
6. smif sosyal bilgiler ders kitabinda, kiiltlir ve
Kiiltiirel miras Ogrenme alaninda  kiiltiirel miras
Tagdemir Ortaokul Nitel mirasa unsurlarina  detaylica yer verilmig, diger
(2018) ogrencileri yontem duyarhlik alanlarda ise sinirll  bulunmustur.  Kitap

genelinde Tirk kiiltiir 6gelerine ve degisen
kiiltiirel degerlere 6nem verilmistir.
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Tablo 2 (Devami)

Gozlemlenen derslerin yarisinda kiiltiirel miras

. : Kailtiirel igerigi derse entegre edilmistir. Ogretmenlerin
Jancic & Ilkokul . AU g o . S
. < o Nitel miras, 6gretim  ¢ogunlugu kiiltiirel miras1 bilgi odakli ele almis
Evi (2018) ogrencileri N ) s
yontemleri ve sorgulama ve probleme dayali &grenme
stratejilerini kullanmigtir
Duyarlilik
Kurtdede . Oloek (dogal ¢evre, O“grenCQer, ‘tur.n bqyutlarda yiiksek duy%ﬂ.lhk.
: Ilkokul A hayvanlar, gostermis, cinsiyet, ikametgah, ebeveyn egitimi
Fidan o o gelistirme . . -
ogrencileri : toplumsal ve meslegi ile haber takip etme siklig1 duyarlilik
(2017) ve analiz - = . oo
kaygilar, diizeylerini anlaml: sekilde etkilemistir.
kiiltiirel miras)
Miifredat
igerigi,
kiiltiirel Arastirma, Malezya’nin yeni ilkokul
. Malezya . mirasa miifredatinda tarih, Malayca, sanat ve mizik
Barghi vd. . Nitel o ,
ilkokul . duyarlilik ve gibi bazi temel derslerde Malezya’nin somut
(2017) N analiz s . 1 .
miifredati saygl, temel olmayan  kiiltirel mirasina  ydnelik  bir
dersler (tarih,  odaklanma oldugunu ortaya koymustur.
Malayca,
sanat, miizik)
Biiyiik tweet veri setlerinin analizi, cografi
_ Sosyal _ Kiiltiirel y9g1}nluk ve zamansal }:aklnllk kullanll?rfik,
Chianese e Nicel o kiiltiirel mirasa duyarliligin nicel tahminine
vd. (2016) y yontem yonelik  Anahtar Performans  Gostergeleri
kullanicilari duyarlilik : . o . . N
belirlemistir. Elde edilen sonuglar, is zekasi
yaklagiminin uygulanabilirligini desteklemistir.
Arastirma,  Ogretmenlerin  kiiltiirel ~ miras
konusuna 6nem verdiklerini ve sosyal bilgiler
Avel & Lisans Kiltiirel miras  dersinde yer almasinin 6nemli oldugunu ortaya
&Memisosl ogrencileri Nitel egitimine koymustur. Ancak, 6gretmenler sosyal bilgiler
U (2016)$ & (Egitim yontem iliskin programindaki kiiltiirel miras konularinin yeterli
fakiiltesi) goriisler olmadigina ve bu alanda  yapilacak
diizenlemelerle daha etkili ogretim
saglanabilecegine inanmiglardir.
Ogretmenler, vatanseverlik degerini en ¢ok
Vatanseverlik ~ “Ulkemizde Niifus” iinitesinde, insanlar, yerler
Ortaokul . NS
s o . degeri, ve cevreler Ogrenme alaninda kazandirmaya
Ogrencileri Nitel o v .
Aver (2015) ve Sntem Ogretmen ve caligsmaktadir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin
Saretmenleri Y Ogrenci ve Ogrencilerin 1limli, yapict ve aktif
£ goriisleri vatanseverlik  tutumlarmma  sahip  olduklart
belirlenmistir.
Ogrenciler kiiltiirel miras1; gecmisten kalan
eserler, halk oyunlari, bayramlar, diigiinler,
Kiiltiirel geemisten kalan yasanti ve kiiltiirel degerler
miras, olarak ifade etmistir. Ogretmenler ise kiiltiirel
. . Ogretmen ve mirasi, bir millete ait gegmisten bugiine ulagan
Ogrenciler . s . . X -
Nitel ogrenci maddi ve manevi degerler olarak
Avci1 (2014)  ve .. ORI e .
Saretmenler yontem goriisleri, tanimlamuslardir. Kiiltiirel mirasin korunmasi ve
€ kiltiirel gelecek nesillere aktarilmasi  i¢in  halkin
mirasin bilgilendirilmesi, kiiltlire]l miraslarin tanitilmasi,
korunmast derslerde kiiltiirel mirasin Oneminin
vurgulanmasi ve miize gezilerinin siklastirilmast
gerektigi belirtilmistir.
Eylem/aksi  Kiiltiirel
Keskin & yon mirasa Kiiltiirel mirasa duyarlilik alt boyutunda, 6n ve
Osretici Ortaokul aragtirmasit  duyarlilik, son goriisme sonuglari arasinda belirgin fark
(2%13) ogrencileri , gorigme,  etkinlik bulunmus; yapilan etkinlikler Ggrencilerin
dokiiman temelli farkindalik diizeylerini artirmigtir.
analizi ogretim
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Tablo 2 (Devami)

Kiiltiirel
mirasa
duyarlilik --, . N . e
degeri Ogrenciler kiiltiirel mirasa duyarliligi “koruyan-
T kollayan” ve “dis etkenlere karsi korudugu ve
Kilcan & . ogrencilerin . . .
Akbaba Orataokul Nitel metaforlart insan1 aydinlattigi” seklinde algilamiglardir.
(2013) Ogrencileri yontem odikleri ’ Ayrica, kiiltiirel mirasa duyarliliklar1 “gdsterilen
Sesimler/karik 6neme ve duyarli olmaya bagli olarak”
atiirler, yar: sekillenmistir.
yapilandirilmi
s gorliigmeler
7. smif Ogrencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik
basar1 diizeylerinin orta seviyede, tutumlarmin
Kiiltiirel ise olumlu oldugu belirlenmistir. Kiiltiirel mirasa
mirasa yonelik  yonelik basari ile tutum arasinda pozitif bir iliski
basari, tutum,  bulunmaktadir; Dbagar1 arttikca tutum da
Dogan & . cinsiyet, artmakta, tutum  arttikca  basari da
Arikan é?vr:glc(ilﬂ:ri N(jlrc1(taf|:m S0syo- yiikselmektedir. Cinsiyetin basar1 ve tutum
(2013) & y ekonomik tizerinde etkisi olmadigi, ancak sosyo-ekonomik
diizey, anne- diizeyin  basartyt  ve tutumu etkiledigi
baba egitim gorilmiistiir. Geliri diigiik ailelerin ¢ocuklarinin
seviyesi kiiltiirel mirasa yonelik basarilar1 ve tutumlar
daha disiikken, anne-baba egitim seviyesi
arttikca basari ve tutum da yiikselmektedir.
Somut
4,5,6veT. olmayan En fazla kazanim ve etkinlik 6rnegi 7. smf
. smif Sosyal . kiiltiirel programinda yer almakta, en fazla yogunlagma
Cengelci L Nitel . oo 1 . ’ o .
(2012) Bilgiler Sntem mirasa iligkin ~ Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda, sonra ise
Ogretim y kazanimlar ve  Kiiresel Baglantilar ve Insanlar, Yerler ve
Programlari etkinlik Cevreler alanlarinda goriilmektedir.
ornekleri
Miras egitimi, deney grubunun kiiltiire] mirasa
karst tutumlarin1 ve akademik basarilarin
Kiiltiirel olumlu yonde etkilemistir. Kontrol grubunda ise
mirasa karst herhangi bir degisiklik gdzlemlenmemistir.
Yesilbursa Ortaokul Nitel tutum ? Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar,
(2011) ogrencileri yontem aka de,mik deney grubunun lehine anlamhdir. Nitel
basart bulgular, 6grencilerin miras egitimiyle olumlu
3 tutumlar  gelistirdigini, etkinliklerden keyif
aldiklarin1 ve alan gezilerinin etkili oldugunu
gostermektedir.
Kiiltiirel
\Taltt:r?éeverl ik Kiiltiirel mirasa duyarlilik egitiminin,
Zhang o " vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda 6n
2009) Ortaokul Kavramsal  kiiltiirel < S el
( NS : : kosul oldugu ve bu bilincin sadece kiiltiirel
Ogrenileri analiz mirasa . <. . .
duyarlilik miras ortamlarinda degil, okullarda da verilmesi
egitim ’ gerektigi vurgulanmistir.
materyalleri
Curtis ve ilkokul ve Nicel ﬁlilrl:;re] Deney grubu dgrencilerinin kiiltiirel mirasa karsi
Seymour ortaokul Sntem 6'ren’ci1erin tutumlarinda yiiksek diizeyde artis
(2004) ogrencileri Y ¢ ugtumlarl gozlemlenmistir.

35



Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel mirasin énemi alanyazinda vurgulanmakta, ancak bu
konu bazi 6grenme alanlarinda sinirl bir sekilde ele alinmaktadir. Ozellikle “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alaninda kiiltiirel miras yogun bir sekilde islenirken, diger alanlarda yeterince yer
bulmamaktadir. Calismalar, kiiltiirel miras1 aktarmada hikayeler, biyografiler ve minyatiirler
gibi yontemlerin etkili oldugunu, dijital teknolojiler ve ters yiiz sinif modelinin kiiltiirel miras
bilincini artirmada faydali oldugunu gostermektedir. Ancak, bu yontemlerin siniflarda
uygulanmasinda bazi sinirlamalar bulunmaktadir. Alanyazindaki mevcut bosluk, 6grenme
amacli yazma etkinliklerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik kazandirma boyutunda daha fazla
arastirma yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Arastirmalarda nitel yontemler siklikla
tercih edilmis, karma yontem ve nicel yontemlerin de etkili sonuglar sundugu tespit edilmistir.
Degiskenler agisindan inceleme yapildiginda kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri ile birlikte
tarihsel empati, vatanseverlik, tutum, basari, cinsiyet ve aile egitimi gibi boyutlara da
odaklanilmistir. Bulgular, okul dis1 etkinlikler, yaratici drama, miize gezileri ve biyografi gibi
yontemlerin kiiltiirel mirasa duyarlilig: artirmada etkili oldugunu gdstermistir. Ogrenciler,
kiiltiirel miras1 genellikle somut unsurlarla iligskilendirirken, somut olmayan kiiltiirel 6gelere
dair farkindaliklarinin daha sinirli oldugu belirlenmistir. Yerli calismalarda Tiirk kiiltiiriine ve
degerlerine vurgu yapilirken, yabanci ¢aligmalarda dijital icerikler ve problem ¢6zme temelli
O0grenme yontemleri 6n plana ¢ikmistir. Genel olarak, kiiltiirel mirasin aktariminda etkinlik
temelli 6gretim yontemlerinin kullanimi 6nerilmekte, bununla birlikte mevcut sinirlamalarin
asilabilmesi icin daha kapsamli ve uygulamali calismalarin yapilmasi gerektigi ifade

edilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu béliimde, arastirmanin deseni, uygulamanin gergeklestirildigi calisma grubu, veri
toplama araglar1 ve bu araglarin gecerligi ile gilivenirligi, arastirmanin uygulama siireci,
verilerin analizi, arastirma gegerligi ve giivenirligi, arasgtirmacinin rolii ve aragtirmanin etik

ilkelerine dair agiklamalar yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagh yazma etkinliklerinin, ilkokul 4. simif
akademik basari, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve yazma becerisi lizerindeki etkisinin incelendigi

bu arastirmada, nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel desen tercih edilmistir.

Deneysel arastirma deseni, arastirmacinin olusturdugu kontrollii bir ortamda,
incelenmek istenen bir olgu ya da etken iizerinde ¢alisarak degiskenler arasindaki iligkileri
ortaya koyan veya neden-sonug iligkilerini degerlendiren bir yontemdir (Ekiz, 2003). Giirbiiz
ve Sahin’e (2018) gore, deneysel desenler 6rneklemin secilme yontemi (rastlantisal olup
olmamast), On test ve son test uygulanabilme durumu ile deney gruplari ve kontrol grubunun
varligi gibi kriterlere bagh olarak ger¢ek deneysel, 6n deneysel ve yari-deneysel desenler
seklinde siniflandirilmaktadir. Yar1 deneysel arastirma modeli, klasik deneysel ¢alismanin
sundugu tiim metodolojik kontrolii saglamaz. Bu yaklasim, c¢alisma gruplarimin rastgele
secilmedigi veya arastirmacinin gruplar lizerinde tam kontrol kuramadigi durumlarda
kullanilir. Ornegin, dogal olarak olusan gruplarin yer aldig1 bir olayda, arastirmacit mevcut
gruplar1 kendi belirledigi kriterlere gére deney ve kontrol grubu olarak ayirirsa, ¢alisma yari
deneysel yapiya biirliniir (Simsek, 2018, s.96). Kontrol gruplu yar1 deneysel desen, deneysel
arastirma yontemleri arasinda yer alan ve kontrol grubu ile deney grubu arasindaki
karsilastirmalara dayali bir desen tiiriidiir (Sata, 2020). Ancak klasik deneysel tasarimlardan
farkli olarak, yar1 deneysel desenlerde gruplarin belirlenmesinde rastgele atama
(randomizasyon) uygulanmaz. Bu durum, arastirmacinin tam kontrol saglayamadigi gercek
diinya kosullarinda bu desenin siklikla tercih edilmesine yol agar. Kontrol gruplu yari
deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini incelemek ve miidahale
veya uygulamanin etkilerini degerlendirmek i¢in etkili bir yontem sunar. Bu desen, genellikle

bir bagimsiz degiskenin birden fazla diizeyi ilizerinde etkisini test etmek amaciyla kullanilir.
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Ornegin, bir egitim programinin etkilerini inceleyen bir arastirmada, deney grubuna egitim
programi uygulanirken, kontrol grubuna bu uygulama yapilmaz. Sonrasinda, her iki grubun
Ol¢iim sonuglar1 karsilastirilarak uygulamanin etkileri degerlendirilir. Kontrol grubu,
arastirmaciya, dogal siirecler veya dis etkenlerden kaynaklanan degisimlerin etkisini
degerlendirme ve deney grubundaki degisimlerin gercekten miidahaleye atfedilebilir olup
olmadigini test etme olanagi saglar. Arastirma siirecinde kullanilan 6n test son test kontrol

gruplu yar1 deneysel modele ait sematik temsil ise Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. On Test Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Modeli

Grubun Adi  On Test Uygulama Son test

Ogrenme Amagcl
Yazma Etkinlikleri

Kiiltirel Mirasa Duyarlilik + Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Deney Grubu  Olgegi Sosyal Bilgiler Dersi ~ Olgegi
Akademik Basar1 Testi Ogrenme Amagl Akademik Basar1 Testi
Y azma Biitiinciil
Rubrigi

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Olgegi
Akademik Basar1 Testi

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Olgegi
Akademik Basar1 Testi

Kontrol
Grubu

Mevcut Program
Uygulamalari

Tablo 3’te belirtildigi gibi tiim gruplara akademik basar1 testi, kiiltiirel mirasa
duyarlilik Slgegi On test ve son test olarak uygulanirken, deney grubu 6grencilerine yazma
becerilerindeki gelisimin izlenmesi amaciyla sosyal bilgiler dersi 6grenme amagli yazma

biitiinciil rubrigi uygulanmastir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2024-2025 Egitim-Ogretim yilinda Erzurum ili Palanddken ilgesindeki
bir ilkokulda 6grenim goren toplam 76 dordiincii smif Ogrencisiyle gergeklestirilmistir.
Uygulama, bir deney grubu (DG, n=38) ve bir kontrol grubu (KG, n=38) olmak iizere iki sinif
ile ylriitilmiistiir. Gruplar, arastirmaci tarafindan 4. siif subeleri arasindan rastgele
belirlenmis ve gruplarin homojen olmasina dikkat edilmistir. Gruplar, benzer demografik ve
akademik Ozelliklere sahip 6grencilerden olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubuna ait

demografik bilgiler Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
KG Kiz 18 % 23.68
Erkek 20 % 26.31
DG Kiz 18 % 23.68
Erkek 20 % 26.31
TOPLAM 76 %100.0
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Tablo 4’te belirtilen verilere gore calismaya katilan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin  yaklasik 9%52.63’iinii erkek Ogrenciler, %47.36’sim1  kiz  §grenciler
olusturmaktadir. Buradan hareketle calisma grubundaki kiz ve erkek 6grenci sayilarinin, sinif
mevcutlarinin ve smiflardaki kiz ve erkek Ogrenci sayilarinin birbirine denk oldugu

gorilmektedir.

Veri Toplama Araclar

4.smif sosyal bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik hazirlanan
sekiz farkli tiirdeki 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla “Akademik Bagar1 Testi”, kiiltiirel mirasa
duyarhliklarim1 6lgmek amaciyla ise “Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olcegi” kullanilmistir. Bu
arastirmada, dgrencilerin 6grenme amagli yazma becerilerinin gelisim siireci, “Sosyal Bilgiler
Dersi Ogrenme Amagli Yazma Biitiinciil Rubrigi” kullanilarak degerlendirilmis ve kullanilan

veri toplama araglar1 detayli ve kapsamli bir bi¢imde agiklanmustir.

Akademik Basart Testi

Ogrenme amach yazma etkinliklerinin, 4. smif sosyal bilgiler 6gretim programindaki
Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina iliskin kazanimlar tizerindeki etkisini incelemek amaciyla,
Basci-Namli  vd., (2024) tarafindan gelistirilen bir Akademik Basar1 Testi (ABT)
kullanilmistir. ABT’nin sorular1, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ol¢me, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigli tarafindan saglanan materyallerden temin edilmistir.
Giivenilir sonuglar elde edebilmek igin, basari testinin Kuder-Richardson-20 (KR-20)
giivenirlik katsayisinin en az .70 olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Fraenkel vd., 2012). Bu

baglamda, testin KR-20 degeri .94 olarak belirlenmistir.

Basci-Namli vd. (2024) tarafindan gelistirilen ABT hazirlik siireci, Sekil 8’de

sunulmaktadir.
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Sekil 8. Akademik Basar: Testi (ABT) Hazirlik Siireci

o9

[*]

OUOUUO
vgooed 3 “ O
‘oo 0°

Taslak akademik

o Hazirlanan Uzman doniitleri o
Ogrlfcl)lrr]rlljevzlam sorularin dogrultusunda bagar telstlmlll pilot Akademik basari
kazanimlarini istenilen hedef gerekli uygl?l a‘?a.f‘“ " testinde yer alan
kapsayan ve davraniglart diizenlemeler %ﬁ;%%e zsn{l:lrllizelfeeri 20 sorunun KR-20
belirtke tablosu ne diizeyde yapilarak 29 st degqu 94 Qla'rak
hazirlanarak dlgtiigiine sorudan olusan A %’?Il’l r(rjns 1L belirlenmistir.
soru havuzu iliskin uzman taslak akademik San:; dedre (tagsft%rr]]ra
olusturulmustur goriist bagar testi Karilarak test
alinmustir. olusturulmustur. ¢ikarilarax {est Son

halini almustir.

ABT’de, ilgili 6grenme alanindaki dort ders kazaniminin tamamina yer verilmistir.
Testteki kazanimlar ve her bir kazamima karsilik gelen soru numaralari, Tablo 5°te

sunulmustur.

Tablo 5. Akademik Basar: Testi(ABT) nde Yer Alan Sorularin Unite Kazanmimlarina Gore
Dagilimi

Unite kazanimlar1 Sorular

SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden

yararlanarak aile tarihi ¢aligmasi yapar. 2,3,6,18

SB.4.2.2. Ailesi ve g¢evresindeki milli kiiltlirii yansitan ogeleri

arastirarak ornekler verir. 4,9,17

SB.4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlarimi degisim ve stireklilik

acisindan giinlimiizdeki oyunlarla karsilagtirir. 510,12, 14

SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan

hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini kavrar. 1,7,8,11,13,15,16, 19,20

Kiiltiirel Mirasa Duyarhlik Olgegi

Bu arastirmada, ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlhilik diizeylerini 6l¢gmek amaciyla
Bagci-Namli, Karakus-Yilmaz ve Meral (2022) tarafindan gelistirilen “Kiiltiirel Mirasa
Duyarlilik Olgegi” (KMDO) kullanilmistir. KMDO, 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik
tutumlarii li¢ boyutlu bir sekilde degerlendiren, gecerliligi ve giivenilirligi saglanmis bir
Ol¢iim aracidir. Yapilan gecerlilik ve gilivenirlik analizleri sonucunda, 6l¢ek li¢ boyutlu, 16
maddelik ve 5°li Likert tipi bir yap: olarak gelistirilmistir. KMDO niin yap1 gegerliligini test
etmek amaciyla uygulanan A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi
(DFA) sonucunda, toplam varyansin %51.42°sini aciklayan ii¢ faktorlii bir model elde
edilmistir. Bu faktorler sirasiyla “tanima ve anlamaya ¢aligma”, “deger verme” ve “koruma”

olarak tanimlanmistir. Olgekten elde edilebilecek puan aralifi ise 16 ile 80 arasindadir. Her
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bir madde, 5 dereceli Likert tipi bir sistemle degerlendirilmistir: Hi¢ Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle Katiliyorum (5). KMDO’niin
giivenirligi, i¢ tutarlilik yontemiyle hesaplanmistir ve elde edilen i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayilar1 sirasiyla: ‘tanima ve anlamaya g¢alisma’ alt boyutu i¢in .75, ‘deger verme’ alt
boyutu i¢in .75 ve ‘koruma’ alt boyutu i¢in .77 olarak bulunmustur. Ayrica, 6lgegin genel
giivenirlik katsayist .88 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin .70 ve iizerinde olmasi
genellikle kabul edilebilir olarak goriilmektedir (DeVellis, 2016; Pallant, 2005). Bu baglamda,
KMDO’niin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir smirlar iginde oldugu

sOylenebilir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amach Yazma Biitiinciil Rubrigi

Bu aragtirmada, sosyal bilgiler dersinde uygulanan 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin dgrencilerin yazma gelisim siiregleri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla,
Kayaalp (2020) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amagh Yazma
Biitiinciil Rubrigi” (SBDOAYBR) kullanilmistir. Dérdiincii sinif grencilerine ydnelik
yapilan haftalik iki farkli 6grenme yazma etkinligi, SBDOAYBR ye gore titizlikle okunarak
degerlendirilmistir. Her etkinlik, [4. Diizey (Cok Giiglii), 3. Diizey (Giglii), 2. Diizey
(Gelistirilebilir), 1. Diizey (Zayif)] seklinde puanlanarak Excel programina aktarilmistir. Bu
veriler araciligi ile, 6grencilerin gelisim siirecleri grafikler ve tablolar araciligiyla aciklanarak,
yazma becerilerindeki ilerleme takip edilebilmistir. SBDOAYBR 'nin degerlendirme sonugclari
ile 6grencilerin yazma siire¢lerinde yasadiklar1 degisim ve bu degisimlerin 6grencilerin

akademik basarilar ve kiiltlirel mirasa duyarliliklart arasindaki iligkisi incelenmistir.

Uygulama Siireci

Bu arastirma kapsamindaki uygulama siireci; uygulama Oncesi, uygulama ve
uygulama sonrasi olmak iizere ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Uygulama siireci toplamda 6n

testler ve son testlerin uygulandig siirecleri de kapsayan 6 haftada gergeklestirilmistir.

Uygulama Oncesi

Uygulama 6ncesinde izlenen adimlar asagida sunulmustur.
e 4. smfsosyal bilgiler dersi 6gretim programi ayrintili bir sekilde incelenmis ve
uygulamanin yapilacag 6grenme alani1 “Kiiltlir ve Miras” olarak tespit edilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6grenme amagl yazma etkinliklerinin dogru bir sekilde

belirlenmesi i¢in 6grenme amacgli yazma Ogretim yonteminin kuramsal temelleri
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kapsamli bir sekilde ele alinmis ve literatiir taramas1 yoluyla mevcut ¢alismalar
gozden gegirilmistir.

e Uygulama haftalarindaki konu ve kazanimlar dikkate alinarak, 6rnek 6grenme
amagli yazma etkinlikleri ve uygulama Onerileri dogrultusunda, O6grencilerin
dikkatini ¢ekecek ve yazma becerilerini gelistirecek sekilde senaryo tabanl
etkinlikler tasarlanmis, ¢esitli 6grenme amacli yazma tiirlerine yer verilmistir.

e 4 simf “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik hazirlanan 6grenme amagli
yazma etkinlik tiirleri; mektup, masal, brostir, giinliik, roportaj, afis, biyografik siir
ve gazete haberi olarak belirlenmistir. Hazirlanan 06grenme amagli yazma
etkinlikleri, alaninda wuzman bir akademisyenin goriisleri dogrultusunda
diizenlenmis ve son seklini almistir (EK-1).

e Calismaya baslamadan &nce uygulama igin Erzurum 1 Milli Egitim
Midiirliigi’nden gerekli izinler (EK-6) alinmstir.

e Arastirma siirecinde kullanilacak olan “Akademik Basar1 Testi” (EK-2),
“Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi” (EK-3) ve “Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme
Amaglh Yazma Biitlinciil Rubrigi” igin gerekli izinler (EK-7) alinmustir.

e  Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin uygulanacagi DG ve mevcut programin
uygulanacagi KG, iki sube arasindan yansiz bir sekilde se¢ilmistir.

e Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan uygulamanin yiiriitiilecegi ilkokulun
miidiirline ve uygulamanin yiiriitilecegi 4/B ve 4/E smifi 6gretmenlerine ve
Ogrencilerine uygulama siirecine iligskin bilgi verilmistir.

e 4 .smif sosyal bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina gegmeden once
uygulamanin 1. haftasinda, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine Akademik

Basar1 Testi ve Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi 6n testler olarak uygulanmustir.

Uygulama

Deney ve kontrol gruplarina ait uygulama siireci asagida ayrintili bir sekilde

aciklanmustir.

Deney Grubu Ders Siireci. On testlerin tamamlanmasmin ardindan, dért hafta

boyunca haftada ii¢ ders saati seklinde bir program uygulanmistir. 2018 sosyal bilgiler dersi

Ogretim programinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina ait dért konu ve bu konulara ait dort

kazanim esas alinarak hazirlanan 6grenme amacl yazma etkinlikleri, yapilandirilmig bir siireg

icinde uygulanarak 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri ve bilgiyi aktif bir sekilde

yapilandirmalar1 saglanmistir. Konularin yogunluguna bagl olarak etkinliklere bir veya iki

ders saati ayrilmis, brosiir, afis ve gazete haberi etkinlikleri ise ev 6devi olarak verilerek
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Ogrencilerin yazma becerilerini daha genis bir zaman diliminde uygulamalar1 saglanmustir.

Etkinliklerin daha etkili hale getirilmesi amaciyla bilgisayar, EBA (Egitim Bilisim Ag1) ve

ders kitab1 gibi materyallerden faydalanilmistir. Siire¢ bes temel asamadan olusmakta olup,

her asamada 6grencilerin etkin katilimini tesvik eden yontemler kullanilmistir.

Girig asamasinda, 6grencilerin konuya ilgisini ¢cekmek, merak duygularini harekete
gecirmek, onceki bilgi ve deneyimlerini hatirlamalarini saglamak i¢in yonlendirici
sorular, gorseller, kisa videolar ve problem senaryolar1 kullanilmistir.

Kesfetme asamasinda, Ogretmen rehberliginde Ogrencilerin fikir {iiretmeleri
saglanmis, yazma etkinlikleri beyin firtinasi, tartisma ve grup calismalari ile
desteklenmistir.

Agiklama asamasinda, 6grencilerin konuya iligskin diisiincelerini yazili olarak ifade
etmeleri saglanmigtir.

Derinlesme asamasinda, yazma siirecini gelistirmek amaciyla 6grenciler esli yazma,
akran degerlendirme ve geri bildirim uygulamalarina katilmistir. Yazilarinda
anlatim biitiinliigii ve igerik uyumu saglamalar i¢in rehberlik edilmistir.
Degerlendirme agamasinda, 6grenme amagli yazma etkinlikleri holistik (biitlinciil)

degerlendirme rubrigi ile degerlendirilmis ve 6grencilerin gelisimi takip edilmistir.

Ders siirecinde kullanilan yazma etkinlikleri, ilgili konu ve kazanimlarla birlikte Tablo

6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. OAY Etkinlikleri ve Ilgili Kazanimlara Iliskin Bilgiler

OAY
Haftalar ~ Konular Kazanimlar Etkinlikleri
SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve  Mektup
1. Hafta  Aile Tarihim nesnelerden yararlanarak aile tarihi
caligmasi yapar. Masal
e e e SB.4.2.2. Ailesi ve ¢evresindeki milli Brosiir
Kiiltiiriimiiziin cenn e 1
2. Hafta Oeeleri kiiltiirli yansitan 0geleri arastirarak o
& ornekler verir. Giinliik
SB.4.2.3. Geleneksel ¢ocuk oyunlarini Roportaj
3. Hafta  Ailem Cocukken degisim ve siireklilik agisindan
giiniimiizdeki oyunlarla karsilastirir. Afis
SB.4.2.4. Milli miicadele kahramanlarmin ~ Biyografik siir
4. Hafta  Kurtulus Destanimiz ~ hayatlarindan hareketle milli miicadelenin

Onemini kavrar. Gazete haberi

Kontrol Grubu Ders Siireci. Kontrol grubunda, dersler mevcut sinif gretmeni

tarafindan 2018 sosyal bilgiler dersi Ggretim programina uygun Ogretim yontem ve

teknikleriyle yirttiilmistir. “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alanindaki konular, anlatim, soru-
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cevap, tartisma, gezi-gozlem, ornek olay, beyin firtinasi, egitici oyunlar ve benzetim gibi
cesitli Ogretim yontemleri kullanilarak islenmistir. Derslerde, 6grencilere bilgilerin
aktariminda ders kitab1 temel kaynak olarak kullanilmis, gorsel ve dijital materyallerin
desteklenmesi amaciyla akilli tahta iizerinden EBA (Egitim Bilisim Ag1) igeriklerinden
faydalanilmistir. Konularin islenisinde, 6grencilerin katilimini artirmak i¢in soru-cevap ve
tartisma teknikleri uygulanirken, 6grencilerin yaratict diisiinmelerini tesvik etmek icin beyin

firtinas1 ve egitici oyunlar gibi etkinlikler planlanmis ve ders siirecine entegre edilmistir.

Uygulama Sonrast

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine 6.haftada akademik basar testi ve kiiltiirel
mirasa duyarlilik lgegi son test olarak aragtirmaci tarafindan uygulanarak uygulama siireci

tamamlanmustir.

Deney ve kontrol gruplariyla yiiriitiilen uygulama siirecinin asamalari, Sekil 9’da

gorsellestirilerek sunulmustur.

Sekil 9. Uygulama Siirecinde Izlenen Asamalar

T e
Uygulama Siirecinde izlenen Asamalar

Deney Grubu

e “Kultlr ve Miras” 6grenme alanina ait konularin 6grenme amagli
yazma etkinlikleri ile islenmesi

* Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amacli Yazma Buttincil (Holistik)
Rubrigi ile Ogrenme Amagcli Yazma Etkinliklerinin

Deney Grubu Degerlendirilmesi Deney Grubu
Kontrol Grubu Kontrol Grubu
On Testler Son Testler
1.Akademik Basari 1. Akademik Basari
Testi Testi )
2.Kiilturel Mirasa Mektup Roportaj 2.Kiilttrel Mirasa
Duyarlilik Olgegi Masal Brosiir Afig Duyarlilik Olgegi
Giinliik Biyografik siir

Gazete haberi

Kontrol Grubu

* “Kultlir ve Miras” 6grenme alanina ait konularin mevcut program
uygulamalari dogrultusunda islenmesi

Veri Analizi

Bu arastirmada, verilerin analizine ilk olarak betimsel istatistik yoOntemleriyle
baslanmigtir. Betimsel istatistikler, deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin 1ilgili

degiskenler tizerindeki temel dagilimlarini ve 6zelliklerini 6zetlemek amaciyla kullanilmistir.
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Bu cercevede, verilerin ortalama, standart sapma, en diisiik ve en yliksek degerleri gibi 6zet

istatistiksel bilgiler sunulmustur.

Verilerin normallik varsayimini degerlendirmek i¢in carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri incelenmistir. Bu analiz, verilerin normal dagilima ne 6lgiide uydugunu

belirlemek ve uygun istatistiksel testlerin se¢imini desteklemek i¢in gerceklestirilmistir.

Arastirmada, deney grubunda uygulanan miidahalenin etkilerini kontrol grubuyla
karsilagtirmak i¢in hem bagimli hem de bagimsiz 6rneklemler icin t-Testi kullanilmistir.
Bagimli 6rneklemler t-Testi, her iki grup igerisindeki 6grencilerin miidahale 6ncesi ve sonrasi
performanslar1 arasindaki farklar1 analiz etmek i¢in uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklemler t-
Testi ise deney ve kontrol gruplart arasinda, miidahale sonrasi elde edilen sonuglari
kargilagtirmak i¢in kullanilmistir. Bu yontemler, arastirmanin ana hipotezlerinin test
edilmesine olanak saglamis ve uygulamanin etkinligi hakkinda ¢ikarimlar yapilmasina zemin
hazirlamigtir. Elde edilen t-Testi sonuglarmin anlamliligi degerlendirilirken, gruplar
arasindaki farkin biiyiikligiinii belirlemek amaciyla etki biiytlikligii hesaplanmig ve Cohen’in
d degeri kullanilarak miidahalenin etkisi ele alinmistir. Cohen’in d etki biiytkligi, iki grup
arasindaki farkin standart sapma cinsinden ne kadar biiyiikk oldugunu gosteren bir Slgiittiir
Cohen (1988) tarafindan onerilen genel yorumlama kriterlerine gore, d=0.2 kii¢iik bir etki,
d=0.5 orta biiyiikliikte bir etki ve d=0.8 biiyiik bir etki olarak degerlendirilir. Ancak bu
yorumlar, aragtirma baglamina ve alandaki uzmanlarin standartlarina bagli olarak degisiklik
gosterebilir. Daha biiyiik bir Cohen d degeri, gruplar arasindaki farkin daha belirgin oldugunu
ifade ederken, d degerinin 0’a yakin olmasi, farkin minimal veya onemsiz oldugunu gdsterir.
Etki biiylikliigli yorumlanirken, yalnizca sayisal degerlere degil, ayn1 zamanda ¢alismanin
teorik ve pratik baglamina da dikkat edilmelidir. Analizler i¢in SPSS (versiyon 25)
istatistiksel paket programindan yararlamlmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi olarak genel
kabul goren .05 seviyesi esas alinmis, bu diizeyin altindaki p-degerleri anlamli olarak

degerlendirilmistir.
Arastirma sorularina gore kullanilan veri analiz tiirler1 Tablo 7°de verilmistir

Tablo 7. Arastirma Sorularina Géore Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Veri Toplama

Aragtirma Sorulari Araclar Veri Analizi

1.Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagch yazma Akademik Betimsel Istatistikler,

etkinliklerinin ilkokul 4.simif 6grencilerinin akademik . Bagimli 6rneklemler t-Testi
. . .. Basar Testi .

basarilar lizerinde anlamli bir etkisi var midir? Bagimsiz 6rneklemler t-Testi
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Tablo 7 (Devamu)

2.Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagh yazma Kiiltiirel Mirasa ~ Betimsel Istatistikler,
etkinliklerinin ilkokul 4.smif 6grencilerinin kiiltiirel Duyarlilik Bagimli 6rneklemler t-Testi
mirasa duyarliliklar1 iizerinde anlamli bir etkisi var mdir? ~ Olgegi Bagimsiz orneklemler t-Testi
3.Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacli yazma )

etkinliklerinin ilkokul 4.simif 6grencilerinin 6grenme Biitiinciil Betimsel Istatistikler,

amagcli yazma gelisim siiregleri tizerinde ne oranda etkisi Holistik Rubrik  (Frekas ve Yiizde)

vardir?

Arastirmaci Rolii

Ogrenme amacgli yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari, kiiltiirel
mirasa duyarliliklar1 ve yazma becerileri iizerindeki etkilerinin incelendigi bu c¢alismada

arastirmaci;

1. OAY etkinlik 6rneklerinin hazirlanmasinda,

2. OAY etkinliklerinin uygulanmasinda,

3. Akademik Basar1 Testi ve Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgeginin 6n test ve son test
olarak uygulanmasinda,

4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amacli Etkinlikleri Holistik (Biitiinciil)
Degerlendirme Rubrigini kullanarak, 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin
degerlendirilmesinde ve dgrencilere gerekli geri bildirimin saglanmasinda,

5. Verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirilmasinda aktif olarak goérev

almstir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarin temel degerlendirme Olgiitlerinden biri, elde edilen sonuglarin
giivenilirliginin saglanmasidir. Arastirmalarin  dogrulugunu ve giivenilirligini saglamak
amaciyla, “gecerlik” ve “giivenilirlik” kavramlar1 siklikla basvurulan iki temel Olgiittiir.
Ozellikle nicel arastirmalar baglaminda, bu iki unsur bilimsel ¢alismanin saglam temeller
tizerine inga edilmesini saglayan en belirleyici faktorlerdir (Yildirnm & Simsek, 2013, s.289)
Kotii bir 6l¢iim, her tiir bilimsel ¢abay1 gecersiz kilma potansiyeline sahiptir. Bu nedenle,
Olgme siirecinde gegerlik ve giivenilirlik gibi niteliklerin anlagilmasi ve bu niteliklerin
saglanabilmesi i¢in gerekli onlemlerin alinmasi biiylik bir 6nem tasir. Her iki kavram da
Olcmede ortaya cikan yanilgilarla dogrudan iliskilidir. Yanilgilarin en aza indirilmesi, hem
giivenilirligin hem de gegerliligin artirilmasina katki saglayacaktir (Karasar, 2012, s.147).
Gegerlik, belirli bir evren veya 6rneklem iizerinde uygulanan test ya da dlgme araglarindan
elde edilen verilerin, kullanim amaci ve Onerilen yorumlarin uygunlugu ile yeterliligi

agisindan kuramsal dayanaklar ve kanitlarla desteklenme derecesini ifade eder. Ote yandan,
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giivenirlik, ayni kosullar altinda uygulanan test ya da Olgme araclarindan elde edilen

sonuglarin, tekrarlanabilirlik ve tutarlilik 6zelliklerini belirtir (Bademci, 2019).

Bu arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla gerceklestirilen

diizenlemeler ve uygulamalar asagida siralanmastir:

1.

Uzman bir akademisyenin goriislerinin alinmasinin ardindan, etkinlikler {izerinde
gerekli diizenlemeler yapilarak 6grencilere sunulmustur.

Arastirmaci, veri toplama araglari ve siirecleri siirekli olarak kontrol altinda
tutmustur.

Secilen 6rneklem grubunun her bir {iyesinin uygulamaya eksiksiz katilimi
saglanarak veri kayb1 dnlenmistir.

Calismanin uygulama siireci ayrintili bir sekilde agiklanmugtir.

Verilerin islenmesi asamasinda eksik ve yanlis yonlerin tespiti i¢in uzman goriisiine
bagvurulmustur.

Veri toplama asamasinda farkli veri toplama yontemleri kullanilmistir.

Caligma siiresi boyunca etkinlikler ve uygulamalar kayit altina alinarak uzman

goriisii ve geri bildirimleri dogrultusunda siire¢ tamamlanmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinii, arastirma sorularina iliskin verilerin analizi neticesinde
ortaya konulan bulgular olusturmaktadir. Boliimde veri toplama araglarindan her birine ait

bulgular ayr1 basliklar altinda ayrintili olarak belirtilmistir.

Veri Toplama Araclarina Iliskin Normallik Analizi

Arastirma kapsaminda kullanilan; akademik basari testi ve kiiltiirel mirasa duyarlilik
Ol¢eginden elde edilen Ol¢limlerin normalligi i¢in carpiklik ve basiklik katsayilarina ait

degerler belirlenmis; ilgili bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ol¢cme Araclarina Ait Betimsel Istatistikler, Carpiklik ve Basikltk Degerleri

Grup Degiskenler Min.  Maks. X SS Carpiklik  Basiklik
Akademik basar1 Ontest 2.00 14.00 6.84 3.39 0.67 -0.07
Akademik basar1 Sontest 8.00 20.00 16.00 3.24 -0.69 -0.34
Tanima alt boyutu Ontest 2.00 4.60 3.63 049 -1.38 2.85
Tanima alt boyutu Sontest 3.20 4.20 3.98 0.27 -1.25 1.05
Deger verme alt boyutu ontest 1.67 4.50 3.64 0.58 -1.68 3.75
peney Deger verme alt boyutu sontest 3.83 5.00 458 0.29 -0.34 -0.30
Koruma alt boyutu Ontest 1.20 4.80 385 0.77 -1.63 3.22
Koruma alt boyutu Sontest 4.20 5.00 466 0.29 -0.31 -1.18
Kiiltiirel mirasa duyarlik ontest 1.75 431 3.70 0.53 -2.33 6.09
Kiiltiirel mirasa duyarlik sontest 4.06 4.75 442 0.20 0.37 -0.93
Akademik basar1 Ontest 2.00 13.00 811 286 -0.18 -0.58
Akademik basar1 Sontest 5.00 19.00 1382 4.05 -0.59 -0.68
Tanima alt boyutu Ontest 2.60 4.20 3.73 0.35 -0.90 1.61
Tanima alt boyutu Sontest 3.00 4.20 397 027 -1.68 3.71
Deger verme alt boyutu ontest 2.50 5.00 3.99 0.63 -0.53 -0.20
ontrol Deger verme alt boyutu sontest 3.17 5.00 449 045 -1.26 1.45
Koruma alt boyutu Ontest 2.60 5.00 413 0.58 -0.58 0.00
Koruma alt boyutu Sontest 3.20 5.00 461 044 -1.69 3.16
Kiiltiirel mirasa duyarlik ontest 2.81 4.69 395 042 -0.52 0.38
Kiiltiirel mirasa duyarlik sontest 3.38 4.75 436 0.33 -1.28 1.47
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Tablo 8 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan akademik basari testi ve
kiiltiirel mirasa duyarlilik 6l¢egi alt boyutlarindan elde edilen Olgiimlerin ¢arpiklik
degerlerinin -2.33 ile 0.67 araliginda basiklik degerlerinin ise -1.18 ile 6.09 araliginda oldugu
gorilmektedir. Bir dagilimda carpiklik degerleri + 3.00 araliginda ve basiklik degerleri ise +
10.00 araliginda ise bu bulgu degerlere ait dagilimlarin normal dagilim sergilediklerine isaret
etmektedir (Kline, 2015). Bu bulguya gore 6l¢me araglar1 ve alt boyutlarinin normal dagilim

sergiledigi kabul edilmis ve fark analizlerinde parametrik istatistikler kullanilmigtir.

Arastirmanin amacit dogrultusunda olusturulan sorularin test edilmesi i¢in bulgular
sirastyla analiz edilmis ve raporlanmistir. Olgme araclar ile alt boyutlarmin normal dagilima
uygun oldugu belirlendikten sonra, arastirmanin amacina uygun olarak fark analizleri

gerceklestirilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Oncelikle, 6grenme amacli yazma etkinlikleri uygulanmadan 6nce, deney ve kontrol
gruplarinin akademik basar1 diizeylerini karsilastirmak amaciyla bagimsiz érneklemler t-Testi

uygulanmus; ilgili bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basart Testi Ontest Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

Degisken Grup N X SS sd t p d

Kontrol 38 8.11 2.86
Akademik basari 74 1.76 .083 --
Deney 38 6.84 3.39

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari
Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p > .05). Bu
durum, 6grenme amacli yazma etkinlikleri uygulanmadan 6nce her iki grubun akademik

basar1 diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari testine iligkin Ontest
puanlart incelendikten sonra, Ontest ve sontest puanlarimi karsilastirmak amaciyla bagimh

orneklemler t-Testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basart Ontest ve Sontest Puanlarinin
Karsilastirtimasi

Degisken Test N X SS sd t p d

Ontest 38 8.11 2.86
Akademik basari 37 1355 .000 2.60
Sontest 38 13.82 4.05
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Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testine iliskin
Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmistir (p <
.05). Ortalamalarin analizi sonucunda, sontestte elde edilen akademik basari puanlarinin
Ontestteki puanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu farkin pratik anlamliligini ortaya
koymak amaciyla etki bliyiikligii hesaplanmistir. Hesaplanan etki biiyiikligi d = 2.60 (Cohen
d) sonucuna gore de bu farkliligin pratikte biiyiik diizey etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Kontrol grubunda gozlemlenen anlamli farkliliklarin ardindan, deney grubunun akademik
basar1 testine iliskin Ontest ve sontest puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla bagimli
orneklemler t-Testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: Testi Ontest ve Sontest Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Degisken Test N X SS sd t p d

Ontest 38 6.84 3.39
Akademik basari 37 24.22 .000 2.33
Sontest 38 16.00 3.24

Tablo 11 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin akademik basari testine iliskin

Ontest ve sontest puanlarinin sonuglarinin karsilastirilmasi neticesinde, bu iki 6l¢iim arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (p < .05). Ortalama degerler analiz
edildiginde, 6grencilerin sontestte aldiklar1 akademik basar1 puanlariin ontestteki puanlardan
daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu farkin pratik anlamliligini belirlemek amaciyla etki
biiytikliigii hesaplamasi yapilmistir. Hesaplanan etki biiytikligi d = 2.33 (Cohen d) sonucuna
gore de bu farkliligin pratikte biiyiik diizey etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara
dayanarak, deney grubundaki 6grencilere uygulanan 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin,

onlarin akademik basari diizeylerinde artisa yol agtig1 belirlenmistir.

Akademik bagar1 testi Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirmasi yapildiktan sonra,

sontest puanlar1 karsilagtirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari Testi Sontest
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Degisken Grup N X SS sd t P d
Kontrol 38 13.82 4.05

Akademik basar1 74 2.60 .011 0.60
Deney 38 16.00 3.24

Tablo 12 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin akademik

basar1 testi sontest puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farkliliga sahip oldugu
gorilmektedir (p < .05). Ortalamalar incelendiginde, deney grubuna ait akademik basari
puanlarinin  kontrol grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu

farkliligin pratik anlamliligin1 degerlendirmek amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmis ve d =
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0.60 (Cohen d) orta diizeyde bir etki olusturdugunu gostermistir. Buna goére, deney
grubundaki 6grencilere uygulanan 6grenme amacli yazma etkinliklerinin, akademik basarilari

tizerinde istatistiksel olarak orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin akademik basar1 iizerindeki etkisini belirlemek
i¢in her iki grubun sontest puanlarindan ontest puanlari ¢ikartilmis ve elde edilen fark puanlar
kargilasgtirilmistir. Deneysel arastirmalarda, Ontest ve sontest puanlarinin birbirinden
cikartilarak fark puanlarimin hesaplanmasi, uygulanan miidahalenin etkisini daha net bir
sekilde ortaya koymak ac¢isindan onemli bir yontemdir. Bu islem, O6grencilerin baglangig
diizeylerinden bagimsiz olarak, miidahale silirecinden ne Ol¢lide faydalandiklarini veya
performanslarinin ne kadar degistigini degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Fark puanlari,
deney ve kontrol gruplar1 arasinda etkili bir karsilastirma yapmay1 miimkiin kilar. Ozellikle,
deney grubunda uygulanan miidahalenin etkisini kontrol grubuyla kiyaslarken, her iki grubun
baslangi¢ diizeylerindeki olas1 farkliliklarin etkisini ortadan kaldirir. Bu durum, gruplar arasi
analizlerin daha hassas ve anlamli sonuglar vermesini saglar. Ontest ve sontest puanlari
arasindaki farklarin incelenmesi, bireysel gelisim ve grup diizeyinde performans degisimlerini
dogrudan dlgebilme avantaji sunar. Ornegin, yalmizca sontest puanlarina dayali bir analiz
yapildiginda, bireylerin baslangi¢ diizeyleri géz ardi edilebilir ve bu da yaniltict sonuglara yol
acabilir. Fark puanlarin kullanimi ise bireylerin ontest sonuglarina gore ne kadar ilerleme
kaydettigini ortaya koyarak, miidahalenin etkisini daha dogru bir sekilde yansitir. Bu
yontemin bir diger avantaji, miidahale siirecinin etkinligine iliskin gii¢lii kanitlar sunmasidir.
Fark puanlari, yalnizca performanstaki degisimi degil, ayn1 zamanda degisimin yoniinii ve
bliyiikliiglinii de analiz etmeye olanak tanir. Bu da, miidahalenin etkilerinin daha kapsamli bir
sekilde degerlendirilmesine yardimci olur. Bu baglamda her iki grubun ontest puanlar1 sontest
puanlarindan ¢ikartilarak degisimin daha net karsilastirilmasi amaglanmistir. Akademik basari

fark puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basart Testi Fark Puanlarinin
Karsilastirtimasi

Degisken Grup N X SS sd t P d

Kontrol 38 5.71 2.60
Akademik basari 74 6.09 .000 1.40
Deney 38 9.16 2.33

Tablo 13’tin incelenmesi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin akademik basar1 testi fark puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulundugu belirlenmistir (p < .05). Ortalama degerler analiz edildiginde, deney

grubunun akademik basar1 fark puanlariin kontrol grubuna goére belirgin sekilde daha yiiksek
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oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin etkili oldugunu gdstermektedir. Arastirmanin bulgularini daha ayrintili
degerlendirebilmek amaciyla, bu anlamli farkliligin pratik anlamliligi da analiz edilmis;
hesaplanan etki biiyiikliigii d = 1.40 (Cohen d) sonucuna gore, farkliligin biiyiik diizeyde bir
etkiye sahip oldugu ortaya konulmustur. Etki biyiikligliinin bu denli yiiksek olmasi,
uygulanan 6grenme amagli yazma etkinliklerinin yalnizca istatistiksel olarak degil, pratik
acidan da kayda deger bir etki yarattigmi gostermektedir. Ogrencilerin akademik basar
testine iliskin Ontest ve sontest puanlarindaki degisim, Sekil 10’da grafiksel olarak

sunulmustur.

Sekil 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: Diizeyine Iliskin Ontest
Ve Sontest Puanlari

== Ontest
= Sontest
20,00

1e0 /

10,00

Akademik bagan igin ortalama puan

0,00
K.ontrol Deney

Sekil 10 incelendiginde, kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasindaki
uzakligin deney grubuna gore daha az oldugu gézlemlenmektedir. Bu bulgu, deney grubuna
uygulanan 6grenme amacli yazma etkinliklerinin, deney grubundaki 6grencilerin akademik

basarilari iizerinde olumlu bir etki yarattigina isaret etmektedir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik olg¢egi ve alt
boyutlarina ait dntest puanlarini karsilastirmak i¢in bagimsiz orneklemler t-Testi yapilmis ve

elde edilen bulgular Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi Ontest
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Degisken Grup N X SS sd t p d

Kontrol 38 3.73 0.35
Tanima 74 1.01 312 --
Deney 38 3.63 0.49

Kontrol 38 399 0.63
Deger verme 74 248 015 057
Deney 38 364 058

Kontrol 38 4.13 0.58
Koruma 74 1.75 .085 -
Deney 38 38 077

Kontrol 38 39 042
Kiiltiirel mirasa duyarlik 74 223 029 051
Deney 38 370 053

Tablo 14 incelendiginde, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kiiltiirel mirasa
duyarlilik Olcegi Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p < .05). Ortalama degerler analiz edildiginde, kontrol grubunun kiiltiirel
mirasa duyarlilik puanlarimin deney grubundaki O6grencilerden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu farkliligin pratik anlamliligin1 degerlendirmek amaciyla hesaplanan etki
biiyiikliigii d = 0.51 (Cohen d ) olup, bu degerin pratikte orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, kiiltiirel mirasa duyarlilik 6l¢eginin alt boyutlarindan “deger verme”
acisindan da deney ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (p < .05). Ortalama degerler incelendiginde, kontrol grubunun deger verme
puanlarinin deney grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin
pratik anlamliligin1 degerlendirmek amaciyla hesaplanan etki biiytikliigii d = 0.57 (Cohen d )
olup, bu degerin de pratikte orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik Ontest ve sontest
puanlarin1 karsilastirmak amaciyla bagimli 6rneklemler t-Testi yapilmis ve elde edilen

bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi Ontest ve Sontest
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Degisken Test N X SS sd t p d

Ontest 38 373 035
Tanima 37 3.98 .000 0.38
Sontest 38 3.97 0.27

Ontest 38 3.99 0.63
Deger verme 37 3.96 .000 0.77
Sontest 38 4.49 0.45

Ontest 38 413 0.58
Koruma 37 412 .000 0.72
Sontest 38 461 0.44
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Tablo 15 (Devami)

Ontest 38 395 042
Kiiltiirel Mirasa Duyarlik 37 493 .000 051
Sontest 38 436  0.33

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri
ve alt boyutlarina ait dntest ve sontest puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (p < .05). Ortalamalar incelendiginde, sontest puanlarinin Ontest
puanlarindan daha yiiksek oldugu ve anlamli farkliligin Cohen d sonuglarina goére pratikte
kiigiik (d=0.38, d=0.51) ve orta (d=0.77, d=0.72) diizeyde degisen etkilere sahip oldugu
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgegine ait Ontest ve
sontest puanlariin karsilastirilmasi Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olcegi Ontest ve Sontest
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Degisken Test N X SS sd t p d

Ontest 38 3.63 0.49
Tanima 37 5.49 .000 0.40
Sontest 38 398 0.27

Ontest 38 364 058
Deger verme 37 1024 .000 0.56
Sontest 38 458 0.29

Ontest 38 385 0.77
Koruma 37 6.39 .000 0.78
Sontest 38 4.66 0.29

Ontest 38 370 053
Kiiltiirel mirasa duyarlik 37 8.95 .000 0.50
Sontest 38 442 020

Tablo 16 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri
ve alt boyutlarina iligkin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p < .05). Ortalama degerler incelendiginde, sontest
puanlarinin Ontest puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Anlamli  bulunan
farkliligin pratik anlamliligi Cohen d sonuglarina gore degerlendirilmis ve etkilerin kii¢tik (d
= 0.40, d = 0.50) ile orta (d = 0.56, d = 0.78) diizeyde degistigi tespit edilmistir. Bu bulgu,
deney grubu 6grencilerine uygulanan 6grenme amacl yazma etkinliklerinin, kiiltiirel mirasa

duyarlilik diizeylerini artirmada etkili oldugunu géstermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik 6l¢egi dntest ve sontest puanlari
karsilastirildiktan sonra, kiiltiirel mirasa duyarlilik 6l¢egi ve alt boyutlarina iliskin sontest

puanlar1 da analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 17’de sunulmustur.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi Sontest
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Degisken Grup N X SS sd t p d

Kontrol 38 3.97 0.27
Tanima 74 0.17 .863 --
Deney 38 398 0.27

Kontrol 38 449 045
Deger verme 74 105  .295 --
Deney 38 458 0.29

Kontrol 38 461 0.44
Koruma 74 0.68 501 -
Deney 38 4.66 0.29

Kontrol 38 436 033
Kiiltiirel mirasa duyarlik 74 0.89 379 --
Deney 38 442 0.20

Tablo 17 incelendiginde, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kiiltiirel mirasa
duyarlilik degeri ve alt boyutlarina ait sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmadigi goriilmektedir (p > .05). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik diizeylerinin benzer oldugunu gostermekte ve 6grenme
amagli yazma etkinliklerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik tizerinde belirgin bir etkiye sahip

olmadigini diisiindiirmektedir.

Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin kiiltiirel miras duyarlilik diizeyi iizerindeki
etkisini belirlemek i¢in her iki grubun sontest puanlarindan 6ntest puanlari ¢ikartilmis ve elde
edilen fark puanlar karsilagtirilmigtir. Deneysel arastirmalarda, Ontest ve sontest puanlarinin
birbirinden ¢ikartilarak fark puanlarinin hesaplanmasi, uygulanan miidahalenin etkisini daha
net bir sekilde ortaya koymak acisindan Onemli bir yontemdir. Bu islem, Ogrencilerin
baslangi¢ diizeylerinden bagimsiz olarak, miidahale siirecinden ne 6l¢iide faydalandiklarini
veya performanslarinin ne kadar degistigini degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Fark
puanlari, deney ve kontrol gruplar1 arasinda etkili bir karsilagtirma yapmay1 miimkiin kilar.
Ozellikle, deney grubunda uygulanan miidahalenin etkisini kontrol grubuyla kiyaslarken, her
iki grubun baslangi¢ diizeylerindeki olasi farkliliklarin etkisini ortadan kaldirir. Bu durum,
gruplar arasi analizlerin daha hassas ve anlamli sonuglar vermesini saglar. Ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki farklarin incelenmesi, bireysel gelisim ve grup diizeyinde performans
degisimlerini dogrudan Slgebilme avantaji sunar. Ornegin, yalmzca sontest puanlarina dayal:
bir analiz yapildiginda, bireylerin baslangi¢c diizeyleri goz ardi edilebilir ve bu da yaniltict
sonuglara yol acabilir. Fark puanlarinin kullanimi ise bireylerin ontest sonuglarina gore ne
kadar ilerleme kaydettigini ortaya koyarak, miidahalenin etkisini daha dogru bir sekilde
yansitir. Bu yontemin bir diger avantaji, miidahale siirecinin etkinligine iliskin gii¢lii kanitlar

sunmasidir. Fark puanlari, yalnizca performanstaki degisimi degil, ayn1 zamanda degisimin
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yoniinii ve biiyiikliigiinii de analiz etmeye olanak tanir. Bu da, miidahalenin etkilerinin daha
kapsamli bir sekilde degerlendirilmesine yardimci olur. Bu baglamda her iki grubun Ontest
puanlar1 sontest puanlarindan ¢ikartilarak degisimin daha net karsilagtirilmasi amacglanmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgegi fark puanlarinin

karsilastirilmasi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kiiltiirel Mirasa Duyarhilik Olcegi Fark
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Degisken Grup N X SS sd t p d

Kontrol 38 024 0.38
Tanima 74 1.25 .216 -
Deney 38 035 0.40

Kontrol 38 050 0.77
Deger verme 74 283 .006 0.65
Deney 38 0.93 0.56

Kontrol 38 048 0.72
Koruma 74 1.96 .050 0.44
Deney 38 0.81 0.78

Kontrol 38 041 051
Kiiltiirel mirasa duyarlik 74 2.63 011 0.60
Deney 38 071 049

Tablo 18 incelendiginde, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kiiltiirel mirasa
duyarlilik Olgeginin “tamima” alt boyutuna ait fark puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilk bulunmadigi goriilmektedir (t74y = 1.25, p > .05). Deney grubunun
ortalama fark puani (X = 0.35), kontrol grubunun ortalama fark puanindan (X = 0.24) daha
yiiksek olmasina ragmen, bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, 6grenme amagh
yazma etkinliklerinin kiiltiirel miras1 tanima alt boyutu {izerindeki etkisinin simirli oldugunu
gostermektedir. Ote yandan, kiiltiirel mirasa deger verme alt boyutunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlemlenmistir. (t74) = 2.83, p = .006, d
= 0.65). Deney grubunun ortalama fark puan1 (X = 0.93) kontrol grubunun ortalama fark
puanina (X = 0.50) gore belirgin sekilde daha yiiksektir. Etki biiyiikliigii Cohen d (d = 0.65)
orta diizey bir etkiyi isaret etmektedir, bu da deney grubunda uygulanan 6grenme amacl
yazma etkinliklerinin deger verme iizerine giiclii bir etki yarattigin1 gostermektedir. Kiiltiirel
miras1 koruma alt boyutuna iliskin fark puanlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (t(74) = 1.96, p = .050). Deney grubunun ortalama fark puan1 (X = 0.81),
kontrol grubunun ortalama fark puanina (X = 0.48) kiyasla daha yiiksek olup, bu farkin etki
blytikligli Cohen d (d = 0.44) olarak hesaplanmistir. Bu deger, orta diizeyde bir etkiyi
gostermekte olup, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin kiiltiirel miras1 koruma algilari

tizerinde anlamh bir iyilesme sagladigini ortaya koymaktadir. Son olarak, kiiltiire]l mirasa
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duyarhilik diizeyine iliskin deney ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark tespit edilmistir (t(74) =2.63, p=.011).

Deney grubunun ortalama fark puanmi (X = 0.71) kontrol grubunun ortalama fark
puanindan (X = 0.41) daha yiiksektir. Etki biiyiikliigli Cohen d (d = 0.60) orta diizeyde bir
etkiyi gostermektedir ve bu da uygulanan 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin kiltiirel
mirasa duyarlilik lizerinde 6nemli bir iyilesme sagladigini gostermektedir. Genel olarak,
deney grubunun uygulanan miidahalelere karsi daha yiliksek ve anlamli fark puanlarn
gosterdigi degiskenler, miidahalenin etkisinin giiclii oldugunu ve belirli alanlarda 6nemli
degisimler yarattigim ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ontest ve sontest asamalarinda
uygulanan kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgcegi puanlarindaki degisim, grafiksel olarak Sekil
11°de sunulmaktadir.

Sekil 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kiiltiirel Miras Duyarlilik Olcegi Ontest Ve
Sontest Puanlari

~Tanima dntest
===Tanima sontest
500 === Deger dntest
— Deger sontest
Koruma éntest
=== oruma sontest

-_______________._—-——-—'— Kiilttirel miras duyarlik éntest
4,50 = Kaltdrel miras duyarlik sontest

Ortalama puan

—_— T

350

3,00
ontrol Deney

Sekil 11 incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasi
tanima diizeylerinin siire¢ i¢inde farklilasmadig: birbirine iki paralel ¢izgi olarak devam ettigi
goriilmektedir. Diger alt boyutlar olan kiiltlirel mirasa deger verme, kiiltiirel miras1 koruma ve
toplam puana bakildiginda ise deney grubunun ontest ile sontest puanlar1 arasindaki uzakligin

kontrol grubuna kiyasla daha fazla oldugu belirlenmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smf ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerini kullanmalarinin yazma becerileri iizerindeki olusturdugu etkiyi incelemek
amaciyla, yapilandirmaci 6grenme anlayisinin temel ilkelerine uygun bicimde siirece dayali

olarak hazirlanan “Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amagli Yazma Biitiinciil Rubrigi”
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(SBDOAYBR) (Kayaalp, 2020) kullanilmistir. Deney grubu &grencilerine, “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alan1 konulari, kazanimlari, ders saati, 6grenci 6zellikleri ve 6grenme amagli yazma
tiirleri arasindaki iliski dikkate alinarak; her kazanim igin ikiser etkinlik olmak {izere sekiz
etkinlik uygulanmistir. Her uygulamadan sonra etkinlikler SBDOAYBR’ye gore
degerlendirilmistir. SBDOAYBR, 4. Diizey (Cok Giiglii), 3. Diizey (Giiglii), 2. Diizey
(Gelistirilebilir) ve 1. Diizey (Zayif) olmak fiizere dort diizeyden olugmaktadir. Deney
alabilecegi en yiiksek puan 152 (38 X 4), en diisiikk puan ise 38 (38 x 1) olarak hesaplanmustir.
Ogrencilerin 6grenme amacli yazma gelisim diizeyleri belirlenitken 0-38 (Zayif/1. Diizey),
38-76 (Gelistirilebilir/2. Diizey), 76-114 (Giiglii/3. Diizey) ve 114-152 (Cok Giiglii/4. Diizey)
olmak {iizere belirlenen puan araliklari esas alinmis ve degerlendirme bu Olgiitlere gore

yapilmistir.

Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin degerlendirilmesi, edinilen toplam puanlar,
ortalamalar ve degerlendirme diizeyleri baglaminda incelenerek Tablo 19°da sunulmustir.
Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Biitiinciil Yazma Rubrigi

Toplam Puanlari, Ortalama Puanlari, Geligim Diizeyleri ve Degerlendirme Sonuglarini
Gosteren Tablo

Biyografik = Gazete

OAY Etkinligi Mektup Masal ~ Brosir Glinliik Roportaj Afig Siir Haberi
Alinan Toplam Puan 54 63 99 86 132 130 113 118
Ortalama Puan 1,42 1,65 2,6 2,26 3,47 3,42 2,97 3,1
Diizey 2.dlizey 2.diizey 3.dlizey 3.diizey 4.diizey  4.diizey 3.diizey 4.dlizey

Gelistiri  Gelistiri

lebilir lebilir Gigli  Giglit  Cok giigli  Cok giiglii Giglii Cok giiclii

Sonug

Tablo 19 incelendiginde, baslangi¢ asamasinda, Ogrencilerin “Mektup Yazalim”
etkinliginde aldiklar1 ortalama puan 1.42 olarak belirlenmistir. Bu deger, 6grencilerin yazma
becerilerinin baslangic diizeyini temsil etmekte ve “2. Diizey (Gelistirilebilir)” olarak
degerlendirilmistir. Siirecin devaminda gergeklestirilen “Masal Yazalim” etkinligi ile
ortalama puan 1.65’e yiikselmis ve gelisim egiliminin bagladigi gézlemlenmistir. Bu asamada,
Ogrencilerin yazma becerileri hala gelistirilebilir diizeydedir. Siirec ilerledikge, etkinliklerin
ogrencilerin yazma becerilerinde daha belirgin etkiler yarattigi gorilmiistiir. “Brosiir
Yazalim” etkinligi sirasinda, 6grencilerin ortalama puani 2.60’a yilikselmis ve degerlendirme
diizeyi “3. Diizey (Gli¢li)” kategorisine gec¢is yapmistir. Bu durum, etkinliklerin etkili
oldugunu ve oOgrencilerin yazma becerilerinde anlamli bir ilerleme kaydedildigini
gostermektedir. Benzer sekilde, “Gilinliik Yazalim” etkinligiyle birlikte ortalama puan 2.26
olarak Olcililmiis ve dgrencilerin giiglii bir yazma diizeyinde devam ettigi saptanmistir. Son

asamalarda ise, yazma becerilerinde dikkate deger bir gelisim gozlenmistir. “Roportaj
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Yapalim” ve “Afis Yazalim” etkinlikleri ile 6grencilerin ortalama puanlar1 sirasiyla 3.47 ve
3.42 olarak belirlenmis ve her iki etkinlik de “4. Diizey (Cok Giicli)” kategorisinde
degerlendirilmistir. Bu etkinlikler sirasinda, 0grencilerin yazma becerilerinde kazandiklar
yetkinligin somut bir sekilde ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Siirecin son etkinlikleri olan
“Biyografik Siir Yazalim” ve “Gazete Haberi Yapalim” sirasinda, ortalama puanlar sirasiyla
2.97 ve 3.10 olarak dl¢iilmiis ve gliclii ile cok giiclii diizeylerde seyrettigi gdzlemlenmistir. Bu
sonuclar, 0grencilerin siire¢ boyunca kazandiklari yazma becerilerini devam ettirdigini ve
etkinliklerin kaliciligimi sagladigini gostermektedir. Sunulan bulgularin daha ayrintili bir
sekilde anlagilabilmesi ve yazma becerilerindeki siire¢csel gelisimin gorsel olarak
desteklenmesi amaciyla, asagida her bir etkinlik tiiriine yonelik toplam puanlarin degisimi
Sekil 12°de, ortalama puanlarin degisimi Sekil 13’te, yer alan grafiklerde verilmistir.

Sekil 12. Deney Grubu Osrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Biitiinciil Yazma Rubrigi Toplam
Puanlarina lliskin Cizgi Grafigi

Ogrenme Amacl Yazma Surecinde Toplam Puanlarin Degdisimi
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Sekil 13. Deney Grubu Osrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Biitiinciil Yazma Rubrigi
Ortalama Puanlarina Iligkin Siitun Grafigi
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Sekil 12’de ve Sekil 13°te gosterildigi gibi, deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde gerceklestirdikleri 6grenme amacgh yazma etkinlikleri, yazma becerileri iizerinde
siire¢ boyunca belirgin bir gelisim saglamistir. Sekil 12, 6grencilerin her etkinlikte elde
ettikleri toplam puanlar1 ¢izgi grafigi ile sunarak yazma performansindaki degisimi ortaya
koymaktadir. Sekil 13 ise, ortalama puanlara iligkin siitun grafigi ile 6grencilerin yazma
becerilerindeki gelisimi ayrintili bir sekilde gostermektedir. Elde edilen bulgular, 6grenme
amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerileri tizerindeki olumlu etkisini siireg
boyunca acik¢a ortaya koymaktadir. Baslangic asamasindan itibaren her bir etkinligin
Ogrencilerin yazma performansinda belirgin bir gelisim sagladigi, siire¢ sonunda ise

Ogrencilerin ¢ok giiclii bir diizeye ulastigi tespit edilmistir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara iligkin tartisma,

sonug, Onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagl yazma etkinliklerinin
ilkokul 4. smif 6grencilerinin akademik basarilari, kiiltiirel mirasa duyarliliklart ve yazma
becerileri lizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular
yorumlanmus, literatiir ile iliskilendirilmis ve aragtirma sorularina yonelik sonuglar, arastirma

sorularina uygun bir bicimde tartisilmistir.

OAY Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagh yazma
etkinliklerinin, ilkokul 4. smif 6grencilerinin akademik basarilar1 {izerinde etkisi var midir?”

sorusuna yonelik sonuglar alanyazinla desteklenerek tartisilmistir.

[k olarak, deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarmna iliskin 6n test ve son
test puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Deney grubunda, 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin uygulandig1 donemde 6grencilerin akademik basarilarinin anlaml bir sekilde
arttig1 gozlemlenmistir. Bu bulgu, yazma etkinliklerinin 6grencilerin derslere iliskin bilgi ve
becerilerini pekistirdigini ve daha etkin bir 6grenme siireci sagladigini ortaya koymaktadir.
Kontrol grubunda ise herhangi bir miidahale uygulanmamasina ragmen akademik basarida bir
artis gozlemlenmistir. Bu durum, egitim siirecindeki dogal gelismeleri ve 6grencilerin genel
gelisim siireglerini yansitmaktadir. Ancak, deney grubundaki artisin daha belirgin olmasi,

yazma etkinliklerinin etkisini gliglendirmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik bagsar1 fark puanlarmin karsilastirilmasi,
onemli bir bulgu ortaya koymustur. Deney grubunun fark puanlari, kontrol grubuna kiyasla
daha yiiksek bulunmus ve bu farkin biiyiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, yazma etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilarina yalnizca istatistiksel anlamda
degil, ayn1 zamanda pratik agidan da Onemli bir katki sagladigimi gostermektedir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 artisinin daha sinirl kalmasi, 6grenme amacli yazma

etkinliklerinin 6zgiil etkilerini daha net bir sekilde ortaya koymaktadir.
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Arastirmanin bulgularina gore, deney grubunda 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
biiyiik bir etki biiytlikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir. Etki biiylikliigiiniin bu denli ytliksek
olmasi, yazma etkinliklerinin akademik basari iizerinde onemli ve siirdiiriilebilir bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, 6nceki arastirmalarda da benzer sekilde 6grenme amagh
yazma etkinliklerinin akademik basariy1 artirmada etkili olduguna dair yapilan ¢alismalara
paralellik gostermektedir. Yazma etkinliklerinin, O6grencilerin diisinme ve ifade etme

becerilerini gelistirdigi, dolayisiyla 6grenme siirecine katkida bulundugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler dersinin kapsamli ve sozel odakli igerigi, 6grenciler tarafindan
monoton ve ilgi ¢ekici bulunabilmektedir, bu da etkili 6gretim yontemlerine duyulan ihtiyaci
artirmaktadir (Kayaalp, 2020). Yasam boyu 6grenme becerileri kazandirmak icin cagdas
Ogretim yontemleri gereklidir, ¢iinkii geleneksel yontemlerle belirlenen hedeflere ulagmak
yetersiz kalmaktadir (Takag, 2019). Bu baglamda, 6grenme amachi yazma etkinlikleri,
Ogrencilerin diisiinme siireglerini yonetmelerine, sorun ¢ozmelerine ve zekalarini etkin
kullanmalarina olanak saglar. Arastirma sonuglari, benzer sekilde 6grenme amacgli yazma
etkinliklerinin akademik basariy1 artirmada etkili oldugunu belirten Onceki g¢aligmalara
paralellik gostermektedir (Akcay, 2013; Aktepe, 2020; Ar & Yildirim, 2017; Aslan, 2023;
Atila, 2008; Ay, 2018; Baltaci, 2013; Basci-Namli vd., 2022; Biber, 2012; Bozat, 2014;
Boscolo & Carotti, 2003; Caukin, 2010; Comen, 2018; Dasdemir vd., 2015; Demirbag, 2011;
Demirci, 2022; Demiroglu-Cigek, 2023; Duymaz, 2011; Giiniig, 2022; Incirci, 2016; Ispir,
2021; Ispir & Yildiz, 2021; Karadag, 2022; Karagagil, 2014; Karacagil, 2024; Kayaalp, 2020;
Kocak, 2013; Koksal, 2019; Kiilekci, 2018; Ogdiik, 2011; Ozkan, 2019; Parsons, 2011;
Pektas, 2019; Pinar, 2019; Rouse vd., 2017; Sahin, 2019; Taskin, 2021; Ugar, 2019; Uzoglu,
2010; Unver, 2021; Yasul, 2019; Yildiz, 2009; Yildiz, 2016; Yildiz, 2022; Yilmaz, 2017).
Belirtilen arastirmalar, yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik performanslarini
gelistirmede onemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, yazma siirecinde somut
orneklerin kullanilmasi, 6grencilerin bilgiyi kalic1 hale getirmelerine katkida bulunur (Calik &
Sezgin, 2005; Yildiz, 2016). Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin etkinliklerin dgrencilerin
derslere aktif katilimini artirdigi vurgulanmaktadir (Ay, 2018; Basci-Namli vd., 2022;
Karacagil, 2014; Ozsoy-Cimen, 2023; Sahin, 2019). Yazma aktivitelerinin, dgrencilerin
mevcut bilgilerini yapilandirmalarina ve yeni bilgilerle iligskilendirmelerine yardimci oldugu
bilinmektedir (Demirci, 2022). Ozellikle sosyal bilgiler dersinde soyut kavramlarin
somutlagtirllmasina ve Ogrencilere kalict 6grenme saglanmasina katkida bulundugu oOne

stiriilmektedir (Basci-Namli vd., 2022; Demirci, 2022).
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O0AY Etkinliklerinin Ogrencilerin Kiiltiirel Mirasa Duyarhiliklarina Etkisi

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarliliklar: tizerinde etkisi var

midir?” sorusuna yanit aramaktadir.

[k olarak, deney ve kontrol gruplarmin kiiltiirel mirasa duyarlilik én test ve son test
puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Elde edilen bulgular, deney grubunun kiiltiirel mirasa

duyarhlik diizeyinde, kontrol grubuna kiyasla daha belirgin bir artis oldugunu goéstermektedir.

Kiiltiirel miras1 tanima alt boyutunda her iki grubun puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu durum, yazma etkinliklerinin kiiltiirel mirasi tanima boyutunda sinirli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin kiiltiirel mirast tanima
boyutundaki 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasinin temel
nedenlerinden biri, her iki grubun da kiiltiirel miras ile ilgili ¢esitli etkinliklere aktif olarak
katilan smiflar olmasidir. Ogrenciler, egitim siireci boyunca tarihi mekanlar1 ziyaret etmis,
miizelerde rehber esliginde incelemeler yapmis ve kiiltlirel mirasa dair farkli gorsel ve isitsel
materyallerle desteklenen Ogrenme deneyimleri yasamislardir. Bu durum, Ogrencilerin
kiiltiire] miras1 tanima diizeylerinin deney siirecinden bagimsiz olarak zaten yliksek
olabilecegini gostermektedir. Yazma etkinlikleri, ozellikle deger verme ve koruma
boyutlarinda belirgin bir gelisim saglarken, tanima boyutunda ek bir katki sunmamis olabilir.
Bunun nedeni, 6grencilerin kiiltlirel mirasla ilgili temel bilgileri 6nceden edinmis olmalar1 ve
bu bilgilerin deney ve kontrol gruplart arasinda benzerlik gostermesi olabilir. Dolayisiyla,
yazma etkinliklerinin bu alanda anlamli bir fark yaratmamasi, siirecin etkisizliginden ziyade,
ogrencilerin halihazirda yiiksek diizeyde bir farkindaliga sahip olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Bu bulgu, kiiltiirel miras1 tanima becerisinin dogrudan yazma etkinlikleriyle degil,

daha ¢ok dogrudan deneyimler ve gozlemler yoluyla gelistigini de diisiindiirmektedir.

Ozellikle deger verme ve koruma alt boyutlarinda deney grubunda anlamli bir
tyilesme gozlemlenmistir. Bu bulgular, yazma etkinliklerinin 6grencilerin kiiltiirel mirasa
deger verme ve koruma konularindaki farkindaliklarini artirabilecegini gostermektedir. Deger
verme alt boyutunda deney grubunun puanlari, kontrol grubuna gore belirgin bir sekilde daha
yiiksek ¢ikmis ve bu farkin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Etki
bliytikligliniin 0.65 olmasi, yazma etkinliklerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik iizerinde gii¢lii bir
etki yarattigim1 gostermektedir. Ayrica, koruma alt boyutunda da benzer sekilde deney
grubunda anlamli bir artis g6zlemlenmistir. Buradaki etki biiyiikliigii 0.44 olarak hesaplanmis
ve bu da orta diizeyde bir etkinin varligimi isaret etmektedir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasi

koruma bilincini artirmaya yonelik yazma etkinliklerinin etkisi, ozellikle bu alt boyut
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tizerinden daha belirgin olmustur. Bu durum, yazma etkinliklerinin 6grencilere kiiltiirel mirasi
sadece tanitmakla kalmayip, ona yonelik tutumlarini gelistirmeye de katki sagladigini
gostermektedir. Yazma siirecinin, 6grencilerin kiiltiirel mirasin 6nemini i¢sellestirmesine ve
bu konuda bilingli bireyler haline gelmesine yardimei oldugu soylenebilir. Ozellikle yazili
ifade, 6grencilerin kiiltiirel mirasa dair diislincelerini sistematik bir sekilde sekillendirmelerine
ve bu diisiinceleri degerlendirmelerine olanak tanimaktadir. Bu dogrultuda, 6grenme amach
yazma etkinliklerinin, Ogrencilerin kiiltlirel mirasin korunmasma yonelik sorumluluk
duygularii gelistirmeye yonelik etkili bir ara¢ oldugu sOylenebilir. Bulgular ayrica, yazma
stirecinin duyussal 6grenme tlizerinde 6nemli bir rol oynadigini ve 6grencilerin kiiltiirel mirasa
iliskin duygusal baglarim1 gili¢lendirdigini de ortaya koymaktadir. Literatiirde, yazma
etkinliklerinin bireylerin deger yargilarim1 = gelistirmeye ve sorumluluk duygularini
pekistirmeye yonelik etkili bir yontem oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, kiiltiirel miras
egitiminin sadece bilgi aktarimina dayali degil, 6grencilerin bu mirasa yonelik tutumlarini ve
baghiliklarim1 artirmaya yonelik yapilandirilmis yazma etkinlikleriyle desteklenmesi, uzun

vadede daha kalic1 6grenmeler saglayabilir.

Arastirma sonuglari, alanyazindaki oOnceki calismalarla biiylik o6lciide benzerlik
gostermektedir. Yesilbursa (2011), kiiltlirel mirasin korunmasmin ve gelecek nesillere
aktarilmasinin 6nemi {lizerinde durmus ve kiiltiire]l mirasa duyarliligin arttirilmasina yonelik
egitimsel siireglerin gerekliligini vurgulamistir. Benzer sekilde, A¢ik (2020), ilkokul 4. smif
sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel miras degerinin 6gretiminde benzer bulgulara ulagsmis ve
yazma etkinliklerinin bu degerlerin 6grenciler tarafindan benimsenmesinde etkili oldugunu
belirtmistir. Bu c¢aligmalar, arastirmamizin bulgular1 ile paralellik gostererek, yazma
etkinliklerinin kiiltiirel mirasa duyarliligi artirmada 6nemli bir ara¢ olabilecegini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, literatiirde kiiltiirel mirasa duyarlilik iizerine yapilan
caligmalar genellikle ortaokul seviyesinde yogunlagmis olup, ilkokul diizeyinde yapilan
calismalar sinirhidir. Ornegin, Keles (2022) ve Tasdemir (2018) gibi arastirmacilar kiiltiirel
mirasin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki yerini ve Onemini vurgulamislar, ancak bazi
o0grenme alanlarinda kiiltiirel mirasin yeterince yer almadigina dikkat ¢ekmislerdir. Bu
aragtirmalara gore, kiiltiirel mirasin daha fazla 6grenme alaninda entegre edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Biyografi ve edebi eserlerle yapilan yazma etkinliklerinin, 6grencilerin kiiltiirel
miras1 anlamalarina ve deger verme becerilerini gelistirmelerine katki sagladigin1 vurgulayan
Acik (2020) ve Kapan (2019), bu tiir etkinliklerin kiiltiirel miras konusundaki farkindaligi
artirabilecegini belirtmislerdir. Arslan (2024) ve Mert (2023) gibi yazarlar ise dijital
teknolojiler ve ters yliz sinif modelinin, 6grencilerin kiiltiirel mirasa duyarliliklarini artirmada

etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu arastirmalar, teknolojinin egitimdeki roliiniin arttig
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glinlimiizde, kiiltiirel miras bilincinin giliclendirilmesinde dijital araglarin kullanilabilecegini

ortaya koymaktadir.

OAY Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi

Bu aragtirmada, 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin
yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacli yazma
etkinliklerinin etkilerini incelerken, yalnizca sonuca dayali veriler yeterli olmayacaktir.
Yapilandirmac1  O6grenme anlayisi, cagdas egitim yaklasimlarimin siirece dayali
degerlendirmeyi vurguladigin1 gosterir. Bu nedenle, yazma siirecinin her agamasini dikkate
almak, Ogrencilerin gelisimini daha dogru bir sekilde anlamamiza olanak tanir (Kayaalp,
2020).

Bu aragtirmada yazma becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan Sosyal Bilgiler
Dersi Ogrenme Amagli Yazma Biitiinciil Rubrigi (Kayaalp, 2020), grencilerin yazma
becerilerindeki gelisimi objektif bir sekilde izlememize olanak saglamistir. Rubrik, her
etkinlik i¢in 6grencilerin yazili ifadelerini 4. Diizey (Cok Giiglii), 3. Diizey (Giiglii), 2. Diizey
(Gelistirilebilir), 1. Diizey (Zay1f) gibi kategorilerle puanlayarak yazili metinlerin her yoniinii
degerlendirmistir. Etkinlikler arasinda en yiiksek ortalama puani Rdportaj Yapma Etkinligi
(Etkinlik 5) almis olup, en diisiik puanlar ise Mektup Yazma Etkinligi (Etkinlik 1) ve Masal
Yazma Etkinligi (Etkinlik 2) ile elde edilmistir. Bu bulgu, yazma etkinliklerinin
baslangicindaki ogrencilerin yazili ifadelerde daha fazla zorluk yasadigini ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in silirecin daha fazla destege ihtiya¢ duydugunu ortaya
koymaktadir. Grafiklerden elde edilen sonuglar, Brosiir Yazma Etkinligi (Etkinlik 3) ile
birlikte yazma becerilerinin daha belirgin bir sekilde arttigin1 gostermektedir. Bu etkinlikten
itibaren, Ogrencilerin yazili metinlerinde yazim hatalar1 azalmakta, metin diizeni ve akicilik
daha tutarli hale gelmektedir. Bu degisim, yazma siirecinde Ogrencilerin gelisimlerinin
arttigimi ve etkinliklerin yazma becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirdigini
gostermektedir. En yiiksek ortalama puanlar Roportaj Yapma Etkinligi (Etkinlik 5) ile
alimirken, bu etkinlik sonrasinda puanlarin birbirine yakin ve 3’ilin iizerinde olmasi,
etkinliklerin daha tutarli ve etkili bir sekilde degerlendirildigini gosterir. Bu durum,
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde ilerledik¢e etkinliklerin kalitesinin
arttigin1 ve Ogrencilerin yazma becerilerine olan katilimimin da arttigimi diisiindiirmektedir.
Bulgular, yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili ifadelerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir. Ozellikle, Brosiir Yazma Etkinligi (Etkinlik 3) ve Roportaj Yapma Etkinligi

(Etkinlik 5) ogrencilerin yazma becerilerinde O6nemli gelisim sagladigi goriilmiistiir.
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Ogrenciler, yazili metinlerinde daha 6zgiin fikirler gelistirip, yazilari daha derli toplu ve

akict hale getirmiglerdir.

Bu arastirmanin bulgulari, yazma becerilerinin gelisiminde siire¢ temelli yazma
etkinliklerinin etkisini vurgulayan literatiirle paralellik gostermektedir. Yasul (2019) ve
Yamag ve Oztiirk (2018) gibi arastirmalar, yazma etkinliklerinin grenci yazma becerilerini
gelistirmede onemli bir ara¢ oldugunu ve 6grencilerin yazma siirecine katiliminin artirildigini
gostermektedir. Yasul’'un (2019) arastirmasinda, 0grenme amagli yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi oldugu tespit edilmistir, ancak yazmaya yonelik
tutumda anlamhi bir degisim goézlemlenmemistir. Benzer sekilde, bu calismada yazma
becerilerinde 6nemli bir gelisim gézlemlenmis, ancak yazmaya yonelik tutumda belirgin bir
degisim yasanip yasanmadigina dair bilgi verilmemistir. Yavuz (2020) tarafindan yapilan
calismada, {Ustlin yetenekli Ogrencilerde iistbiligsel beceri odakli siire¢ temelli yazma
etkinliklerinin etkisi incelenmistir. Bu ¢alismada, 6grencilerin yazma becerilerinde biiylik bir
gelisim gozlemlenmis, ancak Ozellikle 6zgiin yazma becerisinin baglangic asamalarinda
eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, bu arastirmada da 6grencilerin 6zgiin
yazma becerilerinde baslangicta eksiklikler gozlemlenmis, ancak siire¢ ilerledikce bu
becerilerde onemli bir gelisim yasandigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular, siire¢ temelli
yazma etkinliklerinin, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bir kez
daha dogrulamaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amagli Yazma Biitiinciil Rubrigi’nin
gelistiricisi Kayaalp (2020), doktora tezinde 20 farkli tiirde 6grenme amacgl yazma etkinligi
hazirlayarak bu rubrikle Ogrencilerin gelisim siireclerini incelemistir. Deney grubunda
uygulanan bes haftalik siiregte, 6grencilerin yazma becerilerindeki gelisim, inisli ¢ikish bir
seyir izlemis olmasina ragmen, genel olarak ilk haftadan son haftaya dogru pozitif yonde bir

ilerleme gostermistir.

Sonug¢

Bu c¢alismada sosyal bilgiler dersinde O6grenme amagli yazma etkinliklerini
kullanmanin ilkokul 4. Smf o&grencilerinin akademik basarilarina, kiiltiirel mirasa
duyarlhiliklarina ve yazma becerisine etkisi incelenmistir. Caligmadan elde edilen sonuglar

asagida sunulmustur.

1. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda, 6grencilerin
akademik basarilarinda anlamli bir artis goézlemlenmistir. Bu bulgu, yazma
etkinliklerinin 6grencilerin derslere iliskin bilgi ve becerilerini pekistirdigini, daha
etkin bir 6grenme siireci sagladigini ortaya koymaktadir. Deney ve kontrol

gruplarinin akademik basar1 fark puanlar karsilastirildiginda, deney grubundaki

66



Oneriler

artisin daha belirgin oldugu ve bu artisin biiyiik bir etki yarattig1 belirlenmistir.
Ogrenme amagli yazma etkinlikleri, dgrencilerin ilgisini derse ¢ekerek, bilgiyi
kendi diisiince yapilariyla yeniden insa etmelerini saglamaktadir. Bu etkinlikler,
kisa siireli bellekten uzun siireli bellege bilgi aktarimini saglayarak 6grenmenin
kalic1 olmasina katki yapmakta ayrica, 6grencilerin ezber yerine aktif 6grenme
siirecine katilmalarint saglayarak akademik basarilarini artirmaktadir. Farkl
yazma etkinliklerinin kullanilmasi ise Ogrencileri farkli diisiinme siireglerine
yonlendirerek, {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir.
Dolayist ile yazma etkinlikleri 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde onemli
bir katki saglamaktadir.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin, ilkokul 4. siif &grencilerinin kiiltiirel
mirasa duyarliliklar1 {izerindeki etkisini inceleyen bu arastirmada, yazma
etkinliklerinin 6zellikle deger verme ve koruma boyutlarinda anlamli bir gelisim
sagladig1 belirlenmistir. Ancak, kiiltirel mirasi tanima boyutunda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir. Bu durum, her
iki grubun da kiiltiirel mirasla ilgili 6nceden sahip oldugu deneyimlerin etkisiyle
aciklanabilir. Deney grubunun kiiltiirel mirasa duyarlilik diizeyinde kontrol
grubuna kiyasla daha belirgin bir artis yasanmis, bu da yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin tutumlarini gelistirmede ve farkindaliklarini artirmada etkili bir
yontem oldugunu gdstermektedir.

Ogrenciler, dort haftalik yazma etkinlikleri siirecinde yazma becerilerinde belirgin
bir gelisim gostermistir. Ik baslarda gelisigiizel yazilar yazan 6grenciler, son
haftada daha yapilandirilmig, bilimsel acidan dogru ve amaca uygun yazilar
yazabilmislerdir. Ikinci haftadan itibaren sonrasinda yazim hatalar1 azalirken,
metin diizeni ve akicilik daha tutarli hale gelmistir. Bu degisim, etkinliklerin
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve yazili ifadelerde

daha 6zgiin fikirlerin ortaya ¢iktigin1 gostermektedir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1.

2.

Etkinlikler, kazanim temelli hazirlanmali ve &grenme alanindaki konular
kapsamalidir.
Ders planlari, yazma etkinliklerinin hangi boliimde yapilacagina gore dikkatlice

olusturulmalidir.
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Ogrenme amagl yazma etkinlikleri, dgrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekecek sekilde
diizenlenmelidir.

Tek tip yaz tlirli yerine farkli yaz tiirleri igeren etkinlikler tercih edilmelidir.
Ogrenme amagli yazma etkinlikleri, yazma tiirine bagli olarak uygun
gorildiigiinde ev 6devi olarak da verilebilir; ancak, bu etkinliklerin ¢ogunlukla
smif i¢inde gergeklestirilmesi 6grenme siirecini daha etkili hale getirecektir.
Ogrencilerin yazma etkinlikleri, gelisim dosyalarinda diizenli olarak takip
edilmelidir.

Yazma etkinliklerinin degerlendirilmesi ve O&grencilere doniit verilmesi

saglanmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

10.

Ogrenme amagh yazma etkinlikleri, 6gretim teknolojileri ile entegre edilerek
incelenebilir.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisi arastirilabilir.
Sosyal bilgiler egitiminde farkli degerlerin gelistirilmesine yonelik kullanimi
incelenebilir.

Bu etkinlikler, genellikle akademik basar1 ve ders tutumlar1 {izerine
yogunlagsmaktadir; ancak, bilissel ve duyussal 6grenme siiregleri iizerindeki
etkileri de ele alinabilir.

Farkli degiskenlerin kullanildig1 ¢alismalar yapilabilir.

Aragtirmalarin fen bilimleri alaninda yogunlastigir goriilmektedir; dolayisiyla,
sosyal bilimler alaninda 6grenme amacli yazma iizerine daha fazla arastirma
yapilmalidir.

Ogrencilerin bireysel yazma siireglerine odaklanilmisken, isbirligine dayali
O0grenme amagh yazma etkinlikleri iizerine aragtirmalar gerceklestirilebilir.

Farkl1 6grenme amagl yazma etkinliklerinin etkileri {izerine ¢caligmalar yapilabilir.
Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen esas alinarak
yiiriitiilmiistiir. Ogrenme amagl yazma etkinlikleri iizerine yapilan calismalar
genellikle deneysel niteliktedir; yapilacak yeni arastirmalarda nitel arastirma
yontemleri de ele alinabilir.

Bu aragtirma, ilkokul 4. sinif seviyesinde gerceklestirilmistir. Ancak, 6grenme
amagl yazma etkinliklerinin daha kii¢iik ya da daha biiyiik yas gruplarinda nasil
bir etki yarattigin1 anlamak i¢in benzer ¢alismalar yapilabilir. Yasa bagl olarak

farkli sonuglar gosterip gostermedigini anlamak amaciyla karsilastirmali
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arastirmalar yiiritiilebilir. Ayrica, farkli yas gruplarinda yazma becerilerinin

gelisim siireclerinin incelenmesi de 6nemli bir arastirma konusu olabilir.

Egitim Politikacilarina Yénelik Oneriler

1.

Egitim programlarinda, 6grenme amagli yazma etkinliklerine sosyal bilgiler gibi
derslerde daha fazla yer verilmesi saglanabilir.

Ogretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerini desteklemek amaciyla Milli Egitim
Bakanhig tarafindan olusturulan Ogretmen Bilisim Ag (OBA), zengin
icerikleriyle hizmet sunmaktadir. Ogretmenler, MEBBIS veya e-Devlet
sifreleriyle platforma erisim saglayarak c¢esitli egitimlere katilabilmektedirler
(oba.gov.tr) . Ogrenme amach yazma metodunun Ogretmenler arasinda daha
yaygin ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, OBA platformuna bu konuyu
tanitan ve uygulama Ornekleri sunan bir video igeriginin eklenmesi
onerilmektedir. Bu sayede, 6gretmenler 6grenme amacli yazma yonteminin teorik
temellerini ve pratik uygulamalarin1 daha iyi kavrayarak, sinif i¢i uygulamalarinda
bu metodu etkin bir sekilde kullanabileceklerdir. OBA platformuna eklenecek bu
tir icerikler, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayacak ve egitimde

kaliteyi artiracaktir.
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EKLER

EK-1. Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri

Mektup Yazma

OGRENME AMACLI YAZMA FTKINLIGI-1 ]

MEKTUP YAFALIM
Dears: Bozyal Balgler

Simf: 4 smf

Ofrenme Alam: Kiltir ve Miras
Eonu: Aile Tarthim
Eazanmm: 34zli, vazh, girsel kaynaklarve

nesnalerden yararlamarak aile tarihi alismas) vapar. B

(]

i":iﬁl

7

Erzumum Nhat Kitapg1 [lokuly Smd dfretmeni Berrak &iretmen,
Sgrencilermin olimlu vénde sozyval, kizieel gehisimlerm desteklemek
ve onlan farkh kiltirlele tanstrmak iom smdindak: &zrencilen il
Ankara’da bir ilkokuldan kendi smif sevivelerndeki br zmfin

Sgrencilennin mektup arkadas: olmaznm saglar.

~

J

P

Ofrencilerden Kagan mekiup arkadasma kendismi tamtmak
icin aile twihini arastrrken grendigi  bilsilerden ")
vararlanmak istedifing sdyler.

\
\
\
\
\
\
\

AL AL L AL LA LN

{
i

N LLL LR R LAY

|

I FFFFEF

L |

Berrak gretmen bunun fizerine tim
dgrencilerimin, ik mektuplannda aile tanthimden
vararlanarak kendilerim tamtmalarim 1ster,
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Masal Yazma

[ OCGRENME AMACLI YAZMA FTKINLIGI-2 ]
RELLEERRREEE R R RN RN RRRNE]L Y
§ MASAL YAZALIM
: Drers: Sosval Bilgiler
w  Smf: 4 smaf
®  Ofrenme Alan: Eidltiir ve hiiras
: Eonu: Aile Tarithim
p Eazamm: 55zlii, yamh, gdrsel kaynaklarve nesnslerden yararanarak aile tarihi galismas: yapar.

*aunmmnmun?®

'.IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII'-'

4. simif dgrencisi Betiil, vaz tatilimi ailestyle birlikte babaammesi ve dedesinin
vasaifi kévde gepirmt. Babasmm cocuklufumin gectifzi evi meslemek
Betiil iin ¢ok hosuna sitmist. Betill dedesiile gepmis yvasantilan hakkmda sohbet
etmek 1stivordu. Dedesi Betill e dnce fotograf albiimiinil ardindan tahta bir valiz
getirdi. O sirada babaammesi de slemel geyviz sandifim gdstardl ve hep birhkts
mecelediler. Eskai fotograflar, kameler, mektuplar aymica evde bulinan bakir

giiEiim, ibrik, késtekli saatve gaz lambazi da Betil iin gok ilgisini pekmizt.

Betill, maszal dinlemeyi, ckumay ve amlatmay1 ok seven br
dgrenciydi Okula basladiklarmda atkadaslarma yaz tatilinde ok
eElendifl dedesimin evini anlatan bir mazal vazmaya karar vemmigtir.

—| —
Haydi, bizler de ailemizi imi
anlatan bir masal yazahm.
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Brosiir Hazirlama

[ OGRENME AMACLI YAZMA FTKINLIGI-3 ]
"IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.‘
s BROSUR YAZALIM .
" Diers: Sosyal Bilgiler -
a  Smf 4.smf .
m  Ofrenme Alan: Kiltir ve hMiras =
®  Konu: Kiltirimizin Ogeleri .
: Eazamim: Sila=i ve pevrasimdeks mill kil vanatan & gelen arastirarak drnekler yanr, =

L
*-IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII"

Ayse biretmen, &frencilerine milli kitltirimiizim & ini anlabrken
giizel vatanumizn her bir késesinde tarihi bir alan veya hatialarla dolu bir
kiye bulmann miimkim oldufunu ifade eder.

Ofretmeninden stz alan Burak, hafta somn ailesiyle birlkte Erminm
Milzesmi ge=difini ve yvasadify sehrm gepmizi ile alakah ok &gretic ve
sazirhie bilzler edimdizim behrtir,

Ofrencilerden Fatma'da éiretmeninden séz steyerek tatilde Cifte Minareh
Medrese y1 geedifini ne zaman kmler tarafindan yapildifzimn o devirde nasil
kullamildigim agiklar,

Bunun tizerme Ayse dfretmen “ her birniz yakm
gevrenizde ver alan tarihi yalerdean birm =iyaret
edip fotograflar gekerek bir brogirhazirlaym™ der.
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Giinliik Yazma

[ OCRENME AMACLI YAZMA ETKINLIGI-4 }
‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..
CUNLUK YAZALIM
Deers: Sosyal Bilziler
St 4. smf

Ofrenme Alam: Kiiltir ve Miras
Eonu: Kiltirimiiziin Ogslsn
Eazamm: Ailesi ve cevresmdsky malli kitliiiril vansitan dgeleri arastirarak dmekler

VETLL.

-.IIIIIIII-"

*..-----------------------------------I-‘

4. smif dfretment Almet Bey, sozyal bilgiler demmde “s&zli tarih
pabizmazimm, gepmize ihizkin tanhi Smeme sahip Svkilann ik kisi
arazimmdakl sohbet voluyla paylasilmas” oldufunu fade sdaek
& Erencilenmin bir =5z tarth cahsmas1 yapmanim istemistr.

Ofrencilerindan Jale siz alarak , “&iretmenim ben dedan ile
gbriizme yaptun ve ditzenh olarak amilarm yazdifm ginlik
defterime ailemmin gecmizi e & Erendiklerimi vazdim™ der.

Bunun iizerine Ahmet Bey, dgrencilerme “hepimiz ugin kendi ginliZimiize

vaphiimiz s6zH tanh gdrizmesmi yazahm ve yvarm smufta okuyalum farkh
vagantilarla ilgith bilsl sahibi olmak ssemizle simiimilz arasmda daha kolay
baglantlar kurmamiz saglar™ diversk Jale'nin ginliifime yazdklarm émek
teskil ebmesi ipin okumasim ister.
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Réportaj Yapma

[ OGRENME AMACLI YAZMA FTKINLIGI-S ]

ROPORTAJ YAPALIM
Deers: Sozyal Bilziler

Smuf: 4 smf

Ofrenme Alam: Kiiltiir ve Miras

Eonu: Ailem Cocukken
Eazamim: Gelenskzel pocuk oyunlanm defizim ve sireklhibk apizmdan ginfimiizdek:

oyunlarla karsilagtinr.
1
N Sevel Ofretmen Gfrencilerme dinlenmme saatlernds
Eh hangi oyunlan severek oymdiklanim somr.
Meltem & ratmeninden sz alarak, tabletiyle H:?
ovnamaktan kevif aldifim ifads eder. ‘-
Lﬂ! Riizgar da, babasiyla wpurtmayapip pormay cok.
ﬁ sevdifmi sdyler.
Mehmet heyecanla sdz 1steyverek “kiipiikken babamm aldif ﬂ
akiilii araba benim hala vazgegemedifim ovuncafmdir™ der. i
-
hg Pelin de ailesivle birhkts hafta sono lunaparka giderek
- pok eglandifing ifads eder.
Ofrencilerinin cevaplanm dikkatle dinlsyen Sevel diretmen, “eskiden cocuklanm sahip
olduklann olanaklar oynadiklan ovunlan da etkalemstir, biyiklenmiz cocukken kendi
oyumecaklarmn kendilen iwetirdl” diversk &frencilennden aile biviklerinden biriiyle

ezemiste oynadiklan ovunlar hakknda bir réporta) vapmalanni ister.

F F ] -
& L L D L L L L L LS L
GCECANIETERT D YUWNLAK
L ] .-\.
L] £ 3
Y
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Afis Hazirlama

[ OGRENME AMACLI VAZMA FTKINLIGI-6 ]

AFIS YAZALIM

Diers: Sosyal Bilgiler

Suuf: 4 s1mf

Ofrenme Alam: Eiiltiir ve Miras

Konu: Ailem Cocukken
Kazamim: Gelenekzel pocuk oyunlanm defizim ve siirekhilik agizmdan gintimiizdaka
ovunlarla karzsilastinir.

Erzumum I1 Milli Egitim Midirlizinin Gelensksel Cocuk

Suuf &Eretmeni Buket Hanim, simifa gelerek dfrencilerme
% Ovunlan Senhf divzenleyecefimim bilgizim venr.

L1

Seda, dgretmeninden bz alarak, gelenskzel comk ﬂ
ovimlarmm birgofmun kurallarmn bilmediklerini |
ifade ader. EJ
Buket &fretmen, Seda'nm  ifadesme lak wvererek, “aile
% bityiiklermizle ¢omkluklarma iliskm sohbet edaek, merak
adip oynamak istedifiniz oyvunlarm kurallarm
Iy dErenebilirsimiz” der.
30z 1steven Ahmet, “Hepimiz Sfrendifimiz oyimlan ﬁ
difer arkadaslarmiza d&retirsek sanlikte cok daha fazla
oyun oynayabiliriz” der. L

FF . _ -‘\ .)Il: L ﬂ[:- e
Bunun iizerine Buket &gretmen , 0 7 W‘:“j‘,
zaman hepimiz dErendifimiz oymla ilgih SORAK OYUNLAR) %
bir  afiy  tasarlam.  Bu  afigleri S . i% :
okulimumn gegith yerlerine asahm ve e i B gt ; LY
tiirn  arkadaslarmmizla  bu  bilzileni -_T-':r:-'-é ,__,,_,._'_‘-};-_-_j
paylazahm” diyerek égrencilerine brr afiy e L
drmagl ghsterir. T “1’ [

\. J

92



Biyografik Siir Yazma

[ OCRENME AMACLI YAZMA ETKINLIGL-7 ]
BIVOGRAFIK SIIR YAZALIM
Diers: Sozval Bilgler
Simf: 4 siaf

Ofrenme Alam: Eiltiir ve Miras
Eonu: Eurtulus Destanimiz
Eazamm: Bilh miicadels kahramanlanmm havatlanndan hareketle Blh Biicadelenim

Snemini kavrar.

Ferhat &gretman, Milh Wicadelenin fmemim &frencilerme mlatirkan; ﬂ
ders kitabmda yer alan milli miicadsle kahramanlarmm hayatlarmdan of
dmmekler vermek “Vatanzever Tirk halkh Anadolu'nmim kuwrtuluzu ipm H
sayelz milcadsle verersk biiyik fedakirhklar yapmetr. Bu siregte
kahramanhklarrrla &n plana gkan pek ook vatandazmz yasam Svkiilen

ve gerpeklestirdiklen direnizle Smek olmustur ™ der.

Ofrencilerden Nazh, milli miicadele kahrammlarmm hayatlarmdan gok

n etkilenir ayrica siir yazmay1 gok seven bir 6 frencidir. Ofretmeninden sz

‘i alarak, kahramanimz Fatma Ssher Hammm namn difer Eara Fatma'nm
= havatimi anlatan bir sur yazmak 1stedifim ifade eder.

Mazh'nm fikrini ¢ok begenen Fethat Ofretmen biitin &grencilerinden septikleri bir milli
milcadels kabhramanmm hayatm anlatan bir bryografik sur yasmalanm ster ve ardmdan
MMustafa Kemal Atatitrk “iin bavatim anlatan kasa bir surn Smek olman ipim 8&rencilerine sunar.

ATATE
Biam dodoh Sedandcle
Bl ST YT SR D

Fangiinn joh Tiberpse

M e ardes My b
i Rizw By babas

Tk il Tirin A0SR
Wurrdu gizinl 10 ags
Diolrabatge Saray’nda
MdeTan Andioaber'dic
Ginkimijade bir (et
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Gazete Haberi Yapma

OGRENME AMACLI YAZMA ETKINLIGI-8

GAZETE HABFRI YAPALIM
Ders: Sosyal Bilziler
Suuf: 4 zmaf
Ofrenme Alam: Kiiltir ve Miras
Eonu: Eurtulus Destanum=
Eazamm: Kl milcadels kahramanlanmn hayatlarmdan  hareketle  Blh
Micadelsnin dnemim kavrar.

Iﬁsh ffretmen dfrencilermin okuma kiilfimil  arastiomna, ve haber }'azmhl

' becenlerim pelistrmek amaciyla smif gazetesi ditzenlemek i=ter. (razete 'l
sayfalarma yerlestirilecek komilara da & grencilen ile beraber karar vermek |

ik, 1steyen Aszh dEretmen &grencilerime fikirlenimi sorar. _/

Burak sdz isteversk “Ya 1stiklal ya dlim!™ dprerek Malli Micadels'ya @
bazlatan Gaz Mustafs Kemal Atatiitk “iin Snce milli bilinel uyandirmak

wpm yapbklanmi we daha sonra bagmsizhk ign verdifn miicadels -
konu alahmn diyerek fikrim belirtir. i

n Mert'te dfretmenmden bz isteyeresk “Savagtm somra Cumburyetm
et Ilam ile birlikte toplum vagammm her alanmda yemibikler yapilmaya
bazland:. Bu yeniliklere de gazetemizin sayfalarinda yer vershm ™ der.

i &
- -

~ o) )
{E]Jf, ofretmenimden sz alarak “ Vatanumizm ve Szgirligimizi ﬁﬂ
-
=k

borglu oldufurmuz Mill Micadele Kahramanlanm tamitalim ™ der.

-

8 ISTIKLAL SAMASH- 2 - -
T - T
o 3 A
— MUSTAFA KEMAL - S - o . .. .
PASA Agrmdm&:@@kh@

i1 L. ! Ash Oretmen, &gvencilerme bir
msl‘““:‘”’_ ."III gazete  haberi Omef  sumarak, "I".
e | birencilerinden Milli  Micadele |
| | dipamms ait bir gazete  haben II
yapmalarmi ister,,
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EK-2. Akademik Basar Testi

AKADEMIK BASARI TESTI

1. 1882'de Istanbul'da doddu. 1905%e
Harp Akademisini bitirdikten sonra
kurmay subay oldu. I. Diinya Savasi'nda
cesitli cephelerde biyvik basanlar elde
etti. Erzurum Konresi'nin toplanmasinda
gnemli bir rel oynadi, Kurtulus savasinda
Dogu Cephesi Komutanhgina getirildi.

Yukarmdaki metinde tamitilan Milli
Miicadele déneminde Dogu Cephesini
savunan kahramanimz kimdir?

A) Kizim Karabekir
B) Siitcii Imam
C) Ali Saip Bey
D) ismet Indni

2. Egemen, &3retmeninin verdigi "zile
tarihi aragtirma”™  gorevini simifta
sunmustur, Ofretmeni Egemen’in yaptigi
galismada bir hata oldugunu fark etmistir.

Asagidakilerden hangisi
égretmeninin Egemen’in
calismasinda fark ettigi bir hata
olabilir?

A) Kardesinden ailesi ile ilgili amilarin
anlatmasimi istemistir.

B) Babaannesinden vyagadiklan verler
hakkinda bilgi almigtir,

C) Ailesi hakkinda annesinden  bilgi
almustir.

D) Dedesi ile zile biyviklerinden kalma
eski belgeleri incelemistir.

3. Ece, aile tarihini cok merak etmiektedir.
Bu nedenle ailesinin tarihini aragtirmaya
vinelmiz we birtalbom  kaynaklardan
aragtirmalar yaprmgtir,

Asagidakilerden hangisi, Ece'nin aile
tarihini 6grenmek icin yararlandig
kaynaklardan biri clamaz?

A) Ailesi ile birlikte =zivaret etmeyi
planladigr mizsler

B) aile boyiklerinin gecmize yénelik
anlatbiklan

C) aile bireylerinin eskiyve vonelik tuttudu
notlar

D) Aile biviklerinden kalan fotograflar

4,

I. Bayramlarda zakraba ziyaretlerine
gitmeak

IL. Kina gecesinde yiresel kiyafet giyvmek
III. Bdviklerimizin elini Spmek

IV. Hukuk kurallarina uymak

Yukarndakilerden hangileri kiiltiral
dgelerimize drnek gisterilebilir?

A)Iwvell

B) II ve IV
C) I, I we III
D) I, III ve IV

5. "Tirkiye'de gelensksal cocuk
ovurnlarivla ilgili setkinlikler dizenlenerek
milli kilire szhip ckilmaktadir.”™ diyen
bir kisi bu gérisine asajidaki gazete
habearlerinden hangisini kanmit

gisterebilir?

A) Gecmisten ginimize unutulmaya viz
tutan ovunlar, ckulumuzda dizenlenen
etkinliklerle tamitild.

B) Genglik ve Spor Bakanhidi tarafindan
dizenlenen Mavi (Deniz) ve Yesil (Doda)
kamp basvurulan basladi.

C) Cocuklara sporu sevdirmek amacivla
"Spor Senlikleri” dizenlendi.

) Ilimizde 10-15 yas ara=i cocuklar icin
futbol turnuvas: dizenlendi.

6. Asadida bir &3rencinin zile tarihi
aragtirmasi hakkinda wverdigi bilgiler yer
almaktadir.

“aile tarihi calsmamda, babaanneme
sorular sordum wve wverdigi cewvaplan
dikkatle  dinledim. Aym  zamanda
konusmasin kaydettim,. Ailemizin
gecmisini  daha iyi &@grenmem igin
babzannem, c¢eodu sivah beyaz olan
fotodraflardan clusan fotograf albimind
getirdi. Bu sayede ailemizin biyiklerini
tarumuz oldum. Babzannem dzha sonra
odasindan bir ganta getirdi. Cantada
dedemin eski bir saati ckt, Dedemin
saatini gorince cok duygulandim.”

Buna gére GOgrenci,
yintemlerinden
kullanmamistir?

arastirma
hangisini

A) MNesneler

B) sézli tarih

C) Yazih kavnaklar
D) Garsel kaynaklar
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Sahin Bey, Glney Cephesinde
micadele aden
kahramanlanmizdandir,
Kuvayimillive birlikleri Bat
Cephesi'nde Fransizlara karsi
micadele stmigtir,

Dogu Cephesi, Mudanya Ateskes
Antlasmas ile kapanmistir,

Milll Micadele’de Gzerinde silah
ve cephanelerin tasindign
Inebolu'dan Ankara‘ya uzanan
vola Istikldl Yolu denir,

Yukanda verilen ifadelerden dogru
olanlarin basindaki kutucuga D",
yanhs olanlara "¥" yazildigqinda
olusan siralama asagidakilerden

hangisidir?

A) DYYD
B) DDYY
C) YDDY
D) ¥YDYD

8. 19 Mayiz 1919 tarihinde Anadolu'va
gecen  Mustafz  Kemal, milli  bilinci
uyandirmaya calisti. Bu amacla Havza ve
Amasya Genslgsleri'ni vayvimlayarak Tirk
milletine vurdumuzun kurtulus  yolunw
anlatti. Halkin isgallere karmi protesto
miktingleri dizenlemesi gerektidini
vurguladi. Erzurum Kongresinde ise
vatanin bélinmez bir blitin cldugunu dile
getirdi, Sivas Kongresi'ni
gergeklestirdidinde de milll cemiyetleri
tek c¢ati albndz birlestirersk  bidik we
beraberligi saglad.

Bu bilgilers gére Mustafa Kemal ile ilgili;

I. Sivas Kongresi'nde birdik we
beraberligi saglamistr.

IT1. Hawvza Ve Amasya
Genelgeleri'nde halk bilgilendirmistir.

II1. Erzurum Kongresinde vatamin
bOrinldgind vurgulanmistir,

Bilgilerinden hangilerine ulasilabilir?

A) Valmz I
B)Iwvell
C) If ve III
D) I, II ve III

a, Hakan, vasadiklan cehirdeki
etnografya milzesini annesiyle ziyvaret
edivor, Mizeye giriste  gérevliden
ssadidaki  tambm  brogdrdnd  alyer.
BrosOrd  incelerken  anmesi  Hakan'a,
bzbaznnesinin ata vadigan balar bilezigi
bu mizeye badisladi@im sdylivor. Cok
heyecanlanan Hakan mizade &Snce o
bilzzigin sergilendidi =alonuw  gdrmek
istivor

I. Salon : Dokuma Eserer Salenu
II. Salon @ Yazma Eserler Szlonu
III. Salon : Ahsap Eserler Salonu
IV. Salon : Madeni Eserer Salonu

Hakan'in bakir bilezigi gdrebilmesi
icin kac numarah salona gitmesi
gerekir?

A) I

B) II

c) I

D) IV

10.

Ogretmen: GCocuklar bu hafta hangi
oyunlan oynadinz?

Kerem: Odretmenim biz asik oyunuw
oynadik.

Yusuf: OJretmenim ben bilgizavar oyunu

oynadim.

Ceren: Odretenim biz  =aklambag
ovnadik.

Ogrencilerin cevaplarn

dederlendirildiginde odrencilerdan
hangileri  gelenskssl cocuk owunuw

oynamiistir?

A) Ceren

B) Kerem wve Ceren
C) Ceren ve Yusuf
D) Kerem we Yusuf

11. Sevr Antlasmasi‘ndan sonra Tirk
milletine vanelik inzanlk disi katliamlar
yapan Ermeniler Ermeni devleti kurmak
istivorlardl. Bu amacla Itilaf Devletleri’nin
destagini alarak isgzle basladilar.
Ermenilerin bu faaliyetleri
neticesinde hangi cephe acilmistir?

A) Canakkale Cepheasi
B) Giney Cephesi

C) Bat Cephesi

D) Dodu Cephesi
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12, Asaqida topac ve topag ovunuylz ilgi
bir tablo verilmistir,

Gecmi GUndmidz
Topag ve
Topac /‘_i L -
Cryunu _—
Topacn
Yapiminda | Ahsap ve Plastik
Kullamlan | pamuk ip
Mzalzeme
Ipin bir ucu
parmadaz
baglanir,
Topac Dider ucu
Oyun Icin | topaan Kurma arac
Hazirlama | sivri kurulur,
kismindan
gévdesine
dodgru
sarilir
Oyuncular | Oyuncular
topaclanm | tepaclanm
aynianda | avnianda
cavirmeye | cevirmeye
Cyun basglar. baslar. Kimin
Kurallan Kimin topac daha
topac daha | uzun sire
uzun sire | dénerse
dénerse oyunu o
ovunu o kazanir,
kazanir,

14. Eskiden oymanan cocuk ovunlan
incelendiginde bunlann codunlukla evim
disinda, bahcede, sokaktz wveya bos bir
aglanda oynandi§im gdririz. Bu oyunlar
avni andz birden fazla gocugun katldig
grup oyunlandir, Gindmizde ise grup
ovunlar azalrken tek basina oynanan
ovunlar artrmis ve gocuklar evlerde oyun
ovnar hale gelmistir, Cocuklar artik
zamanlanmin bivik bir kismim bilgisayar
ve televizyon karsisinda gecirmektedir.
Bu sebeple &zellikle biyiksehirerde
gelenekszel cocuk oyunlan gibi gelensksel
cocukluk da kaybolma tehlikesi ile karm
karsiyadir,

metinde
nedenleri

Asagqidakilerden hangisi
aciklanan durumun
arasinda gosterilemez?

A) Hizh kentlesme

B) Teknolojinin gelismesi

C) Dkullzardaki 89rend sayisimin artmas
D) Bos alanlanm ve bahceli evlerin
azalmas

15. Asaqidakilerin hangisinde Milli
Miicadele kahramanlarimiz ile
dzellikleri dogru eslestirilmistir?

Buna gdre topac ve topac oyununda
gecmisten ginimize gergeklesen
degisim ile ilgili asagwdakilerden
hangisi sdylenabilir?

A) Tepag oyununun kurallan dedismistir,
B) Topzan vyapminda  kullamilan
mzalzemeler aymdir.

C) Gindmizdeki topag dodal
mzalzemeden vapilmzaktadir.

D) Topao ovunz hzzidama asamasinda
degisiklik almustur,

13. Bati cephesinde dismanlan
yurdumuzdan tamamen cikardigimiz
savas hangisidir?

A) Baskomutanlk Meydan Muharebesi
B) Szkarya Meydan Muharebesi

C) Kars Savasl

D) Indnid Szavas

Gizellikler Milli Micadels
_— Kahramanlanmiz
1. Dogu Anadolu'da
gésterdidi

kahramanhklar
dolayisiyla Dodu
Cephesi Komutanhgina
getirildi.

a) Sitgd Imam

2, Maras savunmasina
anemli katkilan alan
kahramanimizdir

blHasan Tahsin

3, Izmir'in isgaline ilx
tepkivi veren, Yunan
askerlering ilk kursunu | ) Szhin Bey
stan gazetec

kahramanimizdir.

4, Antep te dismana
meydan ckuyvan ve
Fransizlarnn Antep'e
girmesini engellaven
kahramanimizdir.

dKazim
Karabekir

A) 1-d, 2-a, 3-b, 4-c
B) 1-b, 2-d, 3-a, 4-¢
C) 1-c, 2-b, 3-d, 4-a
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16. Batida Yuman ordusunun ilerlevisini ilk
zamanlarda Kuvayimillive birlikleri
durdurmaya cahstu. Kuwvayimillive'nin
yvetersiz kalmasi nedeniyle Tirkive Biyik
Millet Meclisi {TBMM] tarafindan “Batb
Cephesi Komutanha™
Bdivla e « kwruldu,

Bu metinde bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

A) TEMM birlikleri

B) Dibzenli ordu

C) Kuwva-y1 Seyyare
D) Kuwva-vi Inzibative

17. Milli bayramlarimiz, Kurtulus Savasi
Danemi'nde kazandigimiz dnemli
basanlann  simgelerindendir. Her il
tlkemizin her bir kigsesinde cosku ile
kutlanam bu bayramlar, milli birlik we
beraberligimizi glclendirmektedir. Avm

zamandsz gecmisimizi gururla
hatidamamiz saglar.
Verilen bilgiler milli kigltiar

dgelerimizden hangisinin Snemini
vurgulamaktadir?

A) Dil
B) Tarih
c) Din
D) Sanat

18.

a. Gonigme yapilacak kisi belirlenir,

b. Gdrisme veri ve zamam belirlenir.

€. Sorular belirenir.

d. Gdrisme vapilr,

e. Gdrisme srasinda kullanilaczk arag
gerecler hazidanir.

f. Garigme kayitlan dizenlenerek yazh
hzle getirilir,

Sdzlld tarih arasurmas yapacak clan bir
ogrenci, vukandzki plam hazirlamistr.
Daha sonra incelediginde planinda hata
oldugunu fark etmistir.

Hatanin dizeltilmesi icin  hangi
asamalar yer degistirmelidir?

Alawvec
B)dwvee
Cybwed
D} =vef

19. Mustafa Kemal, 19 Mawis 1919'da
Samsum’a okarak Milli  Micadele'vi
baglatth. Havza ve Amasya'da genelgeler
vayimlayarak Tirk milletine yurdumuzun
icinde bulundugu durumu wve kurtulus
yvelunu anlath. Halkin isgalleri protesto
etmesini istedi. Erzurum Kongresi‘nde
vatanin bélinmez bitdnligind vurgulads.
Siwvas Kongresi'nde milll cemiyvetleri tek
cat albnda toplad.

I. Toplumsal birdik we beraberligi
saglamak

IT. Milli cemiyvetleri tek cat zlbnda
toplamak

ITI. Milli bilimci uyandirmak

Milli Miicadele Diénemi'nde yapilan
calismalar we aliman |kararlarla,
ilkelerinden hangileri amaclanmistir?

A) valmz I
B) Ivaell

C) II ve III
D) I, II ve III

20.

Gordesli Makbule: Yunan ordusunun
Izmir'i iggal etmesi dzerine kocasi Halil
Efe ile birlikte Yunanhlara kars midcadels
etmigkir, .

Serife Baci: Inebolu'dan Kastamonu'va
karli bir ddnemde cephane tasirken
donarak sehit olmustur.

Tayyar Rahmiye Hamim: Osmanive’'de

Fransiz karargahina taarruzlar
dizenleyerek digman kuwvetlerini
yipratmistr,

Yukanda wverilen aciklamalarla ilgili
hangisi sdylenebilir?

A) Kurtulus Savasi'nda kadinlar dz katka
saglamistr,

B) Hurtulus Savasi’'nda yvalnizca askerler
miczadele etmistir,

C) Kadin kahramanlarnmizin tamarm Bati
Cephesi‘nde ver almistir,

D) Biokdn cephelerde sadece
Kuvayimillive birlikleri micadele etmistir,
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CEVAP ANAHTARI

11. D
12.D
13. 4
14, C
13, A
1s. B
17. 8
18. C
19.D
20, A

L) 2| =] | en| Be| Ca | e

m| F| B | W G| T S| O T

(=
[}

KAZANIM VE SORU SAYILARI

KAZANIM SORU NUMARASI

5B.4.2.1. 5&zla, yazl, girsel kaynaklar ve nesnelerden 2, 3,6, 18
yararlanarak aile tarihi calismasi yapar,

CB.4,2.2, Ailesi ve cevresindeki milll kiltord yvansitan Ggeleri 4,9, 17
srastirarzk mekler verir,

£B.4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlzrin dedizim ve sireklilik 5, 10, 12, 14
acisindan gindmizdeki oyunlarla karsilagunr,

EB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlannin hayzatlarindan i, 7.8 11, 13, 15,
hareketle Milli Micadele'nin Gnemini kavrar, 16,19, 20
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EK-3. Kiiltiirel Mirasa Duyarhlik Olcegi

Sevgili 6grenciler, bu &lgek kdiltiirel mirasa duyarlilifmn
degerini olgmeyi amaclamaktadw. Olgekte 16 madde
bulunmaktadir. Her bir maddeyi oluyun ve “Kesinlikle
Eatilnryorum Eatilnuyorum, Kararsizim Eatilivorum
Eesinlikle Eanhyorum™dan uvgun segenedi isaretleyin.
Litfen somlara diiriist cevaplar verin. Katkilanmz ve
katilmuimiz icin tesekldir ederiz.

Hig kanlmiyorum

Katulmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katlyorum

Tamma ve anlamava cahsma

1. Tarihi ve dogal varliklannuz hakkinda veni bilgiler &grenmel
isterim.

2. Tarili ve dogal varliklarimzi zivaret edip bilgi edinmeyi
SevVerim.

3. Farkh bir selwe gittifimde tarihi ve dogal varliklarinuzy
gormeye ve tanimaya ¢aligirom

4. Tarihi ve dogal varliklarinuz: gezip bilgi edinmek sikacadar.

5. Milli kiiltiriimiizii vansitan unsurlan dgrenmek keyif vericidir.

Deger verme

6. Tarhi ve dogal wvarbiklarmuz dnem verilmesi gereken
unsurlann basinda gelir.

7. Milli birligimizin devanu igin tarihi ve dogal varhiklannuzal
dnem verilmesini isterim.

8 Milli burligimizin devanu icin mull klfirfindizil yansitan
unsurlara nem verilmesing isterim.

9 Baskalarma yasadifim veri tamtacaksam oncelikle tarihi ve
dogal varliklanmzdan baglarm.

10. Etrafimda nulli kltirimize wygun yasayan insanlarin)
olmasi hosuma gider.

11. Tarihi ve dogal varhiklaninwzm {ilkemizin gelismesinde
onemli olduguon digtiniiriim

Koruma (Sorumluluk Duyma)

12. Tarihi ve dogal varliklannuzin tamtinn ve korunmasi icin
vapilan ¢calismalar dnemserim

13, Milli kiiltiirimiizi yansitan unsurlarm korunmas: ve tanttimi
icin vapilan ¢alismalan dnemserim.

14, Tarihi ve dogal varliklarimiz korumaya ¢alisirmm.

15, Milli kdiltiiriimiizii vansitan unsurlan koromaya ¢calisimm.

16. Tarihi ve dogal varliklarmumzim korunmasi icin kamin ve

kurallar getirilmesim isterim.
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EK-4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amac¢h Yazma Biitiinciil Rubrigi

SOSYAL BiLGILER DERSi OGRENME AMAGLI YAZMA ETKINLIGi
BUTUNCUL DEGERLENDIRME RUBRIGI

Cok Guglii (4)

Yazma eyleminde muhatabinin (kime yazdiginin) farkindadir.

Yazma eyleminde konuyu mantikli, tutarli ve bilimsel agidan dogru bir sekilde aktarmada oldukga basarilidir.
Yazma eyleminde ulasilmak istenen amaca ve igerige uygun ¢ok yonlu bir yazi olusturabilmektedir.

Yazma eyleminde amaca ve igerige uygun ¢ok sayida 6rnek, agiklama ve gorsel kullanabilmektedir.

Yazma eyleminde konuyu kendine veya gruba 6zgl ifadelerle etkili bir sekilde yazabilmektedir.

Yazma eyleminde konuyu agik ve akici bir sekilde el yazisi veya bilgisayar ile aktarmada oldukga basarilidir.
Yazma eyleminde kullanilan etkinlik turtandn farkinda ve bu etkinlik tlriine 6zgl bir yazi olusturabilmektedir.

Giicli (3)

Yazma eyleminde muhatabinin (kime yazdiginin) farkindadir.

Yazma eyleminde konuyu mantikli, tutarl ve bilimsel agidan dogru bir sekilde aktarabilmektedir.

Yazma eyleminde ulasilmak istenen amaca ve igerige uygun bir yazi olusturabilmektedir.

Yazma eyleminde amaca ve igerige uygun érnek, agiklama ve gorsel kullanabilmektedir.

Yazma eyleminde konuyu kendine veya gruba 6zgl ifadelerle agiklayabilmektedir.

Yazma eyleminde konuyu agik ve akici bir sekilde el yazisi veya bilgisayar ile aktarabilmektedir.

Yazma eyleminde kullanilan etkinlik tirtndn farkinda ve bu etkinlik tlriine 6zgu bir yazi olusturabilmektedir.

Gelistirilebilir (2)

Yazma eyleminde muhatabinin (kime yazdiginin) farkinda ancak muhatabi dikkate almadan yazmaktadir.

Yazma eyleminde konunun mantikh, tutarl ve bilimsel agidan dogru olmasina dikkat etmeden yazmaktadir.

Yazma eyleminde ulasilmak istenen amaca ve igerige yeterince uygun bir yazi olusturamamaktadir.

Yazma eyleminde amaci ve igerigi bilmekte ancak amag ve igerige 6zgl 6rnek, agiklama ve gorsel kullanmamaktadir.
Yazma eyleminde konuyu kendine veya gruba 6zgu ifadelerle agiklayabilmektedir.

Yazma eyleminde konuyu agik ve akiciliktan uzak bir sekilde el yazisi veya bilgisayar ile aktarabilmektedir.

Yazma eyleminde kullanilan etkinlik tiirtintn farkindadir ancak bu etkinlik tlirtine 6zgt bir yazi olusturmamaktadir.

Zayif (1)

Yazma eyleminde muhatabinin (kime yazdiginin) farkinda degildir.

Yazma eyleminde konuyu mantikli, tutarh ve bilimsel agidan dogru bir sekilde aktarmada basaril degildir.
Yazma eyleminde ulasilmak istenen amaca ve igerige uygun bir yazi olusturamamaktadir.

Yazma eyleminde amaca ve igerige uygun érnek, agiklama ve gorsel kullanmada yetersizdir.

Yazma eyleminde konuyu kendine veya gruba 6zgu ifadelerle agiklayamamaktadir.

Yazma eyleminde konuyu agik ve akici bir sekilde el yazisi veya bilgisayar ile aktarmada yetersizdir.
Yazma eyleminde kullanilan etkinlik tiirine 6zgi bir yazi olusturamamaktadir.
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EK-5. Deney Gru!?u Ogrencilerinin Hazirladigx (")grenme Amach Yazma
Etkinliklerinden Ornekler

Mektup Ornekleri
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Masal Ornekleri
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EK-6. Arastirma izin Belgeleri

Nihat Kitapa ilkokulu Milddriugine 1&;

A O T LT

Basvuru No: MEB.TT.2024.002967

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu: 887812

TCKimlikho ]

Adi Soyad:: SEMA POLAT KOTAN

Aragtirmanin Adi: GGRENME AMAGLI YAZMA ETKINLIKLERININ AKADEMIK BASARIYA, KOLTUREL MIRASA DUYARLILIGA VE YAZMA BECERISIN

Arastirmamin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: lﬁgrenci

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilati: Nihat Kitapc ilkakulu

Uygulama Yapilacak Birim: llkokul

Uygulama Yapilacak I: ERZURUM

Veri Toplama Aracinin Bashgi: akademik bagan testi, kiltdrel mirasa duyarlilik Glcedi, yazma becerisi rubrigi
Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 17.10.2024

Arastirmanin Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 17.10.2025

Yukanda kimligi yazih arastirmaci “Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gire belirtilen kapsamda aragtirmasim
yapmay taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni ERZURUM
il Milli Egitim MOdrlGaa tarafindan onaylanmistir,

NOT: Okulfkurum yBneticileri tarafindan "Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclaninin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla ayni oldudu kontrol edilmelidir. Ayri olmadi@ durumda arastirma uygulama
izni veriimeyecektir,

* Bagvuru detayini gdrintilemek ve belgeyi dofnulamak igin 'hitps:/farastirmaizinleri. meb.gov.trbelge-dogrula® baglantsim kullanimez.

- Aragtwma Uygulama [zinleri Bagvuru we Deferendirme Modli -
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T.C.

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGT a: *
Egitim Bilimleri Enstitiisis Midiirlagt
Sayt - E-56785782-300-2400289921 09.09 2024
Konu: Tez Onensi (Sema POLAT
KOTAN)
DAGITIM YERLERINE

Enstitiimiiz Yonetim Kurulunun 04.09 2024 tarth ve 30 sayili toplantisinda alinan, Fen
Bilgisi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Sema POLAT KOTAN 1n tez dnerisi
gorigiildii.

Karar 25:Danigsmanlifini Do¢. Dr. Zeynep BASCI NAMLI'min yirittigi Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali yiksek lisans 6grencisi Sema POLAT KOTAN 1n tez dnerisinin
Yiiksekdgretim Kurulu Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmeliginin 8/1 maddesi uyarinca;
“Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Akademik Basariya. Kiiltiirel Mirasa
Duyarhhga ve Yazma Becerisine Etkisi” kabuliine, mevcudun oy birligi ile karar verildi.

Bilgilerimzi ve geregini rica edenm.

Prof Dr. Adnan KUCUKOGLU

Miidiir
Dagitum:
Geregr: Bilgi:
Saym Do¢.Dr. Zeynep BASCI NAMLI Matematik ve Fen Bilimleni Egitimi Ana Bilim

Dali Bagkanligima
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T.C.

ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGT
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantnin Tarihi 1 30.09.2024
Toplantinin Sayisi :08

Karar-26: Danismanligin Dog Dr. Zeynep BASCI NAMLI 'min yurittigi yiksek lisans
ogrencisi Sema POLAT KOTAN nm “Ogrenme Amacl Yazma Etkinlikleninin Akademik
Basan, Kiiltiirel Mirasa Duyarlik ve Yazma Becerisine Etkis1” 1simli yitksek lisans tez
calismasi ile ilgili etik kurul onay belgesi talebi ile ilgili husus goriigiildii

Yapilan goriigmelerden sonra adi gecenin “Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Akademik
Basan, Kiltiirel Mirasa Duyarhk ve Yazma Becensine Etkisi” 1simli tez ¢alismasi ile ilgih
calismalann gerceklestinilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigma,

oy birtlig 1le karar verilmistir.
(e-imza)
Prof Dr. Ufuk SIMSEK
Binim Etik Kurul Bagkam
(e-imza) (e-1mza)
Prof Dr. Thsan Sabri BALKAYA Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardmmcis Birim Etik Kurul Uvesi
(e-imza) (e-imza)
Prof Dr. Muhsine BOREKCI Prof Dr. Mustafa CIHAN
Birim Etik Kurul Uvesi Raportir
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplant1 Savisi: 08 i
Karar No: 26 Toplant1 Tarihi: 30.09.2024
=
ﬂ Asagida bilgileri verilen yilksek lisans tez ile ilgili calismanin, etik ilkeler acismdan
‘T |degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus goriigildii.
=
f Yapﬂ;m goriismelerden sonra; séz konusu yiksek liszmsl tez ile ilgili yapilacak ;ah;ma
= |igin. arastrmamn gerekce, amag, yaklagim ve yéntemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
ﬁ calismamn gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigma, Etik
| Kurulu oy birligs 1le karar vermigtir.
« = |Proje Yiiriitiiciisii: Sema POLAT KOTAN
-
- =
EL:D Calisma Konusu: Ogrenme Amacli Yazma Etkinlikleninin Akademik Basan, Kiiltiirel
= — |Mirasa Duyarlik ve Yazma Becerisine Etkisi
=
EGITIM BILIMLERI BIRIM ETIK KURULU IMZA
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK Etik Kurul Bagkan: e-tmza

Prof Dr. Thsan Sabri BALKAYA . eimza
Etik Kurul Bagkan Yardumcist

Prof. Dr. Betiil ASLAN Erik Kurul Oyesi e-imza
Prof. Dr.Muhsine BOREKCI Etik Kurul Uyesi e-umza
Prof Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportrii e-imza
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanh&
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Cahsmanm Adi- Damgmanligini Doc Dr. Zeynep BASCI NAMLI nin viiriittiigii
yiiksek lisans 6grencisi Sema POLAT KOTAN nin “Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin
Akademik Basan, Kiiltiirel Mirasa Duyarlik ve Yazma Becernisine Etkisi™ 1simli yiiksek lisans
tez galigmasi 1le ilgili Etik Kurul uygunluk onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 30.09 2024

Teslim Tarihi: 30.09.2024

Degerlendirenin Adi Soyadi: Sesyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlhigi Adma
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK

Etik Kurul Baskam
e-imza

Bu Yiiksek Lisans Tez uygundur: +

Gerekce/Aciklama: Yapilacak calismada yaklasim ve vontemler dikkate ahnarak, konu
ile ilgili cahsmalarin gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel acidan herhangi bir sakimca
bulunmamaktadar.

Bu Yiiksek Lisans Tez uygun degildir: o
Gerekee/Agiklama
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Veli Onam Formu

Ek-1
Sayin Vel

Cocofumzun katidacagn bu galigma, “Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Akademik Basarrya, Kiiltirel
Mirasa Duyarlihifa Ve Yazma Becerisine Etkisi” adiyla, 2024/2025 efitim-G8retim vili 1.dénem icerisinde yapalacalk
bir aragtuma wygnlamasidar.

Agrastumanin Hedefi: Bu aragtarmada 4.5muf sesyal bilgiler dersi “Kaltiir ve Miras™ Sgrenme alaninda &Zrenme
amacl yazma etlanliklerinin §grencilerin akademik basanlarmna, kiiltirel mirasa duyarhilifina ve yazma becerilerine
olan etkileri incelenerelk literatiire katla saglanmasi amaclanmaltadsr.

Aragtuma Uygnlamas:: Aragtwmamn bagmnda, finte 15lenmeden &nce her da gruba da Kiiltiirel Mirasa Duyarlihic
Olcegi. Gegmiste Biz Unitesi Akademil: Bagari Testi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amagh Yazma Biitiineiil Rubﬂgl
&n test olarak uygnlanacaktyr. On testlerin tamamlanmasmm ardindan, Gegmiste Biz finitesi her prupta farkls yéntemlerle
islenecektir. Deney grubunda dersler Ofrenme Amacli Yazma Etkinlilleri knllamlarak iglenecek. kontrol grobunda ise
mevent program vygulamalan kmllamlacaltew. Geqnuste Biz fimtesi tamamlandiddan sonra her dla gruba da Kiiltiirel
Mirasa Duyarhilik Olgegi. Geemiste Biz Unitesi Akademik Bagar: Testi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amach Yazma
Biitiinciil Rubrifi son test olarak telrar uygulanacaktar

Agrastma T.C. Milli Egitim Bakanlifi'nin ve olul yonetiminin de izni ile gerceklegmeldedir. Aragtirma
oygulamasina katithm tamamiyla goniillilik esasma dayah clmaltadw. Cocufumuz calismava katibp katilmamakta
Szgirdiir. Aragtrma ¢ocufomz icin herhangi bir istenmeven etks va da sk tagmamaktadir. Cocugnmzun katiliom
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir va da herhangi bir agamasnda ayrilabilirsiniz. Aragtmava katidmamama
veya aragtrmadan ayrilma deronmnda G@rencilerin akademik bagarilan, olwl ve &gretmenlerivle olan iligkileri
etkilemeyeceldir.

Cabgmada Sgrencilerden kimlik belirleyici hichir bilgi istenmemelktedir. Cevaplar tamanuyla gizli futulacak ve
sadece aragtumacilar tarafindan degerlendirilecektis.

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizhik verecek sorular wve duwrumlar icermemektedsr. Ancalk katilim
swasmda serulardan va da herhangi bagka bit nedenden cocngumiz kendisind rahatsiz hissederse cevaplama igind varida
biralap cikmakia Gzgirdiir Bu duwrumda rahatsizlifm giderilmesi igin gereken yardim saflanacaktwr. Cocugumz
caliymaya katildiktan sonra istedifi an vazgecebilir. Béyle bir durumda veri toplans aracim uygulayan kasiyve, calismay
tamamlamayacaguu sdylemesi yeterli olacalty. Anket calimasina katilmamak va da katildiktan somra vazgecmel
cocugumiza hichir soruminluk getirmeyeceldtir.

Onay vermeden Snce sormak istedifiniz herhangi bir koo varsa sormaktan ¢elkinmeyiniz Calisma bittikten sonra
bizlere telefon veva e-posta ile ulagarak som sorabilir, sommglar hakdonda bilg sstevebilirsiniz. Savgilanmuzla,

Arastirmaci :S5ema POLAT KOTAN

iletisim bilgileri : r]:|
.J
/I-efm bulundugnm ... v SIS o mumarall GErencist .. \

i 1uk.'m.ria ngrkfmmu aragheniaa kﬂnh:msnm izine vertyorm.
(Lutfen fom.m mlzaladlk:tﬂn somra gocufnmizla okula geri gindermmz®).

Veli Adi-Soyad :

imza:

\Telefan Numarasi: /
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Yegitek Katilim Bagvuru Formu

Savin Katillmmemus,

Eatlzcagmmz bu calisma, “Ofremme Amach Yazma Etkinliklarinin Akademik Basaryva, Kiiltirel
Mirasa Duyarlibfa Ve Vazma Becerisme Etlosi™ adivla, Sema POLAT EOTAN tarafindan 14 Fkim
2024-31 Arahk 2024 tanhleni arazmda yapilacak bir arastirma uygulama=nidir.

Araztrmarn Hedefi- Bu arashrmada 4.smmf sosval bilgiler dersi “Kiiltir ve hfirae" grenme
alanmdz &fremme amach vazma stlonbklennm &zrencilenin akademik bazanlarma, kbiltire]l mirasa
duyarhilifing ve wvazma becerilerme olan  etkilen meslenersk literafiite katkn  saglammasm
amaglanmakiadir.

Araztrmarn Medem: O Bilimsel arastirma 0#* Tez caliznaz
Arastrrmann Yamlaczi Yer: Erzumm- Nikat Eitaper kokulu
Araztrma Uygulama=: O Anket O Gériigme

0 Gozlam O #0lpek-Fubrik-Test

Araztirmnza T.C. Ml Egitorn Bakanhz 'nm ve okulloumom vénstimmin 1zm ile gergaklesmektadir.
Arazhrma wvgnlamasma katilum tamamivla gonillilik eszsma daval: olmaktadir, Calizmada sizden kimlik
belirleyic: lughir tlz istenmemektedir. Covaplar tamamnyla gizh tutnlaczk ve =zadece arastwmacilar
tarafindan  deZerlandirileceldtir. Venler =adece arastumada kullamlacak we apimed  kisilarle
pavlagplmayacaktr.

Uvgulamalar, kanisel rahatazhk verecek sorular ve durumlar ipermemektedir. Ancazk katilm
sirazmda sorolardan va dz herhangi baska bir nedendsn rahatsiz hissedsrsemiz cevaplama 1smi vanda
birakabilirsmiz.

Eztilim onaylamadan énce sormak istedifiniz herhangi bir konu varsa sormaktan pekinmeyiniz.
Calizma bithkten zonra bizlers telefon veva e-posta tle ulagarak sorn sorabilin, sonuclar haklonda bils:
tevebilirsmiz. Savzilanmzla,

. Arastirmaci :Serma POLAT KOTAN
iletisim bilgileri <[]

. A
- T

ra
,-"f Yukenda bilgilert bulunan eragiormaye kanlwmeyr kabul edivorum

Eatihmaon Ad-3oyad

Imiza:

Telefon Mumaras:

. J

116




Taahhiitname

MILLI EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA
GERCEKLESTIRILECEK ARASTIRMA UYGULAMAL ARINA ITISKIN ARASTIRMA
iZNI BASVURU TAAHHUTNAMESI

. Arastumam boyunca anavasa’kanun ve yinetmeliklere uvgun davranacagim
. Arastrmayi yiiriitecegim olunlon/lomomn kurallanna uvyaca@uma,
- Arastumam boyunca hic kimseyi arastamama’caliymama katilmaya zorlamayacagimi

1
2
3
4. Aragtrmavyi/caligmay: bana tahsis edilen mekdn/smif ve zamanda gergeklestirecegini
5. Arastuwmanin olasi fiziksel'mhsal zararlar: konusunda katilimeilan bilgilendirecegimi,
6

. Aragtrmam/ caliymam swrasmnda topladiZim kigisel bilgiler: koruyacagimi,
7. Arastumam/calizmam icin gereltifi kadar veri toplavacagumg,
8. Arastrma’calisma swasinda Sgrencilerin derslerinde/calizmalarmda  herhangi  bir
kayiplarinm olmayacagin
9. Aragtrmam/caliymam swasmda herbangi b ticari  faalivette bulonmayvacagmn,
katilimcilars herhangs bir firiin/eser/tedaviye yonlendirmevecegimi
10. Aragtrma izin evraklarim okul yonetimine teshm edecegimi,
11. Aragtirma/caligma sirasmda izni olan evraklan kmllanacagiom
12. Tibbi arastymalarda arastrma’calismann vygnlama swasmda et kurallara uyacaginn,
13, Aragtwma'caliyma swasmda topladifim ses ve gorinti kayitlarim giivenilir ortamlarda
saklayacagum ve aragtuma’calisma sonrasmda imha edeceZimi,
14. Genelge hiikiimlerine aykir: davranmam we herhangi bir yanly ifade, beyan ve maddi
gercegi gizleme gibi dummlarda adli ve idari islemlern yiiritillmesing kabul edeceginm,
15. Izin alinmus aragtrmalarda‘projelerde insanlarla ilgili vapilacak anket, gériigme, gozlem,
alan aragtwmasi nygulama ve incelemelerde saghlc, giivenlilc insan haklar1 meveut mevzuat
hiikriimleri hukukun genel ilkelerim thial etmeyecegimi ve etik ilkelere uyacagum,
16. Aragtwrma ile ilgili sommg raporlarmi galismanm bitis tarthinden itibaren 30 giin icinde
izin aldiFim birime vlagtwacagim kabul ettifimi beyan ederim.
Aragtwmanin Ady: Ofrenme Amacli Yazma Etkinliklerinin Alkademik Bagariva, Kiiltiirel
Mirasa Duyarliliza Ve Yazma Becerisine Etkisi
Aragtwmaca Isim — Soyisim: Sema POLAT KOTAN
Tarih:08.10.2024

iiIlZﬂ.: ¥ 4
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EK-7. “Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amach Yazma Biitiinciil Rubrigi” Kullanim izni

Konu: Izin Talebi:"Sosyal Bilgiler Dersi Orenme Amagl Yazma Etkinli Biitiincil Degierlendirme Rubrigi Kullanimi » Geertiss« ~acn

9 ST I DosNBER f @ &

Alier: fhayaalp

Sayin Dog. Dr. Fath Kayaalp,

Ben Sema Polat Kotan. Yiksek lisans tez calismami Doc. Dr. Zeynep BASCI NAMLI danigmanliginda “Sosyal Bilgiler Dersinde Orenme Amach Yazma Etkinliklerinin Akademik Basaniya, Kaftire! Mirasa Duyarliia ve Yazma Becerisine Etkisinin Incelenmesi"
bashg altinda yiratmekteyim

Tezimde yazma becerisin algmek amaciyla, sizin gelistrciginiz "Sosyal Bigier Dersi Ofrenme Amacl Yazma Etkinlgi Bitincil Degerlendime Rubrigini kulnmay: planiiyorum. Bu baglemda, rubrii tez calismamda kulanabiimen icin tarafinizdan izin talep
eimekieyim

Eserinize gerekl atflan yaparak kaynak gdsterecegimi ve bu siirects akademik etk kurallanina tam anlamiyla uyacagim belirmek isterim.
Izniniz dojruttusunda, rubridi calismamda kullanmakian bilydk mutluluk duyacagim. Simdiden dederli vaktinizi ayirdiginiz cin tesekkiir eder, geri dontisindzi sabirsizlikla beklerim.

Seyglanmla,
Sema Polat Kotan

L

Alier ben

o: oo g @ 6

Sayin Sema Polat Kotan
Doktora tezim baglaminda gelitirdigim rubrigi, belirtiginiz ikelei
dikate larak tezinizde kulanabiirsinz. I caligmlar dilerim

9 semapolat_ ] DoamEm @ & )

Alict: fayaalp

TESEKKUR EDERIM HOCAM

|:|adresine sahip kullanict 20 Oca 2025 Pzt, 12:22 tarhinde sunu yazdi:
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OZ GECMIS

KIiSISEL BILGILER

Ad1 ve Soyadi: Sema POLAT KOTAN
Medeni Hali: Evli

EGITIM

2004-2008: Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Stif Ogretmenligi
Bolimii

1999-2003: Erzurum Merkez Anadolu Lisesi

1994-1999: 70.Y1l Cumhuriyet ilkogretim Okulu

1993-1994: Aliravi ilkokulu

1992- 1993: Cemal Giirsel ilkokulu

IS DENEYIMI

2022-2025: Erzurum, Palanddken - Nihat Kitapei1 Ilkokulu - Miidiir Yardimcisi
2017-2022: Erzurum, Palanddken - Palandoken Halk Egitim Merkezi - Miidiir Yardimcisi
2013-2017: Erzurum, Yakutiye - Dumlu ilkokulu - Sinif Ogretmeni

2008-2013: Erzurum, Uzundere - Altinganak Ilkokulu - Miidiir Yetkili Sinif Ogretmeni
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