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DOKTORA TEZi

TERS YUZ EDILMIS SINIF UYGULAMALARININ UNIVERSITE
OGRENCILERININ YABANCI DiL OGRENME OZ YETERLIK INANCLARINA,
MEMNUNIYET DUZEYLERINE VE BASARILARINA ETKIiSI

Goksel COSKUN
Mayis 2023, 128 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin liniversite 6grencilerinin
yabanci dil 6grenme 6z yeterlik inan¢larina, memnuniyet diizeylerine ve basarilarina etkisini
incelemektir.

Yontem: Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Osmaniye Korkut Ata
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi’nde 6grenim goren Hemsirelik bliimii 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Yabanci Dil Ogrenmeye Yénelik Oz
Yeterlik Inang Olgegi”, “Yabanci Dil Dersi Memnuniyet Olgegi” ve “Akademik Basar1 Testi”
uygulanmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ve Tek Faktorlii Kovaryans Analizi
(ANCOVA) testinden yararlanilmistir.

Bulgular: Ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulandigi {iniversite 6grencilerinin yabanci dil
O0grenmeye yonelik 6z yeterlik inan¢ dlgegi maddelerine olumlu yonde goriis belirttikleri ve
yabanci dil dersine memnuniyet diizeylerinde anlami fark bulunmustur. Ayrica akademik basari
testi ortalamalarina gore deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Sonug: Ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin iiniversite 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye
yonelik 6z yeterlik inanglari, yabanci dil dersine yonelik memnuniyet diizeyleri ve akademik
basarilar1 tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: ters yiiz edilmis 6grenme, 6z yeterlik inanci, yabanci dil memnuniyeti,
akademik basari



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE IMPACT OF FLIPPED CLASSROOM APPLICATIONS ON UNIVERSITY
STUDENTS’ FOREIGN LANGUAGE LEARNING SELF-EFFICACY BELIEFS,
SATISFACTION LEVELS AND ACADEMIC ACHIEVEMENT

Goksel COSKUN
May 2023, 128 Pages

Purpose: The aim of this research is to examine the effects of flipped classroom practices on
university students' foreign language learning self-efficacy beliefs, satisfaction levels and
academic achievements.

Method: In this study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group from
guantitative research methods, was used. The study group of the study consists of Nursing
students studying at Osmaniye Korkut Ata University, Faculty of Health Sciences. In the
research, “Self-efficacy Belief Scale for Foreign Language Learning”, “Foreign Language
Lesson Satisfaction Scale” and “Academic Achievement Test” were applied as data collection
tools. In the analysis of the data, descriptive statistics and Single Factor Analysis of Covariance
(ANCOVA) test were used.

Findings: It was found that university students, to whom the flipped classroom model was
applied, expressed positive opinions on the items of the self-efficacy belief scale for learning a
foreign language, and significant difference were found in their satisfaction with the foreign
language lesson. In addition, a significant difference was found in favor of the experimental
group according to the academic achievement test averages.

Result: It has been concluded that flipped classroom practices are effective on university
students' self-efficacy beliefs towards foreign language learning, their satisfaction levels with
foreign language lessons, and their academic achievements.

Keywords: flipped learning, self-efficacy belief, foreign language satisfaction, academic
achievement
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BIRINCI BOLUM
Giris

Bu bolimde problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, problem

climlesi, alt problemler ve bazi tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Son yillarda giinlimiiz diinyasinda bilimden teknolojiye, toplumdan kiiltiire meydana
gelen hizli ve bag dondiiriicii gelismeler insan yasaminin her yoniinii 6nemli 6l¢iide degistirip
dontistirmektedir. Bu doniisim ve gelismelerden egitim sektorii de kaginilmaz olarak
etkilenmektedir. Artik giiniimiizde egitim sektorii birgok dijital teknoloji tiirlerini blinyesinde
barindirmaktadir. Egitim sektoriinde meydana gelen degisim ve gelisimler sadece giincel
teknoloji ile sinirli kalmamis (Shahroom & Hussin, 2018; Umachandran vd., 2018) 6gretimde
kullanilan yeni strateji, yontem ve tekniklerin de gelistirilmesine olanak saglamistir (Pfeiffer,
2015). Egitimdeki bu degisimin ilk yansimasi olarak d6grenenler, fiziksel, biligsel ve duyussal
ozellikleriyle birlikte bir biitiin olarak algilanmaya ve egitim siirecinin tam merkezinde yer

almaya baglamislardir (Akbari & Hosseini, 2008).

Egitimin bireysellestigi ve 0grenenin merkeze alindig1 boyle bir donemde, yabanci dil
Ogretiminde yasanan bu degisim ve gelismelerden nasibini almaktadir. Kiiresellesen diinyada
insanlar farkli nedenlerle ikinci bir yabanci dili edinmek isteyebilirler. Ancak bunlardan en ¢cok

dikkat ¢ekeni kiiresellesen bu diinyay1 anlama ihtiyaci gibi gériinmektedir.

Bu ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii diinyada, bu iletisim kopriisii uluslararas: bir dil olan
Ingilizce ile insa edilmistir ve kiiresellesen diinyada Ingilizce bilmenin énemi agikardir (Crystal
2008; Graddol, 2006; Nunan, 2013). Ingilizcenin bilimsel, sosyal, ekonomik ve teknolojik
gelismelerde kullanimi, Avrupa Birligi gibi bazi kuruluslarin Ingilizceyi resmi dil olarak
benimsemesi ve ayni zamanda uluslararasi iligkilerde de kullanilmasi, 21. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren bu dilin énemini artirmistir (Guilherme, 2007). Ingilizcenin uluslararasi
diizeydeki 6nemi ve fonksiyonu goz Oniine alindiginda, bu dili 6grenmek ve bu dilin alt
becerilerini kesfetmek adina uluslararasi diizeyde biiyiik ¢aba sarf edilmektedir (Baker &

Boonkit, 2004; Block, 1986; Brantmeirer, 2006; Clément vd., 1994; Haley, 2004; Hosenfeld,



1997; Javier, 1997; Keshavarz & Ashtarian, 2008; Khajavy vd., 2017; Kim vd., 2015; Marefat,
2003; Oxford & Burry-Stock, 1995).

Bu bakis agis1 dogrultusunda, giiniimiiziin teknoloji temelli gelisen diinyasinda
Ingilizcenin daha etkili ve verimli ogretilebilmesi amaciyla, yeni Ogretim yontemlerini
uygulamak icin gerekli yollarin izlenmesi bir zorunluluk arz etmektedir. Bu yeni 6gretim
yontemleri teknoloji ile entegre olmali ve dgretmenlerin 6gretim i¢in harcadiklar1 zamani en
etkili sekilde kullanabilmesine olanak saglamali, aym zamanda ogrencilerin Ingilizce
O0grenmeye yonelik 0z yeterlik inanglarindan faydalanmasina izin vermesi gerekmektedir.
Bununla birlikte, ¢cevrim i¢i teknolojiye dayanan egitim olanaklarinin artmasi arastirmacilari
yeni yontemleri ve uygun alternatifleri diistinmeye tesvik etmektedir (Bishop & Verleger,
2013).

Egitimde teknoloji kullaniminin 6nemli bir o6rnegi, cevrim i¢i dijital medya ile
geleneksel 0grenme yontemlerini birlestiren ters yliz 6grenmedir. Clark-Ibnafiez ve Scott
(2010) ters yiiz 6grenmeyi, olagan sinif modelinin diizenlenmesini kolaylastirmak icin
harmanlanmig bilgiyi kullanan pedagojik bir yaklasim olarak tanimlamaktadirlar. Ters yiiz
edilmis siif 6gretim modeli, yeni teknolojileri kullanarak aktif 6grenme tekniklerini veya
harmanlanmis 6grenme ve probleme dayali 6grenme kavramiyla gelistirilen ve cagin
ihtiyaglarina cevap verebilecek bir model olarak ortaya ¢ikmaktadir (Arnold-Garza, 2014). Ters
yiiz edilmis simif 6grenme modelinde 6grencinin hem sinif icinde hem de sinif dig1 zamaninda
Ogrenmesi tesvik edilir (Nwosisi vd., 2016). Ters yiiz edilmis sinifta, 6grencilere sinif disinda
ilk ve temel bilgiler verilir ve sinif zamaninda da verilen bu bilgileri kullanarak kendi bilgi
tabanlarini olusturmalari saglanir (Bergmann & Sams, 2012). Ters yiiz sinif 6gretim modeli
basitce “geleneksel olarak sinif icinde gerceklesen aktivitelerin artik smifin disinda; sinif
disinda gergeklesen aktivitelerin de sinif i¢inde ger¢eklesmesi” olarak tanimlanir (Lage vd.,
2000). Ters yiiz edilmis smif modelinde 6grenciler dersin kuramsal boyutunu simif diginda
videolar, slaytlar, animasyonlar vb. gibi dijital araclar vasitasiyla alirken, sinif i¢i zamanlarinda
da birbirleriyle etkilesime girme, uygulama yapma ve tartisma olanaklar1 saglamaktadir
(Karlson & Janson, 2016). Harmanlanmis 6grenme modellerinden olan Ters yliz edilmis sinif
modeli, dgrencilere siif iginde olmasalar bile, video ve dijital araglar vasitasiyla ders
iceriklerine ulasabilme olanagi sunar (Robb & Rudy, 2012). Ogrenciler okula geldiklerinde
icerige asina olurlar ve grup temelli problem ¢6zme ve projeler de dahil olmak iizere ders
materyalleri ve Odevler ilizerinde g¢aligmaya baglayabilirler. Ayrica, ters yiiz edilmis sinif

modelinde 6grenme, yalnizca 6grencilerin ders materyallerine ulagimi kolaylastiran degil, ayni



zamanda is birlik¢i 6grenme ortamlarini da saglayan pedagojik bir yaklasimdir (Alharbi, 2012;
Aliweh, 2011; Clark-Ibanez & Scott, 2010; Dayton & Vaughn, 2009).

Yapilan bir¢ok ¢aligma, ters yiiz edilmis sinif modelinin 6gretmenlere de bir¢ok yonden
yardime1 oldugunu gostermistir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin ¢oklu 6grenme stillerine
hitap ederek sinif zamanini daha verimli yonetmekte, onlara daha aktif 6grenme firsatlari
vererek kendi Ogrenmeleri icin sorumluluk almalarini saglamakta, Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin 0gretme ve dgrenmeye harcadiklar: etkilesim siiresini artirmaktadir (Bergmann
& Sams, 2012; Cole & Kiritzer, 2009; Gallagher, 2009; Gannod vd., 2008; Lage vd., 2000;
Overmyer, 2012; Siegle, 2014). Hutchings ve Quinney’e (2013) gore bu model 6gretmenin sinif
icindeki aktif roliinii azaltmaz bunun yerine, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin iiretmelerine
yardimci olmak i¢in 6gretmenlerin roliinii degistirmektedir. Gillani and O’Guinn’e (2014) gore
de O6grenciyi 6grenmenin merkezine alan ve 6grencinin aktif katilimini gerektiren bu model,
ogrenciye kendi 6grenmesinin sorumlulugunu vermekte ve 6grencilerin 6z yeterlik inanglarina
olumlu anlamda katki saglamaktadir. Bu kapsamda bu calismada ters yliz edilmis sinif
uygulamalarmin Ingilizce dersinde 6grencilerin 6z yeterlik inanglarina, Ingilizce dersine
yonelik memnuniyet diizeylerine ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesinin 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Gilinlimiiz modern egitiminde Ogrencilerin 6grenme bigimlerinde de degisiklik
goriinmektedir. Cevrim i¢i teknolojinin ilerlemesiyle birlikte 6gretmenler, 6grencilere ulagsmak
icin daha yeni yaklasimlar kullanmaya baslamaktadirlar. Ters yiiz edilmis siif modelinde,
ogretmenlerin Ogrenme ortamimna daha fazla teknoloji kullanarak Ogrenenlerin kendi
ogrenmelerini ydnetmesini saglayan yollarindan biridir. Bu kapsamda Ingilizce 6gretimine
farkli bir bakis agis1 getiren ve dgrenciyi 6grenme ortaminda aktif bir bicimde yer almasini
tesvik eden ters yiiz edilmis sinif uygulamasi (Arnold-Garza, 2014; Cobb, 2016; Enfield, 2013;
Kang, 2015; Karlson & Janson, 2016; Serin & Khabibullin, 2019; Zauniddin, 2015), 6gretmen
ve dgrenciye sagladigi avantajlardan dolay: Ingilizce 6gretiminde énemli yer tutabilir. Bundan
dolayr bu calisma, Ingilizce dersinin Ters yiiz edilmis simif modeline uygun yiiriitiilmesi
halinde, yiiksekogretimde Ogrencilerin yabanci dil 6grenme 06z yeterlik inanglarina,
memnuniyet diizeylerine ve akademik basarilarina etkisinin olup olmadigi konusunda bilgi

saglamay1 amacglamaktadir.



Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Aktif 6grenme stratejilerinin basarisina ragmen, egitimciler derslerini anlatim yontemi
ile yapilandirirlarken, ev 6devleri, sinavlar ve quizler gibi ek degerlendirmelerle 6gretmen
merkezli bir yaklagim kullanmaya devam etmektedirler (Yow Wei, 2012). Fakat giinlimiiz
diinyasinda o6grencilerin 6grenme ve algilama bicimlerinin yani1 sira kullandiklar1 ara¢ ve
gereglerde de bir degisim yasanmaktadir. Roehl vd. (2013) teknoloji, bilgi ve dijital medyanin
sik kullannmiyla yetisten Ogrencilerin gliniimiiziin 6grenme ortamlarinda degisiklikleri
yonlendirdiklerini 6ne siirmektedirler. 21. yiizy1l 6grencileri “coklu gorevi destekleyen, grup
etkinligine yonlendiren ve 6grenmenin sosyal yonlerini tesvik eden” 6grenme ortamlarini tercih
etmektedirler (Roehl vd., 2013). 21. yiizy1l 6grencilerine yonelik 6gretimin hedefi, ezbere
dayali O0grenme ve yiizeysel Ogrenmeden aktif ve yapilandirict siirecler yoluyla derin
ogrenmeye dogru degismelidir (Ritchhart vd., 2011). Bununla birlikte 21. yiizy1l becerileri
problem ¢dzme, elestirel diisiinme, iletisim, is birligi, yaraticilik, 6z yeterlik ve 6z denetim

olarak ifade edilebilir (Kereluik, 2013; Pauli vd., 2007; Saavedra & Opfer, 2012).

Bu beceriler sadece 21. yiizyila 6zel degildir, ancak teknoloji aracilifiyla saglanan
bilgilerin fazlaligi, gecerli bilgileri ayirt etmek icin bu tiir becerilere olan ihtiyaci artirmigtir.
Ayrica, teknolojiye olan erisim kolayligi, artan kiiresellesme ve teknolojik araglarin hizli
biiytimesi, farkli gruplar arasinda iletisimi ve is birligini ¢ok degerli ve gerekli hale getirmistir

(Lambert & Cuper, 2008).

Arastirmay1 6nemli kilan bir husus ise ters yliz edilmis siif uygulamalarinin deney
grubunda yer alan 6grencilerin yabanci dil dersi memnuniyetlerine, 6z yeterlik inanglarina ve
akademik basarilarina olan etkisinin belirlenmesidir. Bu ¢alismanin dil 6gretiminde benzer
konu ile ilgili ¢alisanlara katkida bulunmasi ve yol gostermesi agisindan 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Bu calisma, 6grencilerin aktif oldugu ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin 21. ylizyil
becerilerinden olan 6z yeterlik inanglarina da etkisinin olup olmadiginin belirlenebilmesi
acisindan 6nemlidir. Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi tez merkezi verilerine gore tlilkemizde
ters yliz edilmis simif modelini konu alan lisansiistii tezler bulunmaktadir. Bu tezler arasinda
ters yliz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin diger disiplinler i¢in 6z yeterlik inanglarina ve
yabanci dil dersi 0z yeterlik inanglarina etkisini inceleyen ayr1 ayr1 arastirmalar bulunmaktadir.
Bu baglamda arastirma kapsaminda ele alinan 6z yeterlik, memnuniyet ve akademik basari
degiskenlerinin birlikte incelenmesi nedeniyle bu c¢alismanin alanyazina O6nemli katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ote yandan uluslararasi alanyazin kaynaklarinda ters yiiz edilmis

sinif uygulamalarimin 6grencilerin 6z yeterlik inanci iizerine etkisini inceleyen ¢ok sayida
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calisma bulunmakta ve bu caligmalarin verilerine gore ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin
ogrencilerin 6z yeterlik inanci iizerine olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir (Bergmann &
Sams, 2012; Brame, 2013; Fulton, 2012a; Lage vd., 2000; Nolan & Washington, 2013). Bu
veriler 1s181nda bu ¢alisma, ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin kullanilmasinin 6grencilerin
0z yeterlik inanglaria etkisinin belirlenebilmesi agisindan ve yerli alanyazina katki saglayacagi

diisiiniildiiginden 6nemlidir.

Giiniimiiziin kiiresel diinyasinda, hayatin ¢ogunun ingilizce etrafinda dondiigii agiktir.
Ingilizce, kiiresel bir dil olarak agik¢a kabul edilmektedir (Crystal, 1997). Bu nedenle, ters yiiz
siif modelinin Ingilizce 6grenenlerin akademik basarisi iizerindeki etkisini arastiran bu
calisma, 6gretmenlerden velilere, program gelistiricilere ve politika yapicilara 6nemli katkilar

sunmasi beklenmektedir.

Arastirma Problemi

Bu arastirmada, yiiksekdgretimde okutulmakta olan ortak Ingilizce dersinde uygulanan
ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin 6grencilerin yabanci dil 6grenme 6z yeterlik inanglarina,
memnuniyet diizeylerine ve akademik basarilarina etkileri arastirilmistir. Bu sebeple

calismanin aragtirma sorular1 asagidaki gibi olusturulmustur.

1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ingilizce 6grenme 6z yeterlik
inanglar1 On test- son test puan ortalamalar: arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin yabanci dil memnuniyet
diizeyleri On test-son test puan ortalamalar: arasinda anlamli fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basarilar1 6n test-son

test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmamin Hipotezleri

Yukaridaki alt problemler dogrultusunda arastirma siirecinde asagidaki hipotezler

smanmistir:

1. Deney grubunda yer alan dgrencilerin Ingilizce dgrenme 6z yeterlik inanclar ile
kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ingilizce 6grenme 6z yeterlik inanglar arasinda

deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2. Deney grubunda yer alan 6grencilerin yabanct dil memnuniyet diizeyleri ile kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin yabanci dil memnuniyet diizeyleri arasinda deney grubu

lehine anlamli fark vardir.



3. Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari ile kontrol grubunda
yer alan &grencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli fark

vardir.

Terim ve Tanimlar

Ters yiiz edilmis simif modeli: Ogrenci agisindan okulda yapilmas: gereken is ile
evdeki isi yer degistirerek grup 6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina en dogrudan
Ogretimi saglayan ve bunun sonucunda grup alanini1 dinamik, aktif, etkilesimli ve sosyal bir héle
dontistiiren bir pedagojik yaklagimdir (Abeysekera & Dawson, 2015; Bergmann & Sams, 2012;
Lage vd., 2000; Network, 2014).

Oz yeterlik inanci: Ingilizce 6grenirken arzu edilen bir hedefe ulasmak icin kisinin
kendi yeteneklerine olan inancini ve kisisel olarak belirlenmesini temsil eden psikolojik yapiy1

ifade etmektedir (Bandura, 1997).

Memnuniyeti: Memnuniyet kavrami, sunulan herhangi bir mal veya hizmet sonucunda
bireylerde olusan algi ve beklentilerin karsilanmasi olarak agiklanabilir (Oliver, 1999;
Robinson vd., 2011). Bu arastirmada memnuniyet, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olan

memnuniyetlerini ifade etmektedir.

Akademik basari: Akademik basari, bir 6grencinin 6grenme hedeflerine ne dlgiide

ulastigini gosteren akademik sonuglar tanimlamaktadir.
Deney grubu: Ters yiiz edilmis uygulamalarin gergeklestirildigi gruptur.

Kontrol grubu: Bagimsiz degiskenin uygulanmadigi gruptur. Bu grup {izerinde
herhangi bir degisiklik yapilmadan sadece deney grubundaki degisikligi kontrol etmeye

yardimci olan bir gruptur.



IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve ve Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin kuramsal temellerine deginilmistir. Bu
baglamda ilk olarak Ters Yiiz Edilmis Siif (TYES) modeli ile ilgili bilgiler sunulmustur. Bu
kapsamda Ters yiiz edilmis sinif modelinin tanimu, teorik temelleri, tarihteki gelisimi, dayandigi
kuramlar, model kapsaminda 6gretmen rolii, model ile ilgili olumlu yanlar ve elestirilere yer
verilmistir. Ardindan farkli disiplinlerde ters yiiz edilmis sinif uygulamalari lizerine yapilan
ulusal ve uluslararasi diizeydeki arastirma ¢alismalarina deginilmistir. Ikinci olarak calismanin
bir diger degiskeni olan yabanci dil 6grenme 6z yeterlik inanci kisaca agiklanmis ve hem
uluslararas1 hem de ulusal aragtirmalar incelenmistir. Yapilan alanyazin ¢alismasiyla ters yiiz
edilmis simif uygulamalarinin Ingilizce &greniminde ogrencilerin 6z yeterlik inanglarina,
memnuniyet diizeylerine ve akademik basarilarina iizerindeki etkisi konusunda gerekli temel

olusturulmustur.

Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli

Ogretmenler yillar boyunca geleneksel yontemlerle derslerini smifta islemislerdir ve
Ogrencilerine evde yapmalari i¢in 6devler vermislerdir. Bu tiir 6gretimin arkasindaki temel
diisiince, 6gretmenin Ogrenciye ders konusu ile smifta ilk kez karsilagmasini saglamasi ve
ardindan ogrencilerin yeni 6grendigi bilgilerini pekistirebilmek igin bir ev ddevi lizerinde
caligmalaridir (Brame, 2013). Geleneksel yontemde eger ogrencilerin ev odevleriyle ilgili
sorular1 olursa ancak ertesi giin 6gretmene sorabilirler ve bu da dgrencilerin yeni 6grendikleri
bilgiye ara vermelerine ve Odevlerini tamamlamadan okula gelmelerine neden olmaktadir.
Ertesi giin okula gelindiginde 6gretmen 6nceki giinkii dersi tekrarlar ve bu tekrar sirasinda ev
odeviyle ilgili tiim sorular1 ele alir. Ogretmenler her bir dgrenciye yeterli zaman ayirabilirse,

bu sekilde dersi ¢ok basarili sekilde vermis olurlar (Kirschner vd., 2006).

Giliniimliz Ogrencilerinin teknolojik aletleri ve iletisim araglarin1 aktif sekilde
kullanmalarindan ve artik 6nceki nesil 6grenciler gibi pasif konumda olmadiklarindan dolay1
ogretmenler de geleneksel 6gretim yontemlerinden ziyade aktif 6grenmeyi saglayacak 6gretim
yontemlerini kullanmaya ¢alismaktadirlar. Artik didaktik tarzda ders anlatiminin modasinin

gecmis oldugu goriilmektedir (Ash, 2012). Sinif i¢inde dogrudan 6gretim yontemi, kendi



O0grenmelerini deneme yanilma yoluyla inga eden 6grencilerin aksine pasif durumda olan

ogrencilere dayanmaktadir (Brame, 2013).

Derste anlatilan materyali 6grenme, dgrencilerin {iniversite ortaminda veya is giliciinde
ihtiya¢ duyulan elestirel diistinme becerilerini kazandiklarim1 gostermez. Geleneksel 6gretim
tarzinda 6grenciler sadece dersi dinlemeye ve notlarla bilgiyi 6ziimsemeye zorlanmakta ve bu
Ogretim tarzinin giiniimiiz 6grencileri i¢in etkisiz, verimsiz ve alakasiz oldugu goriilmektedir

(Brunsell & Horejsi, 2013).

Kendini isine adamis egitimciler, 6grenci basarisini artirmayr saglamak icin stirekli
olarak en iyi pedagojik uygulamalar ararlar. Ogrencinin seviyesi, akademik basaris1 veya
Ogrencinin kariyer hedefi ne olursa olsun egitim paydaglarinin tiimiiniin arasinda bu degismez
bir amagtir. Bazi egitimciler arastirmaya dayali uygulamalar1 kullanmay1 tercih ederlerken,
digerleri egitimde yenilik¢i teknikleri ve en son gelismeleri arastirirlar. Son zamanlarda
nispeten yeni 6gretim modelleri simiflarda kullanilmaktadir. Egitim- 6gretimde nispeten yeni

olarak kullanilan modellerden biri de ters yiiz edilmis sinif modelidir.

“Ters yiiz edilmis” sdzciigli son zamanlarda, glinlimiiziin 6grenci merkezli egitiminde
bir moda sozciik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Brame, 2013). Ancak bu modelin ismi igin

kullanilan terim konusunda bir fikir birligi oldugu séylenemez (Bishop &Verleger, 2013).

Model yabanci kaynaklarda genellikle “inverted” (Bates & Galloway, 2012; Lage vd.,
2000; Morin vd., 2013; Talbert, 2012) ve daha ¢ok “flipped” (Bergmann & Sams, 2012; Bultt,
2014; Dove, 2013; Love vd., 2014) seklinde kullanilmaktadir. Tiirk¢e alanyazinda ise bu model
icin “ters yiiz edilmis siif” (Aslan, 2020; Aydemir, 2019; Aydin, 2020; Cakar, 2019; Cay,
2020; Duman, 2019; Karagdz, 2019; Ozdemir, 2019; Serefli, 2020; Tekin, 2020; Turan, 2019),
“cevrilmis 6grenme” (Sever, 2014; Topalak, 2016), “ters yiiz sinif” (Demirer & Aydin, 2017,
Kocabatmaz, 2016; Sirakaya, 2015; Turan, 2015; Yavuz, 2016), “tersine egitim” (Boyraz,
2014; Caliskan, 2016), “ters yiiz 6grenme” (Filiz & Kurt, 2014) ve “evde ders okulda ddev
modeli” (Demiralay, 2014; Demiralay & Karatas, 2014) ifadeleri kullanilmaktadir. Model igin
kullanilan farkl: ifadeler olsa da “ters yiiz edilmis sinif” ifadesi daha fazla kullanilmaktadir. Bu

nedenle bu ¢alismada da “ters yiiz edilmis sinif” ifadesinin kullanilmasi tercih edilmistir.

Ters yiiz edilmis sinif (TYES), odak noktasinin 6gretmenden 6grenciye yonlendirildigi
bir yapidir (Bergmann & Sams, 2012). TYES modeli, en basit anlatimla, eskiden smif i¢i
calismasi olanlarin (ders) evde 6gretmen tarafindan olusturulan videolar araciligiyla yapilmasi
ve eskiden ev 6devi olanlarin (etkinlik ve alistirmalar) sinifta yapilmasidir (Bergmann & Sams,

2012). Boylece sinif calismast ve ev 6devi aslinda “ters yiiz edilmis” olmaktadir. TYES,



geleneksel siireci tersine ¢evirir. Dersleri sinifin digina tasir ve dersin i¢indeki kavramlarla

birlikte pratik yapmak i¢in 6grenme etkinliklerini kullanir (Strayer, 2012).

TYES modeli igin bir diger tanim da Lage vd. (2000) tarafindan 6nerilmistir: “Sinifi
tersine ¢evirmek, geleneksel olarak smifta gergeklesen olaylarin artik smifin disinda
gerceklesmesi veya bunun tam tersi oldugu anlamina gelmektedir.” Ters yliz edilmis siif
modeli i¢gin yapilan tanimlarin basit ve sade olmasina ragmen Bishop ve Verleger (2013), TYES
modeli i¢in yapilan bu tlir tanimlarin, yalnizca siif i¢i ve dis1 etkinliklerinin “yer
degistirmesini” vurguladigi i¢in, modelin dogasina uygun olmadigi konusunda uyarmaktadir.
TYES modeli videolardan ¢ok daha fazlasidir. Daha ayrintili olarak agiklamak gerekirse,
basarili bir sekilde ters yliz edilmis bir sinifin, sadece didaktik icerigi kaydetmekten ve bir
dersten once dgrencilere gondermekten daha fazlasini igcerdigi sdylenebilir. Sinifta 6grenciler
ile gegirilen zaman hazirlanan videolardan daha 6nemli olmalidir (Basal, 2015). Ogretmenler,
siif icinde meydana gelen 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin ters yiiz edilmis sinif modelinin

en 6nemli yonii oldugunu hissetmelidir (Bergmann & Sams, 2012).

Harvard Universitesinde fizik profesorii olan Eric Mazur’un “akran egitimi”, ters yiiz
edilmis sinif kavraminin gelistirilmesinde baska bir adimdir (Brame, 2013). Ters yiiz edilmis
siifin bir bagka tanimi1 olarak, Mazur, aktif 6grenmeyi sinif igine tasirken sinif disindaki pasif
O0grenmeyi tersine ¢evirir (Crouch & Mazur, 2001). Bu baglamda, bu geleneksel ters ¢evrilmis
Ogretim, Ogrencilerin ders icerigine simif disinda dahil olduklar1 ve simif ici etkinliklere

hazirlanmalarini saglamak i¢in ddevlerin yapildig: bir dizi prosediir olarak gortilmektedir.

Bu modelin gelistirilmesine katkida bulunan Strayer (2007), ters yiiz edilmis sinif
uygulamalarinin ¢ogunun ortak noktasini aktif bir 6grenme ortam1 yaratma olarak belirtmistir.
Strayer (2007), Piaget’in aktif 6grenme teorilerine dayanarak, ters yiiz edilmis simuifi,
“genellikle smifta aktif katilim yoluyla 6grenmeye motive edilen bir uygulama” olarak
tanimlar. Model, geleneksel ve modern yontemlerin birlikte kullanildigr egitimin bir

uygulamasidir (Chilingaryan & Zvereva, 2017).

Tiim bu tanimlarin bir bilesimi olarak, Bishop ve Verleger (2013), ters yiiz edilmis sinif
kavrami “smif i¢inde etkilesimli grup O6grenme etkinlikleri ve siif disginda dogrudan
bilgisayar tabanli bireysel 6gretim” seklinde iki boliimden olusan bir egitim teknigi olarak
ortaya koymuslardir. Harmanlanmis 6grenmeyle olan derin iligkisine ragmen, harmanlanmis
siniflarda 6gretmenler, simif i¢inde Ogrencilerle dogrudan temasi ile ¢evrim igi Ogeleri
uygularlar (Hamdan vd., 2013). Sonug olarak ¢ok fazla farkli tanimi1 bulunmasina ragmen Ters
yiiz edilmis sinif modeli asagidaki 6zelliklere sahip bir dizi pedagojik yaklagim olarak goriiliir.
Bunlar (Abeysekera & Dawson, 2015);



1. Bilgi aktarimi 6gretiminin ¢ogunu sinifin digina tagima.
2. Aktif ve sosyal olan 6grenme etkinlikleri i¢in ders saatini kullanmak.

3. Ogrencilerin smif i¢i calismalardan tam anlamiyla yararlanmalar icin sinif

Oncesi ve/veya sonrasi etkinlikleri tamamlamalarini istemek.

Ters Yiiz Edilmis Simif Modelinin Tarihcesi

TYES, son yillarda egitim diinyasinda biiyiik ilgi goéren bir 6gretim modelidir (Johnson,
2013). Yenilik¢i bir 6gretim modeli olarak goriilmesine ragmen, bu modelin uygulamalarinin
1990’larin sonuna dayandigini iddia edenlerde bulunmaktadir (Baker, 2000). Bir 6gretim
stratejisi veya stili olarak sinifta ters ¢evrilmis 6grenme fikri ilk olarak 1980°lerde Cedarville
Universitesinde Wesley Baker tarafindan tanitilmistir. Baker’in fikri, dgretim materyallerini
teknolojik bir sistem ve kaynaklar kullanarak, planlanan sinif egitimlerinin disinda 6grencilere
sunmakti (Johnson & Renner, 2012). O zamanlar bilgisayar teknolojisi yeterince gelismemis
oldugundan dolay1 Baker’in fikirlerini tam olarak gerceklestirememisti (Alsobaie, 2018). O
zamandan beri, Ogrencilerin dersten ©once hazirlanmasinin Onemini vurgulayan, “tam

zamaninda dgretim”, “tersine ¢evrilmis siif”, “ters ¢evrilmis 6grenme” ve “ters yiiz edilmis

siif” gibi bir dizi terim kullanilmaya baglanmistir (Hung, 2015).

Harvard Universitesinde fizik profesorii olan Eric Mazur, ters yiiz edilmis sin1f modelini
ogretimde uygulayan dnciilerden birisi olarak kabul edilir (Hamdan vd., 2013). Mazur 6ncelikle
sinif i¢i etkinlikleri ve kullanacagi materyallerin neler olacagini belirlemistir. Daha sonra
Mazur (2009), o6grencilerin derse Onceden hazirlanabilmelerini saglamak i¢in derslerini
videolar aracilifiyla kaydederek etkinliklerini revize etmistir. Ogretim seklindeki bu
degisikligin bir sonucu olarak, Mazur (2009), bu tiir bir teknoloji kullaniminin 6grencilerin
akran egitimlerinde daha iyi performans gostermelerini sagladigini ve 6gretmene 6grencilerle

ve list diizey beceriler lizerinde ¢aligsmasi i¢in daha fazla zaman verdigini ifade etmistir.

Ters yiiz edilmis sinif, uzun yillardir farkli disiplinlerde benzer sekillerde
uygulanmaktadir (Brame, 2013). 2000 yilinda, Lage vd. “Sinifi tersine ¢evirmek: Kapsayici bir
O0grenme ortami yaratmaya acilan bir kap1” bashikli bir arastirma gerceklestirdiler ve ters
cevrilmis siifa benzer bir yaklagimla ters ¢evrilmis sinifin ortaya ¢ikmasina giden yolu agtilar.
Geleneksel smiflarin her 6grencinin sahip oldugu 6grenme stiline hitap etmedigini goren
arastirmacilar, ekonomiye giris dersinde ters c¢evrilmis smif modelini uyguladilar.
Arastirmacilar bu kapsamda 6grencilerin ders kitabi okumalari, videolar, sesli PowerPoint

sunumlar1 gibi birgok farkli materyal aracilifi ile ders icerigine sinif dncesinde ulasabilme
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imkan1 tanimiglardir. Ders zamani ise 6grenilen igerigin uygulanmasina ya da problem ¢ézme

etkinliklerine odaklanmak i¢in ayrilmistir (Lage vd., 2000).

21. yiizyilda teknolojideki gelismelerin paralelinde ters yiliz edilmis siif yaklagimi da
gelismistir. Lise kimya 6gretmeni olan Jonathan Bergman ve Aaron Sams, 2007°de teknolojiyi
kullanarak siniflari ters yiiz ettikleri i¢in “Ters yiiz edilmis smif’in onciileri olarak
goriilmektedirler (Hamdan vd., 2013). Bu 6gretmenler 6grencilerin, 6zellikle derse katilamayan
ogrencilerin, dersten edindikleri bilgileri laboratuvar, grup projeleri ve tartigmalar gibi
karmasik gorevlerde kullanamamalar1 nedeniyle bu yontemi uygulamaya karar vermislerdir.
Bu mantikla, 6zel bir yazilim kullanarak canli derslerini kaydetmislerdir. Siif derslerinin
egitici igerigini ve videolarini bu 6grencilere sunmak ig¢in, 6grencilerin temalara istedikleri
zaman ve yerde erisebilmelerini saglamak i¢in bunlari bir YouTube kanalina yiiklemislerdir.
Boylelikle ogrenciler videolar1 evde izleyip, duraklatip, ihtiya¢ duyduklar1 kadar geri
sarabildiler ve bu imk&ndan dolay1 memnuniyetlerini dile getirmislerdir (Hunley, 2016). Ayrica
smifta bulunan 6grenciler de evlerinde dersi izleyerek ders icerigini gozden gecirme ve
giiclendirme firsatin1 da bulmuslardir (Tucker, 2012). Bergmann ve Sams (2012) ters yliz
edilmis sinifi, “eskiden sinifta yapilan 6gretime artik siniftan 6nce evde erisilebildigi” seklinde

tanimlamislardir.

Ters yiiz edilmis sinif fikri, sundugu faydalar nedeniyle ¢esitli alanlarda c¢alisan birgok
O0gretmen tarafindan benimsenmis ve diinya ¢apinda yayginlagsmaktadir (Bergmann & Sams,
2012). Bergmann ve Sams (2014), sinifta 6grenci ile sinirl bir yiiz ylize zaman oldugu ve bu
zamani en iyi sekilde kullanmanin anahtarinin, ideal bir ders zamanini dikkatli sekilde

planlamanin 6neminin altin1 ¢izmektedir.

Ters Yiiz Edilmis Simif Modelinin Kuramsal Cercevesi

Ters yliz edilmis sinif modeli temelde harmanlanmis 6grenmeye ve aktif 6grenmeye
dayanmaktadir (Hung, 2015). Bu kapsamda bu model 6grencilerin simif disinda o6gretici
videolar vasitastyla siif i¢inde aktif 6grenme etkinliklerini uygulamay1 igermektedir (Brame,

2013).
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Sekil 1’de geleneksel Ogretim ve ters yiiz 08renme modeline iliskin siireglerin

karsilastirilmast verilmistir.

Sekil 1. Geleneksel ogretim ve ters yiiz 6grenme modeline iligkin siireglerin karsilastirilmasi
(Karaoglan-Yilmaz & Y1ilmaz, 2019)

Geleneksel Ogretim Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Sinif disinda derse hazirlanma l |

Sinifta etkinlikleri gerceklestirme

Sinifta ders anlatimi

Ev etkinlikleri

Sekil 1°de goriildiigii gibi geleneksel 6gretimde 6grenme siireci sinif iginde 6gretmenin
konu aktarimi ile baglamakta ve 6grenciye verilen ev ddevleri ile smif disinda bu 6grenme
stireci devam ettirilmektedir. Burada Ogrenci kendi Ogrenmesini sinif disinda 6devleri
tamamlarken gostermektedir. Ters yiiz 6grenme modelinde ise 6grenci 6grenme siirecine
siifin disinda hazirlanmaya baglamaktadir. Ardindan 6grenciler sinif iginde ilgili etkinliklerini

gerceklestirmektedir. Ters yiiz 6grenme modelinin siirecleri Sekil 2°de gosterilmektedir.

Sekil 2. Ters yiiz ogrenme modelinin siiregleri (Karaoglan-Yilmaz & Y1lmaz 2019)

Ters Yiiz Sinif

Sinif icinde

Ogrenciler konularla
ilgili uygulamalar yapiyor
Amacg

Ogrenciler sinif etkinliklerine Ogrenciler 6grendiklerini kontrol
katilmaya hazirlaniyor ediyor ve 6grenmelerini gelistiyor

Sinif Disinda

Sekil 2 incelendiginde ise ters yliz edilmis 6grenme modelinin sinif dig1 6grenmeleri ile
basladig1 goriilmektedir. Ogrenci bu asamada konulara 6gretmen tarafindan hazirlanan igerikler
vasitasiyla teknoloji destekli olarak bireysel hazirlanmaktadir. Ters yiiz edilmis 0grenme

modelinin bir diger agsamasi ise sinif i¢i etkinliklerdir. Bu asamada 6grenciler sinif disinda
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edindikleri bilgi ve becerileri gelistirmekte, aktif 6grenme siirecine dahil olmaktadirlar. Ters
yiiz edilmis 6grenme modelinde sinif i¢i 6grenmelerden sonra sinif dis1 6grenmeleri yeniden
devreye girmektedir. Bu amacla teknoloji destekli araglar yardimiyla konularla ilgili 6grenciye
dontitler saglanarak 6grenme siirecinin stirekliligi saglanmaktadir (Lage vd., 2000; Fulton,

2012a).

Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin daha etkili ve verimli sekilde uygulanabilmesi igin
bu modelin uygulayicilarinda ve 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zellikler bulunmaktadir.
Aktif Ogrenme Sanatlar1 ve Bilimleri Akademisi (Academy of Active Learning Arts and
Sciences-AALAS), 2018 yilinda, Ters Yiiz Edilmis Ogrenmenin kiiresel standartlarini
tanimlamak i¢in 49 {ilkeden 100 deneyimli Ters Yiiz Edilmis Egitimciden olusan bir grupla
yaptig1 calisma sonucunda Ters Yiiz Edilmis Ogrenmenin Etkili kullanilabilmesi i¢in Kiiresel
Unsurlar1 (The Global Elements of Effective Flipped Learning-GEEFL) aciklamislardir. Ters

Yiiz Edilmis Ogrenmenin Kiiresel Unsurlar1 Sekil 3’te gosterilmektedir.
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Sekil 3. Ters Yiiz Edilmis Ogrenmenin Kiiresel Unsurlart (Flipped Learning Global & AALAS Academy of Active Learning Arts and

Science, 2018)

Element
Sembolil

14’

Element

Adi

_ Element
Ailesi & Numarasi

lletigim & Kiltiir (1) I Ogrenme Alanlari (OA)
M Mesleki Geligim (MG) | Bilgisayar Teknolojisi Altyapisi (BT)
i} Bireysel Alan Uzmanhg: (BU) = Ogrenci Geribildirimi (OG)
2] Grup Alani Uzmanlgi (GA) = Tersylizi Anlamak (TA)
[ KA12 Odakii (KO) I Tersyiizii Planlama (P)

I Kanit & Aragtirma (KA) M Degerlendirme (D)



Sekil 3 incelendiginde Ters Yiiz Edilmis Ogrenmenin Kiiresel Unsurlari tipk Periyodik

Cetvel gibi gruplar halinde toplanmistir. Tabloda etkili bir Ters Yiiz Edilmis Ogrenme ortami

olusturabilmek icin gerekli unsurlar toplamda 12 farkli grupta 93 maddede toplanmis ve her

grup farkli bir renkle betimlenmistir. Bu gruplar (Flipped Learning Global & AALAS Academy

of Active Learning Arts and Science, 2018);

1. Iletisim ve Kiiltiir (7 madde)

[letisim cift yonlii iletisimi ifade etmektedir. (Ogretmenler/egitmenler ve dgrenciler ile

Ogrenci-Ogrenci arasinda). Kiiltiir, 6gretme/egitim ve 6grenmenin “nasil” yapildigini ele alir.

Kiiltiire yonelik temel bir yaklagim, karsilikli saygi ve karsilikli etkilesim ve hata yapmanin bir

basarisizlik isareti olmadiginin bilinmesidir. Bu gruptaki maddeler ise;

Olumlu iligki (Positive relationship)

Ogrencilere nedenini sdyleyin (Tell students why)
Biiyiik Fikirler (Big Ideas)

Ogrencileri Bildirin (Instruction how)

Bilissel ihtiyaglar (Cognitive needs)

Basarisizlik esittir 6grenme (Failure equals learning)

Egitim oncelikleri (Educational priorities) olarak belirtilmistir

2. Mesleki Gelisim (5 madde)

Mesleki gelisim esas olarak Ogretmenlerin mesleki gelisimini ifade eder. Bu,

ogretmenin alanindaki yerel ve kiiresel diizeydeki yenilikleri takip etmesi gerektigini vurgular.

Maddeler ise;

Stirekli gelisim (Continual development)
Yeniliklerin farkinda olmak (Aware of innovation)
Yerel topluluk (Local community)

Kiiresel topluluk (Global community)

Kiiresel arastirma (Global research) olarak belirtilmis

3. Bireysel Alan Uzmanlig1 (18 madde)

Bu grup 6grencilerin sinif dis1 aktivitelerini ifade etmektedir. Temel odak noktasi,

Ogrencinin ders dncesi 0grenimine faydali olabilmenin yani sira, 6gretmenin dgrenciler i¢in bu
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sinif 6ncesi egitimi uygulayabilmesi i¢in sahip olmasi gereken becerileri vurgulamaktadir. Bu

maddeler asagidaki gibi siralanmustir.

. Bloom’un Diisiik Diizey Becerileri (Lower Bloom's)

. Teknolojik araglar1 6grenin (Learn Tech Tools)

. Grup Alanma (smif) Odaklanin (Focus on Group Space)

. Grup Alanina (smif) Baglant1 kurun (Link to group space)

. Uygun Medya Araglar1 (Appropriate media)

. Sinif Disinda Onemli Fikirler Sunun (Pre class has big idea)
. Kisa Medya (Short media)

. Sezgisellik (Intuitive)

. Anlamli Gorevler (Meaningful Tasks)

. Farkli Egitim Materyalleri (Mix of elements)

. Kisa videolar (Chunk media)

. Pratik Aktiviteler (Practical Activities)

. On Bilgilerle Baglant1 Kurun (Connect prior knowledge)

. Soru Sorma Stratejileri (Questioning strategies)

. Hesap Verebilirlik (Accountability)

. Sinif Oncesi Verilerin Kullanim1 (Use pre class data)
. Etkilesimi Ogretin (Teach to interact)
. Kisisel Verilerin Kullanimina Dikkat Edin (Consider legal aspects)

4. Grup Alan1 Becerisi (15 madde)

Grup alani simif ortamini ve buradaki aktiviteleri ifade etmektedir. Ogrenicilerin is
birligi bu gruptaki temel unsurdur ve aktif 6grenme odaklidir. Bu grupta dikkat edilmesi

gereken maddeler ise su sekilde siralanmstir;

. Bloom’un Yiiksek Diizey Becerileri (Higher Bloom's)
. Beklentileri A¢ikla (Clear Expectations)

. Basaris1zlig1 Kucakla (Embrace Failure)

. Asla Ders Anlatma (Never Lecture)

. Ogrenci Merkezlilik (Student Centered)

. Is birligini Tesvik Edin (Promote Collaboration)

. Ogrencilere Rol model Olun (Model for Students)

. Farklilagsma (Differentiation)

. Farkli Seviye Aktiviteler (Multi Leveled)
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Aktif Stratejiler (Active Strategies)
Dijital & Analog (Digital & Analog)
Ogrenci Yaraticilig (Student Creation)
Yansitma (Reflection)

Diizenli Projeler (Regular Projects)

Ogrenememis Ogrenciler i¢in Planlama (Plan for Incomplete)

5. K12 odakli (4 madde)

Bu grup, ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenme basarisina olan katkilarinin 6nemini

vurgulamaktadir. Bu grupta dikkat edilmesi gereken maddeler ise su sekilde siralanmustir;

Ebeveyn Destegi (Parent Support)
Ebeveyn Katilimi1 (Parent Engagement)
Ebeveynlere iyi bilgilendirin (Explain well to Parents)

Cihaz Saglayin (Provide Devices)

6. Kanit ve Aragtirma (4 madde)

Her egitimcinin temel gorevi sinifi ve 6grencileri hakkinda gerekli bilgiye sahip

olmaktir. Bu, sinifta veya siif disinda 6grencilerle baglantida kalmak anlamina gelmektedir.

Bu maddeler asagidaki gibi siralanmistir.

Okuma & Arastirma (Read& Research)
Veri toplama (Collect Data)
Eylem Arastirmasi (Action Research)

Arastirmalari {liskilendirin (Connect Research)

7. Ogrenme alanlar1 (5 madde)

Bu grup, kullanilan 6grenme alanlarini, 6grenmede pratik ve verimli bir sekilde

uygulanmasin1 ve o6grenciler i¢in olusturacagi katkiyr dnemsemektedir. Bu grupta dikkat

edilmesi gereken maddeler ise su sekilde siralanmigtir;

Esnek Alanlar (Flexible Spaces)

Aktif Ogrenme Tasarimi (Designed for Active Learning)
Ogrenci Oz Ogrenmesi (Student Ownership)

Alanin Yaratict Kullanimi (Creative Use of Space)

Kullanim Se¢imi (Choice of Utilization)

8. Bilgisayar Teknolojisi (BT) Altyapis1 (5 madde)
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BT, Ters Yiiz Edilmis Ogrenmede son derece dnemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle
Ogrencilerin siif dis1 ortamlarinda igerik ve etkinlikler Multimedya araglar1 kullanilmaktadir.
Ters yliz edilmis 6grenmede dijitallesmenin 6nemli bir yer tuttugu ve bu nedenle kullanilan
araclarin korunmasi 6nem arz etmektedir. Bu grupta dikkat edilmesi gereken maddeler ise su

sekilde siralanmustir;

. Gizlilik ve Giivenlik (Privacy & Safety)

. Uygun Egitim Aract Se¢imi (Choose Tools Appropriately)
. Bicimlendirici Araglar (Formative Tools)

. Basit BT Is Akis1 (Simple IT Workflow)

. Dijital Portfolyo (Digital Portfolio)

9. Ogrenci Geri Bildirimi (5 madde)

Geri bildirim ve geri bildirim kiiltiirli, 6grenme bagaris1 lizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu gruptaki bes madde, verimli 6grenmeyi desteklemek icin geri bildirimin nasil

yapilmasi gerektigini belirler.

. Ders Oncesi Geribildirim (Pre Class Feedback)

. Grup Alan1 Geri Bildirimi (Group Space Feedback)
. Nasil oldugunu agikla (Explain How)

. Gerekli Diizenlemeleri Yapin (Adapt as Necessary)
. Diizenli Geri Bildirim (Regular Feedback)

10. Ters Yiiz Edilmis Ogrenmeyi Anlamak (6 madde)

Bu maddeler, ters yiiz edilmis 6grenmeye yonelik temel yaklasimlarin anlagilmasini

saglar.
. Tanimlama (Definition)
. Aktif 6grenme (Active Learning)
. Egitici tasarim (Instructional Design)
. Harmanlanmis ve Ters Yiiz Edilmis (Blended vs. Flipped)
. Egitimciden Kolaylastiriciya (Lecturer to Facilitator)
. Engeller (Barriers)

11. Ters Yiiz Edilmis Ogrenmeyi Planlama (12 madde)

Bu grup, ters yliz edilmis 6grenme yaklasimini uygulamak i¢in gerekli olan temel
unsurlarin bir 6zetini sunar. Dikkat edilmesi gereken asamalari ise;
. Yetiskin Egitimi Pedagojisi (Pedagogy Andragogy)
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Rolleri Agik¢a Ifade Et (Clear Roles for All)

Konu Alan Uzmani (Subject Matter Experts)

Geriye Dogru Tasarim (Backwards Design)
Planlamada Bloom Taksonomisi (Plans using Bloom's)
Basit Is Akis1 (Simple Workflow)

Siif Oncesi ile Grup Alanini1 Bagla (Link Pre to Group Space)
Farklilagmay1 Planla (Plan to Differentiate)

Mantiksal Akis (Logical Flow)

Her Seyi Etiketle (Label Everything)

Biiyiik Siniflara Uyum (Big Classes)

Miifredat1 Agikla (Explain Sylabbus)

12. Degerlendirme (7 madde)

Degerlendirme, O6grenme basarisin1 degerlendirmek i¢in kullanilir. Bu gruptaki

maddeler, degerlendirmelerin ne kadar etkili ve yararli olmasi gerektigini konusunda onerilerde

bulunur. Bu grupta dikkat edilmesi gereken maddeler ise su sekilde siralanmistir;

Ogrenme Ciktilar1 (Learning Outcomes)
Bi¢imlendirici degerlendirme (Formative Assessment)
Farkl1 Diizeyden Sorular (Leveled Questions)

Gergek hayat (Real Life)

Degerlendirmede Se¢im (Choice in Assessment)

Acik Rubrikler (Clear Rubrics)

Mikro Gorlismeler (Micro Conversations)

Ters yiliz edilmis 6grenme modeli ile ilgili diger arastirmalar incelendiginde ise bu

modelin dort temel bileseninin (four pillars) oldugu goriilmektedir (Flipped Learning Network,
2014; Hamdan, vd., 2013; Meng-Jung, 2009; Robert, 2012; Wood vd., 2012). Bu dort temel

bilesen sekil 4°te gosterilmektedir.
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Sekil 4. Ters Yiiz Edilmis Modelin Temel Bilesenleri (Hamdan vd., 2013)

"T1
T
x.
o
()]

Environment

)]
o

ning Culture

ntentional Content

rofessional Educators
= C’ PiLLARS OF FLIPPED LEARNING

0|

Sekil 4’te Ters Yiiz Edilmis Modelin dort temel siitunu goriinmektedir. Bunlar; (F-L-1-

P)
. Esnek ortam (Flexible Environment)
. Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture)
. Kasitli Igerik (Intentional Content)
. Profesyonel Egitici (Professional Educators) olarak belirtilebilir.

Esnek Ortam. Farkli 6grenme tiirlerini barmdirmak igin fiziksel olarak yeniden
diizenlenebilen, o6grenme ve degerlendirme asamalarinda yiiksek derecede esneklik
gosterebilen bir 6grenme ortamini ifade etmektedir (LaFee, 2013). Bu sayede 6grencilerin
kendi 6grenmelerinin zamanini ve yerini kendilerine uygun sekilde segmeleri saglanir. Robert
(2012) ters yliz 6grenme i¢in esnek bir ortamin nasil saglayabilecegini inceledigi ¢aligmasinda,
ogretmenlerin 6grencilere ne zaman ve nerede 6grenmek istediklerini segme firsati vererek
esnek bir ortam yaratabilecegini bulmustur. Mupinga vd. (2016), ¢alismalarinda benzer
sonuclara ulagarak 6gretmenlerin 6gretim yontemlerinde ve 6grencilere yonelik beklentilerinde
esnek olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Meng-Jung’un (2009) gosterdigi
gibi, ters yiiz edilmis siniflardaki 6grenme ve degerlendirme hizi, tiim 6grencilerin 6grenme

yeteneklerini karsilamak i¢in esnek olmalidir.

Ogrenme Kiiltiirii. Ogretmen merkezli yaklasimdan 6grencinin merkeze alindig1 bire
anlayisa dogru degisen bir egilimi ifade etmektedir. Birgok arastirmaci, ters yliz 6grenmenin
etkili olmasi i¢in 6grenme kiiltiirliiniin 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli bir
yaklasima ge¢mesi gerektigi konusunda hemfikirdirler (Green vd., 2013; Misook & Anthony,

2015). Green vd. (2013) Ogretmenlerin Ogrencilerin ders materyallerini dersten Once
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incelemelerine ve konular1 daha genis baglamda arastirmak i¢in ders zamanini kullanmalarina
izin vermesi gerektigini belirtmistir. Bu kapsamda, Misook ve Anthony (2015), 6gretmenlerin
Ogretimi tasarlarken Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalar1 ve 6grenmelerini
kisisel olarak anlamli bir sekilde degerlendirmeleri icin firsatlar saglayan yaklasimlar
diistinmeleri gerektigini belirtmislerdir. Baska bir deyisle, ters yiiz sinif 6grenme kiiltiiri, yiiz
yize smif zamaninin 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir alanda islendigi
sorgulamaya dayali bir 6gretim ortami gerektirmektedir (Bergmann & Sams, 2012). Bu
gbzlemin 1s181nda, Ogretmenlerin ters yiiz edilmis 6grenmeyi smifta uygulayabilmeleri igin
giincel teknolojileri kullanan yeni 6gretim yontemleri hakkinda arastirmalar yapmasi ve giincel

bilgiler edinmeleri gerektigi aciktir.

Kasith Icerik. Ters yiiz edilmis 6grenmede, 6grenmenin igerigi, smif i¢inde ve disinda
ogrenci merkezli etkinliklerde elestirel ve iist diizey diisiinmeyi tesvik etmek icin kasitli olarak
tasarlanmalidir. Buna ek olarak, Lai vd.nin (2011) ifade ettigi gibi ters yiiz edilmis 6grenme
modeli konusunda bilgi sahibi olan 6gretmenler, 6grencilerin sinif icinde ya da sinif diginda
ihtiya¢ duyduklart igerigi degerlendirebilmeleri gerekmektedir. Flipped Learning Network, bu
liclincili bilesenin sinirlarini, hangi igerigin dogrudan Ggretilecegine ve bu igerigin 6gretim
videolar1 araciligiyla 6grencilerin “kavramsal anlayis kazanmalarina” olanak taniyacak sekilde
nasil diizenlenecegine karar verme girisimleri olarak belirtmektedir (Hamdan vd., 2013).
Abbad ve Morris (2009), ters yiiz edilmis 6grenmenin verimli kullanilmasi ilgili ¢aligmalarinda,
ogretmenlerin sinif zamanini en verimli kullanabilmek ve dgrenci 6grenmesini en tist diizeye
cikarmay1 kolaylastirabilmek i¢in akran 6gretimi, aktif 6grenme stratejileri ve probleme dayali
ogrenme gibi 6gretim yontemlerini dahil edebilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Bu nedenle,
igerigin amaglarint 6grencilerinkilerle biitlinlestirmek ve icerik bilgisinin olusturulmasini,
uygulanmasini ve sentezini kolaylastirmak icin is birlik¢i ve aktif bir 6grenme ortaminda egitim

programini desteklemek tizere igerik kasith olarak uyarlanmalidir (Bergmann & Sams, 2012).

Profesyonel Egitici. Ters yiiz 6grenmede, profesyonel egitimciler, Ogretim ve
degerlendirme asamasinda yansitma ve baglantililik sunabilen aktif goézlemciler olarak
tanimlanmaktadir. Kisacasi, ters yiiz smif uygulamasinin kilit unsuru olarak goriinen sey
ogretmenler tarafindan Ogrencilere saglanan profesyonel rehberliktir (Hamdan vd., 2013).
Misook ve Anthony’e (2015) gore ters yiiz edilmis 6grenme modelinde etkili bir 6gretmen
olmak icin Ogretmenlerin 6grenme etkinliklerinin tiirlerine ve bu 6grenme etkinliklerini
uygulamak i¢in uygun stratejilere karar vermeleri gerekmektedir. Ters yliz edilmis simif
modelinde Ogretmenler, egitimciler ve Ogrenciler arasindaki yiiz yiize etkilesimleri en ist

diizeye cikaran etkinlikler tasarlayabilmesi gerekmektedir (Meng-Jung, 2009).
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Son olarak, ters yiiz edilmis 6grenme modeli, bahsi gecen dort temel bilesenine ek
olarak model ¢ogunlukla aktif 6grenme, akran Ogretimi ve Ogrenen cesitliligi temellerine

dayanmaktadir (Hamdan, vd., 2013).

Ters Yiiz Edilmis Stmf Modelinin Ustiin Yénleri

Ters yiiz edilmis sinif modelinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore birgok tistiinliigii
oldugu yapilan arastirmalar sonucunda goriilmektedir (Ash, 2012; Avic vd., 2016; Bergmann
& Sams, 2012; Bicen & Beheshti, 2022; Fulton, 2012a; Herreid & Schiller, 2013; Kordyban &
Kinash, 2013; Lafee, 2013; Lo, 2020; Lin vd., 2019; McLean, 2016; Miller, 2012; Milman,
2012; Mustafa vd., 2019; Ramirez vd., 2014; Springen, 2013; Steen-Utheim & Foldnes, 2018;
Talbert, 2012).

Ters yiiz edilmis siif modelinin faydalarindan birisi 6grencilere 6grenme sorumlulugu
yiiklemesidir. Bu modelde O6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur ve bu sayede
o0grenme Ozerkligine katkida bulunur (Correa, 2015). Bu modelde 6grenciler, ders kavramlarini
anlamak i¢in siif diginda bagimsiz ve kendi hizlarinda galigabilirler (Vaughan, 2014). Bu
sayede simif i¢i zaman yeni kavramlar1 anlatmak yerine, halihazirda gerceklesmis olan

ogrenmeyi gelistirmek i¢in kullanilabilir (Doman & Webb, 2017).

Ters yiiz edilmis sinif modelinin bir bagka faydasi da yenilik¢i 6gretim tekniklerini ise
kosmadaki basarisidir. Egitimde smif dinamikleri ve 6grenci Ogrenimi zaman ig¢inde
degistiginden, 6gretim yontemlerinin de bunlarla buna paralel olarak degismesi gerekmektedir
(Enfield, 2013). Geleneksel modele gore aktif 6grenme stratejilerini kullanan ters yiiz edilmis
sinif modeli 6grencilere akranlariyla calisabilecekleri ve 6gretmenlerinden destek alabilecekleri
daha is birlikli bir 6grenme ortami saglamaktadir (Findlay-Thompson & Mombourquette, 2014;

Michael, 2006; Prince, 2004; Roehl vd., 2013).

Scovotti’ye (2016) gore bu modelin bir diger faydasi, dgrencilerin ders igerigine
istedikleri her zaman erismelerini saglamasidir. Ters yiiz edilmis sinif modeli, 6gretmenlerin
ogretimi gercekten farklilagtirmasina ve 6grenci katiliminin artmasina (Brunsell & Horejsi,
2013; Clark, 2015; Davies vd., 2013; Herreid & Schiller, 2013; Vaughan, 2014; Zainuddin &
Halili, 2016), bu sayede 6grenme kaygisinin azalmasina ve 6grenci verimliliginin artmasina
olanak tanir (Lage vd., 2000; Teo vd., 2014). Ayrica bu model, 6grencilerin kavram yanilgilar
hakkinda gerg¢ek zamanli geri bildirim saglar (Goodwin & Miller, 2013; Gullen & Zimmerman,
2013) ve bu geri bildirimler sayesinde dgrenci performansinin arttig1 gozlemlenmistir (Beesley

& Apthorp, 2010; Hattie, 2009).
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Ters yliz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik performanslar1 iizerine de
olumlu etkisi oldugu ve Ogrencilerin akademik performanslarini artirdig1 gozlemlenmistir
(Davies vd., 2013; Fulton, 2012b; O’Flaherty & Phillips, 2015; Stone, 2012; Talley & Scherer,
2013; van Alten, 2019; Zainuddin & Halili, 2016). Roehl vd. (2013), ters yiiz edilmis sinif
uygulamalarinin, 6grencinin sinifa gelemedigi zamanlarda bile akademik ilerlemesine imkan

tanidigin1 vurgulamistir.

Ters Yiiz Edilmis Simif Modelinin Sinirhiliklar:

Yapilan ¢alismalarda ters yliz edilmis sinif modelinin bir takim smirlt yonleri de
vurgulanmistir (Bergmann & Sams, 2014; Fulton, 2012a; Leung vd., 2014; Talbert, 2012). Tk
olarak, arastirmalar, 6grencilerin ters yliz edilmis sinif modeline karsi direngli olabileceklerini
ifade etmistir (Herried & Schiller, 2013; McNally vd., 2017; Phillips & Trainor, 2014; Scovaotti,
2016).

Ogrencilerin aktif &grenme ortamlarina katilmak igin 6n hazirliklarinin  ve
hazirbulunugluklarinin eksikligi bu modelin bir diger sinirlilig1 olarak bulunmustur (Herried &
Schiller, 2013; Milman, 2012; Phillips & Trainor, 2014; Scovotti, 2016). Ayrica ters yiiz
edilmis sinif modelinin diger bir zorlugu da 6grencilere yiiklenen sorumlulugun miktaridir
(Phillips & Trainor, 2014; Scovotti, 2016). Ters yiiz edilmis sinif, 6grencilerin kendi kendine
motive olduklarina giivenir (Phillips & Trainor, 2014; Roehl vd., 2013) bu yiizden 6grencilerin

videolara ilgilerini cekmek ve videolar1 izleyip izlemediklerinin takibini yapmak zor olabilir.

Teknolojinin  mevcudiyeti ve Ogrencilerin  teknolojik  aletlere  ulagmadaki
yasayabilecekleri problemler, ters yiiz edilmis model i¢in potansiyel bir dezavantaj

olabilmektedir (Blair vd., 2016; LaFee, 2013; McCrea, 2014; Springen, 2013; Ullman, 2013).

Calismalar incelendiginde ters yiiz edilmis 6grenme modelinin birgok iistiinliigli ve az
da olsa smirliklar1 bulunmaktadir. Bu modelin iistiinliiklerinin, sinirhiliklarina gére sayica ¢ok
olmasi, etkili ve verimli bir 6grenme imkan1 sunulmasina yol agmaktadir. Ayrica ¢aligmalarda
ortaya c¢ikan simirliliklarinin biiyiik oranda giderilebilir ve miidahale edilebilir olmasi bu
yontemin egitim 6gretimde daha sik tercih edilebilecegi anlamini tagimaktadir. Bu ¢alismada
yukarida sunulan bilgiler 1s1nda ders planlar1 ve materyalleri hazirlanmis ve ters yiiz edilmis

0grenme modelinin olumsuz yonleri giderilmeye ¢alisilmistir.

Ters yliz edilmis 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklasimi kendine temel almaktadir.
(Fraga & Harmon, 2014). Ayrica Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli, teorik c¢ergeve olarak

Bloom’un taksonomisinden yararlanmaktadir. Geleneksel sinif ile ters yiiz edilmis simif
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modelinin yenilenen Bloom taksonomisi agisindan gosterdigi farkliliklar Sekil 5°te

sunulmaktadir.

Sekil 5. Geleneksel Sinif ile Ters Yiiz Edilmis Sinifin Bloom Taksonomisi Agisindan
Karsiulagtirllmasi (Anderson vd., 2001/2010).

Yarat Yarat J-
Degerlendir Degerlendir ] i
Analiz Et Analiz Bt }
Uwgula ]—-

Anla

Hatirla

Sekil 5’ten anlasilacagi iizere geleneksel sinifta ilk iki basamak (hatirla, anla)
Ogrencilerin temel bilgileri edindikleri ve baskasinin yardimma g¢ok da gerek olmayan
basamaklar olmasina ragmen sinif ortaminda gergeklesmektedir. Buna karsin 6grencinin asil
yardima ihtiya¢ duydugu diger dort basamakta (uygula, analiz et, degerlendir, yarat) simf
disinda olmast Ogrenciden istenilen ve beklenen degisikliklerin olusmasinda yetersiz
kalmaktadir. Geleneksel sinifin aksine ters yiiz edilmis sinifta 6grenci ilk iki basamakta (hatirla,
anla) siif diginda kendine gerekli olan temel bilgileri edinmekte; diger dort basamakta (uygula,

analiz et, degerlendir, yarat) ise sinif i¢i etkinlikler sayesinde yiiriitiilmektedir.

Fakat Ters Yiiz Edilmis modelin Onciilerinden olan Jon Bergmann (2016) Bloom
taksonomisinin Ters Yiiz Edilmis modele uygun yeniden sekillendirilmesini gerektigini
vurgulamistir. Sekil 6’da Bergmann’in Bloom taksonomisinin Ters Yiiz Edilmis Modele uygun

sekilde yenilenmis hali sunulmustur.
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Sekil 6. Bloom Taksonomisinin Yenilenmis Hdli (Bergmann, 2016)

Create Create .
During / after
class
After Evaluate Evaluate
class
Analyse Analyse ,
During
class
Apply Apply

Traditional approach Flipped approach

Sekil 6’da goriilecegi lizere Bergmann’a gore Ters Yiiz Edilmis modele uygun olan
Bloom Taksonomisi elmas seklinde (diamond shaped) olmalidir. Bergmann bu ayrimi,
taksonomide yer alan becerilere Ogrencinin ne kadar zaman ayirmasi gerekti§ine gore
yapmustir. Bu nedenle, sekilden de goriilecegi lizere uygulama ve analiz etme becerilerine
ogrenci ile 6gretmenin en ¢ok zaman gegirdigi ve etkilesimde oldugu sinif ortaminda en fazla

zamanin harcanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ters Yiiz Edilmis Stmf Modeline iliskin Ogrenci Géoriisleri

Yapilan arastirmalar 6grencilerin ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik 6grenci
diisiincelerinin genellikle olumlu oldugunu gostermektedir (Davies vd., 2013; Krueger &
Storlie, 2015; Lage vd., 2000; McCallum vd., 2015; Nouri, 2016; Phillips & Trainor, 2015).
King (2022) tarafindan Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli kullanilarak yiiriitiillen ¢aligmada
Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu islenen dersten olumlu yonde etkilendiklerini belirmislerdir.
McCallum vd. (2015), ters yiiz edilmis siniflardaki 6grencilerin video dersleri duraklatip tekrar
tekrar izleyebilmelerini faydali bulduklarini ifade etmistir. Ayrica bu arastirmaya katilan
ogrencilerin derse daha hazir hissettiklerini, sinif i¢i geri bildirimlerin daha verimli oldugunu,
smif i¢i i birligini takdir ettiklerini ve bu modelde 6gretmenin daha erisilebilir bulduklarini

ifade etmistir (McCallum vd., 2015).

Nouri (2016), ters yiiz edilmis bir 6grenme ortaminda yaptigi ¢alisma sonucunda
Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun ters yiiz edilmis sinifa karsi olumlu bir tutuma sahip
olduklarii ve bu olumlu tutumun 6grencilerin motivasyonlarim1 artirdigmi ve derse

katilimlarini artirdiint vurgulamastir.
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Pierce ve Fox (2012) calismalarinda, Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinde arastirmaya
katilan 6grencilerin biiylik cogunlugunun 6z yeterlik inanglarinin arttigini ve cogunlugunun ters

yiiz edilmis sinif hakkinda olumlu goriis beyan ettikleri sonucuna varmislardir.

O’Flaherty ve Phillips (2015), arastirmaya katilan 0grencilerden iletisim becerilerini
gelistirdigi, takim halinde ¢alisma ve aktif katilim firsatlari sundugu i¢in Ters Yiiz Edilmis Stnif

Modeli hakkinda olumlu geribildirim aldiklarini ifade etmislerdir.

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeline iliskin Ogretmen Goriisleri

Ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik 6gretmen goriislerinin de olumlu oldugunu
gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Lage vd. (2000), arastirmasinda 6grenci katiliminda artiga
dikkat ¢ekerek Ogretmenlerin ters yiiz edilmis siniflarin kullanimini tercih ettiklerini ifade

etmistir.

Clark (2015), Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin 6grenci merkezli oldugu ve 6grenci
Ogretmen etkilesimini fazla oldugundan dolay1 6gretmenlerin bu model ile ilgili olumlu
goriigler bildirdiklerini vurgulamistir. Brunsell ve Horejsi (2013), 6gretmenlerin ters yiiz

edilmis siif yaklasimi kullandiklarinda is doyumlarinin arttigini bildirmistir.

Scovotti’nin (2016) arastirmasina katilan 6gretmenler ters yiiz edilmis sinif modelinin
hazirlik asamasinda dersin planlamasinin ve materyallerini hazirlamanin biraz zaman alic1 olsa

da modeli uygulamanin keyif verici oldugunu ifade etmislerdir.

Oz Yeterlik

Ogrencilerin smifta kendi deneyimlerini kullandiklarinda ve kendi &grenmelerinin
sorumluluklarimi aldiklarinda bir konu hakkinda daha fazla 6grenme arzular1 gelistirdikleri
Ogretmenler tarafindan uzun yillardir bilinmektedir (Ajzen, 2005). Bununla birlikte

ogrenmedeki olumlu kisisel deneyimler, siif performansinda artiga neden olabilmektedir

(Ajzen, 2005).

Bu yapimnin teorik temeli, Bandura’nin sosyal biligsel teorisine dayanmaktadir. Bu
teoriye gore insan davranisi, bireyi ¢evresi ve davranisin kendisi arasindaki karsilikli iligkinin
sonucu olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1978). Bu karsilikli iligkide 6nemli bir yere sahip
olan 6z yeterlik, Bandura (1997) tarafindan “olas1 durumlar1 yonetmek i¢in gerekli eylemleri
organize etme ve yiiriitme konusunda kisinin kendi yetenegine olan inanci” olarak
tanimlanmaktadir. Bagka bir ifadeyle, bir 6grenci bir gérevi basarabilecegine inandiginda, o

gorevi tamamlamak i¢in akademik olarak daha fazla motive oldugu sdylenebilir (Clayton vd.,

26



2010). Oz yeterlik inanglar1 yiiksek olan dgrencilerin, karsilarma ¢ikan egitimsel zorluklar

karsisinda daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir (Bandura, 1997).

Oz yeterlik, sosyal biligsel teorinin ger¢evesinden ortaya ¢ikan ve insanlarm kendi
eylemlerini baz1 yonlerini kontrol edebilecegi fikrini vurgulayan bir kavramdir (Skaalvik &
Skallvik, 2007). Oz yeterlik baska bir deyisle, kisinin belirli bir gérevi tamamlamak icin bir
eylemi organize etme ve yiiriitme konusundaki algilanan yetenegi ve bir kisinin belirli bir
durumda basarili olma yeteneklerine olan inanci olarak tanimlanabilir (Bandura, 1977; Fisher

& Kostelitz, 2015; Skaalvik & Skallvik, 2007).

Oz yeterlik, insanlarm belirli durumlarda nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve tepki
verdigini etkilemektedir. Kisinin algilanan 6z yeterliligi ne kadar giicliiyse, kendisi i¢in
hedefler koyacak ve kendi belirledigi hedeflere ulasma konusunda o kadar kararli olacaktir

(Fisher & Kostelitz, 2015).

Oz yeterlik inanglar1 ile hedefe ulagsma arasinda varsayilan iliski dikkate alindiginda,
Bandura (1997) 6z yeterlilgin gelismesini saglayan dort temel kaynaktan bahsetmektedir.
Bunlar; basarili deneyimler, dolayli deneyimler, sozel ikna ve fizyolojik ve duygusal
durumlardir (Bandura, 1977; Fisher & Kostelitz, 2015; Skaalvik & Skallvik, 2007). Oz
yeterligin gelismesini saglayan dort temel kaynak Sekil 7°de belirtilmistir.

Sekil 7. Oz Yeterlik Kaynaklar: (Bandura 1997)

Basarilmis Deneyim

Dolay1 Deneyim

Oz Yeterlik

Fizyolojik ve Duygusal Durum
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Bagsarilmis Deneyimler

Oz yeterlige ait bu kaynak kisinin deneyimlerdeki ustaligina dayanmaktadir (Bandura,
1997). Bir alanda 6z yeterlik olusturabilme bir gorevde basarili bir sekilde ustalasmayi
gerektirmektedir. Kisi, giiglii bir 6z yeterlik duygusu gelistirmeden siklikla basarisiz olursa, o
gorev igin yeterlik duygusunu diisiirme riskiyle karsi karsiya kalir (Bandura, 1997). Belirli
gorevleri tamamlarken deneyimlenen yiiksek basar1 orani, daha yiiksek 0z yeterlik algisiyla
sonuglanir. Aksine, tekrarlanan basarisizliklar bireyde de 6z yeterligi azaltir ve kisinin gorevden
tamamen kacinmasina neden olabilir. Bu nedenle, basarisizliklarin 6z yeterlik lizerindeki

olumsuz etkisi, uygulama ve tekrarlanan basar1 yoluyla azaltilabilir (Bandura, 1997).

Dolayli Deneyimler

Oz yeterlik inanglarmin bir diger kaynagi da dolayli deneyimlerdir. Dolayli deneyimler
insanlarin sosyal karsilastirma yaparak baskalarinin deneyimlerinin sonuglarindan 6grenme
yetenegi anlamina gelmektedir. Birey kendisinin ne kadar basarili ya da basarisiz oldugunu
sosyal karsilastirma yaparak karar verebilir (Bandura, 1997). Bandura’ya (1997) gore, insanlar
herhangi bir eylem ile ilgili kendilerini karsilastirmak i¢in is arkadaslarini, sinif arkadaslarin
ve akranlarini gozlemlerler. Eger bu kisi, gozlemledigi is arkadaglarini, sinif arkadaslarini ve
akranlarin1 performans olarak asarsa, kiginin 6z yeterlik inanglar1 artarken, diisiik performans

gosteren akranlari, kisinin yeterlik inang¢larin1 diistirmektedir.

Sizel Ikna

Sozel ikna olarak adlandirilan 6z yeterlik inanglarinin {igiincii kaynagi, bireyin
performansina veya bir eylemi gerceklestirme yetenegine baska bir kisinin dogrudan tesvik
etmesi veya cesaretini kirmasi olarak ifade edilebilir (Bandura, 1997; Rutherford vd., 2017).
Birine ikna edici bir destek saglamak, kisinin basarili olmak i¢in harcamaya istekli oldugu
enerji miktarini etkileyebilmektedir. Birisini bir sey yapmaya ikna etmek i¢in cesaretlendirmek
kisilerin 6z yeterlik inanglarini artirirken; kisinin cesaretini kirmak tam tersini yapma

potansiyeline sahiptir (Bandura, 1997).

Fizyolojik ve Duygusal Durum

Oz yeterligin etkilendigi son kaynak fizyolojik ve duygusal durumlardir. Bandura’ya
(1997) gore, insanlar 6z yeterlik inanglarini belirlemek i¢in kendi fizyolojik ve duygusal
durumlarina giivenirler. Baska bir ifadeyle olumlu fiziksel durum ve ruh hali 6z yeterligi
kolaylastirici, yorgunluk, agrilar ve depresif ruh hali ise 6z yeterligi diisiirme egilimindedir
(Bandura, 1997).
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Memnuniyet

Memnuniyet, bir kisinin bir iiriiniin, esyanin, yerin veya fikir hakkinda nasil hissettigi
olarak tanimlanabilir (Giese & Cote, 2000). Memnuniyet, ayn1 zamanda bir durum karsisindaki

beklenti ve performans arasindaki iligki olarak da tanimlanabilir.

Ogrenci memnuniyeti, hizmet sektdriinde anlasildigi tanimindan farklidir. Egitimde
memnuniyet sadece kendi basina bir deger olarak degil, ayn1 zamanda bir amaca ulasmak i¢in
bir ara¢ olarak algilanmaktadir. Ogrenci memnuniyeti, 6grencilerin dgretmene, derse veya
okula kars1 duyduklar ilgi, sayglr veya olumlu duygularla ilgilidir. Ogrenci memnuniyeti,
ogrencilerin egitim ortamlarindaki beklentilerinin doyum diizeyi olarak agiklanabilir (Eliot &
Shin, 2002). Bu nedenle, Ogrenciler i¢in memnuniyet, yalnizca egitim deneyimlerini
degerlendirirken kisa vadede nasil hissettikleri ile degil, ayn1 zamanda egitimdeki onceki
beklentileri géz Oniine alindiginda, uzun vadede beklentilerinin ne kadarinin gergeklestigi
olarak da ifade edilebilir (Garcia-Aracil, 2012; Navarro vd., 2005). Braxton vd. (2004),
Ogretmenlerin 6grencilerin memnuniyet diizeylerini dnemsemesini ve Ogrencilerin okulun
akademik, sosyal ve fiziksel boyutlar1 hakkindaki degerlendirmelerini anlamaya calismalari

gerektigini vurgulamistir.

Ogrenciler herhangi bir egitim kurumunun en 6nemli paydaslaridir. Bir egitim
kurumunun ilerlemesinin yani sira, Ogrencilerin akademik olarak ilerlemelerinin ana
gostergelerinden biri de Ogrencilerin memnuniyet diizeyidir. Gilinlimiiz egitim kurumlari
ogrencilerinin ulusal ve uluslararasi platformlarda daha rekabet¢i olabilmeleri i¢in 6grenci

memnuniyetlerini artirmaya ¢alismaktadirlar (Kanwar & Sanjeeva, 2022).

Ogrenci memnuniyeti, Ogrencilerin egitim deneyimlerinin degerlendirilmesinden
kaynaklanan kisa vadeli bir tutum olarak tanimlanmaktadir (Elliot & Healy, 2001). Ayni
zamanda 6grenci memnuniyeti bir egitim kurumunun sonucu ve ¢iktisi olarak goriinmektedir
(Navarro, vd., 2005). Ayrica 6grenci memnuniyeti, 6grencilerin egitim hayatindaki deneyim

diizeyleri ve performans algilar1 olarak tanimlanmaktadir (Carey vd., 2002; Mukhtar vd., 2015).

Ogrencilerin memnuniyetini etkileyen faktorleri belirlemek icin ¢esitli arastirmalar
yapilmigtir. Ogrenci memnuniyeti kavrami karmasik ve tartismali oldugundan, arastirmacilarin

konuyla ilgili goriisleri oldukga farkli ve hatta ¢eliskilidir (Hoang, 2016).

Das ve Haque’a (2013) gore kamu ve 6zel okullarda yonetimsel ve isleyis anlaminda
farkliliklar olmasina ragmen, okulun tutumunun ve egitim kalitesinin yaninda okul disiplininin

Ogrenci memnuniyetini en fazla etkileyen faktor oldugunu belirtmistir.
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Buna ek olarak, Billups (2008), okulun 6gretim kalitesinin, beceri egitiminin,
ogretmenlerle iletisimin, sosyal etkilesimlerin, topluluk duygusunun ve kuruma genel bagliligin

6grenci memnuniyetini etkiledigini bulmustur.

Elliott ve Shin (2002) ise derslerin igeriginin, 6gretim kalitesinin, istedigi segmeli dersi
alabilme imkaninin ve boliimiin isttihdam oraninin 6grenci memnuniyetini etkileyen faktorler
olarak ifade etmistir. Navarro’ya (2005) gore ise 6grenci memnuniyeti bes faktérden olumlu
yonde etkilenir: Ogretim ydntemleri, ders yonetimi, 6gretim kadrosu, okulun altyapisi ve ders
gecme kriterleri. Wiers-Jenssen vd. (2010), 68renci memnuniyetinin, okulun Ogretim
kalitesinden, akademik personel yeterliginden, program igeriginden, sosyal tesislerinden, alt

yapisindan ve ekstra akademik faaliyetlerden etkilendigini vurgulamaistir.

Yukarida belirtildigi gibi, 6grenci memnuniyetini etkileyen faktorler ¢ok cesitlidir.
Bununla birlikte, ilgili aragtirmalar incelendiginde 6grenci memnuniyetini etkileyen birkag
ortak faktorden bahsedilebilir. Bu faktorler, akademik personel, ders yonetimi, O6gretim

yontemleri ve 6grenme ortamindan olusan dort ana alana ayrilabilir (Hoang, 2016).
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Ters Yiiz Edilmis Ogrenmede Memnuniyet ile lgili Yapilan Calismalar

Yapilan alanyazin arastirmasina gore Ters Yiiz Edilmis Ogrenmede memnuniyet ile

ilgili bir¢ok c¢alismanin var oldugu gozlemlenmektedir. Bu c¢alismalar tarihlerine gore

(glincelliklerine gore) siralanarak Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ters Yiiz Edilmis Ogrenmede Memnuniyet ile [igili Yapilan Calismalar

Yazar Yil Amac¢ Sonu¢

Awuor vd. 2022  Ogrencilerin Ters Yiiz Edilmis Arastirmaya katilan 75 iiniversite ogrencisi
O0grenme yontemi ile yapilan proje arasinda Ters Yiiz Edilmis Yontemle yapilan
tabanli  6grenme ve takim proje tabanli &grenme ile takim caligmasi
caligmasi arasindaki memnuniyet arasindaki memnuniyet diizeylerinde artig
diizeylerini belirlemek  oldugu gézlemlenmistir.
amaglanmigstir.

Olivan- 2022  Universite ogrencilerinin  Arastirmanin deney grubunda yer alan 68

Blazquez vd. akademik performanst ve lIspanyol iiniversite dgrencisinin Sosyal Hizmet
memnuniyetlerini artirmak i¢in dersine yonelik memnuniyetlerinde artis oldugu
probleme dayali 6grenme veya goriilmiistiir.
vakaya dayali 6grenme ile Ters
Yiiz Edilmis Ogrenme
kullaniminin karsilastirilmasi
amaglanistir.

Kwan vd. 2022  Bu calismanin amaci, {niversite Calisma  sonucunda  arastirmaya  katilan
ogrencilerin Ters Yiiz Edilmis {iniversite ogrencilerinin memnuniyet
Ogrenme ile yapilan smifta diizeylerinde artis oldugu sonucu ortaya
sunulan bir sertifika kursundaki ¢ikmustir.
memnuniyetlerini
degerlendirmektedir.

Lianjiangvd. 2022  Ingilizce Ogretmenlerinin  Ters Arastirmanin sonuglari, Ingilizce
Yiiz Edilmis Ogrenme kullanma &gretmenlerinin mesleki memnuniyetlerinde

niyetlerini memnuniyet,
motivasyon, 6z yeterlik inanci ve
kisileraras1

iligkiler  agisindan

belirlemektir.

artisa neden oldugu i¢in ters yiiz edilmis 6gretimi
kullanma niyetlerinin bir 6nciilii oldugunu ortaya

koydu.
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Tablo 1. (Devami)

Yeh 2022 Bu karma ydontem ¢aligmasinin  Bu aragtirmadan elde edilen verilere gore,
amaci, ¢evrim i¢i dijital gorsel- ¢evrim i¢i dijital gorsel-isitsel ters yiiz edilmis
isitsel ters yiz edilmis simf simmf Ogrenimi, Ogrencinin memnuiyetlerini
O0grenimi ile O6grenci artirmasinin yani sira bagimsiz dgrenmesini
memnuniyetini etkileyen  gelistirdigi ve akran iletisimini gelistirdigini
faktorleri aragtirmaktir. gostermektedir.

Azizullahvd. 2022 ARCS motivasyon modelinin ve Arastirma katilan 6grenciler ters yiiz edilmis
Ters Yiiz Edilmis Ogretimin dgretimin uygulandig: ingilize dersinde yazma
uygulandig1 Ingilizce dersinde becerilerinde, motivasyonlarinda ve ders
Ogrencilerin yazma becerilerine, memnuniyetlerinde artis oldugunu
motivasyonlarina ve belirmislerdir.
memnuniyetlerine etkisini
belirlemektir.

Valieiev vd. 2021  Calismanin amaci, Ukraynali polis Calisma sonucunda polis akademisi 6grencileri
akademisi ogrencilerinin  ters yiliz edilmis 6grenme modelinde, geleneksel
memnuniyet diizeylerini modele ve uzaktan egitim modeline gére daha
belirlemek ve biligsel c¢iraklik fazla memnuniyet gostermislerdir.
yaklasimi ile Ters Yiiz Edilmis
O0grenme modellerini
biitiinlestirerek gelistirmektir.

Fisher vd. 2021  Universite 6grencilerinin Ters Yiiz ~ Genel olarak sonuglar, harmanlanmus ve ters yiiz
Edilmis ve Harmanlanmis  6grenmenin aragtirmaya katilan 348 6grencinin
ogrenme ile yiiriitiilen Ingilizce katihm, performans ve memnuniyet algilarina
dersine kars1 katilimlari, katkida bulundugunu ve ters yliz 6grenmeyle
performanslari ve memnuniyetlerj Mesgul  olmanmn,  dogrudan  6grencilerin
hakkindaki algilarini memnuniyet duygularina katkida bulundugunu
arastirmaktir. istatistiksel olarak gostermektedir.

Cheng vd. 2021  Aragtirmanin amact Ters Yiz Ters Yiz Edilmis 6grenme modelinin
Edilmis  siniflarda  yenilik¢i uygulandigi isbirlikgi 6grenme siniflarinda
Ogretim  baglaminda isbirlik¢i  6grenci memnuniyetlerinin artt181
ogrenme ve kisiligin 6grencilerin  gdzlemlenmistir.

memnuniyetleri tizerindeki

etkisini incelemektir.
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Tablo 1. (Devami)

Wu vd. 2021  Ogretmen adayr ogrencilerin  Mevcut calismamin ana bulgulari, ters yiiz
Ogrenme Stratejileri ve akademik edilmis 6grenme modelinin &gretmen adayi
duygular1 ve Covid-19 pandemisi  6grencilerin gevrim ici Ogrenme
sirasinda  6grenme  doyumuna memnuniyetlerini olumlu yonde etkiledigini
etkilerini incelemektir. gOstermistir.

Chao vd. 2021 Tayvanhi o6grencilerin geleneksel Tayvanli 6grencilerin ters yiiz edilmis yontemle
yontem ile Ters Yiiz Edilmis yapilan ders derslerine karst memnuniyet
Yontemle yapilan dans egitimine diizeylerinin arttig1 gézlemlenmistir.
karst memnuniyet diizeylerini
belirlemek amaglanmustir.

Shana & 2021 Ters Yiz Edilmis Yontemin Ters yiiz edilmis yontemin uygulandigi 6.smif

Alwaely 6.smif Ogrencilerinin  akademik Ggrencilerinin akademik basarilarinin ve ders
basarilarinin ve memnuniyetlerinin artti1 sonucuna ulagilmistir.
memnuniyetlerinin  incelenmesi
amaclanmistir.

Sosa-Diazvd. 2021 Ters Yiiz Edilmis 06grenme Arastirma sonuglari, oOgrencilerin Ters Yz
yaklagiminin tiniversite Edilmis 6grenme modelini olumlu bir sekilde
ogrencilerinin ogrenmeleri, degerlendirdigini ve Ogrencilerin akademik
memnuniyetleri ve etkilesimleri yeterliklerine, memnuniyetlerine katkis1
iizerine etkisinin olup olmadigini oldugunu gostermektedir.
belirlemektir.

Unal & 2022  Bu calismanin amaci, geleneksel Arastirma sonuglari, ters yliz Ogretimin

Kavanoz anlatim tarzi bir dersi ters yiiz Ogrencilerin genel olarak motivasyon Ve

edilmis sinif ortamina

doniistiirmenin, ogrencilerin
motivasyonunu ve derse yonelik
memnuniyetini etkileyip

etkilemedigini arastirmaktir.

memnuniyet diizeylerini artirdigini, ayrica

o6grenme ve performans 6z yeterligi iizerinde de

olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.
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Tablo 1. (Devami)

Karaoglan- 2022 Bu calismanin amaci {niversite Arastirmaya katilan lisans dgrencileri, ters yiiz
Yilmaz vd. Ogrencilerinin Ters Yiiz Edilmis edilmis 6grenme modelinin ders memnuniyet ve
O6grenme modeli ile islemsel 6grenci bagliligi {izerinde dogrudan, olumlu bir
mesafe algilari, katilimlari ve ders  etkisi oldugu bulunmustur.
memnuniyetleri arasindaki
iligkileri incelemektir.
Karaoglan- 2022 Bu c¢aligmamin amaci, mobil Sonuglar, 6grencilerin ders memnuniyetlerinin
Yilmaz. tabanli ters yiiz edilmis bir sinifta  arttigi ayrica mobil tabanli ters yiiz edilmis
ogrenci memnuniyetinin ~ sinifta 6grencilerin katilimi ve motivasyonunun
ogrencilerin katilimu ve Onemli yordayicilari oldugunu gostermektedir.
motivasyonu iizerindeki etkisini
incelemektir.
Yilmaz 2017  Bu galigmanin amaci, 6grencilerin = Calismanin sonuglari, 6grencilerin e-6grenmeye

e-0grenmeye

hazirbulunugluklarinin, Ters Yiiz
Edilmis Simf 6gretim modelinde
ogrenci memnuniyeti ve
motivasyonu tizerindeki etkisini

arastirmaktir.

hazirbulunusluklarinin, ters yiiz edilmis 6gretim
modelinde memnuniyet ve motivasyonlarinin

onemli bir yordayicist oldugunu gostermistir.

Yapilmis olan arastirmalar incelendiginde 6grencilerinin ters yiiz edilmis 6grenmede

memnuniyet ile ilgili ¢esitli arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Bu aragtirmalar sonucunda

ters yliz edilmis Ogrenme modelinin uygulandigi smiflardaki o6grencilerin  akademik
memnuniyet diizeylerinde genel anlamda olumlu oldugu ve bunun yani sira bagimsiz
ogrenmenin gelistigi ve akran iletisimini gelistirdigi, Ingilize dersinde yazma becerilerinde,
motiyasyonlarinda artis gozlendigi tespit edilmistir. Bu baglamda ters yiiz edilmis simf

uygulamalarinin 6grencilerin memnuniyet diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilabilir.
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Ters Yiiz Edilmis Ogrenmede Oz Yeterlik ile Tlgili Yapilan Calismalar

Alanyazinda Ters Yiiz Edilmis Ogrenmenin 6z yeterlik iizerindeki etkisi ile ilgili

yiiriitiilmiis arastirmalar Tablo 2’de siralanmastir.

Tablo 2. Oz Yeterlik ile Zigili Yapilan Calismalar

Yazar Yil Amag Sonu¢

Banks & Kay 2022  Bu calismada Ters yliz edilmis Lisans saglik bilimleri disiplinlerinde ters yiiz
siif tasarimlarinin  edilmis siniflar {izerine yapilan arastirmada,
uygulanmasinin  lisans saghk iyi tasarlanmig programla baglantili olarak
bilimleri disiplinlerinde akademik performansta, 6grenci
akademik performans, Ogrenci memnuniyetinde ve 0z yeterlikte olumlu
memnuniyeti ve 0z Yyeterlik degisiklikler oldugunu gostermistir.
tizerindeki etkisini arastirmak
amaglanmigtir.

Cheng vd. 2022  Ters yiiz edilmis 6grenme modeli Incelenen yiiz adet makalenin 20 tanesinin
ile ilgili yiiksek atif alan Ogrenci 6z yeterlikleri ile ilgili oldugu ve
makaleleri inceleyerek bunlarin neredeyse hepsinde ters yiiz edilmis
aragtirmactlara bu yontem ile Ogrenme modelinde 6grenci 6z yeterligi arttigi
ilgili yol gosterici olmayr yoniinde sonuglar bulundugunu belirtilmistir.
amaclamustir.

Luo & Gan 2022  Bu calisma, dgretmen adaylarina  Arastirma sonucunda ters yiiz edilmis 6gretim
uygulanan Ters yiiz edilmis uygulamalarinin, O6gretmen  adaylarinin
6gretim uygulamalarmin, ingilizce 6grenme o6z yeterliligi ve dil
Ingilizce dgrenme 6z yeterliligi dgrenme inanglar ile pozitif yonde anlaml
ve dil o6grenme inanglari ile iligkili oldugu sonucuna varilmistir.
iliskilerini incelemeyi
amagclamustir.

Kuo vd. 2022 Bu aragtirma, programlama Arastirma sonuglari, akran 6grenme modeliyle

kurslarin1 yiiriitmek i¢in akran
6grenme modeliyle birlestirilmis
ters yiz edilmis bir simf
onermektedir. Ogrencilerin
dersten dnce akranlaryla ters yliz
smmif  dgrenme listelerinin
gorevlerini ortaklaga
tamamlamalarina ve onlarla
O0grenme iceriginin bir Ozetini

paylasmalarini amaglamaktadir.

birlestirilmis ters yiiz edilmis smiflarin
kullaniminin, ogrencilerin O6grenme
etkinligini, Ogrenme motivasyonunu, 0z
yeterliligi, yansitma yetenegini, &grenme

tutumlarini  gelistirmesine ve Ogrencilerin

biligsel  yiikiinii azaltmasmna  yardimci

olabilecegini gostermektedir.
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Tablo 2. (Devamu)

Jiang vd. 2022 Bu calisma, Ingilizce Arastirma sonucunda ters yiiz edilmis
ogretmenlerinin ters yiiz edilmis  dgretimi kullanan Ingilizce dgretmenlerinin
Ogretimi kullanma niyetlerini ve 6grencilerin basarilarinda artis
motivasyon, 0z yeterlik inan¢ ve gozlemediklerinden dolayr motivasyonlariin
destek ihtiyaglarmin  ve 6z  yeterlik inanglarmin  arttigin
karsilanmasi ile olan karsilikli  gdzlemlenmistir.
iliskilerini incelemeyi
amaglamaktadir.

Latorre- 2022  Bu galigmanin amaci, tiniversite Sonuglar, ters yiiz edilmis simif deneyiminin

Cosculluela vd. ogrencilerinin  farkli  zaman uygulandigi Ogrencilerin 6z yeterliklerinin
noktalarinda birkag¢ Ters Yiiz olumlu yonde etkilendigini gostermistir. Aynt
Edilmis Siuf oturumu zamanda  Ggrencilerin  beklentileri  ve
deneyimledikten sonra akademik performanslari da olumlu anlamda
algiladiklar1 6z  yeterliklerini  etkilenmistir.
aragtirmaktir.

Koh vd. 2021 Bu g¢alisma, bir Universitenin Ters yiiz edilmis O6grenme derslerinin,
lisanstistii diyetetik &grencilerin kavramsal 6grenmeleri, mesleki
programindaki  &gretimin  bir becerilerini uygulamalari, mesleki beceriler
akademik y1l boyunca ters yiiz i¢in algilanan giivenleri, 6grenme deneyimleri
Ogrenmeyi  nasil  tasarlayip algilart ve 6z yeterlikleri iizerinde olumlu
uyguladiklarini izleyerek ters yiiz ~ etkileri oldugu goriilmiistiir.
6grenmenin etkilerini
incelemektir.

Fan 2022 Bu calisma, dijital tabanli ters Geleneksel egitim ortamlartyla
yiiz o6grenme smiflarmm  karsilasgtirlldiginda, yabanci  dil  olarak

ogrencilerin  Ingilizce iletisim

kurma  istekliligini ve 0z
yeterliligini artirma iizerindeki

etkisini aragtirmay1 amaglamaistir.

Ingilizce dgrenenler arasinda ters yiiz edilmis
siniflarda daha yiksek diizeyde 6z yeterlik

gosterdigi belirlenmistir.
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Tablo 2. (Devamu)

Aguilera- 2022 Bu g¢alismanin amaci, klinik Ters yiiz edilmis smf, 6zellikle klinik
Manrique vd. uygulama iglemini gerceklestiren becerilerin gelistirilmesi igin etkili bir egitim
hemsirelik 6grencilerinde ters araci oldugu ve bu yontemin hemsirelik
yiiz simif kullaniminin 6z yeterlik ~ 6grencilerinin klinik uygulamalar
diizeyine ve klinik yeterliklerin konusundaki bilgi, beceri ve 6z yeterligini
degerlendirilmesine etkisini  geligtirdigi gosterilmistir.
incelemektir.

Chang vd. 2022  Ters yiiz smif kullaniminin, Deneysel sonuglardan, ters yiiz edilmis sinif
tiniversite ¢evrim i¢i derslerinde yaklasimin Ogrencilerin 6grenme basarisini,
6grencilerin O0grenme 0z yeterligini, 6z diizenlemesini ve elestirel
performansi, 6z yeterlik, 6z- disiinmesini Onemli oOlgiide gelistirdigi
diizenleme ve elestirel diisinme bulunmustur.
iizerindeki etkilerini
arastirmaktir.

Ahmed vd. 2021  Bu calisma, Oyunlastirilmig Ters  Arastirma sonuglari, oyunlastirilmis ters yiiz
Yiiz Edilmis Ogrenme  edilmis &grenmenin 6grencilerin yaraticilik
yonteminin, sanal bir fizik becerileri {lizerinde olumlu bir etkiye sahip
laboratuvari dersinde oldugunu, ayn1 zamanda oyunlastirilmis ters
ogrencilerin fizik 6z yeterlik ve yiiz edilmis Ogrenmenin &grencilerin 6z
yaraticilik becerileri iizerindeki yeterliklerinde bir gelisme  sagladigin
etkilerini aragtirmayr  gostermistir.
amaglamustir.

Namaziandost vd. 2020  Mevcut ¢alisma, ters yiiz edilmis  Sonuglar deney grubu katilimcilarin 6z
siifin 6grencilerinin 6z yeterlik yeterliklerinde 6nemli bir artis oldugunu
ve cinsiyetleri {izerinde yarattigi gostermistir. Ayrica kiz Ogrencilerin erkek
farki incelemeyi amaglamistir. Ogrencilere gore 6z yeterliklerinde daha fazla

gelisim gosterdikleri gdzlemlenmistir.

Bredow vd. 2021  Bu arastirma, yiiksek 0gretimde Arastirma sonucunda ters yiiz edilmis sinif

geleneksel 6grenmeye karsi ters

yiiz edilmis 6grenmenin
ogrencilerin akademik basari,
kigiler arasi iligski ve 6z yeterlik
ile ilgili sonuglar {izerinde
etkilerinin bir analizini saglamay1

amaclamaktadir.

modeli ile islenen derste 6grencilerin ilgili

degiskenlerde olumlu yonde gelismeler
oldugu ve aymi zamanda 6z yeterliklerinde

art1s oldugu sonucuna varilmgtir.

37



Tablo 2. (Devamu)

Naibert vd. 2021  Bu caligmada, ii¢ farkli okuldaki ~Ogrencilerin 6z yeterliklerinin  ve 6z
ters ylz edilmis yontem ile diizenleme stratejilerinin  O6nemli 6lgiide
islenen genel kimya dersinde, etkilendigi sonucunu elde etmislerdir.
ogrencilerin 6z yeterlik ve 6z
diizenleme stratejilerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yorganci 2020 Bu c¢alismanin  amaci, E- Deneysel sonuclar, ters yliz 0grenme

6grenme, harmanlanmis 6grenme
ve ters yliz edilmis Ogrenme
yaklagimlarinin matematik
basarisi, 0z-dliizenleme  ve
matematik 6z yeterligi izerindeki

etkisini arastirmaktir.

Ogrencilerinin matematik basart son test
puanlarmnin  e-6grenme ve harmanlanmig
ogrenme Ogrencilerininkinden dnemli 6lgiide
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ek olarak,
ters yliz 6grenme Sgrencileri, diger gruplarin
ogrencilerine gore dnemli dlciide daha yiiksek
0z diizenleme ve matematik 6z yeterligi

gostermislerdir.

Yapilmis olan arastirmalar incelendiginde 6grencilerinin ters yiiz edilmis 6grenmede 6z

yeterlik algist ile ilgili ¢esitli aragtirmalar yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmalar sonucunda

ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulandig siniflardaki 6grencilerin 6grenme etkinligini,

O0grenme motivasyonunu,

0z yeterligini,

yansitma yetenegini,

O0grenme tutumlarini

gelistirmesine ve biligsel yiikiinii azaltmasia yardimci olabilecegi, basariy1 artirdigi i¢in 6z

yeterlik inang¢larini da artirdigi, akademik performanslarini artirdigi, 6grenme basarisini, 6z

diizenlemeyi ve elestirel diisiinmeyi gelistirdigi, yaraticilik becerileri tizerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu ve matematik 6z yeterliklerini gelistirdigi yoniinde sonuglar bulunmaktadir.
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Ters Yiiz Edilmis Ogrenmede Akademik Basari ile ilgili Yapilan Calismalar

Alanyazinda Ters Yiiz Edilmis Ogrenmenin akademik basariya etkisi ile ilgili

yiiriitiilmiis arastirmalar Tablo 3’te siralanmustir.

Tablo 3. Akademik Basar ile 1gili Yapilan Calismalar

Yazar Yil Amac¢ Sonu¢

Xuto vd. 2022  Amag, ebelik dersinin hemsirelik ~ Arastirmaya katilan deney grubundaki 105
ogrencilerine ters yliz 6grenme hemsirelik bolimii 6grencilerinin ters yiiz
modelinde ogretilmesinin  6grenme  modelindeki  bagar1  puanlari,
etkinligini  geleneksel  simif geleneksel modele gore istatistiksel olarak
Ogretimi ile karsilagtirmaktir. anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Nja vd. 2022 Bu c¢aligma, egitim fakiiltesi Bu arastirmadan elde edilen bulgular,
ogrencilerinin Ters Yiiz Edilmis dgrencilerin akademik basarilarinin
Smif Stratejisi ile Ogretilen geleneksel gruptakilerden 6nemli 6lgiide daha
kimya dersine yonelik  yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
tutumlarini ve akademik ters yiiz edilmig simif dgrencilerinin Kimya
basarilarini incelemeyi dersine yonelik olumlu tutum sergiledikleri
amaclamaktadir. sonucunu gostermektedir.

Giiven-Demir vd. 2022  Aragtirmanin amact Ters Yiz Arastirma sonuglari ters yiiz edilmis bir
Edilmis sinif modeli siniftaki her uygulamanin Fen ve Sosyal
uygulamalarin ilkokul 4. smif Bilgiler akademik  basarisi  {izerinde
Ogrencilerinin akademik geleneksel bir dersten daha etkili oldugunu
basarilarina ve planlama  gostermektedir.
becerilerine etkisini
aragtirmaktir.

Alsamadani 2022  Bucaligma, ters yiiz edilmis ssmf Bulgular, iki grubun hem Ingilizce dersi

stratejisinin ogrencilerin

Ingilizce ~ dersi  basarilarini

gelistirme ve yasam becerilerini
etkisini

kazanma Uizerindeki

arastirmaktadir.

akademik basart hem de yasam becerileri

testlerindeki ortalamalar1 arasinda deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.
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Tablo 3. (Devami)

Boateng vd. 2022  Bu galismanin amaci, Ters Yiiz Arastirmanin bulgulari, akademik basarinin
Edilmis  smuf  yaklasimmin siirdiiriilmesi ile ilgili olarak, ters yiiz edilmis
Tekstil boliimii 6grencilerinin, 6z  siuf yaklagimi kullanilarak 6gretim yapilan
yeterlik ve akademik basarist deney grubundaki d&grencilerin, kontrol
iizerindeki etkisini analiz  grubundaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek
etmektir. diizeyde akademik bagar1 elde ettigini

gostermistir.

Atwa vd. 2022  Bu c¢aligmanin amaci, ters yiz Ters yiiz edilmisg sinif uygulamasindan elde
edilmis sinifin 9. siif edilen veriler dort ders i¢in elestirel diisiinme
ogrencilerinin dort derste (Fen, becerileri, akademik bagar1 ve psikolojik stres
Matematik, BT ve Ingilizce) acisindan deney grubu lehine istatistiksel
elestirel diislinme becerileri, olarak anlamli bir farkla sonuglanmstir.
psikolojik stres ve akademik
basarilar1  {izerindeki etkisini
incelemektir.

Hwang vd. 2022 Bu ¢aligmanin amact Aragtirmanin sonuglari, ters yiiz edilmis
ogrencilerin akademik oOgrenme modeli ile kullanilan kavram
basarilarin1  desteklemek i¢in haritalama tabanli tahmin-gézlem agiklama
kavram  haritalama  tabanli yaklagiminin, daha diisiik 6n bilgi ve daha
tahmin-gozlem aciklama diisiik baglangic 6z yeterligine sahip
yaklagimint ters yiiz edilmis Ogrencilerin akademik basarilarina ve 0z
o6grenme modeli ile kullanmaktir.  yeterliklerine fayda saglayabilecegini

gostermistir.

Polat vd. 2022 Bu calisma, iniversite Calismadan elde edilen sonuglar, ters yiiz
ogrencilerinin ¢evrim i¢i Ters edilmis Ogrenmenin Ogrenci basarisi ile
Yiiz Edilmis Smiflarda, olumlu bir sekilde iliskili oldugunu, ¢evrim
hazirbulunusluk, katilim, sosyal i¢i Ters yiiz edilmis sinifta sosyal kayg ile
kaygi ve akademik basarilar1 basar1 arasinda negatif bir iliski oldugunu
arasindaki iliskiyi aragtirmayi ortaya koymustur.
amaglamistir.

Yildirim-Yakar 2021 Bu ¢aligmanin amact Aragtirma  kapsaminda incelenen tiim
Ogrencilerin akademik aragtirmalarda ters yiliz edilmis sif

bagarilarini inceleyen Ters Yiiz

edilmis sinif modelinin
kullanildigt 45 aragtirmanin meta

analizini yapmaktir.

modelinin kullanildig1 siniflarda geleneksel

O0gretim  yontemine gdre  Ogrencilerin

akademik basarilarinda artis gozlemlendigi

sonucuna varilmistir.
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Tablo 3. (Devami)

Aydemir-Altas & 2021 Bu g¢alismanmin ana amaci, Ters Elde edilen sonuglar, ters yiz simf
Mede Yiiz Edilmis Smifin Ingilizce yaklagiminin uygulanmasinin daha iyi yazma
ogretmen adaylarinin Ileri Diizey ~basaris1 sagladigimi, ancak 6z diizenlemeli
Yazma  bagarist1  {lizerindeki Ogrenmenin gruplar arasinda anlaml bir fark
etkisini aragtirmaktir. Caligma go6stermedigini gostermistir.
ayn1 zamanda Ters Yiiz Edilmis
Sinif yaklasgimimin, eger varsa,
katilimeilarin ~ 6z-diizenlemeli
o6grenmeleri iizerinde bir fark
yaratip yaratmadigini kesfetmeyi
amaclamaktadir.

Ventosilla vd. 2021  Arastirma, iniversite  Elde edilen veriler, Ters Yiiz Edilmis Sinifin
ogrencilerinde 6z diizenlemeli uygulandigi Ogrencilerin 6z  diizenleme
O0grenmenin basarilarinda bir becerisine Kkatki sagladigi ve akademik
ara¢ olarak Ters Yiiz Edilmis basarilarinda artig oldugunu géstermektedir.
Sinifin  etkisini  belirlemeyi
amaglamstir.

Gu & Sok 2021 Bu calisma, Ters Yiiz Edilmis Analiz sonucunda ters yiiz edilmis 6grenme
Ogrenme uygulamasinda  sonucunda hemsirelik boliimii 6grencilerinin
Hemsirelik bolimii  akademik basarilarinin arttig1 ve bunu en ¢ok
ogrencilerinin akademik bagar1 etkileyen faktoriin 6z yeterlik ve &grenme
diizeylerini etkileyen faktorleri memnuniyetinin izledigini bulunmustur.
belirlemek  ve  dogrulamak
amaciyla yapilmistir.

Shana & Alwaely 2021  Bu ¢alisma, Ters Yiiz Edilmis Arastirmadan elde edilen verilere gore Ters
Siif modelinin altinct simif Yiiz Edilmis 6grenme modelinin uygulandigi
ogrencilerinin  fen dersindeki O6grencilerin akademik basar1 puanlari ve
akademik basarilar1 ve memnuniyet diizeyleri geleneksel ydnteme
memnuniyetlerinin  {izerindeki  gore artis sergiledigi gézlemlenmistir.
etkisini aragtirmistir.

Lee vd. 2021  Bu c¢alismanin amact Ters Yiz Sonuglar, ters yliz edilmis 6grenme modelinin

edilmis 6grenmede video izleme
stratejilerinin Ogrencilerin

Ingilizce ~ ders  basarisini,
o6grenmeye derin yaklasimi ve
yasam boyu Ogrenme
yonelimlerini nasil etkiledigini

kesfetmektir.

uygulandigr 6grencilerin yabanci dil dersi
akademik basar1 puanlarinda artis oldugu

gozlemlenmistir.
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Tablo 3. (Devami)

Polat & Karabatak 2021  Ters yiiz edilmis sinif modelinin  Ters yiiz edilmis smifta O6grencilerin
ogrencilerin akademik basarilari, akademik basarilari, akademik
akademik memnuniyetleri ve memnuniyetleri ve genel aidiyet diizeyleri
genel aidiyetleri izerindeki etkisi  diger sinif modellerine gore dnemli dlgiide
aragtirmaktir. artmistir.

Al-Jarrah vd. 2021 Bu galisma, Ters Yiiz Edilmis Caligmanin sonuglari, o6grenci grubunun
Ogrenme stratejisi kullamminin  akademik basari ve tutum ortalama puanlari
sekizinci smif Ogrencilerinin  arasinda istatistiksel olarak deney grubu
Ingilizce dersinde akademik lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir.
basarilarmin gelisimi ve buna
yonelik  egilim  iizerindeki
etkisini ortaya cikarmayi
amaglamistir.

Debbag & Yildiz 2021  Bu calismanin amaci, Ters Yiiz Arastirmanin bulgularina dayali olarak deney
Edilmis Sinif modelinin Ogretim  grubundaki &gretmen adaylarinin akademik
Ilkeleri ve Yontemleri dersine basar1 ve motivasyon diizeylerinin kontrol
kayith  6gretmen adaylarinin  grubundakilere gore anlamli diizeyde yiiksek
akademik bagart ve motivasyon oldugu bulunmustur.
diizeylerine etkisini
incelemektir.

Florence & Kolski 2021  Bu ¢alismanin amaci, bir lise Bulgular, ters yiiz edilmis sinif modelinin
Ingilizce yazma dersinde Ters oOgrenci katilimi ve Ogrenmeleri iizerindeki
Yiiz Simif Modelini uygulamanin  model algilar1 iizerinde olumlu bir etkiye
Ogrencilerin yazma basarisini, sahip oldugunu ayrica Ogrencilerin yazma
katilimmi ve Ters Yiiz Sinifa basarisinda olumlu katkisi oldugunu ortaya
iliskin algilarini ve deneyimlerini ~ koymustur.
nasil ve ne sekilde etkiledigini
belirlemektir.

Lee vd. 2021 Bu g¢alismada, Ters Yiiz Arastirma sonuglaria gore Ters Yiiz edilmis

Ogrenmenin Fen basaris1 ve
Ogrenme motivasyonu
iizerindeki etkilerini geleneksel
ders anlatimiyla karsilagtiriimasi

amaglanmistir.

model uygulanan O6grencilerin akademik

basar1 ve motivasyon puanlar1 geleneksel

derse gore olumlu anlamda farklilik

gostermistir.
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Tablo 3. (Devami)

Wright & Park

2021

Bu aragtirmanin amaci K-16
okullarindaki Fen ve Matematik
dersindeki Ters Yiiz Edilmis
smiflar {izerine 30 calismay1
sistematik olarak analiz etmek ve
bu

modelin Ogrencilerin

akademik  Dbasarilart  {izerine

etkisi incelemektir.

Yapilan inceleme sonucunda, bahsi gegen
caligmalarin tamaminda ters yiiz edilmis sinif
uygulamasinin 6grencilerin Fen ve Matematik
dersi akademik basarilarina olumlu etkisinin

oldugu rapor edilmistir.

Van-Alten vd.

2020

Bu arastirmanin amaci, 0z
diizenlemeli

Yiiz

O0grenme destekli
Ters Ogrenmenin
ogrencilerin akademik basarilari
ve memnuniyetleri {izerindeki

etkilerini 6l¢mektir.

Arastirmanin  deney grubunda bulunan
Ogrencilerin tamaminin ters yliz 6grenme
uygulandiktan sonra akademik basarilarinda
artis oldugu ve memnuniyet seviyelerinde de

artis oldugu sonucuna vartlmigtir.

Yapilmis olan arastirmalar incelendiginde dgrencilerinin ters yiiz edilmis 6grenmede

akademik basar1 ile ilgili cesitli arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmalar

sonucunda ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin akademik

basar1 diizeylerinde ¢ogunlukla olumlu oldugu gozlemlenmistir. Ayrica ters yiiz edilmis sinf

uygulamalarina yonelik yapilan etkinliklerde Ogrencilerin sosyal kaygilari ile akademik

basarilar1 arasinda negatif bir iliski oldugu, genel aidiyet diizeylerini olumlu etkiledigi,

tutumlarin1 ve motivasyonlarini artirdigi, yazma basarisina katki sagladigi, Fen ve Matematik

dersi akademik basarilarina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boéliimde arastirma metodolojisi, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri

toplama ve toplanan verilerin nasil analiz edildigi agiklanmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma nicel arastirma yontemlerinden on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenlerde arastirmanin deney ve kontrol gruplari rastgele
bir bi¢imde belirlenmemektedir (Creswell, 2012). Creswell’e (2012) gore arastirmacilar,
okullar ve iiniversiteler gibi egitim ortamlarinda, deney ve kontrol gruplarini rastgele atamanin
smif ici Ogrenmeyi bozabileceginden, genellikle benzer Ozelliklere sahip gruplari

arastirmalarinda segmeye 6zen gosterirler.

Bechhofer ve Paterson (2012), deneysel arastirmalarin, yonetilebilir kosullarla, kiictik
Olcekte yliksek kontrol diizeyleri saglamasi nedeniyle genellikle dil arastirmalarinda
kullanildigin1  belirtmektedir. Dornyei (2007) calismasinda, deneysel arastirmalarin, dil
O0greniminin dogasini ve yabanci dil Ogretimi alanindaki yeni metodolojik yeniliklerin

faydalarin1 kesfetmek i¢in siklikla kullanildigini belirtmektedir.

Yar1 deneysel arastirma desenleri, arastirmanin laboratuvar kosullar1 yerine “sahada
bozulmamis bir grupla” yiiriitiildiigli saha arastirmasi olarak bilinmektedir. Bu arastirma
deseninde katilimcilarin atanmasi rastgele degildir. Katilimcilar arastirma gruplarina rastgele
atanmadiklar1 i¢in yar1 deneysel arastirma desenleri egitim alanindaki arastirmacilarin
ihtiyaglarimi karsilayabilmektedir (Edmonds & Kennedy, 2017). Belirlenen gruplar kontrol ve
deney olarak adlandirilir ve her iki gruptan da hem islem 6ncesi ve sonrasinda 6l¢lim verileri
toplanir. Daha sonra gruplarin 6l¢iim verileri karsilastirilarak; yapilan islemin etkisi belirlenir
(Biiylikoztiirk, vd., 2017). Bu arastirma kapsaminda biri deney biri kontrol grubu olmak {izere
iki grup rastgele olarak belirlenmistir. Gruplarin birbirine benzer 6zellikte olmasina dikkat

edilmistir. Bu durum 06n testlerle de kontrol edilmis ve arastirma kapsaminda kullanilan veri
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toplama araclarina ait 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmamasi gruplarin benzer

ozelliklere sahip oldugunu gostermektedir.
Arastirmada kullanilan modelin deneysel deseni Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4. On Test Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Simgesel Gésterimi

Grup On test Islem Son test
Deney 01 X 03
Kontrol 02 - 04

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak “Yabanci Dil
Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi”, “Yabanct Dil Dersi Memnuniyet Olgegi” ve
“Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. Bununla birlikte kontrol grubuna mevcut 6gretim
programinin uygulandigi, herhangi bir bagimsiz degiskenin kullanilmadigi egitim
uygulanirken, deney grubuna ise ters yliz edilmis sinif modeline uygun sekilde egitim

uygulanmigtir.

Arastirma siirecinde deneysel desen ve veri toplama araglar1 Tablo 5’te

gosterilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunda Uygulanan Veri Toplama Araglar: ve Islemler

Gruplar On test Uygulanan islem Son test
Oz Yeterlik inan¢ Olgegi Oz Yeterlik inang Olgegi
Yabanci Dil Memnuniyet ~ Ters Yiiz Edilmis Sinif ~ Yabanci Dil Memnuniyet
Deney Grubu w . s
Olgegi Modelinin Uygulanmast  Olgegi
Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi
Oz Yeterlik Inang Olcegi Oz Yeterlik Inang Olcegi
Yabanci Dil Memnuniyet Meveut Ogretim Yabanci Dil Memnuniyet
Kontrol Grubu Oloesi Programinin Oleedi
se8 Uygulanmas1 se8
Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi

Arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis siif uygulamasi
ogrenciler arasinda firsat esitligi yaratmak ve etik degerlere riayet edebilmek adina kontrol

grubuna da bir sonraki akademik donemde ayni islem uygulanmaigtir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda
Osmaniye Korkut Ata Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik boliimiinde 6grenim
goren 1. sinif kademesindeki deney ve kontrol grubunu olusturan 89 6grenciden olugmaktadir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu olarak Ingilizce dersini alan 1. simf 6grencilerinden
rastgele bir deney grubu (n = 33) ve kontrol grubu (n = 46) secilmistir. Arastirmada deney ve

kontrol grubunun birbirine denk gruplardan olugmasina dikkat edilmistir. Bunu saglayabilmek
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adina deney ve kontrol grubunda yer alacak katilimcilarin kadin-erkek cinsiyet oranlarinin
birbirine yakin olmasina ve bir 6nceki donem akademik bagar1 ortalamalarina dikkat edilmistir.

Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Grup Cinsiyet n Yiizde (%)
Kadin 31 72.1
Deney Erkek 12 27.9
Toplam 43 100
Kadin 36 78.26
Kontrol Erkek 10 21.73
Toplam 46 100

Calisma grubuna ait demografik bilgilerin verildigi Tablo 6 incelendiginde arastirmanin
deney grubunda yer alan 6grencilerin %72.1°1 kadin %27.9°u ise erkektir. Kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin ise %78.26’s1 kadin, %21.73’1 erkektir. Arastirmanin yiiriitildigi
hemsirelik boliimiiniin 6grenci demografisinden dolay1 arastirmaya agirlikli olarak kadin

ogrencilerin katildig1 gorilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerini toplama amaciyla arastirmaci tarafindan iiniversite 6grencilerine
arastirmanin amaci ve arastirmada kullanilan ters yiiz edilmis simif modeli agiklanmis ve
goniilliilik esasina gore Olgekler uygulanmistir. Arastirma ters yiiz edilmis sinif modeline
uygun sekilde yiiz yiize olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanma siireci 2021-2022

akademik yil1 bahar yartyilinda 14 haftalik bir siiregte tamamlanmuistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak ii¢ 8lcek kullanilmistir. Universite dgrencilerinin
yabanci dil dersi Ingilizce 6grenmeye iliskin 6z yeterliklerini belirlemek igin “Yabanci Dil
Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi”, yabanci dil dersine iliskin memnuniyetlerini
belirlemek icin “Yabanci Dil Dersi Memnuniyet Olcegi” ve uygulama sonunda akademik
basarilarint belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik Basar1 Testi”
kullanilmistir. Kullanilacak olan veri toplama araglari i¢in gerekli izinler alinmis, arastirmaci
tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi icin de Oncelikle alan uzmanlarinin goriisleri

alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis, madde istatistikleri yapilarak son sekli verilmistir.

Veri toplama araglarina iligskin detayli agiklamalar asagida sunulmustur.
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Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi

Adiyaman (2019) tarafindan gelistirilen yabanci dil 6grenmeye yonelik 6z yeterlik inang
olgegi 25 madde ve 3 boyuttan olusmaktadir. Olgegin kapsam gegerliligi ve dil ve anlatim
acisindan uygunlugunu saglamak i¢in alaninda uzman kisilerin goriislerine basvurulmustur.
Olgegin yapr gegerligini belirlemek amaciyla deneme formunda yer alan 36 madde iizerinde
Adiyaman (2019) tarafindan faktor analizi yapilmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugunu
belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi uygulanmistir. Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) degeri 0,972 ve Bartlett testi 11833,239 olarak hesaplanmis ve verilerin faktor

analizine uygun oldugu belirlenmistir.

Yapilan analiz sonucunda 6lgegin 25 maddeden olustugu ve toplam varyansin %52,8ni
aciklayan 3 alt boyutlu bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlar:
“Duydugunu anlama”, “Yazili ve sdzlii ifade etme” ve “okuma ve anlama”dir. Olgegin faktor
yapisini dogrulamak i¢in DFA yapilmis ve uyum iyiligi degerleri y%/sd= 3.903, GFI= 0.841,
TLI=0.926, CFI= 0.934, RMSEA= 0.079 ve SRMR= 0.0370 olarak hesaplanmustir.

Olgegin bu arastirma igin faktdr yapisini dogrulamak ve arastirmada kullanilmasinin
uygunlugunu belirleyebilmek adina arastirmaci tarafindan da dogrulayici faktor analizi

yapilmis ve sonuglart Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. DFA ya Iliskin Uyum Indeksleri

Referans Deger Olgiim  Sonug
Indeksler Iyi Uyum Kabul Edilir Uyum
CMIN/DF 0<y2/sd <3 3<y2/sd <5 243 Iyiuyum
TLI O5<TLIS 1 .90 <TLI< .94 93 Kabul edilir uyum
RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05<RMSEA<.08 .079 Kabul edilir uyum
SRMR 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10 .042 Iyi uyum
CFI 95<CFI£ 1 .90 < CFI< .94 94 Kabul edilir uyum

Uyum indeksleri incelendiginde 6z yeterlik inang Olceginin kabul edilebilir uyum
gosterdigi sdylenebilir. Olgege iliskin arastirmaci tarafindan yapilan DFA analizi sonucunda
ortaya ¢ikan DFA modeli, faktor yiikleri ve alt boyutlar arasindaki iliskiler EK 1’de yer

almaktadir.

Olgek 5°li Likert tipinde olusturulmus ve {iniversite ogrencilerinin yabanci dil
ogrenmeye yonelik 6z yeterliklerini belirlemek i¢in soru ifadeleri; “Tamamen Katiliyorum=5",
“Cogunlukla Katiliyorum=4”, “Kismen Katiliyorum=3", “Az Katilyorum =2, “Hig

Katilmiyorum=1" seklinde puanlanmustir.
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Olgegin orijinal formunun Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .97 olarak hesaplanmistir
(Adiyaman, 2019). Bu arastirmada hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi
ise .97°dir. Olgek formu Ek 2’de yer almaktadir.

Yabanci Dil Dersi Memnuniyet Olgegi

Yabanct dil dersi memnuniyet Olcegi Tasgin ve Korucuk (2018) tarafindan
gelistirilmigtir. Arastirmada Oncelikle alanyazin taramasi, Ogrenci ve uzman gorisleri
dogrultusunda hazirlanan o6l¢egin kapsam ve goOriinlis gecerligi icin uzman goriisiine
basvurulmustur. Olgegin orijinal ve son haline agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici

faktor analizi (DFA) uygulanmistir.

Yapilan analiz sonucunda 6lgek 28 maddeden olustugu toplam varyansin %59,97’sini
agiklayan ve “Egitim Programi, Ogretim Eleman ve Fiziksel Ortam” olan 3 alt boyutlu yapiya
sahiptir. Olgegin 6n uygulamasinda 38 maddenin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerlerinin
0,909 ve Bartlett testi degerinin 28079,914 olarak belirlenmesi (p=0,00) 6lgegin AFA igin
uygun oldugunu gostermektedir. 0,60 ve tizeri KMO degerleri 6rneklem biiyiikligiiniin yeterli

oldugunu gosterir (Tabachnick & Fidell, 2001).

Olgegin bu arastirma igin faktdr yapisini dogrulamak ve arastirmada kullanilmasinin
uygunlugunu belirleyebilmek adina arastirmaci tarafindan da dogrulayici faktor analizi

yapilmis ve sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. DFA ya lliskin Uyum Indeksleri

Referans Deger Olgiim  Sonug
Indeksler Iyi Uyum Kabul Edilir Uyum
CMIN/DF 0<y2/sd <3 3<y2/sd<5 2.79 Iyi uyum
TLI O5<TLIS 1 .90 <TLI< .94 91 Kabul edilir uyum
RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05<RMSEA<.08 .080 Kabul edilir uyum
SRMR 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10 .045 Iyi uyum
CFI 95<CFI= 1 .90 < CFI< .94 .92 Kabul edilir uyum

Uyum indeksleri incelendiginde yabanci dil dersi memnuniyet l¢eginin kabul edilebilir
uyum gosterdigi soylenebilir. Olgege iliskin arastirmaci tarafindan yapilan DFA analizi
sonucunda ortaya ¢ikan DFA modeli, faktor yiikleri ve alt boyutlar arasindaki iliskiler Ek 3’te

yer almaktadir.

Olgek 5°1i Likert tipinde olusturulmus Ve iiniversite dgrencilerinin yabanci dil dersine
yonelik memnuniyetlerini belirlemek ic¢in soru ifadeleri; “Kesinlikle Katilryorum=5",
“Katiliyorum=4",  “Kismen  Katiiyorum=3", “Katilmiyorum =27,  “Kesinlikle

Katilmiyorum=1" seklinde puanlanmustir.
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Olgegin orijinal formunun Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .96 olarak hesaplanmistir
(Tasgin & Korucuk, 2018). Bu arastirmada hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ise
.97°dir. Olgek formu Ek 4’te yer almaktadir.

Akademik Basar1 Testi

Arastirmaya katilan o6grencilerin Ingilizce dersi performanslarmi  dlgmek igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu nedenle, bu testin 6grencilerin Ingilizce dersindeki
ilerlemeleri hakkinda egitmene bilgi verebilecek diizeyde ve uygunlukta olmasi
beklenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci, testin sinif igeriginin yeterli ve 6gretim
sirasinda uygulanan biligsel siiregleri uygun sekilde 6lgtiiglinden emin olmalidir (Fives &

Barnes, 2013).

Akademik basar1 testinin amaci iiniversite Ogrencilerinin Ingilizce dersi
performanslarini 6l¢gmek oldugu i¢in 6ncelikle arastirmanin gerceklestigi Osmaniye Korkut Ata
Universitesi temel Ingilizce dersi konu listesi incelenmis ve buna uygun olarak kazanimlar
belirlenmistir. Testin gelistirme asamasinda diizenli olarak uzman goriisiine bagvurulmus ve

basari testinin nihai formu 25 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusmustur.

Dersin hedeflerine uygun olmasi agisindan bes secenekli ¢oktan seg¢meli olarak
tasarlanan bu test arastirma esnasinda on test ve son test olarak uygulanmistir. Akademik basar1
testi ile 1ilgili siire¢ icerisinde alan uzmanlarindan kapsam gecerligi bakimindan goriisleri
istenmistir. Uzman goriis ve Onerileri dikkate alinarak onerilen diizeltmeler yapilmis ve testin
kapsam gecerligi saglanmistir. Basari testleri gelistirirken Ol¢lilmek istenen 6zelliklerin ne
derece Olgiilebileceginin belirlenecegi kapsam gegerligine bakilmakta, Olglilmek istenen

konuyu temsil giicii yliksek ifadelere yer verilmelidir (Ayre & Scally, 2014).

Coktan se¢meli soru tipinde 30 sorudan olusan basar1 testi, deney ve kontrol grubuna
uygulanmadan 6nce gegerlik ve gilivenirlik calismalar1 kapsaminda bu dersi daha dnce almis
100 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda 30 soruluk testin madde gii¢liik ve madde
ayirt edicilik indeksleri hesaplanmis ve ayirt edicilik degerleri dikkate alinarak atilmasi gereken
maddeler atilmis ve nihai testin 25 maddeden olusmustur. Madde analizi sonuglar1 Tablo 9’ da

sunulmustur.
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Tablo 9. Madde Analizi Sonuglart

= 35 ~ = B 2~
¢ fz E:ga% 22 E5 E5 g2tf EB: Ei:
g SC S22 g8 T T« fgt 335 2:8
© <
pi rjx rj 5j2 Sj rjy
1 088 0.37 012 011 0.32 0.37 Kolay* Ayiricr**
2 079 0.59 024 017 0.41 0.60 Kolay* Ayrier***
3 079 0.38 0.16  0.17 0.41 0.39 Kolay* Ayirier**
4 074 0.50 022 019 0.44 0.51 Kolay* Ayrier***
5 052 0.63 031 0.25 0.50 0.63 Orta** Ayrier=**
6 0.26 0.37 0.16  0.19 0.44 0.37 Zor*** Ayrer**
7 083 0.30 011 014 038 0.30 Kolay* Ayirier**
9  0.09 0.29 0.08 0.08 0.29 0.29 Zorx** Ayrer*
12 054 0.61 0.30 0.25 0.50 0.61 Orta** Ay1rier=**
13 034 0.29 014 0.22 0.47 0.29 Zorx** Ayrer*
14 058 0.54 027 0.24 0.49 0.54 Orta** Ay1rier=**
15 0.92 0.38 010 0.7 0.27 0.38 Kolay* Ayrier**
16  0.54 0.39 020 025 0.50 0.40 Orta** Ayirier**
17  0.16 0.34 012 013 0.37 0.34 Zorx** Ayrier**
18  0.44 0.37 0.18 0.25 0.50 0.37 Orta** Ayirier**
20 0.66 0.29 014 0.22 0.47 0.29 Kolay* Ayrer*
21 0.40 0.28 014 024 049 0.28 Orta** Ayirer*
22 073 0.36 016 020 044 0.36 Kolay* Ayrier**
23 0.83 0.46 017 014 038 0.46 Kolay* Ayirier**
24 0.34 0.44 021 0.22 0.47 0.44 Zorx** Ayirier**
25 091 0.24 0.07 0.08 0.29 0.24 Kolay* Ayrier*

Tablo 9 incelendiginde arastirma kapsaminda kullanilan basari testinde yer 25 soruya

iliskin madde istatistikleri goriilmektedir. Testin ortalama giicliigii 0.59, ortalama ayiriciligi

0.40 ve KR-20 i¢ tutarlilik katsayist 0.75’tir. Basar testi Ek 5°te yer almaktadir.

Deneysel islem Siireci

Deneysel isleme baglamadan dnce arastirmaci Gebze Teknik Universitesi tarafindan
diizenlenen “Ters Yiiz Ogrenme (Flipped Classroom)” isimli egitime katilmistir (Ek-6). Ayrica
arastirmacit “Flipped Learning Global Initiative” tarafindan diizenlenen Ters Yiiz Edilmis
Ogrenme modelinin etkili kullanimima ydnelik egitime (¢evrim ici olarak) katilmistir (Ek-6).
Bu egitimin Ters Yiiz Edilmis Ogrenme modelinin 6nciilerinden biri olarak kabul edilen John

Bergmann tarafindan verilmesi arastirmaya ve arastirmaciya ayrica katki saglamistir.

Deneysel Islem Oncesi Yapilan Islem Basamaklart

Deneysel islem Oncesi yapilan islem basamaklar1 Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 8. Deneysel Islem Oncesi Yapilan Islem Basamaklar:

Gruplarin
Belirlenmesi

Ders Planlama

Goniilliiliik

v

Ders Plani —> Modiiller Bilgilendirme

v

Izinler e On Test Uygulama

1. Bu aragtirmanin tamamen goniilliiliilk esasina dayandigi iiniversite Ogrencilerine
anlatilmis ve ¢alismaya katilmaya goniillii olan 6grenciler]l deney ve 1 kontrol grubu
olmak tizere 2 gruba ayrilmigtir.

2. Ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin tiniversite 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarina,
memnuniyetlerine ve akademik basarilarina etkisine yonelik yapilan bu ¢alisma
“Ingilizce” dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

3. Calismann vyiiriitiilecegi Ingilizce dersi kapsaminda gdzlenecek beceriler ile ilgili plan
hazirlanmis ve 6rnek plan Ek-7°de yer almaktadir. Daha sonra arastirmaya katilacak
olan 6grencilere uygulama hakkinda bilgilendirme yapilmustir.

4. Ters yiiz edilmis sinif uygulamalarina gegmeden bu uygulamalarin sinirliklar dikkate
almmigtir. Bu kapsamda oOgrencilerin uygulamalara iliskin direngli olabilecekleri
durumlar gézden gecirilmis ve 6grencilere ayrintili agiklamalar yapilarak yasanabilecek
aksakliklar 6nceden giderilmistir. Ayrica hazirbulunusluk diizeyleri 6nemli bir sinirlilik
olarak belirtilmektedir. Bunun iginde 6grencilerin derse iliskin hazirbulunusluklar
gozden gegirilmistir. Ogrencilerin teknolojiyi kullanma ve teknolojik araglara sahip
olma durumlar1 gozden gecirilmistir. Teknolojik ara¢ gerecleri kullanabildikleri ve
ulasabildikleri tespit edilmistir.

5. Ters yiiz edilmis sinif uygulamalarina uygun olarak hazirlanan konularin anlatildigi

videolar e-6grenme modiiliine (edpuzzle) yiiklenmistir (Ek-8). Deney grubu 6grencileri
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konu anlatim videolarina buradan ulasabilmislerdir. Ayrica konular ile ilgili quizler igin
ise Kahoot uygulamasi kullanilmistir (EK-9).

6. Ogrencilerin arastirmaciya daha hizli ulasabilmeleri i¢in WhatsApp uygulamasi
tizerinden grup kurulmustur (EK-10).

7. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgekler i¢in arastirmacilardan izin
alinmigtir (Ek-11).

8. Arastirma i¢in etik kurul izinleri alinmistir (Ek-12).

9. Arastirmanin deneysel uygulamasi igin gerekli resmi izinler alinmistir (Ek-13).

10. Veri toplama araclar1 6n test olarak uygulanmistir.

Deneysel Islem Esnasinda Yapilan Islem Basamaklart
Deneysel islem esnasinda yapilan islem basamaklar1 Sekil 9’da sunulmustur.

Sekil 8. Deneysel Islem Esnasinda Yapilan Islem Basamaklar:

Bilgilendirme g Uygulamaya Baglama o Deneysel Calisma

Siif i¢i Etkinlikler Bilgilendirme

1. Arastirma kapsaminda yapilacak uygulamalar ilgili detayli planlama yapilistir ve
ters yiiz edilmis sinif uygulamalari i¢in 6gretim programindaki konulara uygun olarak
haftalik ders planlari hazirlanmistir. Haftalik uygulanan program Tablo 10’da yer

almaktadir.
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Tablo 10. Haftalik Uygulanan Program

Ay Hafta Ders Saati Konu Uygulama
1. Hafta (1-6 Mart) 2 Bilgilendirme On test uygulamasi
2. Hafta (7-13 Mart) 2 Hobbies Ders oncesi video izlemesi (Edpuzzle)
Ders igi etkinlikler ve uygulamalar (Kahoot!)
3. Hafta (14-20 Mart) 2 Clothes and Ders oncesi video izlemesi (Edpuzzle)
o colours Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
g 4. Hafta (21-27 Mart) 2 An active life Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
Ders i¢i etkinlikler ve uygulamalar (Kahoot!)
5. Hafta (28 Mart-3 Nisan) 2 Getting around Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
6. Hafta (4-10 Nisan) 2 Personality Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
7. Hafta (11-17 Nisan) 2 Cooking Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
8. Hafta (18-24 Nisan) 2 Weather Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
= Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
-% 9. Hafta (25-30 Nisan) 2 Everyday Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
activities Ders i¢i etkinlikler ve uygulamalar (Kahoot!)
10. Hafta (5-8 Mayus) 2 Math, History Ders oncesi video izlemesi (Edpuzzle)
and Art Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
11. Hafta (9-15 Mayis) 2 A busy semester  Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
12. Hafta (16-22 Mayis) 2 Favours and Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
a requests Ders igi etkinlikler ve uygulamalar
g 13. Hafta (23-29 Mayis) 2 Before you Ders 6ncesi video izlemesi (Edpuzzle)
travel Ders i¢i etkinlikler ve uygulamalar
- 14. Haﬁa (30 May1s- 5 2 Bilgilendirme Son test uygulamasi
s Haziran)
3
T

2. Deneysel isleme iliskin 6n uygulamalar 1 hafta siirmiistiir. Bu siirede 6grencilere
Ingilizce dersini bu modele gore islerken neler yapilacagmna dair bilgilendirme
yapilmugtir.

3. On uygulamadan sonra gézlemlenen problemler miimkiin oldugunca giderilerek asil
uygulamaya gecilmistir.

4. Ingilizce dersi icin belirlenen kazanimlar1 gerceklestirebilmek icin 14 hafta boyunca
deneysel ¢alisma yliriitilmiistiir.

5. Deney grubunda yer alan 6grencilere ters yiiz edilmis sinif uygulamalarina uygun olarak
hazirlanmis videolar haftalik olarak Edpuzzle platformuna yiiklenmistir. Edpuzzle
platformu arastirmacinin 6nceden hazirlamis oldugu videolara seslerin, farkli tiirde
sorularin eklendigi ve 6grenciler i¢in etkilesimli ders igeriklerinin hazirlandig: internet
tabanli bir platformdur. Bu platformun segilmesinin nedeni bu platformun ticretsiz
olmasi ve cep telefonu gibi cihazlarla kullaniminin uygun olmasidir.

6. Deney siiresi boyunca sinif oturumlart her zaman bir 1sinma etkinligi ile baslatilmis ve

akabinde sunulan igerik hakkinda tiim Ggrencilerin tartigmasi saglanmistir. Ancak,
arastirmact dersin konusu ile ilgili higbir zaman yeniden ve derinlemesine anlatim
gergeklestirmemistir.  Bunun yerine,

arastirmact soru-cevap araciligiyla dersin

konusunun kisaca gbzden gegcirilmesini saglamistir. Isinma, tim sinif tartigmasi veya
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soru-cevap etkinlikleri seklinde diizenlenen bu gozden gec¢irme oturumu ortalama 10-
15 dakika siirmiis ve ogrencilerin igerikle ilgili anlagilmayan noktalara iligkin soru
isaretlerini netlestirmelerine yardimci olunmustur.

7. Bu siireg, Ogrencilerin igerige iliskin becerilerini daha iyi pekistirmelerine ve
gelistirmelerine yardimci olmak igin arastirmacinin rehberliginde gergeklestirilen grup
calismasi etkinliklerini takip etmistir.

8. Sadece dilbilgisi yapilarinin &gretilmesinin yani sira, sinif i¢indeki bu oturum,
ogrencilerin Edpuzzle araciligiyla kendilerine sunulan igerige dayali olarak okuma,
yazma, dinleme veya konusma etkinliklerine de katilma imkanin1 vermektedir. Ayrica
zaman zaman 6grenciler Kahoot platformu lizerinden konu ile alakali oyun niteliginde
kiigiik quizler de uygulanmistir. Kahoot platformu ¢evrim i¢i kiigiik quizlerin
olusturuldugu web 2.0 aracidir.

9. Ters yiliz edilmis siif uygulamalarinin son asamasi olarak, arastirmaci tarafindan
Ogrencilere, “ev 6devi” olarak bilinen 6devler verilerek dersler bitirilmistir.

10. Deneysel ¢alisma boyunca deney grubunda yer alan 6grenciler siirekli gozlemlenmis ve
ogrencilerden geri bildirimler alinmigtir.

11. Deneysel islemde kullanilan konu anlatim videolar1 e-modiile diizenli olarak yiiklenmis

ve konulara iligkin etkinlikler sinif i¢i uygulamalarinda gerceklestirilmistir (Ek-15).

Deneysel Islem Sonrasinda Yapilan Islem Basamaklart

1. Deneysel islem sonrasinda Haziran ayinin 1. haftasinda son testler uygulanmistir.
2. Deney grubu 6grencileri ile deneysel islem esnasinda edindikleri kazanimlara iliskin
son toplant1 yapilmuistir.

3. Deneysel islem sonlandirilmistir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci bir kamu iiniversitesinde Ingilizce alaninda Ogretim Gorevlisi olarak gérev
yapmaktadir ve iiniversite kademesinde Ingilizce dersi vermektedir. Ters yiiz edilmis simf
uygulamasinin en 6nemli bilesenlerinden birisi de “Profesyonel Egiticiler’dir. Bu kapsamda
Ters yiiz edilmis smif uygulamalarini daha profesyonel ve verimli uygulayabilmek adina bu
konu ile ilgili ve bu yaklasima uygun materyal gelistirme ve uygulama egitimlerine arastirmaci
yurt icinde Gebze Teknik Universitesi tarafindan diizenlenen “Ters Yiiz Ogrenme (Flipped
Classroom)” isimli egitime katilmistir. Ayrica arastirmaci Flipped Learning Global Initiative
tarafindan diizenlenen ve ters yiiz edilmis 6grenme modelinin dnciilerinden biri olarak kabul

edilen John Bergmann tarafindan verilen Ters Yiiz Edilmis Ogrenme modelinin etkili
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kullanimina yonelik egitime (¢cevrim i¢i olarak) katilmis ve bunlarla ilgili sertifika almistir.
Calismanin deneysel slireci arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve arastirmanin verileri
arastirmaci tarafindan toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirmacinin aragtirmayi hem deney
hem kontrol grubunda yiiritmesinden kaynakli olabilecek yanliligin 6niine gegebilmek adina
ayni donem ayni konularin islendigi farkli bir grup ve farkli 6gretim elemaninin dersinde de 6n
test ve son testler uygulanmis ve arastirma kapsaminda yer alan kontrol grubu ile bu grup
arasinda uygulanan veri toplama araglarinin puan ortalamalar1 arasinda fark olmadigi

gorilmiistlir. Ayrica aragtirmaci aragtirmanin her asamasinda uzman goriisiine bagvurmustur.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin verileri analiz siirecinde, oncelikli olarak verilerin parametrik testlerde
olmas1 gereken varsayimlar1 karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Parametrik hipotez

testlerinin varsayimlari asagidaki gibidir (Field, 2009):

e Veriler oransal ya da aralikli olmalidir.
e Veriler normal dagilima uymalidir.

e Grup varyanslar1 esit olmalidir.

Arastirmanin ¢alisma gruplarinda (deney ve kontrol) bulunan katilimecilarin veri
toplama araglarindan elde edilen puanlarinin homojen bir dagilim gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin Levene testi uygulanmis ve varyanslarin homojenligine bakilmistir.
Homojen dagilim gdsteren verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in ise, Shapiro-

Wilk normallik testi degerleri incelenmis ve sonuclar asagida sunulmustur.

Oz Yeterlik Inang Olgedi 6n test-son test verilerinin normal dagilip dagilmadigina

iliskin yapilan Shapiro-Wilk normallik analizi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Oz Yeterlik Inang Olcegi On Test-Son Test Verilerine Iliskin Shapiro-Wilk
Normallik Analizi Sonuclar:

Grup [statistik sd p
" Deney 133 43 .054
On Test-Son Test Kontrol 059 46 206

Tablo 11’de normallik testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n

test-son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.

Oz yeterlik inang dlgedi 6n test-son test verilerinin homojenligine iliskin yapilan Levene

Testi sonuglar1 Tablo 12’de yer almaktadir.
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Tablo 10. Oz Yeterlik Inang Olcegi On Test-Son Test Verilerinin Homojenligine Iliskin
Yapilan Levene Testi Sonuglart

F sdl sd2 p
.855 1 87 .358

Tablo 12’de 6z yeterlik 6lgegi On test-son test verilerinin homojenlik varsayimini

karsiladig1 anlasilmaktadir.

Yabanct Dil Memnuniyet Olgegi 6n test son test verilerinin normal dagilip
dagilmadigina iliskin yapilan Shapiro-Wilk normallik analizi sonuglar1 Tablo 13’te yer
almaktadir.

Tablo 113. Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi On Test-Son Test Verilerine Iliskin Shapiro-Wilk
Normallik Analizi Sonuglar

Grup Istatistik sd P
i Deney .987 43 912
On Test-Son Test

Kontrol .982 46 .700

Tablo 13’te normallik testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n

test-son test puanlarinin normal dagilim gdsterdigi anlasilmaktadir.

Yabanc1 dil memnuniyet dlgegi On test son test verilerinin homojenligine iliskin yapilan
Levene Testi sonuglart Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 12. Yabanci Dil Memnuniyet Olcegi On Test-Son Test Verilerinin Homojenligine
1liskin Levene Testi Sonuglart

F sdl sd2 p
3.126 1 87 .081

Tablo 14’te yabanci dil memnuniyet 6lgegi 6n test-son test verilerinin homojenlik

varsayimini karsiladig1 anlasilmaktadir.

Akademik basar testi On test-son test verilerinin normal dagilip dagilmadigina iliskin

yapilan Shapiro-Wilk normallik analizi sonuglart Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 135. Akademik Basar: Testi On Test-Son Test Verilerinin Normalligine Iliskin Shapiro-
Wilk Normallik Analizi Sonuclart

Grup Istatistik sd p
-- Deney .981 43 .689
On Test-Son Test —  (ntrol 960 46 120

Tablo 15’te normallik testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n

test-son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.

Akademik basari testi 6n test son test verilerinin homojenligine iliskin yapilan Levene

Testi sonuglar1 Tablo 16°da yer almaktadir.
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Tablo 14. Akademik Basar: Testi On Test Son Test Verilerinin Homojenligine Iliskin Levene
Testi Sonuclar

F sdl sd2 p
1.322 1 87 .253

Tablo 16’da akademik basar1 On test son test verilerinin homojenlik varsayimini

karsiladig1 anlasilmaktadir.

Yapilan analizler sonucunda verilerin normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Bu
asamadan sonra deney ve kontrol grubu verilerinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi, On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigim

belirleyebilmek i¢in tek faktorlii kovaryans Analizi yapilmistir.

Kovaryans analizi, iki grup on test son test desenine sahip olundugunda kullanilabilen
bir analizdir. On testten alian puanlara, gruplar arasinda zaten var olan farklar1 kontrol altinda
tutmak icin bir kovaryet olarak muamele edilir. Bu islem, ¢ok kiiclik 6rneklem biiytikliiklerine
ve yalnizca kiiciik ve orta etki biiylikliiklerine sahip olunan durumlarda kovaryans analizini
kullanigh kilar. Bu sartlar altinda hata varyansini azaltmak ve gruplar arasindaki anlamli farki
tespit etme sansini artirmak i¢in iki ya da {i¢ tane dikkatli bir bigimde se¢ilmis olan kovaryetin
kullanilmasini 6nerir. Ayrica kovaryans analizi katilimcilarin farkli gruplara segkisiz atamanin
miimkiin olmadigi, var olan gruplar1 kullanmak durumunda kalindiginda da kullanighdir.

(Pallant, 2015/2016).

Kovaryans analizinden 6nce analizin varsayimlari test edilmistir. Varsayimlar (Pallant,

2015/2016);

e Kovaryet 6l¢iimii tizerinde gerceklestirilen uygulamanin etkisi,
e Kovaryetlerin giivenirligi,

e Kovaryetler arasindaki korelasyonlar,

e Bagimli degisken ile kovaryet arasindaki dogrusal iliski,

e Regresyon egimlerinin homojenligidir.

Bu kapsamda ilk olarak calisma tasarlanirken, kovaryetin deneysel islem Oncesinde
Olciildiigi ifade edilebilir. Bunun yapilmasinin nedeni de kovaryet ile ilgili puanlarin
uygulamadan etkilemesini Onlemektir. Daha sonra kovaryetlerin giivenirligi asamasinda
gecerligi ve giivenirligi test edilmis veri toplama araclarinin kullanilmasina dikkat edilmistir.
Ucgiincii asamada degiskenler arasinda giiglii korelasyonlarin olmadig test edilmistir. Dordiincii
asamada sa¢ilim grafikleri ile dogrusallik test edilmis ve sarti sagladigi goriilmiistiir. Son
asamada ise regresyon egimlerinin homojenligi test edilmis ve regresyon egimlerinin homojen
oldugu belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler iizerinde anlamli

bir etkiye sahip olup olmadigina yonelik olarak yapilan analizlere yer verilmistir.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Ters yliz edilmis 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin
Ingilizce 6grenme &6z yeterlik inanglarma “etkisini incelemek igin ve bagimsiz degiskenin
bagimli degisken lizerindeki 6n testin etkisini kontrol etmek amaciyla Tek Faktorli Kovaryans
Analizi (ANCOVA) yapilmistir. Kovaryans” analizi igin gerekli olan sartlardan biri de
regresyon egimlerinin estesligi sartidir. Bu sartin saglanip saglanmadigina yonelik yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 15. Analize Iliskin Regresyon Egimi

Kaynak Kareler Top. Sd  Kareler Ort. F p

o “Diizeltilmis” “Model”  33522.820 3 11174.273 156.348 .000
g c% “Sabit” 21015.180 1 21015.180 294.041 .000
%’D = “Grup” 3182.857 1 3182.857 44534  .000
O =% “On test” 1712.889 1 1712.889 23.966  .000
§ %g “Grup*On test” 42.883 1 42.883 .600 441
= > “Hata” 6074.978 85 71.470

28  “Toplam” 461397.000 89

“Diizeltilmis” “Toplam” 39597.798 88

Tablo 17 incelendiginde tek yonlii kovaryans analizinin sartlari arasinda yer alan
regresyon egimlerinin esitligi sartinin karsilandigi “Grup*On test” satirinda bulunan p
degerinin anlamsiz (p>.05) olmasi ile anlasilmaktadir. Dolayisiyla “Oz yeterlik Inang
Olgegine iliskin regresyon egimlerinin estesligi sarti karsilanmigtir. Bunun yani sira
homojenlik varsayiminin karsilandigi da yapilan analizler ile tespit edilmistir (Levene testi

F=.855, p=.358, p> 0.05).

Tek yonlii kovaryans analizinin temel sayiltilarinin karsilandig: tespit edildikten sonra
Ters yiliz edilmis 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin
Ingilizce 6grenme &6z yeterlik inanglarina etkisine iliskin deney ve kontrol gruplarmin
denkligine yonelik yapilan 6n test puan ortalamalarinin farklilik gosterip géstermedigi tespit

edilerek analiz sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puan Ortalamalarina Gore t-testi Analizi
Sonuclari

Gruplar n X ss sd t p
e 46 52.63 14.05
Kontrol Grubu"On Test 87 116 909
Deney Grubu On Test 43 53.02 17.88

Tablo 18°de deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce grenme 6z yeterlik inanglari dlgegi
On test puan ortalamalarina yonelik bagimsiz oOrneklemler i¢in t-testi analizi sonuglar
bulunmaktadir. Yapilan analizi sonucuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga

rastlanmadigi anlagilmaktadir (tg7)=.116, p>0.05).

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puan ortalamalarina gore diizeltilmis son test

puan ortalamalar1 Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 179. On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puan Ortalamalar

Grup n X Diizeltilmis ortalama
Ingilizce Ogrenme Oz Yeterlik ~_Kontrol 46 50.56 50.62
Inanglar1 Olgegi Deney 43  88.39 88.34

Tablo 19 incelendiginde, deney grubu igin son test puan ortalamasi X =88.39, kontrol
grubu i¢in son test puan ortalamasi X =50.56 iken, diizeltilmis son test puan ortalamalari ise

deney grubu i¢in X = 88.34 iken, kontrol grubu i¢in X =50.62’dir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6lgekten aldiklari son test ortalama puanlart arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli farklilasmanin olup olmadigina yonelik yapilan tek yonlii

kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20. Ingilizce Ogrenme Oz Yeterlik Inan¢ Olgegi On Test Etkisinin Kontrol Altinda
Tutuldugu Kovaryans Analizi Sonucu

“Kaynak” “Kareler sd  Kareler F p n2
Toplam1” Ortalamasi
“Diizeltilmis Model”  33479.937 2 16739.968  235.317 .000 .845
S % “Sabit” 22201.211 1 22201.211  312.087 .000 .784
qé o .S “On test” 1673.722 1 1673.722 23.528 .000 .215
%D é = “Grup” 31620.705 1 31620.705 444499 .000 .838
£ 5 8 “Hata” 6117.861 86  71.138
O % “Toplam” 461397.000 89

“Diizeltilmig Toplam” 39597.798 88

“Deney ve kontrol gruplarinin 6lgekten aldiklari son test ortalama puanlart arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli farklilasmanin olup olmadigina yonelik yapilan tek yonlii
kovaryans analizi sonuglart Tablo 20’de incelendiginde deney ve kontrol gruplar: arasinda 6n
test” ortalama puanlar dikkate alinarak diizeltilmis son test puanlar1 arasinda (F1,86=444.499,

p=.000, 11?=.838) anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gére ters yiiz edilmis
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ogretim etkinliklerinin Ingilizce 6grenme 6z yeterlik inanci iizerinde etkisinin oldugu ve bu

etkinin de %83 diizeyinde oldugu anlagilmaktadir.

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin
yabanci dil memnuniyet diizeylerine etkisini incelemek i¢in ve bagimsiz degiskenin bagiml
degisken tlizerinde On testin etkisini kontrol etmek amaciyla Tek Faktorlii Kovaryans Analizi
(ANCOVA) yapilmistir. Kovaryans analizi i¢in gerekli olan sartlardan biri de regresyon
egimlerinin estesligi sartidir. Bu sartin saglanip saglanmadigina yonelik yapilan analiz

sonuclar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 18. Analize Iliskin Regresyon Egimi

Kaynak Kareler Top. Sd KarelerOrt. F p
= “Diizeltilmis” 12629.362 3 4209.787 24.900 .000
g‘ “Model”
2 “Sabit” 11804.280 1  11804.280 69.819 .000
£ “Grup” 1100.503 1 1100.503 6.509 .013
=% “Ontest” 3143.562 1 3143.562 18.593 .000
-Eg “Grup*On test”  497.677 1 497.677 2944  .090
5 “Hata” 14371.020 85 169.071
5 “Toplam” 1166155.000 89
G “Diizeltilmis” 27000.382 88
>~ « »

Toplam

Tablo 21 incelendiginde tek yonlii kovaryans analizinin sartlar1 arasinda yer alan
regresyon egimlerinin esitligi sartinin karsilandi1 Grup*On test satirinda bulunan p degerinin
anlamsiz (p>.05) olmasi ile anlagilmaktadir. Dolayisiyla “Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi”ne
iligkin regresyon egimlerinin estesligi sarti karsilanmistir. Bunun yani sira homojenlik
varsayiminin Karsilandigi da yapilan analizler ile tespit edilmistir (Levene testi F=3.126,
p=.081, p>0.05).

Tek yonlii kovaryans analizinin temel sayiltilarinin karsilandig tespit edildikten sonra
Ters yiiz edilmis 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin yabanci
dil memnuniyet diizeylerine etkisine yonelik deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin
yapilan On test puanlarinin farklilik gosterip gostermedigi tespit edilerek analiz sonuglar1 Tablo
22’de verilmistir.

Tablo 192. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puan Ortalamalarina Gore t-testi Analizi
Sonuclart

Gruplar n X ss sd t p

Kontrol Grubu On Test 46 111.00 19.05
Deney Grubu On Test 43 118.37 19.89 87 1.786 078
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Tablo 22’de deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil memnuniyet 6lgegi on test puan
ortalamalarina yonelik bagimsiz orneklemler igin t-testi analizi sonuglari bulunmaktadir.
Yapilan analizi sonucuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmadigi

anlasilmaktadir (tg7)=1.786, p>0.05).

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puan ortalamalarina gore diizeltilmis son test

puan ortalamalar1 Tablo 23’te yer almaktadir.

Tablo 20. On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puan Ortalamalar

Grup n X Diizeltilmis ortalama
Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi ~ Kontrol 46 103.59 104.49
Deney 43 123.35 122.39

Tablo 23 incelendiginde, deney grubu igin son test puan ortalamasi X =123.35, kontrol
grubu i¢in son test puan ortalamasi X =103.59 iken, diizeltilmis son test puan ortalamalari ise

deney grubu i¢in X =122.39 iken, kontrol grubu i¢in X =104.49°dur.

Deney ve kontrol gruplarinin 6lgekten aldiklari son test ortalama puanlart arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli farklilasmanin olup olmadigina yonelik yapilan tek yonlii

kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 24’te yer almaktadir.

Tablo 21. Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi On Test Etkisinin Kontrol Altinda Tutuldugu
Kovaryans Analizi Sonucu

“Kaynak” “Kareler sd  Kareler F p n?
Toplam1” Ortalamasi

“Diizeltilmis Model” 10777.846 2 5388.923 28.568  .000 .399
= %o  “Sabit” 17414.903 1 17414903 92.321  .000 .518
A E‘ 5 “On test” 2098.384 1 2098.384 11.124 001 .115
% 2 8 “Grup” 6870.645 1 6870.645 36.423 .000 .298
2 £ “Hata” 16222.536 86  188.634
> 2 “Toplam” 1166155.000 89

“Diizeltilmig Toplam” 27000.382 88

Deney ve kontrol gruplarinin dlgekten aldiklart son test puan ortalama puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli farklilasma olup olmadigina yonelik yapilan tek
yonlii kovaryans analizi sonuglar1i Tablo 24’te incelendiginde deney ve kontrol gruplari
arasinda On test ortalama puanlar dikkate alinarak diizeltilmis son test puanlari arasinda
(F,86=36.423, p=.000, n?=.298) anlaml1 bir fark oldugu goériilmektedir. Bu sonuca gore ters
yiiz edilmis 6gretim etkinliklerinin yabanci dil memnuniyeti iizerinde etkisinin oldugu ve bu

etkinin de %29 diizeyinde oldugu anlasilmaktadir.
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3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin
basarilarina etkisini incelemek i¢in ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerinde 6n testin
etkisini kontrol etmek amaciyla Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) yapilmistir.
Kovaryans analizi i¢in gerekli olan sartlardan biri de regresyon egimlerinin estesligi sartidir.

Bu sartin saglanip saglanmadigina yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 22. Analize Iliskin Regresyon Egimi

Kaynak Kareler Top. Sd  Kareler Ort. F p

Diizeltilmis Model ~ 17231.575 3 5743.858 85.232  .000

Sabit 3228.768 1 3228.768 47911  .000
_ Grup 410.299 1 410.299 6.088 .016
S On test 5925.400 1 5925.400 87.926  .000
R Grup*On test 24.910 1 24.910 370 545

Hata 5728.246 85 67.391

Toplam 228400.000 89

Diizeltilmis Toplam 22959.820 88

Tablo 25 incelendiginde kovaryans analizinin bir sarti olan regresyon egimlerinin
esitligi sartmin saglandig1 goriilmektedir. Regresyon egimlerinin estesligi icin Grup*On test
satirinda yer alan p degerlerinin anlamsiz (p>.05) olmasi1 gerekmektedir. Dolayisiyla “Basari
Testi”ne iliskin regresyon egimlerinin estesligi saglanmis ve kovaryans analizinin sart1 yerine
getirilmistir. Ayrica homojenlik varsayimlarinin da karsilandigi yapilan analizlerde tespit

edilmistir (Levene testi F=1.322, p=.253, p> 0.05).

Kovaryans analizine iliskin temel sayiltilarin karsilandigi belirlendikten sonra Ters yiiz
edilmis 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin basarilarina
etkisine yonelik deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin yapilan 6n test puanlarmin

farklilik gosterip gostermedigi tespit edilerek analiz sonuglart Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 236. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gore t-testi Analizi Sonuglar

Gruplar n X $s sd t p
Kontrol Grubu On Test 46 39.22  11.02
Deney Grubu On Test 43 44.47 14.89 87 1.898 061

Tablo 26’da deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil memnuniyet 6lgegi on test
puanlarina iliskin puan ortalamalari, standart sapmalari, serbestlik dereceleri ve t-testi analizi
sonuglart goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina iliskin yapilan t testi analizi sonucuna

gore anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (t@g7) =1.898, p>0.05).

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlari

Tablo 27°de yer almaktadir.
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Tablo 24. On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puan Ortalamalar

Grup n X Diizeltilmis ortalama
: O Kontrol 46  37.48 39.17
Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi Deney 13 5035 5754

Tablo 27 incelendiginde, son test puan ortalamasi deney grubu icin X =59.35, kontrol
grubu i¢in X =37.48 iken, diizeltilmis ortalamalarda ise deney grubu son test puan ortalamasi

X =57.54, kontrol grubu puan ortalamasi ise =37.17’dir.
Gruplarin son test puan ortalama puanlart arasinda gozlenen farkin anlamli olup
olmadigina iliskin yapilan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 25. Basar: Testi On Test Etkisinin Kontrol Altinda Tutuldugu Kovaryans Analizi
Sonucu

Kaynak Kareler sd Kareler F p n?
Toplami Ortalamasi

Diizeltilmis Model 17206.665 2 8603.332 128.605 .000 749
g §abit 3240.760 1 3240.760 48.444 .000 .360
s On test 6576.090 1 6576.090 98.301 .000 .533
o Grup 7201.637 1 7201.637 107.652 .000 .556
% Hata 5753.155 86  66.897
M Toplam 228400.000 89

Diizeltilmis Toplam 22959.820 88

Gruplarin son test puan ortalamalari arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina
iliskin yapilan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 28’de incelendiginde gruplar arasinda 6n test
puanlarina goére diizeltilmis son test puanlari arasinda (F186=107.652, p= .000, n?=.556)
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore ters yiiz edilmis 6gretim etkinliklerinin

bagsari iizerinde etkisinin oldugu ve bu etkinin de %55 diizeyinde oldugu anlasilmaktadir.
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BESINCI BOLUM

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada ters yiiz edilmis siif uygulamalarinin {iniversite 6grencilerinin yabanci
dil o6grenme 6z yeterlik inanglarina, memnuniyetlerine ve akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Arastirmanin bu béliimiinde deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin
yabanci dil dersine ait 6z yeterlik inanglari, memnuniyet diizeyleri ve akademik basarilarina ait
On test son test puanlarindan elde edilen sonuglar aragtirmanin arastirma sorular1 kapsaminda

ele alinmis ve bu sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Ters Yiiz Edilmis Simf Uygulamasmin Ogrencilerin Yabanc1 Dil Oz Yeterliklerine
Etkisine Ait Sonuglar

Aragtirmanin sonuglarina gore ters yiiz edilmis modelin uygulandigi deney grubunda
yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan iiniversite d6grencilerine kiyasla yabanci dil

dersi 6z yeterlik inan¢larinda anlamli diizeyde farklilasma oldugu tespit edilmistir.

Ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamasinin dgrencilerin yabanci dil dersi 6z yeterlik
inanglarin1 olumlu yonde etkiledigine yonelik alanyazinda da benzer sonuglar bulunmaktadir.
Ilgili arastirmalarda genel olarak {iniversite dgrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir ve ters yiiz
edilmis smif modeli uygulandiktan sonra olumlu 6z yeterlik inanglar1 sergilemislerdir
(Aguilera-Manrique vd., 2022; Banks & Kay, 2022; Bredow vd., 2021; Chang vd., 2021; Cheng
vd.,2022; Fan, 2022; Jiang vd., 2022; Koh vd., 2021; Kuo vd., 2022; Latorre-Cosculluela vd.,
2022; Luo & Gan, 2022; Naibert vd., 2021; Namaziandost & Cakmak, 2020; Yorganci, 2019).

Banks ve Kay tarafindan 2022 yilinda hemsirelik boliimii 6grencileri ile yiiriitiilen
calismada ters yliz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilari, dgrenci
memnuniyeti ve 6z yeterlik inanglari iizerine etkisini incelemis ve ters yiiz edilmis 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin 6z yeterlik inanglarini artirdigi sonucuna ulasmistir. Banks ve
Kay bu durumun nedeni olarak iyi tasarlanmis bir 6gretim programinin ve 6gretim elemaninin
etkili rehberlik ve yonlendirmesinin 6grencilerin 6z yeterliklerini artirmada oncelikli rol
oynadig1 seklinde ifade etmislerdir. Bezer bir sonug Strayer’in (2012) yiiriittiigli ve ters yiiz
edilmis Ogrenme modelinin {niversite Ogrencilerinin is birligi, yenilikcilik ve gorev
yonelimlerini nasil etkiledigini inceledigi arastirma ile paralellik gostermektedir. Strayer (2012)
de ters yliz edilmis modelin 6grencilerin 6z yeterlik inang¢larini artirdigini ve 6z yeterligi en gok

etkileyen faktor olarak da 6gretim elemant roliiniin oldugunu belirtmistir.
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Luo ve Gan’m (2022) ters yiiz edilmis 6grenme modelinin Ingilizce dersindeki
O0grenmeye hazirbulunugluk, 6grenme 6z yeterlikleri ve 6grenme inanglar ile iligkilerini
inceledikleri ¢aligmalarinda 6grenme 6z yeterliginin 6grencilerin hazirbulunusluklarinin
onemli bir yordayicisi oldugunu bulmuslardir. Luo ve Gan bu durumu ters yiiz edilmis modelin
dogasinda olan 6gretmene ders anlatiminda esneklik saglamasi ve 6grencilerin 6z yeterliklerini

artirmada onemli katki saglamasi seklinde agiklamislardir.

Fallah vd. (2020), ters yliz edilmis 6grenme yaklagiminin dgrencilerin motivasyonunu
ve 0z yeterliligini artirmadaki etkisini inceledigi ¢alismalarinda ters yliz edilmis 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin motivasyonunu ve dgrenciler arasinda 6z yeterligi gelistirmede etkili
oldugunu bulmuslardir. Fallah vd. (2020) bu durumu 6grencilerin giincel konular hakkinda
tartisma, vaka c¢alismalari, vaka analizi, kavram haritas1 gelistirme, problem ¢ozme, kisa
anlatimlar ve sosyal medyada kiiciik grup tartismalar1 gibi aktif 6grenme stratejilerini
kullandiklarindan dolay1 6z yeterlik inanglarinda artis oldugunu ileri siirmiislerdir. AlJaser
(2017) ters yiiz edilmis 6grenme modelinin egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6z yeterlik inanglart
lizerine yaptigt calismasinda da benzer sonuglara ulagmig; bu modelin 6grencilerin
konsantrasyonunu artirdigini, derse katilimlarimi gii¢lendirdigini ve kendilerine verilen
gorevleri yerine getirebilme duygularmi gelistirmelerine kati sagladigi i¢in 6z yeterlik
diizeylerinde artisa neden oldugunu belirtmektedir. Benzer sonuglar Marquard’in (2014)
miihendislik fakiiltesi Ogrencilerinin boliimlerini yarida birakarak ayrilma nedenlerini
inceledigi ¢alismasinda ters yiiz edilmis model uygulanan deney grubu Ogrencilerinin 6z
yeterlik puanlarimin anlamli diizeyde yiliksek ¢iktigini ve bunun sebebi olarak da ters yiiz
edilmis model sayesinde Ozellikle simif i¢i derslerde isbirlik¢i 6grenme ortaminin tesvik
edildigini ayrica zor bir miifredata sahip olan miihendislik boliimlerinin sinif dis1 video

derslerde kullanilan materyal cesitliligi ile nispeten kolaylastirildig: seklinde agiklamaktadir.

Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin iiniversite 6grencilerinin bilgisayar-multimedya
dersindeki 6z yeterlik algisina etkisini inceleyen Enfield (2013) calismasinda, ters yiiz edilmis
o0grenme modelinin 6grencilerin 6z yeterlik algilarint yiikselttigini; bunun nedenlerini ise
ogrencilerin bu model sayesinde daha fazla uygulama firsat1 bulmalari, bagimsiz 6grenmelerine

imkan tanimasi ve bu sayede kendilerine yonelik inang¢larini gelistirmeleri seklinde siralamistir.

Baska bir ¢alismada ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin cebir dersinde 6z
yeterlik inanc¢larina ve akademik basarilarina etkisini inceledigi calismasinda Wiginton (2013),
ters yliz edilmis sinif modelinin &grencilerin 6z yeterlik ve 6z diizenleme becerilerini

gelistirmede uygun bir model oldugunu, bu modelde 6grencilerin kendilerine olan glivenlerinin
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arttigini, kendilerini daha rahat hissettikleri ve dolayisiyla 6z yeterlik inanglarinin arttigi

sonucuna varmistir.

Mevcut calisma sonucunda elde edilen veriler ters yiiz edilmis sinif modelinin
Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarina olumlu etkisi oldugu alanyazindaki diger arastirmalar ile
tutarli oldugu tespit edilmistir. Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin Ogrencilerinin 6z
yeterligini artirmasindaki 6gretim elemaninin rolii, modelin 6gretim elemanina uygun rehberlik
ve yoOnlendirme sunabilmesi i¢in imkan tanidigi sonucuna varilabilir. Ayrica modelin
Ogrencilere esnek ortam saglamasi ve bu sayede dgrencilerin kisisel 6zelliklerine gore 6grenme
ortamini ayarlayarak bireysel 6grenmelerini desteklemesi ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
ogrencilerin 0z yeterlik inanglarini artirmada 6nemli role sahip oldugu yorumu yapilabilir.
Ayrica bu modelle ilgili uygulamalari1 tamamlayan dgrencilerin 6grenme siirecinde kendilerine
daha cok giivendikleri ve bunun neticesinde de 6grenmeye olan inanglarinin arttig1 seklinde
yorumlanabilir. Bunun yaninda ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin 6grencilerin mevcut bilgi
ve becerilerini kullanarak yeni bilgilere ulasma siirecinde kendilerini yeterli olarak
gormelerinin de 6z yeterlikle iligkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Ters yiliz edilmis sinif
uygulamalarinin ders 6ncesi hazirlik asamasinda dgrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore
hazirlanan igerikleri kullanmasinin ve ders esnasinda pekistirme etkinliklerine katilmasinin da

0z yeterlik inan¢larina olumlu katkilar sagladigi sdylenebilir.

Ters Yiiz Edilmis Model Uygulamasinin Ogrencilerin Yabanci1 Dil Memnuniyetlerine
Etkisine Ait Sonuclar

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde ters yliz edilmis modelin uygulandigi deney
grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan iiniversite 6grencilerine kiyasla
yabanci dil dersi memnuniyet diizeylerinde anlamli diizeyde farklilasma oldugu tespit

edilmistir.

Ters yiiz edilmis smif uygulamasinin Ogrencilerin derse yonelik memnuniyet
diizeylerine olumlu yonde etkiledigine yonelik alanyazinda da benzer sonuglar bulunmaktadir.
Ilgili arastirmalarda genel olarak iiniversite dgrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir ve ters yiiz
edilmis smif modeli uygulandiktan sonra memnuniyet diizeylerinde artis sergilemislerdir
(Awuor vd., 2022; Azizullah, vd., 2022; Chao vd., 2021; Fisher vd., 2021; Karaoglan-Yilmaz
vd., 2022; Karaoglan-Yilmaz, 2022; Kwan vd., 2022; Lianjiang vd., 2022; Olivan-Blazquez
vd., 2022; Shana & Alwaely, 2021; Sosa-Diaz vd., 2021; Unal & Kavanoz, 2022; Valieiev vd.,
2021; Wu vd., 2021; Yilmaz, 2017).
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Alanyazin incelendiginde benzer bir sonuca Yeh’in (2022) caligmasinda ulagilmistir.
Yeh’in (2022) hemsirelik boliimiinde 6grenim gérmekte olan 103 6grenci lizerinde yiiriittiigii
caligmaya gore ters yiliz edilmis 6grenme modelinin uygulandigi iniversite 6grencilerinin ders
memnuniyetlerinin arttigi gézlemlenmistir. Yeh (2022) bu sonucun gerekgesi olarak ters yiiz
edilmis 6grenme modelinin Ogrencilerin bagimsiz 6grenmelerini gelistirmesine ve akran
iletisimini gelistirmesi gibi 6zelliklere baglamistir. Bu baglamda ters yliz edilmis 6grenme
modelinin 6grencilerin ders memnuniyetlerinin artmasinin, modelin 6ziinde olan bireysel
O0grenmeye dnem vermesi, akran iletisimini ve 6gretmen 6grenci etkilesimini merkeze almasina

isaret ettigi diistiniilebilir.

Benzer bir sonuca Tang vd. (2020) tarafindan yiiriitiilmiis olan ve pandemi doneminde
cevrim i¢i uygulanan ters yiiz edilmis 6grenme modelinin etkililiginin incelendigi ¢alismada
rastlanmaktadir. Arastirmaya gore mevcut 6gretim programi uygulanan ¢evrim i¢i derslerden
Ogrenciler memnun olmaz iken; ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulandigi ¢evrim ici
dersler sonucunda 6grencilerin ders memnuniyetlerinde artis meydana gelmistir. Tang vd. bu
durumu modelin merkezinde 6grencinin bulunmasi, Ogrencilere bireysel Ogrenmelerini
desteklemesinin yam1 sira tartismaya dayali Ogrenme imkanini tanimasi olarak

yorumlamaktadir.

Youhasan vd. (2021) hemsirelik boliimiinde ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
etkililigini inceledigi calismasinin sonuglarina gore ters yiiz edilmis modelde O6grenci
memnuniyetini en ¢ok etkileyen faktor olarak 6gretmenlerinin profesyonelliginin oldugunu 6ne
stirmiistiir. Youhasan vd.ne (2021) gore dgretmenler, dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarim
hasta bakimina uygulamayi1 o6grenebilecekleri klinik durumlar1 simiile etmelerini ayrica
Ogretmenlerin, 6grencilere sunduklar1 bakimin kalitesi hakkinda diistinmeleri igin rehberlik

etmelerinin gerekliligi ¢ikariminda bulunmuslardir.

Green ve Schlairet (2017) tarafindan yliriitiilen ve ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
kullanildig1 hemsirelik boliimii 6grencilerin kendi kendine 6grenme deneyimlerinin incelendigi
calisma da mevcut arastirma ile tutarli sonuglar sunmaktadir. Buna gore ters yiiz edilmis
o6grenme modeli uygulanan 6grencilerin ders memnuniyetleri artmaktadir. Green ve Schlairet
(2017) bu durumu, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin &grencilerin elestirel diigiinme
becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla imkan tanidigini, gorsel-isitsel materyallerin ¢ok fazla
kullanilmasinin giiniimiiz 6grencilerinin 6grenme stillerine daha fazla uygun oldugunu ve
ayrica bu modelin siirekli degisen egitim ortamina ve teknolojik araclar1 6gretim tasarimlarina

dahil etmede daha basarili oldugu seklinde yorumlamaktadirlar.
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Huang ve Cheng (2018) vaka temelli 6§renme stratejisi ile uyarlanmais ters yiiz edilmis
o6grenme modelinin verimliligini inceledikleri ¢alisma sonucunda dgrencilerin problem ¢ézme
ve muhakeme etme becerilerinde ve memnuniyet diizeylerinde artis meydana geldigi sonucuna
ulagmiglardir. Huang ve Cheng (2018) ters yiiz edilmis 6grenme modelinin, 6grencilere esnek
O0grenme firsatlar1 sagladigl ve 6grencilerin kendilerine uygun zamanda ve bireysel hizlarina
gore calisma yapmalarina izin verdiginden dolayr bu modelin 6grenci memnuniyetlerini

artirdig1 yorumunda bulunmuglardir.

Missildine vd. (2013) ters yliz edilmis smif ve yenilik¢i 6grenme etkinliklerinin
hemsirelik 6grencilerinin akademik basarilarina ve memnuniyetlerine etkisini belirlemek
amaciyla yaptiklar1 calisma sonucunda ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulandigi
ogrencilerin akademik basarilarinda ve memnuniyet diizeylerinde artis meydana geldigi
sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonu¢ da mevcut calisma sonucu ile tutarli goriinmektedir.
Missildine vd. (2013) ters yiiz edilmis 6grenme modelinin olumlu bir 6grenme atmosferi
yaratmasi ve uyumlu bir 6gretmen-6grenci iliskisi kurmasindan dolay1 6grencilerin akademik

basarilarinda ve memnuniyet diizeylerinde artis meydana geldigi yorumunda bulunmaktadirlar.

Mevcut calisma sonucunda elde edilen veriler ters yiiz edilmis simif modelinin
ogrencilerin memnuniyet diizeylerine olumlu etkisi oldugu ve alanyazindaki diger aragtirmalar
ile tutarli oldugu tespit edilmistir. Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin
memnuniyet diizeylerini olumlu yonde etkilemesinin sebebi olarak bireysel 6grenmeye imkan
tanimasi, tartigmaya dayali bir 6grenme siireci sunmasi, 6grenciler agisindan teknoloji destekli
bir siirecinin olmasi ve etkilesimin daha fazla olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica
modelin 6grencilere esnek ortam saglamasi ve bu sayede 6grencilerin kisisel 6zelliklerine gore
O0grenme ortamini ayarlayarak bireysel 6grenmelerini desteklemesi ters yiiz edilmis 6grenme
modelinin 6grencilerin memnuniyet diizeylerini olumlu yonde etkilemesinde 6nemli role sahip

oldugu yorumu yapilabilir.

Ters Yiiz Edilmis Model Uygulamasinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisine
Ait Sonuclar

Arastirmanin sonuglarina gore ters yiiz edilmis modelin uygulandig1 deney grubunda
yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan iiniversite 6grencilerine kiyasla yabanci dil

dersi akademik bagarilarinda anlamli diizeyde farklilasma oldugu tespit edilmistir.

Ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamasinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine
olumlu yonde etkiledigine yonelik alanyazinda da benzer sonuglar bulunmaktadir. Ilgili

arastirmalarda genel olarak iiniversite 6grencileri iizerinde yiirtitiilmiistiir ve ters yliz edilmis
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sinif modeli uygulanan Ogrencilerin geleneksel yontemle ders islenen Ogrencilere gore
akademik basarilarinda artis gozlenmistir (Aksoy, 2021; Al-Jarrah vd., 2021; Alsamadani,
2022; Atwa vd., 2022; Aydemir-Altas & Mede, 2021; Boateng vd., 2022; Debbag & Yildiz,
2021; Florence & Kolski, 2021; Gu & Sok, 2021; Giiven-Demir & Oksiiz, 2022; Hwang vd.,
2022; Lee vd. , 2021; Nja vd., 2022; Polat vd., 2022; Polat & Karabatak, 2021; Shana &
Alwaely , 2021; Soonhye, 2021; Ventosilla vd., 2021; Wright & Park, 2022; van Alten vd.,
2020; Xuto vd., 2022; Yildirim-Yakar, 2021).

Alanyazinda Xuto vd.nin (2022) c¢alismasi incelendiginde benzer bir sonuca
ulasilmaktadir. Ters yiiz edilmis ¢cevrim i¢i 6grenme modelindeki 6grencilerin akademik bagari
puanlari, geleneksel modele gore kiyaslamak i¢in arastirmasini yiiriiten Xuto vd. (2022) ters
yiiz edilmis g¢evrim i¢i Ogrenme modelindeki &grencilerin akademik basari puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasmigtir. Xuto vd. (2022) bu
durumu ters yiiz edilmis 6grenme modelinin geleneksel modele gore dgretmene daha fazla
icerik sunma imkan1 sagladigindan kaynaklandigini ayrica bu modelin geleneksel modele gore
ogrencilere anlamadiklar1 veya kagirdiklar: dersleri tekrar edebilmelerine imkan vermesinden

kaynaklandig1 seklinde yorumlamustir.

Nja vd. (2022) ters yiiz edilmis model uygulanan {iniversite 0grencilerinin kimya
dersine yonelik tutum ve akademik basarilarini inceledigi ¢alismalarinda ters yiiz edilmis model
uygulanan 6grencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu yonde etkilendigini ve olumlu tutumun
akademik basarilarinda da olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Bunun nedeni
olarak giliniimiiz 6grencilerin bilgisayar ya da telefonlariyla vakit gecirirken keyif aldiklarini ve
ders videolarini1 izlerken eglendiklerini dolayisiyla bu durumun akademik performanslari
tizerine olumlu yansidig seklinde yorumlamiglardir. Bir diger neden olarak da ders videolarin
ogrencilerin kendi istedikleri zamanda ve istedikleri sayida tekrar edebilme sanslariin olmasi

seklinde yorumlamiglardir.

Busebaia ve John (2020), ters yiiz edilmis 6grenme modelinin kullanildig: liniversite
ogrencilerinin ders katilimini ve akademik basarilarini inceledikleri ¢alismada da benzer
sonuglara ulasmislar ve ters yiliz edilmis sinif modelinin uygulandig: {iniversite 6grencilerin
akademik basarilarinda artis oldugunu goézlemlemislerdir. Ters yiiz edilmis 6grenme yaklagimi
ogrencilerin 6grenme siirecinin merkezi olmalarini destekleyen 6grenme ortamlar1 yaratmaya
odaklanmasi bu sonucun bir agiklamasi olabilir. Ayrica bu model 6grencilere pasif alic
olmaktansa aktif katilim yoluyla bilginin yayilmasindan sorumlu olma firsati tanimasi bu

sonucun gerekgesi olarak yorumlanmuistir.
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Bu calisma, ters yiliz edilmis sinifin iiniversite lisans 6grencileri tizerindeki etkisini
arastiran Flynn’in (2018) calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Arastirma sonuglari,
ters yiiz edilmis derslerin, geleneksel anlatim bi¢ciminde dgretilen derslere kiyasla daha yiliksek
akademik basar1 puanina ve 6grenci memnuniyetine sahip oldugunu gdéstermektedir. Flynn
(2018) bunun nedenini; ters yiiz edilmis smiftaki 6grencilerin, 6grenme materyallerini
evlerinde Onceden inceleyerek derse bunlari kullanmaya hazir hale geldiklerini ve
Ogretmenlerin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerini kontrol ederek 6gretim siirecini buna
uygun tasarlayabilmesi ve bdylece 6grenmeyi daha odiillendirici hale getirebilmesi seklinde

yorumlamaistir.

Ters yiiz edilmis siif modelinin kullanildigi, Gopalan (2018) tarafindan Fizyolojiye
Giris dersinde yiiriitiilen bir caligmada da geleneksel 6gretim uygulamasina kiyasla 6grencilerin
akademik basarilarini iyilestirmistir. Gopalan (2018) bu durumun muhtemel nedenleri olarak
ters yliz edilmis smif modelinde 6grencilerin hem sinif disinda hem de sinif icinde ders
konusuna ulagsma imkanina sahip olmalar1 ve ayrica bireysel 6grenme hizlarina gore konulari

tekrar edebilme sanslarina sahip olmalari seklinde yorumlamaistir.

Tang vd. (2017) ters yiiz edilmis 6grenme modelinin etkililigini ve kabul edilebilirligini
incelemek icin yiiriittiikkleri ¢alismalarinda ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda artis oldugu sonucuna ulasmistir. Tang vd.
(2017) bu durumun gerekgeleri olarak Ters yiiz edilmis siif grubundaki 6grencilerin, kendi
hizlarinda 6grenme konusunda daha fazla 6zgiirliige ve esneklige sahip olmalar1 ve 6grencilere
zamanlarin1 daha verimli kullanma firsat1 vermesi olarak siralamaktadir ve ayni zamanda bu
modelin yalnizca ogretmen-6grenci etkilesimini degil ayn1 zamanda O6grenci-6grenci

etkilesimini de tesvik ettigi yorumunda bulunmaktadirlar.

Alanyazindaki arastirmalarda incelendiginde ters yiiz edilmis siif uygulamalarinin
ogrencilere anlamadiklar1 veya kagirdiklart dersleri tekrar edebilmelerini, ders videolarini
ogrencilerin kendi istedikleri zamanda ve istedikleri sayida tekrar edebilmelerini, 6grencilere
pasif alici olmaktansa aktif katilim yoluyla bilginin yayilmasindan sorumlu olma firsati
tanimasi, Ogretmenlerin Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini kontrol ederek O6gretim
slirecini buna uygun tasarlayabilmesi ve modelin yalnizca 6gretmen-0grenci etkilesimini degil
ayni zamanda Ogrenci-ogrenci etkilesimini de tesvik etmesinden kaynakli olarak akademik

basarilarini artirdigr seklinde yorumlanabilir.

Sonug olarak ters yiiz edilmis sinif modelinin {iniversite 6grencilerinin yabanci dil dersi

memnuniyetlerine, 6z yeterlik inanglarina ve akademik basarilarina olumlu etkisi oldugu tespit
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edilmistir. Buna gore ters yiiz edilmis smif modelinin 6grencilerin yabanci dil dersi
performanslarina olumlu katki saglayan bir uygulama oldugu sdylenebilir. Ters yiiz edilmis
O6grenme uygulamasinin kullanilmasinin 6grencileri memnuniyet, 6z yeterlik inanci ve basari
acisindan olumlu sekilde etkilemesi, bu uygulamaya yiiksekdgretimdeki yabanci dil derslerinde

daha fazla yer verilmesi gerektigi soylenebilir.

Oneriler

Ters yliz edilmis sinif uygulamasinin iiniversite 6grencilerinin yabanci dil 6z yeterlik
inanglarma, memnuniyetlerine ve akademik basarilarina etkisinin incelendigi bu c¢alisma

sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda onerilere yer verilmistir.
Arastirmacilar Igin Oneriler:

e Bu uygulama Hemsirelik boliimiindeki Ingilizce dersi kapsaminda yapilmustir.
Yiiksekogretimde farkli 6rneklem, ders ve kademelerde benzer aragtirmalar
yapilabilir.

e Ters yiiz edilmis simf uygulamalarmin Ingilizce dersinin dért temel dil becerisi
(okuma, dinleme, konusma, yazma) {izerine etkisine iliskin derinlemesine

aragtirmalar yapilabilir.
Uygulama icin Oneriler:

e Ters yliz edilmis simif uygulamalarina yonelik bu ¢alismada web 2.0 araclarindan
Edpuzzle ve Kahoot uygulamalari ile etkinlikler hazirlanmistir. Farkli web 2.0
araglari kullanilarak da ters yiiz edilmis sinif uygulamalari yapilabilir.

e Sinifi¢i etkinlik ve uygulamalara agir veren bu model, uygulamali dersleri fazla olan
boliimler igin de yarar saglayabilir.

e Ters yiiz edilmis sinif uygulamalar1 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak her

ogrenme stiline uygun olabilecek farkli uygulamalarin hazirlanmasi nerilebilir.
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EKLER

EK-1. Yabanc Dil Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlik inanc Olcegine iliskin (DFA) Path
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EK-2. Yabanc Dil Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlik inan¢ Olcegi
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Yabanci dilde duydugum metinlerin ana fikrini
cikarabilirim.

Yabanci dilde duydugum metinde gegen
olayn/olaylarin nerede, ne zaman ve nasil oldugunu
sirastyla anlatabilirim.

Yabanci dilde duydugum metinde bilmedigim
kelimelerin anlamlarini tahmin edebilirim.

Yabanci dilde duydugum metinle ilgili sorular1
cevaplayabilirim.

Yabanci dilde duydugum metinlerdeki vurgulari
ayirt edebilirim.

Yabanci dilde duydugum metinde 6nemli ya da ilgili
bilgiyi se¢ebilirim.

Yabanci dildeki konusmalari ayrintili olarak
anlayabilirim.

Yabanci dilde duydugum anonslari anlayabilirim.

Giindelik hayata iliskin hazirlik gerektirmeyen
konularda yabanci dil konusabilirim.

10

Yabanci dilde sorulan sorulara cevap verebilirim.

11

Yabanci dilde yasadigim olaylari ve deneyimleri
anlatabilirim

12

Yurt disinda gerekli ihtiyaglarimi karsilayacak kadar
yabanct dil konusabilirim

13

Yabanci dilin telaffuz kurallarina uygun olarak
konusabilirim.

14

Yabanci dilde kisa ve basit climlelerle yazi
yazabilirim.

Yabanci dilde kisisel bilgi formlarini doldurabilirim

16

Yabanci dilde ilgi alanima giren konularda ayrintili
metin yazabilirim.

17

Yabanci dilde deneyimlerimi ve izlenimlerimi yazili
olarak ifade edebilirim.

18

Yabanci dilde bir ctimleyi kendi ifadelerimle
yeniden yazabilirim.

19

Yabanci dilde bir metin yazarken dil bilgisi
kurallarini dogru kullanirim

20

Yabanci dilde okudugum basit diizeyde metinleri
anlayabilirim.

21

Yabanci dilde yazilmis karmasik metinleri en ince
ayrintilarina kadar anlayabilirim.

22

Yabanci dilde yazilmis akademik metinleri
zorlanmadan anlayabilirim.

23

Yabanci dilde okudugum edebi metni giintimiizle
iliskilendiririm.

Yabanci dilde okudugum bir metnin dgretisini anlar,
yorumlarim.

25

Yabanci dilde okudugum bir metinde, konu, olay ve
kahramanlar arasinda iliski kurabilirim
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EK-3. Yabanci Dil Dersi Memnuniyet Olcegine iliskin (DFA) Path Diyagramm
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EK-4. Yabanc Dil Dersi Memnuniyet Ol¢egi

B E| 8 g .8

YABANCI DiL DERSI MEMNUNIYET OLCEGI % § i g g g % é

1. Sayfa E % % é g 5| €3

5578 2| 43

Egitim Program (Hedef, icerik, Egitim Durumlar, Ol¢me ve Degerlendirme) ile ilgili ifadeler
1 | i derse motivosgomum artumaigadr, | @@ @ @] ©
2 | ek detse motvasyomum artucmtade | @ @] @@ ©
3 | ik derse motivasyomum artusmaktag | @ @] @ @]
4 :;agtl):;llc;s?li lﬁe;seﬁirlirglirelti:l g’l?ttézrilﬁl dilde konusma becerime katki olol e lw ®)
S | bk dese motivasyomuim aturmakaae | @ @] @ @] ©
6 | coglams: bent mernnun silandie 0 @@ @] ©
7 Plfgllizlnzlmll)rﬁl ;:l;tr:(iir:rd.e uygun ogretim teknikleri kullanilmasi derse ololelel 6
8 zf:lgll):;c;;)biin(iiir; r;gfigértlri;lelzftzlé?im dilde okuma becerime katki ool el e ®)
9 | becerime katk saglatmss by s st | ® @] @ @] ©
10 :;ag'igésgin?iise nif;leurlilg;?rirrlle lzltaéz?:m dilde yazma becerime katki olol elel 6
Yabanci Dil Dersi ﬁgretim Eleman: Ile ilgili ifadeler

1 bY:IziI;;ln Ii)rilef[iljlr:li( tt;%gstim elemaninin sahip oldugu iletisim becerisi olol e e ®)
2 | Yot kadarilglensos; bent memmn emektedt | O @] @ @] ©
3 bleli‘Z;rll(;en?llil gflrnsliméeg;:[eilr(rtle ;jlsmammn sahip oldugu yabanci dil o lolelw 5)
4 bY:(::;??;lbgliill Iielilsli usgei;tligld ezli?fnamnm yabanci dil 6gretebilme olol e |w 5)
5 ﬁzﬁéﬁ? aﬁzrrsrln :Etr:(tillrrn elemaninin yabanci dil okuma becerisi olole el 6
6 Yabanci Dil dersi 6gretim elemaninin yabanci dili anlama becerisi ool e le ®)

beni memnun etmektedir.

92



<5 E| .8 B 25
YABANCI DiL DERSI MEMNUNIYET OLCEGI =3 5| &8s S| 28
2. Sayfa z & g é = 2| g8
M ‘E E ] ] M «
S g M| M -
Yabanci Dil dersi 6gretim elemaninin ders saatini etkili kullanmasi
7 derse ilgimi arttirmaktadir. OREONRONES ®)
Yabanci Dil dersi 6gretim elemanimin telaffuzu (s6zciikleri soylenis
8 bicimi) beni memnun etmektedir. OB EONRONEC) ®)
Yabanci Dil dersi 6gretim elemanmin ders ig¢indeki davramslari
? dersten aldigim keyfi arttiric1 yondedir. OREONRONEC) ®)
Yabanci Dil dersi 6gretim elemaninin yabanci dili konusma becerisi
10 beni memnun etmektedir. OREONNCO RS ®)
Yabanci Dil dersi 6gretim elemaninin yabanci dili yazma becerisi
H derse motivasyonumu arttirmaktadir. OO RRONRC ®)
Yabanci Dil dersi Ogretim elemanimun dersteki Ozverisi beni
12 memnun etmektedir. OREONRONES ®
Yabanci Dil Dersi 6gretim elemaninin ders saatlerine uymasi derse
B motivasyonumu arttirmaktadir. OREONNONES ®)
Yabanct Dil dersi 6gretim elemanmin O6grenme giiglikklerimi
H anlamasi beni memnun etmektedir. OREORRCNES ®)
Yabanci Dil Dersi Fiziksel Ortam (Donanim) ile ilgili ifadeler
Yabanci Dil dersinde ihtiya¢g duydugum fotokopi, yazili ¢ikt1 vb.
1 imkanlarin okulda olmasi beni mutlu etmektedir. OREONRONEC) )
Yabanci Dil dersinde gerekli teknolojik donanimlara (akilli tahta,
2 | bilgisayar vb.) ihtiya¢ duydugumda ulasabilmem beni memnun | (1) | 2) | 3) | (4 )
etmektedir.
Yabaci Dil dersi i¢in gerektiginde internet erisiminin (wifi, internet
3 kafe vb.) olmasi beni memnun etmektedir. RO RRCONRC) )
4 Okul kiitiiphanesinden istedigim zaman Yabanci Dil dersi ile ilgili ol e le ®)

kitaplar1 6diing alabilmem beni mutlu etmektedir.

Degerli katilimet,

Doktora tezi kapsanminda yiiriittiigiimiiz "YABANCI DiL. DERSI MEMNUNIYET OLCEGI" isimli calisma
sizlerin Ingilizce yabanc dil dersi ile ilgili memnuniyetinizi 6l¢en bir formdur. Bu nedenle her bir maddeyi
ictenlikle cevaplamanizi rica etmekteyiz. Arastirmaya katilmamz goniillillik esasina dayalidir. Bu form
aracilig ile elde edilecek yanitlar kisisel bilgilerinizi ya da kimlik bilgilerinizi belli etmeyecek bicimde gizli

kalacaktir ve sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Katilimimniz i¢in tesekkiir ederiz.

1.Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek

2.8mifiniz : ...covvnnenne

3. BOIUMUNHZ: ceeveenrreneenenenneenennens
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EK-5. Akademik Basar Testi

ingilizce Akademik Basar Testi

Sevgili 6grenciler,

yapmaya ¢aligimz.

Katilimlariniz i¢in tesekkiirler

Bu test Ingilizce dersindeki basarimizi 6l¢mek icin hazirlanmustir. Test 25 sorudan
olusmaktadir ve testin siiresi 40 dakikadir. Bu arastirma ile sizlere daha etkili ve anlasilir bir
Ingilizce dersinin gelistirilmesi amaglandig1 i¢in liitfen tiim sorular: dikkatli bir sekilde

Goksel Coskun

Isim- Soyisim:

A- Asagidaki sorularda bosluklara uygun olan kelime ya da ifadeyi isaretleyiniz

1- We always ........... the meals in the
kitchen and ....... tea in the living

room.

A) cook / drink

B) sleep/ rest

C) cooks / sleeps
D) eats / rests

E) cooking/ sleeping

2- Sue is always busy.

She€.suvnsmns from 08:00 to 18:00

pm everyday

A) work

B) works

C) worked

D) are going to work
E) have worked

3- Please be quiet! All the students

................ English.
A) study
B) studied
C) are studying
D) have studied
E) studies

4- Where....... yOU......... for holiday
last year?
Tosswvasennil to Istanbul for the
holiday.

A) are- going/ go
B) have- gone / go
C) did- go/ went
D) went/ went

E) do- go/ going

5§ smvms you ever...... sushi?

A) are/ ate
B) do/eats
C) are/ eating
D) have / eaten
E) did/eat

6- Kim gets high marks in the exams.
She studies........... of all the
students in my class.

A) hard

B) harder

C) more hard

D) harder than
E) the hardest




7

9-
is so heavy.

My favourite place at home is the balcony.
Because - - - -.

A) There is a small living room in it

B) My house is in the city centre

C) This colour is very popular here

D) It has the best view of the city

E) We have long winters and short summers

Ali: Excuse me, -------=-===========mo-
Sue: Go straight ahead and take the second
turning. It is on your left opposite the bank.

A) How can I get to the bank?

B) thank you so much!

(@) Where is the cinema?

D) Can you give me your book please?
E) How often do you go to the cinema?

Would you mind me carry my bag? It

A) to help
B) helps

C) to helping
D) help

E) helping

10-1 can’t come to the party with you. I
............... my homework yet.
A) didn’t finish
B) haven’t finished
C) don’t finish
D) won’t finish
E) finished

11- I need to send this letter. Is there
near here?
A) abank
B) a hair salon
C) a gas station
D) a post-office
E) alibrary

12- You buy a ticket to
enter the museum. It is not free.

A) mustn’t

B) has to

C) shouldn’t

D) have to

E) should

13-We
will have to walk.
A) were missed
B) have missed
C) miss
D) are missing
E) will miss

the train. Now we

14- You park here. It is
illegal.

A) must

B) shouldn’t

C) should

D) mustn’t

E) have to

15- What colour will you paint the
children’s bedroom?
A) Iprefer blue
B) Ihope it was right
C) It wasn’t very difficult
D) Isuppose you can
E) Only for half an hour

16-Don’t put your cup on the.....of the
table- some one will knock it off
A) Outside
B) Edge
C) Border
D) Boundary
E) Inside

17- Once the plane is in the air, you can
...... your seat belts if you wish.

A) Undress

B) Unfasten

C) Unlock

D) Untie

E) Undo
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18-Mary............ ten novels so far.
She e ’love story’ four years

A) Wrote/ write

B) Wrote / has written
C) Has written/ wrote
D) Write/ wrote

E) Has written/ write

19- Asagidaki Ciimleyi Dogru Sekilde
Siralayiniz.

I - Mom came home from shopping.

II- Then she found all the cold or frozen
things and put them away.

[II-Finally, she put away all the dry and
canned goods.

IV- First, she carried the bags into the
kitchen.

A) IV-I-II-TI
B) MI-I-II-IV
) T—IV =T
D) IV-II-I-TI
E) I-IV-TI-1I

(Asagidaki verilen sorular1 parcaya
uygun sekilde cevaplayimz)

Last year, I took a private tour. I had a
wonderful experience because it was very
enjoyable and the tour guide was nice and
friendly. On this tour, I could visit one of
the Seven Wonders of the Ancient World;
the Colossus of Rhodes was a huge statue of
a male figure built around 280 B.C. on the
Greek island of Rhodes. The guide told that
the Colossus of Rhodes was created i
honour of the sun god Helios. It was quite
mmpressive. I listened to my guide carefully,
and when I looked at the statue, I could
imagine the history.

20- The tour guide was - - - -.
A) quite impressive

B) male figure

C) wonderful

D) enjoyable

E) friendly

21- Colossus of Rhodes was built - - - -.
A) many years ago

B) by the guide

C) for tourists

D) by sun god

E) by Helios

22- Helios was - - - -.

A) a statue

B) a tourist

C) a tour guide

D) the sun god

E) a male figure



(Asagidaki verilen sorular1 parcaya uygun sekilde cevaplayiniz)

Last summer, I wanted to go to India to see the Taj Mahal, one of the Seven Wonders of the
World but it ended up with a deep disappointment. It was the day of my vacation to India. I left
the house at 9.00 o’clock in the morning and took a taxi to the airport. I went to the check-in
desk with my luggage. When the officer asked for my passport, I got very upset because I

realized that I forgot it at home so I couldn’t get on the plane and I missed it.

23- His travel was - - - -.
A) awful

B) great

C) wonderful

D) enjoyable

E) fascinating

24- He went to the airport to - - - -.
A) catch a taxi

B) see the officer

C) take his luggage

D) take his passport

E) fly to India

25- He couldn’t get on the plane because he - - - -.

A) became very upset

B) forgot his passport

C) wanted to go to India
D) took a taxi to the airport

E) went to the check-in desk
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EK-6. Arastirmacimin Tez Konusu ile Tlgili Aldigi Sertifikalar

NS
2
g

AN s CERTIFICATE OF ACHIEVEMENT AWARDED TO

NORTHERN = co ku‘ .
COLORADO Go e §

§= DOMINICAN
«® UNIVERSITY

P e Who has studied the global best practices identified
"PHK)}!F\LU;Y‘ by the Academy of Active Learning Arts and Sciences
; and the Coalition of Flipped Learning 3.0 Universities,

Q as required to complete:

[ IVETHSIEPRE Flipped Learning 3.0 Certification Level - p
I Master Class /@ eEri
UNIVERSIDAD
- DE LA RIOJA

3.0
CERTIFIED

The Coalition of

aroline Feff'Kurban Ph.D.

Flipped Learning 3.0 U
Global Standards Co-Chair

-

L T.C &
2EMNN GEBZE TEKNIK UNIVERSITESI GEBZENN

SUREKLI EGITIM UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZI

TERS YUZ OGRENME (FLIPPED CLASSROOM) ILE CANLANAN
DERSLER EGIiTiM SERTIFIKASI

Sayin Goksel COSKUN

03 - 30 Ocak 2021 tarihleri arasinda diizenlenen 60 saatlik “Ters Yiiz
Ogrenme (Flipped Classroom) ile Canlanan Dersler Egitimi Sertifika
Programi”ni basari ile tamamlayarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir.

o DAt JERER.

Sertifika No  : SEM Midiiri

T.C. Kimlik No :
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EK-7. Plan

Unite Adi (unit | Konular (topics) Kazanimlar (Learning Outcomes) Kelimeler (vocabulary)
name)
1- HAFTA- TERS YUZ EDIiLMI$ SINIF MODELiINi TANITMA VE ON TEST UYGULAMASINI
YAPMA
Verb+ infinitive e Derseilgi duyar e  Collect stamps
2-  Hobbies Asking questions e Hobiler hakkinda temel ciimleler e Gorunning
about hobbies kurar e  Play chess
Using Simple e Bos zaman aktiviteleri ile ilgili e Watch movies
Present Tense kelimeleri kullanir
3- Clothes Comparatives . Derse ilgi duyar . Colours
and Asking questions e Ingilizce renkleri bilir ve kullanir e  Places to shop
colours using Wh- e Ingilizce kargilagtirma ciimleleri . Better than
questions kurar . More expensive
Asking for opinions
4-  AnActive Verb+ noun . Derse ilgi duyar . Do yoga
Life Identifying cause e Giinliik aktivite ile ilgili ciimleler e Play volleyball
and effect kurar e  Physical education
Repeat information e  Sebep sonug ciimleleri kurar
to show interests
5-  Getting Indirect questions e Derseilgi duyar e  Post office
around Interrupting politely | e  Yakin gevre ile ilgili soru sorar/ e Cinema
Asking questions cevap verir e  Bestway to get
about direction . Istek- rice ciimleleri kurar around
6- Personalit Making inferences e Derseilgi duyar e  Generous
y from clues e Kisilik 6zellikleriyle ilgili ctimleler | ¢  Funny
Simple present vs. kurar e  Outgoing
Present Continuous e Kendini Ingilizce olarak tanitir
Describing
Personalities
7-  Cooking Imperatives and e Emir kiplerini kullanir e  Peel
Sequence marking . Siralama ifadelerini kullanarak bir . Boil
Showing steps in a olay1 anlatir e  First
process . Kiiltiirel farkliliklarin farkina varir . Next
ARA SINAV
8- Weather Superlative forms e  Superlative yapilar bilir. e  Sunny
of Adjectives e  Superlative yapilari kullanarak e Snowy
Predicting climleler kurar. e  The best
Weather in different | e  Uygun kelimeleri kullanarak hava e The hottest
places durumu tahmini ciimleleri kurar
9-  Everyday Past Continuous e Past Cont. Tense kullanimu bilir . Get dressed
Activities Tense e  Past Cont. Tense ile ciimleler kurar | o  Clean the house
e Past Cont. Tense kullanarak giinlik | e Do homework
aktivitelerini yazar
10- Math, Adjectives ending e -ing ve —ed nin telafuzunu dogru e  Biology
History in—ing and —ed sekilde yapar. e  History
and Art Rankings e Duygu durumunu ifade eder. e  Ranking
e Onem sirasina gore nesneleri e Interesting
siralar. . Boring
11- ABusy Present Perfect e  Present Perfect Tense kullanimi . Study for a test
Semester Tense bilir e Write an essay
e Present Perfect Tense ile ciimleler . Been abroad
kurar
e Present Perfect Tense kullanarak
tecriibelerini yazar
12- Favours Asking for a favour e Ingilizce rica kaliplarini bilir . Give someone a ride
and Reductions with e Rica kaliplarini kendi ciimleleriyle e Wait for someone
Requests Could/ Would you.? ifade eder e  Asking for favour
e  Okudugu metnin ana fikrini ¢tkarir | ¢ Would you mind..?
13- Before Have to / must for . Ingilizce zorunluluk bildiren . Get a passport
you travel obligation yapilart bilir e  Check the weather
Proofreading e  Have to/ has to/ must yapilarini e  Obligations

kullanarak ciimleler kurar
Dogru telaffuzlar gerceklestirebilir

TAMAMLANMASI

14- SON TEST VE AKADEMIiK BASARI TESTININ UYGULANMASI VE DONEMIN
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EK-7. Ornek Ders Plam

Tarih: .../.../.....
Ters Yiiz Edilmis Stmf Uygulama Ders Plani

Dersin ad Ingilizce Konu: Personal Information / Everyday Conversation
Sinif Lisans Siire: Cevrim ici 45 dk.
Unitenin Ad1 Hobbies

To be fiilini etkin kullanir.

To be fiilinin ‘olumlu, olumsuz ve soru hallerini etkin kullanir.

Kendileri ile ilgili kisisel bilgileri (isim, soy isim, yas. vs.) ile ilgili kelime ve yapilar1 bilir ve kendilerini tanitan
metin yazar.

Giinliik kullanilan Ingilizce ciimleleri ifade eder.

Aile bireylerini agiklayan bir bolim olusturur.

Ogrenci
Kazanimlar/
Hedef ve
Davraniglar

Unite Kavramlari ve Sembolleri To be fiili, simple present tense, glinliik ifadeler, aile bireyleri
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri | Bulus, yapilandirmac, bireysel ¢alisma, rol yapma, soru cevap
Kullamilan Egitim Teknolojileri- Ders Kitabi, 6grenci ¢aligma kitabi, dgrenciler i¢in hazirlanan videolar.
Arag, Gerecler ve Kaynakca Kaynakg¢a: Oxford University Press Stretch 2 Kitabi
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri: Simf Disit Uygulamalar
Ders Ogrencilerden konu ile ilgili ders videosunu ilgili web platformu iizerinden izlemeleri istenir. (10-15 dk.)

Web platformu iizerinden konu tartisma béliimiinden asagidaki konularda 6grencilerin goriislerini cevirim
i¢ci ortamda paylagmalar istenir:

“Yabanci uyruklu birisiyle tanistigimzi diisiiniin. Kendinizi Ingilizce olarak tamtmak igin hangi ciimleleri
kurarsmiz?’

‘Derste aile bireyleriniz hakkinda bilgi vermenizin istendigini diisiiniin. Kendi ailenizi Ingilizce olarak nasil
tanitirsiniz?’

Konu/ Tartisma

Kisa Sinavlar Oprencilerden ‘Kendilerini Ingilizce olarak tanitan bir metin yazmalar1® istenir

Ogrencilere kendilerini tamtmak igin hatirlatma yapma, aile bireylerinin kimler oldugunu sorma, giinliik konusma

Dikkati ¢ekme ifadelerinin neler olabilecegini hatirlatma.

Yapilan bu islerle yiiklemleri hatirlatma, verilen 6rnegi gz Oniine alarak 6rnek ctimleler kurmalarini saglama,

Gidiileme climlelerde gecen zaman zarflarma dikkat cekme.

Ogrencilerin kurduklar1 6rnek ciimlelerin degerlendirilmesi, canlandirilan diyaloglardaki saglanan basari, caligma

Gozden gecirme kagidi ile konuyu pekistirme, etkinliklerle dersi sonlandirma.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri: Cevrim I¢i Uygulamalar

Ogretmen ogrencilere asagidaki sorulari yoneltir:

“Yabanci uyruklu birisiyle tanistigimz diisiiniin. Kendinizi ingilizce olarak tanitmak i¢in hangi ciimleleri kurarsiniz? Tartisma konusuna iliskin
arkadaglariniza ait goriislerden en ¢ok hangisini begendiniz? Arkadasiniz goriisleriyle kendi goriisiiniizii karsilagtiriniz.

‘Derste aile bireyleriniz hakkinda bilgi vermenizin istendigini diisiiniin. Kendi ailenizi ingilizce olarak nasil tanitirsniz?” konusuna iliskin
ogrencilerden birinden kendi aile tablosunu (family tree) ¢izmesi istenir.

Derse Gec¢is (Konunun Anlatilmasr)

Ders konularmin 6nemli noktalarmin 6grencilere yeniden hatirlatma.

Kitapta bulunan ‘kendini tanitma’ metni 6grencilere incelettirilerek 6grencilerim metinde gegen ciimle ve ifadeleri incelemeleri istenir ve
metinde eksik bulduklari ya da eklemek istedikleri kelime ve ifadeleri yazmalar1 istenir.

Tahtada bulunan aile tablosunu 6rnek alarak ilgili tinitede gegen kelime ve climle yapilarini kullanarak kendi aileleri hakkinda konusmalari
istenir.

Aktif Ogrenme Tekniklerinden ‘Flas ’ teknigi kullanilarak dgrencilerden kendilerini tanitmalar istenir.

Ogrencilerin konu ile ilgili yeni gérdiikleri/grendikleri kelime ve ciimle yapilarini defterlerine yazmalar istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri (Odev, deney,

. Etkinlik kagtlari, ders kitabinda bulunan aligtirmalar.
problem ¢ézme vb.)

Ol¢me-Degerlendirme: Ogrendikleri hakkinda ders icerisinde sorular sorma,

Bireysel ogrenme etkinliklerine yonelik Olgme- Hedef davranislara yazihi sinavda yer verme, .

Degerlendirme Calisma kagidinin cevaplandirilmasi ve tek tek kontrol edilip hangi Ogrencinin nerede
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme- fikSigi oldugunun kesfedilmesi

Degerlendirme Ogrenme gii¢liigii olan 6grenciler ile 6zel ilgilenme

Ogrenme giicliigii olan dgrenciler ve ileri diizeyde
dgrenme hizinda olan ogrenciler icin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

Planin Uygulanmasina Hedeflenen etkinliklere tam anlamiyla yer verilmesi, Ogrenciler ile birebir
1liskin A¢iklamalar ilgilenilmesi, konunun anlasilmayan yanlarina yeniden odaklanilmasi.

Ogr. Gor. Giksel COSKUN
(Dersin uygulayicist)
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EK-8. E-Platformlara Ait Gorseller (edpuzzle)

= (rpaz . mEmee

€ Video Assignment Edit assigned video  View as a student
Start date
Feb. 24th  r00am
I 2 hafta Hobbies
By Goksel COSKUN Due Date
UNIT "'OBBIES
Live mode Share assignment
(7
qi!)" m Prevent Skipping
Students  Questions
Student Name Watched Grade & Last watched Turned in
Teacher (that's me!) . Never Not turned in
= (o . e
€ Video Assignment Editassigned video  View as a student
Start date
&), Feb. 24th  n00em
(L )}
Due Date
Students  Questions
m Prevent Skipping
152 O Open Ended question 0 out of 1 right

Sizler de Ingilizee olarak hobilerinizden bahseden kisa bir metin yaziniz.

16:52 0 Open Ended question 0 out of 1right

Yabanci uyruklu birisiyle tanistiginizi distindn. kendinizi Inglizee olarak tanitmak icin
hangi ciimleleri kurarsiniz? Sinifa gelirken kendimizi tanitan bir metin olusturalim.,
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EK-9. E-Platformlara Ait Gorseller (Kahoot)

a mhoot‘ Ana Menu Kesfet Kutiphane Raporlar Gruplar Pazar yeri ovuknlt o .Q.
.

¥ Sorular (10) Cevaplan géster
1- Quiz

W My SON..uunae ..{go]to church every Sunday.
2 - Quiz

rmsnnnnn(yOU / like) jogging?

Simple Present Tense

1 kez oynandi « 1 oyuncu ’ ﬁ H
Baslat e Alistirma 3 - Quiz
yap
e Sandra ..........{carry) her books to school.

& Gizli bir kahoot

gokselcoskun
v 1l i
Guancellendi 3 ay 6nce 4 - Quiz

Tom and Jerry always.......... (work) together. =

Kahoot‘ Ana Menii Kesfet Kataphane Raporlar Gruplar Pazar yeri
.

5- Quiz

Banks............ (0pen) at 9:00 in the morning

6 - Quiz

D-0 83

My kids............ (not enjoy) playing volleyball.

7 - Quiz

My wifé............ (nOt cook) on the weekends.

8- Quiz

What time............ (the train / arrive) in the morning?

9 - Quiz
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EK-10. WhatsApp Grubuna Ait Gorsel

18:42 N =il %77m

eﬂ English Flipped Learning . w

o
kimse mesaj ve aramalarinizi okuyamaz ve dinleyemez.
Daha fazla bilgi edinmek igin dokunun.

"English Flipped Learning" grubunu olusturdunuz

lgonderdiginiz daveti kullanarak
katildi

lgonderdiginiz daveti kullanarak
katildi

Grubun simgesini degistirdiniz

Bu grubun ayarlarini yalnizca yoneticilerin bu grubun
bilgilerini diizenlemesine izin verilecek sekilde
degistirdiniz

gonderdiginiz daveti kullanarak
katildi

jgonderdiginiz daveti kullanarak
katildi

ayrildi

Arkadaglar merhaba bu haftaki konumuz
Ingilizcede cuimle yapisi ve Simple
Present Tense olacak 11:42 W

Konu anlatimi ile ilgili hazirlamig
oldugum videoyu sizlerle paylagacagim
(10-15 dklik video) ders saatimizde ise
konu ile ilgili alistirmalar yapacagiz

11:43 W/
Yarin goriismek lzere | ¢ R
® Mesaj > O o
I O <
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EK-11. Ol¢ek Uygulama izni

3.01.2022 15:25 Gmail - Olgek izin

M Gmail Goksel COSKUN 4 |

Olgek izin
3ileti

Goksel COSKUN 4 1 28 Aralik 2020 22:16
Alicr:f 1

Sayin Hocam,

Ismim Goksel Coskun. Osmaniye Korkut Ata Universitesinde Ogretim Gorevlisiyim ve ayni zamanda Atatiirk Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Doktora égrencisiyim. Dog.Dr. Adnan TASGIN danigmanliginda yapacagim
doktora tez galismasinda gelistirmis oldugunuz “Yabanci Dil Ogrenmeye Yénelik Oz yeterlik inang Olgegi” 6lgeginizi
kullanmak istiyorum. Olgek kullanim izni ve 6lgeginizin formunu géndermeniz miimkiin miidiir?

Saygilarimla

Goksel COSKUN

International Office

Erasmus+ Programme
Osmaniye Korkut Ata University
Karacaoglan Yerleskesi

80000 Osmaniye-TURKEY

Ayse Adiyaman 4 lma.l 29 Aralik 2020 12:39
Alici: Goksel COSKUN L

Merhaba Hocam,
Oncelikle tezinizde basarilar diliyorum. Olgegi kullanabilirsiniz. Ekten 6lgek formuna ulasabilirsiniz.
Saygilar, saglkli gunler...

Gonderen: Goksel COSKUN <| | 2

Gondegildi; 28 AralI2020 Pazariesi 22,16

Kime: I
Konu: Olgek Izin

[Alintilanan metin gizlendi]

57 Ozyeterlik Olgegi.docx
lﬂ‘j 20K

Goksel COSKUN <gol I 29 Aralik 2020 20:31
Alici: Ayse Adiyaman

Merhaba Hocam,

izniniz igin gok tesekkiir ederim. lyi Calismalar dilerim

Ayse Adlyamanl Il:

[Alintilanan metin gizlendi]

[Alintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=515a64b74 1&view=pt&search=all&permthid=thread-a%3Ar179913164830302948&simpl=msg-a%3Ar-20344... 1/1
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EK-12. Etik Kurul

ATATURK UNIVERSITESTi REKTORLUGU <=
Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigii . ~N
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu ~yn-

hayatin hizmetinde, hep ileriye...

Say1 : E-56785782-050.02.04-2200046871 10.02.2022
Konu : Etik Kurul Karar (Goksel
COSKUN 02/18)
DAGITIM YERLERINE

flgi : 17.01.2022 tarihli ve E-33859887270-2200017024 say1l1 belge.

Danigmanligini Do¢.Dr. Adnan TASGIN nin yiiriittiigii doktora 6grencisi Goksel
COSKUN'nun“Ters Yiiz Edilmis Sinif Uygulamalarinin Universite Ogrencilerinin Yabanci
Dil Ogrenme Oz Yeterlik Inanglarma, Memnuniyet Diizeylerine ve Basarilarina Etkisi” isimli
tezinde kullanmay1 planladigi olgekler ve gelistirecegi bagar testi ile ilgili,Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu'nun 03.02.2022 tarih ve 02/18 sayili
karar1 ektedir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Prof Dr. Muhsine BOREKCI
Kurul Bagkan

Ek : Etik Kurulu Karari (02-18)

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Sayin Do¢.Dr. Adnan TASGIN Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanligina
Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurul
Baskanligina
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu: 4390B54I'4BC Belge Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/ataturk-universitesi-cbys
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Mudiirligi Bilgi: Ayse Demet BINDESEN TOKSOY oy 3
25240 Erzurum Faks: +90 442 2315883 §

Tel: +90 442 2315630 E-Posta: egitbil@atauni.cdu.tr
Elektronik Ag: http://www.atauni.edu.tr/#!birim -egitim-

bilimleri-enstitusu

Kep Adresi: atauni@hsO1.kep.tr
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ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanhg
PROJE DEGERLENDiRME FORMU

Projenin/Cahymanin Adi: Danismanligint Dog.Dr. Adnan TASGIN nin yiiriittiigii doktora
ogrencisi Goksel COSKUN'nun“Ters Yiiz Edilmis Simif Uygulamalarimn Universite
Ogrencilerinin Yabanct Dil Ogrenme Oz Yeterlik Inanglarina, Memnuniyet Diizeylerine ve
Bagsarilarina Etkisi” isimli tezinde kullanmay1 planladig: élgekler ve gelistirecegi basari testi
ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 03.02.2022
Teslim Tarihi: 03.02.2022

Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanligi Adina

Prof. Dr. Muhsine BOREKCi
Etik Kurul Baskam

Imza :

Tez/ Cahsma uygundur: ¥

Gerekee/Agiklama: Yapilacak ¢alismada yaklasim ve yontemler dikkate alinarak, konu
ile ilgili ¢aliymalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Tez / Calisma uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama

106



T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :03.02.2022
Toplantinin Sayisi :02

Karar-18: Danismanligini Dog¢.Dr. Adnan TASGIN nin yiiriittiigii doktora 6grencisi Goksel
COSKUN'nun “Ters Yiiz Edilmis Simf Uygulamalarinin Universite Ogrencilerinin Yabanci Dil
Ogrenme Oz Yeterlik Inanglarina, Memnuniyet Diizeylerine ve Basarilarina Etkisi” isimli
tezinde kullanmayi planladigi olgekler ve gelistirecegi basari testi ile ilgili Etik Kurul
uygunluk-onay belgesi talebi ile ilgili husus goriisiildii.

Yapilan goriismelerden sonra adi gegenin “Ters Yiiz Edilmis Sinif Uygulamalarinin Universite
Ogrencilerinin Yabanci Dil Ogrenme Oz Yeterlik Inanglarina, Memnuniyet Diizeylerine ve
Basarilarina Etkisi” isimli tez galigmasi ile ilgili ¢aligmalarin gergeklestirilmesinde etik ve
bilimsel yonden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

(IMZA)
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI
Birim Etik Kurul Bagkani

, /S (IMZA)
Prof.Dr. Yavez TASKESEXHIGH— Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi
———Prot-DT. Mucahit DILEKMEN Prof.Dr. Baris DEMIRCI
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.

ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplanti Sayisi: 02 -

% | KararNo: 18 Toplanti Tarihi: 03.02.2022

=

‘G |Asagida bilgileri verilen galismalar ile ilgili ¢aligmanin, etik ilkeler agisindan

= |degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus goriistildii.

[=-]

E Yapilan goriismelerden sonra; sdz konusu g¢alismayla alakali yapilacak ¢aligma igin,

- arastirmanin gerekce, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili

i |¢ahismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik

Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
« 2 |Proje Yiiriitiiciisii: Goksel COSKUN
= —
- ” -
%}G Calisma Kor_l_usu: Ter§ Yiiz Edilmis Sinif Uygulamalarinin Universite Ogrencilerinin
< = | Yabanci Dil Ogrenme Oz Yeterlik Inanglarina, Memnuniyet Diizeylerine ve Basarilarina
C2 | Etkisi
EGITIM BiLIMLERI BiRiM ETiK KURULU iIMZA
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Baskani
Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL Etik Kurul Bagkan Yardxmcm(_ L
Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi i
Prof.Dr. Miicahit DILEKMEN Etik Kurul Uyesi i
L — (/ F———

Prof.Dr. Baris DEMIRCI Etik Kurul Raportorii
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EK-13. Uygulama Izni

MANIYE
o ’fo'?'f_

% i
% OSMANIYE KORKUT ATA UNIVERSITESI REKTORLUGU
i 5 Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig
Sayr :E-86782251-399-59597 14.03.2022

Konu :Uygulama Izni (Goksel COSKUN)

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi : 16.02.2022 tarihli ve 2200054070 sayili yazi,

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Doktora
ogrencisi Goksel COSKUN'un tez g¢alismasi kapsaminda 2021-2022 Egitim-Ogretim Yili Bahar
Yartyilinda Universitemizde uygulama yapma talebi hakkinda, Universitemiz Saglik Bilimleri
Fakiiltesi'nin 11.03.2022 Tarih ve 59035 Sayili yazisi ekte gonderilmektedir.

Geregini arz ederim.

Prof. Dr. Turgay UZUN

Rektor
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu : BSL4ACU802 Pin Kodu : 04532 Belge Takip Adresi : https://ebys.osmaniye.edu.tr/envision/validate_doc.aspx
Adres : Okii Kiitiiphane Binasi Zemin Kat Bilgi igin : Selguk Tiimay
Telefon : 0(328)8271000/1400 Faks:0(328)8271032 DEMIRYUREK

c-Posta : ogrisleri@osmaniye.cdu.tr Web : http://oidb.osmaniye.cdu.tr

Unvam : Memur
Kep Adresi : oku@hs01.kep.tr
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Evrak Tarih ve Sayisi: 11.03.2022-E.59035

CEMANIYE 4y,
%
7, T.C.
E’z’ OSMANIYE KORKUT ATA UNIVERSITESI
5 Saglik Bilimleri Fakiiltes1 Dekanlig1
&
A

Sayr :E-92508155-399-59035
Konu :Ogrenci Isleri le Ilgili Diger Isler

OSMANIYE KORKUT ATA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

(Ogrenci Isleri Daire Baskanhg1)

Tlgi  : 18.02.2022 tarih ve E.55724 sayili yazi

11.03.2022

) {lgi sayili yaziya istinaden, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisit Egitim Programlar
ve Ogretim Bilim Dali doktora 6grencisi Goksel COSKUN'un tez ¢alismasi kapsaminda 2021-2022
Egitim Ogretim Yili Bahar Yariyilinda Fakiiltemiz Hemsirelik Bélimiinde uygulama yapma talebi

uygun goriilmiistiir.
Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Alpaslan DAYANGAC

Dekan

Ek:Boliimden Gelen Yazi:(1 Sayfa)

Bu belge, giivenh elektromk imza ile imzalannugtir.
Belge Dogrulama Kodu : BSM4AS8LM?2 Pin Kodu : 39842
Adres : Okil D Blok

Belge Takip Adresi : https://ebys.osmaniye.edu.tr/envision/validate_doc.aspx

Telefon : 0(328) 827 10 00 Faks:0(328) 825 00 97

e-Posta : syo(@osmaniye.edu.tr Web : http:/syo.osmaniye.edu.tr
Kep Adresi : oku@hs01.kep.tr
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EK-14. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Yeterlik Tablosunun Tiirkce Uyarlama ve Kullanma
Izni

M Gmail Goksel COSKUN { |

Permission
3ileti

Go6ksel COSKUN l::il 6 Aralik 2022 18:09
Alici: Jeannette Smith

Dear Jeannette,

My name is Goksel Coskun. | work as a lecturer at a university and also | am writing a PhD thesis about Flipped
Learning. Last year | attended your Flipped Learning Certification training and got my certificate. | would like to show
'Global Elements of Flipped Learning Table' in my PhD thesis. Because of my respect to you and the copyright issues
| want your permission to show that table in my thesis. | hope | can get a positive response from you. Thank you in
advance.

kind regards

Goksel COSKUN

International Office

Erasmus+ Programme
Osmaniye Korkut Ata University
Karacaoglan Yerleskesi

80000 Osmaniye-TURKEY

Errol St. Clair Smith | 7 Aralik 2022 18:03
Alici: Jeannette Smith |

Hi Gaksel,

Thanks for checking in with us. Yes, you may use the Global Elements of Flipped Learning Table in your thesis with
attribution to the Academy of Active Learning Arts and Sciences.

Congratulations on your Ph.D. Work!
Errol

Errol St.Clair Smith

Director of Global Development

Flipped Learning Global
flglobal.org

On Tue, Dec 6, 2022 at 7:21 AM Jeannette Smith { fe:

[Alintilanan metin gizlendi]

Goksel COSKUN 4s - S 17 Ocak 2023 09:50
Alici; "Errol St. Clair Smith] 1

Dear Errol, Thank you for your permission and good wishes.

Best regards

Errol St. Clair Smith { R022 Car, 18:03 tarihinde sunu yazd:
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EK-15. Uygulamaya Ait Gorseller

10 Minutes

o k
S
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0Z GECMIS

1. AdiSoyadi : GOKSEL COSKUN
2. Kisisel Bilgiler

Uyrugu

Dogum Yeri

Dogum Tarihi

e-posta

Ogrenim Durumu

Derece Alan Diploma Aldigi Kurum Yil

Lisans Ingilizce Ogretmenligi Atatiirk Universitesi 2009
Yiiksek Lisans Egitim Programlari ve Ogretim  Atatiirk Universitesi 2017

Doktora Egitim Programlar1 ve Ogretim  Atatiirk Universitesi 2023

3. is Deneyimi
1. 2011-2019: Okutman- Bitlis Eren Universitesi, Rektorliik Yabanci Diller
Bolimii, Bitlis
2. 2019- Devam ediyor: Ogretim Gorevlisi- Osmaniye Korkut Ata Universitesi

Rektorliik.

4. Yiiksek Lisans Tez Konusu: Universite Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Iligkin
Kaygilarmin, Tutumlarmm, Oz Yeterlik Inanglarinin ve Dil Ogrenme Stratejilerinin

Incelenmesi (Yrd. Dog. Dr. Adnan TASGIN Danismanliinda)
Doktora Tez Konusu: Ters Yiiz Edilmis Simf Uygulamarinin Universite

Ogrencilerinin  Yabanct Dil Ogrenme Oz Yeterlik Inanglarina, Memnuniyet

Diizeylerine ve Basarilarina Etkisi. (Dog¢. Dr. Adnan TASGIN Danismanliginda)
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