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LiSE OGRETMENLERININ BiCIMLENDiRiCi DEGERLENDiRME
UYGULAMALARININ INCELENMESI

Giilsah GURBULAK TOREMIS
Ocak 2025, 96 sayfa

Amag¢: Bu aragtirmanin amact lise &gretmenlerinin  bi¢imlendirici  degerlendirme
uygulamalarimi incelemektir.

Yontem: Bu arastirma bir durum ¢alismasidir. Lise Ogretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarint nasil kullandiklar1 incelenecegi i¢in nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi tercih edilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, Ardahan ili,
merkez il¢cesinde MEB’e bagli ortadgretim diizeyindeki okullarda gorevli farkli branglardan 15
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; gézlem ve goriigme formlari
kullanilmistir. Verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Bulgular: Lise 6gretmenlerinin ¢ogunun bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarindan olan
soru sorma, geri bildirim verme ve diizey belirleyici testler uygulama gibi uygulamalari
derslerinde uyguladiklar1 goriilmiis fakat 0z/akran degerlendirmesini neredeyse hig
kullanmadiklar1 elde edilen bulgular arasindadir. Lise 6gretmenlerinin yine bu uygulamalari
derslerinde siirekli uyguladiklar1 fakat bu uygulamalarin bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamasi oldugundan haberdar olmadiklar1 goriilmiistiir. Lise 6gretmenlerinin bi¢cimlendirici
degerlendirme uygulamalarin1 uygularken zorlanmalarina neden olan etkenlerin basinda da
zamanin yeterli olmamasi, siniflarin kalabalik olmas1 ve 6grencilerin biligsel diizeylerinin etkili
oldugu goriilmiistiir.

Sonuclar: Arastirmanin sonucuna bakildiginda lise Ogretmenlerinin  bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini derslerde uygularken soru sorma, geri bildirim verme ve diizey
belirleyici smavlar uygulama gibi bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini derslerinde
sistematik ve planli bir sekilde olmasa da kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin
6z/akran degerlendirmesini derslerinde uygulamadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken siniflarin kalabalik olmasi, ders
stiresinin yeterli olmamasi ve 6grencilerin biligsel diizeylerinin farkli olmasinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarini uygularken zorlanmalarina neden oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: bigimlendirici degerlendirme, lise 6gretmenleri, soru sorma, geri bildirim,
0z degerlendirme, akran degerlendirme
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MASTER’S THESIS

INVESTIGATION OF HIGH SCHOOL TEACHERS' FORMATIVE EVALUATION
PRACTICES

Giilsah GURBULAK TOREMIS
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Purpose: The purpose of this research is to examine the formative assessment practices of high
school teachers.

Method: This research is a case study. A case study was chosen from the qualitative research
designs to examine how high school teachers use formative assessment practices. The
participants of the study consist of 15 teachers from different branches working in secondary
schools affiliated with the Ministry of National Education in the central district of Ardahan
province. Observation and interview forms were used as data collection tools in the research.
Descriptive analysis method was used in the analysis of data.

Findings: It was observed that most of the high school teachers applied formative assessment
practices such as asking questions, giving feedback and applying summative tests in their
classes, but they almost never used self/peer assessment. It was observed that high school
teachers constantly applied these practices in their classes, but they were not aware that these
practices were formative assessment practices. It has been observed that the main factors that
cause high school teachers to have difficulty in implementing formative assessment practices
are insufficient time, crowded classes, and students' cognitive levels.

Conclusions: When the results of the research are examined, it is seen that high school teachers
use formative assessment practices such as asking questions, giving feedback and applying
summative exams in their lessons, although not in a systematic and planned way. It was also
concluded that teachers did not apply self/peer assessment in their classes. It has been concluded
that teachers have difficulties in implementing formative assessment practices due to crowded
classes, insufficient lesson time, and different cognitive levels of students.

Keywords: formative assessment, high school teachers, questioning, feedback, self-
assessment, peer assessment
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BIRINCIi BOLUM
Giris

Bicimlendirici  degerlendirme uygulamalari, 6grencilerin  siirekli  olarak
performanslarini izleme ve gelistirme firsati sunar. Egitimde degerlendirme siiregleri,
Ogrencilerin akademik gelisimini izlemek ve 6grenme siirecini iyilestirmek i¢in 6nemli bir
role sahiptir. Bu degerlendirme yontemi, sadece sinav donemlerine odaklanan geleneksel
yontemlere kiyasla daha kapsamli bir 6grenme siireci sunar. Geleneksel degerlendirme
yontemleri genellikle Ogrencilerin bilgilerini 6lgmek i¢in belirli sinav donemlerine
odaklanirken, bigimlendirici degerlendirme stirekli geri bildirim saglamay1 amaglayan ve
ogrenme siirecine aktif olarak miidahil olan bir degerlendirme yaklagimidir. Ogrencilerin
giiclii yanlarini belirleme, zayif noktalarin1 anlama ve 6grenmelerini iyilestirme sansi elde
etmelerine yardime1 olur. Ayrica, bi¢imlendirici degerlendirme, 6grenciler arasinda farkli
O0grenme stillerini ve ihtiyaclarini anlama amacina hizmet eder, bu da egitimde daha fazla

ozellestirme ve etkilesim saglar (Black & Wiliam, 1998).

Ogrenme siirecini destekleyen bigimlendirici degerlendirme, yalnizca akademik
basariy1 artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini, elestirel
diisiinme yetilerini ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarini da gelistirir (Sadler, 1989). Bu
degerlendirme tiirli, 6gretmen ve Ogrenci arasinda siirekli etkilesim gerektirdiginden,

O0gretmenlerin degerlendirme siireglerindeki rolleri biiylik 6nem tagimaktadir.

Mevcut alan yazini incelendiginde, big¢imlendirici degerlendirme konusunda
genellikle 6grenci odakli aragtirmalarin 6n planda oldugu, ancak 6gretmen perspektifinin
yeterince ele almmadii goriilmektedir. Ozellikle lise diizeyinde &gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik tutumlari, bu yontemleri ne 6l¢iide
benimsedikleri ve karsilastiklari zorluklar tizerine yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme siireglerindeki rollerini
anlamak, uygulama sirasinda yasadiklar1 deneyimleri analiz etmek ve bu degerlendirme
yonteminin &grenci basarisi ilizerindeki etkisini belirlemek i¢in daha fazla arastirmaya
ihtiya¢ duyulmaktadir (Wiliam, 2011). Mevcut alan yazinindaki bosluklar, lise
O0gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalariyla ilgili tam bir anlayisa

ulasmada baz1 eksikliklerinin oldugunu ortaya koymustur. Bu alandaki aragtirmalarda

genellikle 6grenci odakli caligmalara agirlik verilirken, 6gretmen perspektifi daha az ele
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alinmistir. Ayrica, bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grenci  basarisi
tizerindeki etkilerini belirleme ve 6lgme konusunda spesifik bilgilere az rastlanmistir. Bu
bosluklar, lise 6gretmenlerinin bu uygulamalar1 nasil benimseyip uyguladiklarini ve bu

stiregte karsilastiklar1 zorluklar: anlamamiza engel olabilir.

Bu baglamda, bu c¢alismanin amaci, lise Ogretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarina dair uygulamalarini, bu siirecte karsilastiklar1 zorluklari ve
ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini nasil ve nelere dikkat ederek
uyguladiklarin1 incelemek, alan yazinindaki mevcut bosluklart doldurmaya katki
saglamaktir. Bu arastirma, 6gretmenlerin bicimlendirici degerlendirme siire¢lerindeki
rollerini daha iyi anlamayi, bu uygulamalarin egitimde nasil daha etkili hale
getirilebilecegini ortaya koymayir ve oOgretmenlerin karsilastigir engelleri belirleyerek

¢Ozlim Onerileri gelistirmeyi hedeflemektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, lise 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarin1 incelemektir. Bu kapsamda, Ogretmenlerin 6grenci performansini
degerlendirme, geri bildirim saglama ve Ogrenci Ogrenimini destekleme amaciyla

kullandiklari stratejiler incelenmistir.

Arastirma, 6gretmenlerin bu degerlendirme ydntemlerini se¢gme ve uygulama
motivasyonlarmi, bu stratejilerin smif i¢i etkilerini ve Ogrenci basarisi tlizerindeki
potansiyel etkilerini anlamay1 amaglamaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin bu stratejileri nasil
adapte ettikleri, 6grenci tepkileri ve katilim diizeyleri ile iliskilendirilerek incelenmis, bu
degerlendirme pratiklerinin Ogretim siireclerini nasil sekillendirdigi anlasilmaya

calisilmistir.

Alan yazininda, lise 6gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina
dair kapsamli ¢alismalar sinirlidir. Ozellikle, gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme
stratejilerini nasil kullandiklari, bu uygulamalarin 6grenci performansina olan etkileri ve
karsilastiklar1 zorluklar hakkinda daha fazla aragtirmaya ihtiyag duyulmaktadir (Hattie &
Timperley, 2007). Bu baglamda, mevcut ¢aligsmalarda bigimlendirici degerlendirmenin
Ogretmenlerin Ogretim siireglerine ne sekilde dahil oldugu ve ogrencilerin dgrenme
siirecindeki rolii genis bir perspektiften ele alinmamustir (Sadler, 1989). Bu arastirma, lise
Ogretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini daha kapsamli bir sekilde
incelemeyi ve bu uygulamalarin 6gretim siireclerindeki etkilerini ortaya koymayi

amaclamaktadir.



Arastirmanin temel arastirma sorusu su sekildedir:

"Lise 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalari nasildir?”

Arastirmanin alt arastirma sorular1 su sekildedir:

e Ogretmenlerin 6grencileri hedeften haberdar etme uygulamalar1 nasildir?

e Ogretmenler 6z ve akran degerlendirme ydntemlerini kullaniyor mu? Kullandiklar
durumlarda, bu siire¢ nasil planlaniyor ve uygulaniyor?

e Ogretmenler bicimlendirici degerlendirme siirecinde soru sorma tekniklerini nasil
kullaniyor?

e Ogretmenler, dgrencilere hangi tiir geri bildirimleri veriyor ve bu geri bildirimler
Ogrencilerin 6grenme siirecini nasil etkiliyor?

e Ogretmenler, bi¢cimlendirici degerlendirme kapsaminda sinavlar1 hangi amaglarla
ve nasil kullaniyor?

e Ogretmenler, bicimlendirici degerlendirme uygulamalari sirasinda hangi

zorluklarla karsilasiyor ve bu zorluklar: asmak icin ne tiir stratejiler gelistiriyor?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Egitim siireclerinde Ogrenci basarisini degerlendirmek amaciyla kullanilan
yontemler, 6gretim yaklasimlarini dogrudan sekillendirmekte ve 6grenme deneyimini
derinden etkilemektedir. Geleneksel degerlendirme ve bicimlendirici degerlendirme,
egitim siireclerinde farkli amaglara hizmet eden iki temel yaklasimdir. Geleneksel
degerlendirme genellikle 6gretim siirecinin sonunda uygulanir ve ogrencilerin bilgi
diizeyini 6lgmek icin sinavlar, testler ve performans degerlendirmeleri gibi yontemlere
dayanir. Bu yontem, 6grenci basarisini derecelendirmeye odaklanirken, 6grenme siirecine
anlik geri bildirim saglamadig i¢in dgrencilerin eksikliklerini zamaninda gidermelerine
olanak tanimaz (Black & Wiliam, 1998). Buna karsilik, bicimlendirici degerlendirme
Ogretim siirecinin bir pargasit olarak uygulanir ve 6grencilerin gelisimini desteklemeyi
amaglar. Ogrencilere diizenli geri bildirim saglanarak dgrenme siirecine aktif katilimlar
tesvik edilir, eksikliklerini fark etmeleri ve diizeltmeleri i¢in firsat sunulur (Brookhart,
2017). Geleneksel degerlendirme daha ¢ok sonuc¢ odakli ve O0gretmen merkezliyken,
bi¢cimlendirici degerlendirme siire¢ odakli ve 6grenci merkezlidir. Geleneksel yontemde
ogrenciler genellikle smav sonuglarima gore degerlendirilirken, big¢imlendirici
degerlendirme siirecinde 6gretmenler, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina yonelik
rehberlik ederek onlarin akademik gelisimlerini destekler (Sadler, 1989). Bu nedenle,

bi¢cimlendirici degerlendirme, 6grencilerin 6z diizenleme ve elestirel diisiinme becerilerini
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gelistirerek 6grenmeye daha bilingli ve aktif bir sekilde katilmalarini saglar (Wiliam,
2011). Egitimde kalitenin artirllmasi agisindan, lise Ogretmenlerinin bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarina iligkin tutumlarini ve bu siiregte karsilastiklar1 zorluklari

incelemek biiylik 6nem tagimaktadir.

Egitim sistemlerinde kullanilan degerlendirme yaklagimlari, 6grenme siireclerinin
niteligini  belirleyerek Ogrenci basarisini  ve Ogretim uygulamalarini  dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda, Maarif Modeli’nin biitiinciil egitim anlayisi ile bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalar1 arasinda giiclii bir iligki bulunmaktadir. Maarif Model,
ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira ahlaki ve sosyal gelisimlerini de desteklemeyi
amaglarken, bicimlendirici degerlendirme O6grenme siirecini siirekli izlemeyi ve
gelistirmeyi hedefleyen bir yaklasimdir. Bigimlendirici degerlendirme, 6gretmenlerin
ogretim yontemlerini esnek bir sekilde uyarlamalarina, 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak geri bildirim saglamalarina ve 6grenme siirecine daha fazla etkilesim
katmalarmma imkan tanimaktadir (Black & Wiliam, 1998). Bu yoniiyle bicimlendirici
degerlendirme, Maarif Modeli'nin 6grenci merkezli ve deger temelli egitim anlayisiyla
ortismekte ve modelin egitim sistemine etkili bir sekilde entegre edilmesine katki
sunmaktadir. Bu calismanin 6nemi, lise 08retmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarina iliskin tutumlarini ve karsilagtiklari zorluklari inceleyerek, Maarif Modeli
cergevesinde egitim siireclerini daha etkili hale getirecek Oneriler gelistirmeye dayanir.
Lise diizeyindeki Ogretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirmeyi nasil benimsedikleri,
uygulamada hangi yontemleri tercih ettikleri ve bu stliregte hangi giicliiklerle karsilastiklar
incelendiginde, Maarif Modeli'nin egitim sistemindeki uygulamalarina yonelik daha
saglam bir temel olusturulabilir. Ogrencilere diizenli geri bildirim saglanmasi, 6grenme
stireclerine aktif katilimlarinin tesvik edilmesi ve Ogretmenlerin degerlendirme
uygulamalarina yonelik farkindaliklarinin — artirilmasi, Maarif Modeli’nin  etkili
uygulanmasi agisindan kritik bir rol oynamaktadir (Erdem, 2020). Bu nedenle, ¢calismanin
bulgular1 egitim politikalar1, 6gretmen yetistirme programlar1 ve siif i¢i degerlendirme

stirecleri acisindan 6nemli katkilar sunacaktir.

Lise kademesindeki 6gretmenlerin bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
incelenmesi, egitim sistemimizin iyilestirilmesi acisindan 6nemli ve gerekli bir arastirma
alanim1 temsil eder. Ogretmenlerin dgrencilerin dgrenmelerini takip etmeleri ve kendi
eksiklerini de gormeleri agisindan bu arastirma dnemlidir. Ogretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarindan neleri kullandiklar1 ve nasil kullandiklar1 incelenerek

hem Ogretmenler acisindan arti ve eksi yonleri ortaya konulacak hem de 6grencilerin



O0grenme siirecleri takip edilmis olacaktir. Bu arastirmanin énemi su noktalarda one

cikabilir:

1. Ogrenci Basarisinin Artirilmast: Bicimlendirici degerlendirme, 6grencilerin

gliclii yonlerini belirleme ve zayif noktalarin1 gelistirmelerine yardimci olabilir.

2. Ogrenme Siirecinin lyilestirilmesi: Bi¢imlendirici degerlendirme, sadece smav
donemlerine odaklanan geleneksel degerlendirme yontemlerinden farkli olarak,

ogrencilerin siirekli olarak 6grenmelerini takip etmeyi saglar.

3. Ogretmen Performansinin Artirilmasi: Ogretmenlerin bu uygulamalar1 nasil
benimsedigi ve uyguladigi konusundaki bilgi, 6gretmen performansini artirmak ve etkili

Ogretim stratejilerini belirlemek i¢in kilavuz olabilir.

4. Egitim Politikalarinin Sekillenmesi: Arastirma, lise kademesinde bi¢cimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin etkinligi hakkinda saglam verilere dayanarak, egitim

politikalarinin gelistirilmesine katkida bulunabilir.

Bu nedenlerle, lise 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
detayli bir sekilde incelenmesi, egitim sisteminde Onemli kazanimlar saglayabilir.
Oncelikle, bicimlendirici degerlendirme yontemleri, 6grencilerin ders siirecine daha aktif
katilim gostermelerine olanak taniyarak, dgrenme motivasyonlarini artirabilir. Ornegin,
ogretmenlerin sik sik geri bildirim vermesi ve Ogrencilerin kendi d6grenme siireclerini
degerlendirmelerine firsat tanimasi, onlarin 6z-diizenleme becerilerini gelistirmelerine

yardimci olabilir (Sadler, 1989).

Bu aragtirmada lise Ogretmenlerinin siniflarinda kullandiklari ve her zaman
yaptiklar1 bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinm1 yerinde gozlemleyerek bu
uygulamalar1 nasil uyguladiklar1 ve kullandiklar1 ortaya konulmustur. Simifta farkli
branglardan 6gretmenlerin uyguladiklari farkli bigimlendirici degerlendirme uygulamalari
ayrintilari ile gézlemlenerek incelenmistir. Bu da arastirmanin diger arastirmalardan hem
yapis1 hem de igerigi yoniinden farkli oldugunu gostermektedir. Alan yazini incelendiginde
yapilan  aragtirmalar  genellikle  6gretmenlerin  bigimlendirici  degerlendirme
uygulamalarinin etkilerine yonelik goriislerini ortaya koymustur fakat bi¢imlendirici
degerlendirmeyi nasil ve nelere dikkat ederek kullandiklar1 hakkinda ayrintili bir aragtirma
yapilmamistir. Alan yazini incelendiginde, yapilan arastirmalar genellikle 6gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grenci basarilar1 {izerindeki etkilerini,
Ogretim siirecine katkilarin1 ve 6gretmenlerin bu degerlendirme tiiriine dair tutumlarimni

incelemistir (Hattie & Timperley, 2007). Bu caligsmalar, bi¢imlendirici degerlendirmenin



O0grenci O6grenme slireglerini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin akademik
basarilarinda belirgin iyilesmeler sagladigmni ortaya koymustur. Ornegin, Wiliam (2011)
bicimlendirici degerlendirmenin 6gretmenlerin  dgretim pratigini  gelistirmede ve
ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmalarinda 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir.
Ayni sekilde, Black ve Wiliam (2009), bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilerin
O0grenme slirecini izleme ve geribildirim saglama konusunda dgretmenlerin daha etkili
stratejiler gelistirmelerine olanak tanidigini vurgulamistir. Ancak, bu caligmalarin ¢ogu
ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirmeyi nasil ve nelere dikkat ederek kullandiklari
konusunda simirli bilgi sunmaktadir. Yapilan arastirmalardan nicel arastirmalarin
cogunlukta oldugu ve nitel arastirma sayisinin az oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu
arastirma alan yazininda olusan bu boslugu doldurmak ve bu konu ile ilgili ilerde ¢aligma
yapacak arastirmacilara bir yol gostermek adina 6rnek teskil edecektir. Tiim bunlardan yola
cikarak arastirmanin konusu ve alan yazininda az sayida arastirmanin olmasi bu

aragtirmanin 6zgiin degerini ortaya koymaktadir.

Lise oOgretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarint  nasil
kullandiklarinin sonuglarinin diger 6gretmenler i¢in 6rnek teskil etmesi ve uygulamalarda
yapilan dogru veya yanlis adimlarin 6gretmenler tarafindan fark edilmesi, 6gretmenlerin
yapmis olduklar1 bigimlendirici degerlendirme uygulamalarmin neler oldugunun ortaya
konulmasi ve uygulama sekillerinin incelenmesi bir¢ok alanda ve farkli kademedeki diger
ogretmenlere de ornek olacaktir. Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin bilinmesi
ve uygulanmasinin arttirilmast yoniinde de bu arastirma bir Oncii olacaktir. Bu
uygulamalarin alan yazininda daha ¢ok yer alarak 6gretmenler tarafindan uygulanmasina
ve etkili bir egitim Ogretim ortami olusturulmasina katki saglayacaktir. Arastirmanin
konusunun alan yazininda yer alan arastirmalardan farkli olmasi ve alan yazininda benzer
aragtirmalarin  smirli  olmasi bu arastirmanin gelecek yillarda yapilacak benzer
arastirmalara kaynaklik edecegini gostermektedir. Alan yazininda bu konu ile ilgili
olusabilecek alt problem konularma kaynaklik ederek de gelecekte yapilacak olan

arastirmalar i¢in arastirmacilara bir yol gosterecektir.

Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar
Bicimlendirici Degerlendirme

Bi¢imlendirici degerlendirme 6grencilere not verme amaci olmayan ve genellikle
O0grenme ve Ogretme amact olan uygulamalar biitiiniidiir (Keeley vd., 2005). Burada
o0grenme acisindan ele alindiginda bigimlendirici degerlendirme O6grencilerin neleri

bildigini ortaya koymay1 amaclar. Ogretmeden kasit ise 6grencilerin bildiklerinden yola
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cikarak dersin islenis bi¢iminin revize edilmesi ve Ogretimin tekrar yapilmasini

amaglamaktadir (Black & Wiliam, 1998; Bulunuz & Bulunuz, 2013; Furtak, 2012).

Bi¢imlendirici degerlendirme dersin basinda, ders siirecinde ve ders sonunda
yapilabildigi icin egitim dgretim siirecinin tam da icindedir. Ogrencilerin neleri bilip
bilmedigini ortaya koyan ve o&grencilerin bireysel farkliliklarina gore degisiklikler
yapilabildigi i¢in degerlendirmenin 6grenci merkezli uygulanabildigi bir siiregtir (Box,
2019). Ogrencinin neyi dgrenip neyi dgrenemedigini anlik déniitlerle grenciye aktaran ve
O0grencinin 6grenme siirecini kendisinin de takip etmesini saglayan bir siiregtir. Ayrica
bicimlendirici degerlendirme, 6grencinin nelere ihtiyacinin oldugunu dgretmene gdsteren
bir degerlendirme tiiriidiir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak hangi G6gretim ydntem ve
tekniklerinin kullanilip kullanilmayacag1 agisindan 6gretmene bir yol gizer. Ogretmenin
Ogrenciye gore planlama yapmasina ve 6gretmenin bu plani1 yaparken nelere dikkat etmesi
gerektigi konusunda bilgi verir. Ogretmen gordiigii eksiklikler ve yapilan degisikliklerle
Ogretimi daha etkili bir sekilde Ogrencilere tekrar sunabilir. Bu nedenle bi¢imlendirici
degerlendirme hem 6grenciye hem de 6gretmene ders iginde geri bildirim saglar. Bu geri
bildirimler degerlendirilerek 6gretmenler derste farkli uyarlamalar yapar ve 6grencilerde

daha kalic1 6grenmeler meydana gelir (Black & Wiliam, 1998).

Bicimlendirici degerlendirme, Ogrencilerin 6grenme siirecini destekleyen ve
Ogretmenlere 6gretimi yonlendirme firsati sunan bir degerlendirme yontemi olarak 6ne
cikmaktadir. Son yillarda yapilan ¢aligmalar, bi¢cimlendirici degerlendirmenin 6grenci
basarisin1 artirmada, Ogrenmeye yonelik motivasyonu giiclendirmede ve Ogrenci
ozerkligini tesvik etmede Onemli bir rol oynadigim1 gostermektedir (Heritage, 2021).
Ancak, oOgretmenlerin bu degerlendirme yoOntemini nasil uyguladigi, karsilastiklar:
zorluklar ve uygulama siirecinde hangi stratejileri benimsedikleri konusunda daha fazla
aragtirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkiye baglaminda yapilan gilincel aragtirmalar,
O0gretmenlerin bicimlendirici degerlendirme konusunda farkindalik sahibi olduklarini
ancak uygulamada ¢esitli stnirhiliklar yasadiklarini ortaya koymaktadir (Ozan & Bahadir,
2024).

Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme siireclerini etkili yonetebilmeleri i¢in
pedagojik bilgi ve teknolojik araglar1 kullanma becerileri biiylik 6nem tasimaktadir. Son
yillarda dijital bigimlendirici degerlendirme araglarinin yayginlasmasi, 6gretmenlerin
degerlendirme siirecini daha sistemli yiirlitmelerine katki saglamakta ve Ogretim
stireglerinde daha etkin bir geri bildirim mekanizmasi olugturmalarina yardime1 olmaktadir

(Ozcan, 2022). Bununla birlikte, dgretmenlerin bu araglari etkili bir sekilde kullanabilmesi

7



icin mesleki gelisim programlariyla desteklenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Uyar &
Karanfil, 2024). Bu baglamda, lise Ogretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarin1 nasil gerceklestirdigini, karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu siirecin 6grenci
Ogrenme siirecine katkilarini anlamak, alan yazinindaki énemli bir gereklilik olarak one

¢ikmaktadir.

Ogrenciler bigimlendirici degerlendirme ile kendi &grenmelerini izleyerek 6z
degerlendirme yapabilir ve bu da 6grenmelere karsi tutum ve davranislarinda degisiklik
yapmalarina olanak saglar (Ozan, 2017). Bi¢imlendirici degerlendirmenin temel
amaclarindan bir tanesi de 6grencilerde kavramsal 6grenmelerin arttirilmasidir, yani daha
kalict 6grenmelerin meydana gelmesidir (Black & Wiliam, 1998; Bulunuz & Bulunuz,
2013). Bigimlendirici  degerlendirme  uygulamalar1  Ogretimde,  Ogretmenlere
yapabilecekleri degisiklikleri gdstermesi ve Ogrenci tutum ve davranislarini
sekillendirmesi acisindan 6gretimde daha etkili degisikliklerin yapilarak kalict
O0grenmelerin olmasina olanak saglamaktadir. Bu nedenle giiniimiiz 6gretmenlerinin
bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini daha sik kullanmasi ve gereken uyarlamalari
yaparak bu uygulamalar gesitlendirmesi hem 6gretmenler i¢in hem de Ggrenciler igin

derslerde daha etkili 6grenmelerin meydana gelmesini saglar.

Bicimlendirici Degerlendirmenin Onemi

Bi¢imlendirici degerlendirme: dgrencilere not verme amaci olmayan ve genellikle
O0grenme ve 6gretme amaci olan uygulamalar biitiiniidiir (Keeley vd., 2005). Bu nedenle
Ogretmenlerin smifta degerlendirme yaparken kullanabilece§i ve 6grencilerin neleri
Ogrenip 6grenmedigini gdzlemleyebildigi farkli yontemleri icinde barindiran uygulamalar

biitiiniidiir (Metin & Ozmen, 2010).

Bu nedenle bi¢imlendirici degerlendirme uygulamlarini kullanan 6gretmenler,
ogrencilerden geri bildirimler alarak hem dersin islenisinde hem de Ogrencilerin
o0grenmelerine daha c¢ok katki saglayan yontem ve teknikleri belirleme agisindan
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarindan faydalanabilmektedirler. Bigimlendirici
degerlendirme uygulamalar1 6grenme ve dgretme siirecinde §gretmene yol gosterdigi i¢in
bu uygulamalarin yaygin bir sekilde kullanilmasi &gretmenlerin igini daha da
kolaylastiracaktir. Ogretmenlere dersin islenisinde uyarlamalar yapma, ogrencilerin
O0grenmelerini takip etme gibi bircok degisken iizerinde fikir sahibi olmalarina katki
saglayacaktir. Ogretmenlerin farkli ve basit uyarlamalarla yapabilecgi bir degerlendirme
tiirii olmas1 nedeniyle hem uygulamasi kolay hem de pratiktir. Ogrenci merkezli ve bireysel

farkliliklara gore degiskenlikler saglayan bir degerlendirme olmasi 6gretmenlerin daha
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kolay degerlendirme yapmalarina olanak saglamaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
Ogrencilere anlik geri bildirimler vererek 6grenme siirecinde eksiklerinin ve kazanimlarinin
ne agamada oldugunu gérmelerini saglamasi 6grenciler agisindan da bir 6z degerlendirme
yapma firsati sunmaktadir. Ogrenciler dgrendikleri kazanimlara iliskin kendilerinin
eksiklerini gérme firsati bulurken, kazanima iliskin tutum ve davramiglarinda da
degisiklikler yapabilmektedirler. Ogrencilere not verme amaci olmadan yapilan bir
degerlendirme tiirli olmas1 6grencilerde not kaygisinin olusmasinin 6niine gegmekte ve
ogrencilerin 6grenmelerine yonelik daha somut bilgiler elde edilmesini saglamaktadir
(Black & Wiliam, 1998). Tim bunlar disiiniildiigiinde bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin dnemiminin burada ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Hem 0gretmen hem
Ogrenci i¢in bir geri bildirim araci olan ve dgretimde diizenlemeler yapma firsati sunan
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin bu nedenle 6nemli oldugu goriilmektedir

(Metin & Ozmen, 2010).

Ogretmenlerin Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarim Kullanmasi

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalar1 6gretmenler tarafindan yaygin olarak
kullanilmas1 gereken bir degerlendirme yaklagimidir. Not verme amaci olmayist ve her an

uygulanabilir olmas1 nedeniyle kullanigl bir degerlendirme teknigidir (Keeley vd., 2005).

Ogretmenler bicimlendirici degerlendirme uygulamalarmni kullanarak hem
Ogrencilerin 6grenmelerini takip edebilmekte hem de kendi eksiklerinin farkinda olarak
Ogretimi yeniden planlama ve uygulama noktasinda kendilerine bir yol ¢izebilmektedirler
(Black & Wiliam, 1998). Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalar1 bu nedenle
Ogretmenlere yol gostermekte ve oOgrencileri daha iyi anlamalar1 icin firsatlar
sunabilmektedir. Derslerde yapilacak basit ugyulamalarla bicimlendirici degerlendirme
uygulamalar1 sik sik uygulanabilir ve 6grencilerde gbzlemlenen eksiklikler ve dgrenci
performans1 kayit altina alinarak gelecek kazanimlar icin planlama yapilabilir.
Ogrencilerin aktif olarak katilimmnn saglandig1 ve 6grenciye gore degiskenlik gosteren
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalar1 &grencilerin motivasyon ve derse yonelik
tutumunu arttirmaktadir (Ozan, 2017). Bu nedenle 0&gretmenlerin derslerinde
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini daha sik tercih etmeleri hem Ogretmenler

acisindan hem de 6grenciler agisindan yararli olacaktir.

Ogrencilere not verme amac1 olmayan bigimlendirici degerlenedirme uygulamalar
ogrencilerin degerlendirme siirecinde daha aktif olmasina ve neyi bilip neyi bilmedigine
yonelik daha somut bilgileri 6gretmene aktarma olanagina sahiptir (Keeley vd., 2005).

Ogrencilerin dgrenmelerini anlik geri bildirimlerle hem 6gretmene hem de dgrenciye
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gosterebilmektedir. Ogrencilerin eksiklerini gorerek kendilerinde 6z degerlendirme ve 6z
diizenleme yapmalarini saglamakta ve gelecek siirecteki 6grenmelerine dnceki eksiklerini
g6z oniinde bulundurarak daha etkili bir sekilde hazirlanma ve 6grenmelerini kolaylastirma
agisindan bir yarar saglamaktadir. Ogretmenlere de 6grencilerin eksikliklerini anlik olarak
gorme ve yapilan Ogretim programindaki yanlislart ve eksiklikleri fark etme firsati
sunmaktadir. Boylece Ogretmenler Ogretim programlarinda degisiklikler yaparak
ogretimlerini daha etkili hale getirebileceklerdir. Ogretmenler agisindan uygulamasi kolay
ve pratik olan bigimlendirici degerlendirme uygulamalar1 6gretim siirecinin her alaninda
kullanilabilir. Bu nedenle bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6gretimde tercih
edilmesi hem &gretmenler hem de dgrenciler agisindan faydali olacaktir (Black & Wiliam,
1998; Ozan, 2017).

Soru sorma ve geri bildirim ile ilgili alan yazin1 incelendiginde Karaman ve Sahin
(2017) tarafindan yapilan bir arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin bi¢imlendirici
degerlendirme farkindaliklarinin yiiksek oldugu ve sinif i¢i uygulamalarinda soru sorma ve
aninda geri bildirim verme gibi teknikleri etkin bir sekilde kullandiklar: tespit edilmistir.
Oz ve akran degerlendirme tekniklerinin dgretmenler tarafindan daha az kullamldig1 veya
hi¢ kullanilmadig1 gozlenmistir. ilgili alan yazini incelendiginde Kili¢ ve Eyiip (2022)
tarafindan yapilan bir calismada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6z degerlendirme uygulamalarina
iligkin gortsleri incelenmis ve bu tekniklerin sinif i¢i uygulamalarda yeterince yer almadigi
sonucuna varilmistir. Diizey belirleyici testlerin ise genellikle quizler ve iinite sonu
degerlendirme sorular1 seklinde bigimlendirici degerlendirme amaciyla kullandiklarini
gozlemlenmistir. ilgili alan yazini incelendiginde Akbas ve Ozan (2024) tarafindan yapilan
bir c¢alismada, besinci smif matematik dersinde bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar iizerindeki
etkisi arastirilmistir. Calismada, 6gretmenlerin quizler ve iinite sonu degerlendirme sorulari
gibi araglar1 bigimlendirici degerlendirme amaciyla kullandiklar1 ve bu uygulamalarin

ogrencilerin bagsar1 ve tutumlaria olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Bicimlendirici Degerlendirmenin Ogeleri

Big¢imlendirici degerlendirme, o6grencilere verilen bilgiyi dogru sekilde alma
diizeyleri konusunda geri bildirim saglamak, egiticiye 0grencinin bilgiyi alma diizeyi ve
yine egiticinin sonraki adimini1 planlama konusunda yol gosteren bir degerlendirme
yontemidir (Black & William, 1998a). Boston’a (2002) gore bicimlendirici
degerlendirmenin &gretmenlerin dgretimlerinde bazi sorular sorarak uyarlamalar yapip

yapmamalar1 konusunda geri bildirim sagladigin1 soylemistir Black vd.ne (2003) gore
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bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalar1 6grencilerin eksiklerini gérme ve tamamlama
konusunda o&grencilere geri bildirim ve 06z degerlendirme yapmalar i¢in olanak
sunmaktadir. Biitiin bunlar diisiiniildiiglinde bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
temelini olusturan bazi Ogelerin ortaya c¢iktigi goriilmektedir Black vd.ne (2003) gore
bi¢gimlendirici degerlendirme uygulamalarinin kullanilmasinda su dort 6genin 6ne ¢iktigi

goriilmektedir:

e Sorusorma
e Geri bildirim
e Oz ve akran degerlendirme

e Diizey belirleyici testlerin bicimlendirici kullanimi

Soru Sorma

Soru sorma 6gretme ve 6grenme siirecinin onemli unsurlarindan biridir (Harlen,
2007). Bigimlendirici degerlendirme i¢in de Onemli olan soru sorma O&grencilerin
ogrenmelerinde etkili rol oynar. Ogrencilere sorulacak sorularin énceden planlanmas1 ve
hedef kazanimlara yonelik sorularin se¢imi 6gretim ve 6grenme siirecini olumlu yonde
etkileyecektir. Ogrencilere sorulacak sorularm dnceden planlanmasi ve dgrencilerin bu
sorular1 cevaplamalar1 i¢in gerekli zamanin 6grencilere sunulmasi gerekmektedir. Soru
sorma 6grencilerin kendi degerlendirmelerinde etkin bir sekilde rol almalarini saglayan ve
onlara gerekli katilimi saglamalart icin firsat veren bir bigimlendirici degerlendirme

uygulamasidir (Black vd., 2004).

Soru sorma teknigi, bigcimlendirici degerlendirme uygulamalarindan biri olup,
Ogrencilerin d6grenme siireglerini anlamak, ilerlemelerini takip etmek ve geri bildirim
saglamak amaciyla etkin bir sekilde kullanilan bir yontemdir. Bu teknik, dgretmenlerin
Ogrencilerin bilgi seviyelerini, kavrayislarini ve diisiinme siireclerini degerlendirmek i¢in

cesitli tiirde sorular sormalarini igerir (Black & Wiliam, 1998; Sadler, 1989).

Soru Sorma Tekniginin Temel Ozellikleri. Ogrenci Odaklilik: Ogrencilerin
anlamalarini, diigiinme bigimlerini ve O0grenme siireclerini anlamaya yonelik sorular
sorulur. Bu, 6gretmenin sadece 6grencinin dogru cevabi verip vermedigine degil, ayni
zamanda 6grencinin nasil diisiindiigiine ve konuyu nasil anladigina odaklanmasini saglar

(Brookhart, 2010).

1. Cesitli Soru Tiirleri:
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o Acik Uglu Sorular: Ogrencilerin diisiincelerini ve bilgilerini genis bir
sekilde ifade etmelerini saglar. Ornegin, "Bu konuyu nasil agiklarsimiz?"
gibi sorular, &grencinin kavrayisini daha derinlemesine ortaya koyar

(Brookfield, 2012).

o Kapali Uglu Sorular: Dogru yanitin belirli oldugu sorulardir. Ogrencilerin
dogru cevabi bulmalarima yardimci olur, ancak genellikle diisiinme

stireglerini fazla yansitmaz (Brookfield, 2012).

o Yansitict  Sorular:  Ogrencilerin  kendi  &grenme  siireclerini
degerlendirmelerini  saglar. "Bu ¢oziimiin neden dogru oldugunu
diisiniiyorsunuz?" gibi sorular, 6grencilerin olaylart yansitma becerilerini

gelistirir (Hattie ve Timperley, 2007).

o Uyaric1 Sorular: Ogrenciyi diisiinmeye sevk eden ve onlara yeni bilgiler
edinme firsati tamiyan sorulardir. Bu sorular, oOgrencilerin daha

derinlemesine diistinmesini tesvik eder (Chin, 2007).

.....

bildirimle anlam kazandiginda etkilidir. Ogrencilere dogru ya da yanls yanitlarinin
Otesinde, diisiinme siireglerine dair agiklamalar ve Oneriler sunulur. Bu,
ogrencilerin neyi dogru yaptigim1 ve hangi alanlarda gelisim gostermeleri

gerektigini anlamalarina yardimer olur (Brookhart, 2010).

3. Aninda Degerlendirme: Soru sorma, dgretmenin Ogrencinin anlayisini aninda
degerlendirmesine olanak tanir. Bu anlik degerlendirme, 6gretmenin Ogretim
siirecini aninda uyarlamasina ve gerektiginde dersin igerigini gézden gegirmesine

olanak verir (William, 2011).

4. lleriye Déniik Ogrenme Yonlendirmesi: Sorular, égrencilerin bir sonraki asama
veya yeni bir konuyu 6grenme diizeyine ulagmalarina yardimci olacak sekilde
tasarlanabilir. Bu, 6grencilerin 6grenme yolculuklarinda bir sonraki adim igin

rehberlik saglar (Hattie & Timperley, 2007).

Soru Sorma Tekniginin Avantajlari. Ogrenme Siirecini Derinlestirir:
Ogrencilerin yiizeysel bilgi yerine derinlemesine diisiinmelerine olanak saglar (Black &

Wiliam, 1998).

o Ogrenciyi Aktif Hale Getirir: Ogrenciler yalmzca cevaba odaklanmakla kalmaz,

ayni zamanda diigiinme, analiz etme ve ifade etme becerilerini de gelistirir.
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e Ogretmenin Ogrenciyi Tanimasin1 Saglar: Ogretmen, dgrencilerin gii¢lii yonlerini

ve gelisim alanlarin1 daha iyi anlayarak bireysellestirilmis geri bildirim verebilir.

o Ogrencilerin Diisiinme Becerilerini Gelistirir: Ogrenciler, kendi &grenme
siireclerini gbézlemleyerek, neyi anlamadiklarini fark edebilir ve bu konuda

stratejiler gelistirebilirler.

Soru sorma teknigi, bi¢imlendirici degerlendirme i¢inde kritik bir rol oynar ¢iinkii
Ogrencilerin 6grenme siireclerine dair derinlemesine bilgi saglar. Bu teknigin etkin bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin dikkatli bir sekilde soru se¢meleri, acik uclu
sorularla 6grencilerin diisiinmelerini saglamalar1 ve siirekli geri bildirim sunarak 6grenme

stirecine katkida bulunmalar1 6nemlidir (Hattie & Timperley, 2007, William, 2011).

Forbes’a gore (2007) soru sormanin etkili olabilmesi i¢in sorulan sorunun 6grenme
hedefleriyle iliskili olmasi, sinifta 6grenim goren tiim dgrencilere hitap etmesi ve soru
sorulan 6grencilere cevaplamalar i¢in uygun zamanin taninmasi gibi 6zellikleri tasimasi
gerekmektedir. Yapilan aragtirmalara gore 6gretmenlerin soruyu dgrencilere yonelttikten
sonra Ogrencilerin soruyu cevaplamasini bir dakikadan az beklediklerini, cevabin
gelmemesi durumunda soruyu ya kendilerinin yanitladigini ya da yenti bir soru sorduklarini
gbzlenmistir (Row, 1974). Black vd.ne (2004) gbre 6gretmen soruyu sorduktan sonra
cevabi1 bekleme siiresini yeterli tutarsa 6grencilerin hem daha uzun cevaplar verebildigi
hem de 6grencilerin konuya katilmalarina imkan sagladig1 belirtilmistir. Ogrencilerin derse
katilimlarint artirmanin baska bir yolu ise beyin firtinas1 yonteminin kullanilmasidir.
Ogretmenler sorulan sorular neticesinde alnan cevaplara dayanarak oOgrencilerdeki
eksiklikler ve 6n bilgileri hakkinda fikir sahibi olurlar. Bu sayede 6gretmenler dersleri i¢in
sonraki adimlarmni dogru ihtiyaglara gére planlama firsat1 bulurlar. Ogretmenler bu sayede
basit yonlendirici sorularla etkin ve etkilesimli bir sinif iklimi olusturarak &grencilerin
diisincelerini ortaya c¢ikarabilirler. Bu sayede Ogrencilere etkin doniitler saglanacak

saglikli bir sinif iklimi olugsmus olur.
Geri Bildirim

Geri bildirim, bir 6grencinin mevcut performansinin, 6gretmen veya bir baska
kaynak tarafindan belirli hedeflere ne dlcilide yaklastigini gosteren bir bilgi akisidir. Hattie
ve Timperley (2007) geri bildirimi su sekilde tanimlar: “Geri bildirim, bir kiginin mevcut
durumu ile hedeflenen sonuca ne kadar yaklastigina dair bilgi saglar” (Hattie & Timperley,

2007). Bu, 6grencilerin 6grenme siireglerinde neyi dogru yaptiklarini ve hangi alanlarda

gelisim gostermeleri gerektigini belirlemek acisindan kritik bir rol oynar.
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Geri bildirim, 6grencilere sadece dogru veya yanlis cevaplari bildirmekle kalmaz;
ayni zamanda onlara 6grenme siireglerinde daha derinlemesine diisiinmelerini saglayacak
firsatlar sunar. Bu siirecte, Ogrenciler hedeflerine nasil ulasacaklarini anlamak igin

Ogretmenlerinin geri bildirimlerine bagvururlar (Brookhart, 2010).

Geri bildirimin etkili olabilmesi i¢in bazi 6nemli unsurlarin yerine getirilmesi
gerekir. Sadler (1989), geri bildirimin etkili olabilmesi i¢in su ii¢ temel kosulun saglanmast

gerektigini vurgulamstir:

1. Ogrencinin, neyi basarmas1 gerektigini anlamasi: Ogrenci, basarili olabilmek i¢in

belirli hedeflere ulagmak gerektigini ve bu hedeflerin ne oldugunu bilmelidir.

2. Ogrencinin mevcut performansinin ne oldugunu anlamasi: Ogrenci, kendi
performansini anlamali ve hangi alanlarda giigli ya da zayif oldugunu

belirleyebilmelidir.

3. Ogrencinin geligmesi i¢in gereken bilgiyi almasi: Ogrenci, mevcut performansi ile
hedef arasinda nasil bir mesafe oldugunu ve bu mesafeyi kapatmak i¢in hangi

adimlar1 atmasi gerektigini bilmelidir.

Hattie ve Timperley (2007), geri bildirimin 6grenci performansi tizerindeki etkisini
aragtirirken, etkili geri bildirimin belirli 6zelliklere sahip olmasit gerektigini belirtir: Geri
bildirim, acik, anlagilir ve 6grenciye rehberlik edici olmalidir. Geri bildirim sadece
Ogrenciye bilgi vermekle kalmamali, ayni zamanda Ogrenciye ne yapmasi gerektigi

konusunda bir yon gdostermelidir.

Geri Bildirimin Ogrenme Siirecine Katkilar1. Geri bildirim, 6grencilerin

O0grenme siirecinde bir¢ok fayda saglar. Bu faydalar su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenme Hedeflerini Netlestirir: Geri bildirim, 6grencilerin hangi hedeflere
ulasmak gerektigini anlamalarma yardimeci olur. Ogrenciler, bu geri bildirim
sayesinde 6gretmenin beklentilerini ve hedeflerini daha net bir sekilde goriirler
(Hattie & Timperley, 2007). Bu da onlarin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini

saglar.

2. Ogrencilerin Kendi Ogrenme Siireclerini Gdzden Gegirmelerini Saglar: Geri
bildirim, o6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine ve 6grenme siireclerini
gozden gecirmelerine olanak tanmir. Sadler (1989) geri bildirim ile 6grencilerin

metakognitif becerilerinin gelisebilecegini ifade etmistir. Ogrenciler, hangi
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stratejileri daha etkili kullandiklarin1 ve hangi stratejileri gelistirmeleri gerektigini

fark ederler.

3. Motivasyonu Artirir: Etkili geri bildirim, 68rencilerin basarilarini takdir etmek ve
onlar1 cesaretlendirmek i¢in bir aragtir. Hattie ve Timperley (2007), geri bildirimin
O0grencinin motivasyonunu artirabilecegini, 6zellikle de O6grencinin ¢abalarinin
takdir edilmesi durumunda O&grenmeye olan baghliklarinin  giiclendigini

belirtmislerdir.

4. Ogrencinin Performansini Gelistirir: Geri bildirim, 6grencilerin performanslarini
gelistirmek i¢in gerekli olan bilgiyi saglar. Bu, 0Ogrencilerin yanlislarini
anlamalara ve dogruyu nasil yapacaklarini 6grenmelerine yardimci olur. Geri
bildirim, 6zellikle 6grencinin hatalarin1 gérmesine ve bu hatalar1 diizeltmek igin
nasil bir yaklasim benimsemesi gerektigini 6grenmesine olanak tanir (Brookhart,

2010).

Geri Bildirimin Zorluklar: ve Yanilgilar1. Geri bildirim, bazi1 durumlarda yanlis
anlamalar ya da olumsuz etkiler yaratabilir. Ornegin, geri bildirimin ¢ok fazla ya da ¢ok az
verilmesi, Ogrencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. Geri bildirim,
Ogrenciye fazla yiiklenirse ya da ¢ok belirsiz olursa, 6grenciye rehberlik etmek yerine
karigikliga neden olabilir. Bu nedenle geri bildirim, 6gretmenler tarafindan dikkatli bir

sekilde ve dogru bir zamanda verilmelidir (Black & Wiliam, 1998).

Ayrica, geri bildirim sadece performansla ilgili olmali, 6grencilerin kisisel
ozelliklerine dair yorumlardan kagmilmalidir. Ogrenciyi kiiciimseyen veya olumsuz
yorumlar igeren geri bildirimler, 6grencinin 6z glivenini zedeleyebilir ve 6grenme slirecine

olumsuz etki edebilir (Hattie & Gan, 2011).

Bigimlendirici degerlendirme &grencilerin bilgi diizeylerinin gelisimini saglamak,
egitim 6gretim faaliyetlerini gelistirmek amaciyla 6grenme-6gretme siireclerinde egiticiler
tarafindan kullanilan informal ve formal islemler dizisinden olusur (Crooks, 2001).
Bicimlendirici degerlendirme siirecinin not verme amacindan ¢ok Ogrencilerin siireg
icerisindeki ¢aligmalarina odaklanmanin 6nemi lizerine birgok aragtirmaci durmustur. Bu
bilgiler egiticiler ve 6grenenler tarafindan daha saglikli bir 6grenme iklimi olusturulmasi

amaciyla kullanilir (Cowie & Bell, 1999).

Ogrenmenin dogru ve saglikli bir bigimde saglanabilmesi igin 6grencinin bilgiyi

dogru olarak 6grenip 6grenemedigi ya da ne kadar o6grendigi ile ilgili bilgi verilmesi
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gerekmektedir. Ogrenci 6grendigi bilginin yeterli olup olmadigin1 motivasyonu ortadan

kalkmadan 6grenmelidir (Bacanli, 1999).

Nicol ve Macfarlane-Dick (2006) alan yazini taramasi yaparak geri bildirimle ilgili

7 ilke olusturmuslardir. Bunlar;

1. Akademik olarak belirlenmis hedeflere yonelik iyi performanslarin

belirlenmesi
2. Ogrenmenin gerceklesmesi esnasinda dgrenene 6z degerlendirme firsat1 verme
3. Ogrencilere 6grenme esnasinda kaliteli bilgi sunma
4. Ogrenme sirasinda egitici ve yasitlariyla saglikli diyalogu destekleme
5. Pozitif yonde 6zsayg ve giidiileyici inanglar1 destekleme

6. Ogrencide halihazirda bulunan performans ve hedeflenen performans

arasindaki farki gidermek i¢in imkéni1
7. Ogretmenlere yapilacak dgretim faaliyetlerini diizenlemek i¢in yol gosterme

Geri bildirimin ne sekilde yapildigi1 da biliylik onem tagimaktadir. Yapilan
arastirmalar geribildirimin derecelendirme ve not verme ile gergeklestirilmesinin
ogrenciler ilizerinde olumsuz tesir biraktigini, yapilan s6zlii geribildirimlerin ise not varken
etkisiz oldugunu gostermistir (Butler, 1988). Black ve digerlerine (2004) gore geri bildirim
i¢in 6grencilere yapilan yorumlar ebeveynler i¢in not vermekten daha etkilidir. Not verme
islemi Ogrencilere caligmalarini gelistirmek i¢in yol gdstermez. Bu durumda yapilan
Ogretim faaliyetlerini gelistirmek icin firsat saglanamamis olur. Ancak not verme amact

tasimayan geribildirimde 6grenciler yaptiklari ¢alismalar1 gelistirme imkéani bulmus olur.

Bicimlendirici degerlendirme siireclerinde geri bildirim, 6§renmenin merkezinde
yer alan kritik bir aractir. Geri bildirim, 6grencilere dogru yolu gosteren, onlarin giiglii ve
zay1f yonlerini anlamalarina yardime1 olan ve gelisimlerini destekleyen bir siiregtir. Hattie
ve Timperley (2007), geri bildirimin 6grencilerin 6grenme performansini 6nemli dlgiide
artirabilecegini ifade etmislerdir. Ancak geri bildirim saglanirken dikkat edilmesi gereken
bazi unsurlar vardir: geri bildirim acik, anlasilir ve gelistirici olmali, 6grencinin 6grenme

stirecini ilerletmeye yonelik bir rehberlik saglamalidir.

Akran ve Oz Degerlendirme

Bi¢imlendirici degerlendirme, ogrencilerin 0grenme  siireclerini  izlemek,

anlamalarini derinlestirmek ve onlar1 geligim siireclerinde desteklemek amaciyla kullanilan
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cesitli stratejiler icerir. Akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme, bu stratejilerden
ikisidir ve her ikisi de 6grencilerin kendilerini ve bagkalarini degerlendirmeleri yoluyla

ogrenmeyi pekistirmelerini saglar (Black & William, 1998).

Akran Degerlendirme. Akran degerlendirme, Ogrencilerin birbirlerinin
caligmalarim1 degerlendirerek geri bildirimde bulunmalarini saglayan bir bigimlendirici
degerlendirme yontemidir. Bu siireg, 6grencilere yalnizca kendi 6grenme siireclerini degil,

bagkalarinin 6grenmelerini de gozlemleme ve degerlendirme firsati sunar (Topping, 2009).
Akran Degerlendirmenin Faydalar.

1. Elestirel Diistiinmeyi Gelistirir: Akran degerlendirmesi, 6grencilere baskalarinin
calismalarim inceleyerek elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsat: tanir. Ogrenciler,
sadece kendi calismalarin1 degil, aynm1 zamanda arkadaslarinin ¢aligmalarindaki giiglii
yonleri ve eksiklikleri belirlerler. Bu siire¢, onlarin analiz yapma ve elestirel diistinme

becerilerini artirir (Topping, 2009).

Akran degerlendirme, 6grencilere baskalarinin diisiincelerini analiz etme ve kendi
diistincelerini bu dogrultuda sekillendirme becerisi kazandirir. Bu, 6grencilerin daha
derinlemesine diisiinmelerine ve anlamalarin1 genisletmelerine yardimer olur (Topping,

2009).

2. Sosyal ve Isbirlik¢i Ogrenmeyi Tesvik Eder: Akran degerlendirmesi, dgrencilere
isbirlik¢i bir 6grenme ortami sunar. Birlikte calisarak, 6grenciler farkli bakis agilart
gelistirebilir ve 6grenme siirecine daha aktif katilabilirler. Topping (2009), akran
degerlendirmesinin 6grenciler arasinda sosyal baglar giiclendirdigini ve grup ici

etkilesimi tesvik ettigini belirtmektedir.

3. Ogrencilere Geri Bildirim Saglar: Akran degerlendirmesi, dgrencilere hem
olumlu hem de gelistirmeye yonelik geri bildirim saglar. Ogrenciler, digerlerinin
caligmalarin1 degerlendirerek kendilerine dair yeni bilgiler edinirler. Bu,
ogrencilerin kendi giiglii ve zayif yonlerini goérmelerine yardimeci olur. Ayrica,
basgkalarina verilen geri bildirim sayesinde 6grenciler, kendilerine yonelik daha

faydali geri bildirimler alabilirler (Boud vd., 2001).

Akran degerlendirmesi, Ogrencilere sadece kendi Ogrenmelerini degil, ayni

zamanda bagkalarinin 6grenme siire¢lerini anlamalarina da olanak tanir (Boud vd., 2001).
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Oz Degerlendirme. Oz degerlendirme, dgrencilerin kendi 6grenme siireglerini
degerlendirmeleri ve bu siirecteki giiglii ve zayif yonlerini belirlemeleridir. Ogrenciler,
kendi ilerlemelerini izleyerek ve performanslarini degerlendirerek, kendilerine nasil daha

iyi bir 6grenme stratejisi gelistirebileceklerini belirlerler (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).
Oz Degerlendirmenin Faydalar.

1. Metakognitif Becerileri Gelistirir: Oz degerlendirme, &grencilerin metakognitif
becerilerini gelistirmelerine olanak tamir. Ogrenciler, kendi dgrenme siireclerini
gozden gecirerek neyi anlamadiklarin1 veya hangi alanlarda daha fazla ¢aligsmalari
gerektigini fark ederler. Bu siireg, 6grencilerin 6grenmelerini daha derinlemesine
anlamalarina ve Ogrenme stratejilerini daha bilingli bir sekilde se¢melerine
yardimer olur. Oz degerlendirme, ogrencilerin dgrenme siireglerinin farkinda
olmalarin1 ve bu siirecleri yonetmelerini saglar. Bu, 6grencilerin daha bagimsiz

ogreniciler olmalarina yardimei olur (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

2. Ogrencilerin Sorumluluk Almasi Saglar: Oz degerlendirme, dgrencilerin kendi
O0grenme siire¢lerinden sorumlu olmalarini tesvik eder. Kendi performanslarini
degerlendirme, 6grencilerin kendi basarilar1 ve zorluklar1 hakkinda daha bilingli
olmalarini saglar. Bu sorumluluk, 6grencilerin daha motive olmalarina ve daha

etkin bir sekilde ¢alismalar1 i¢in bir ara¢ sunar (Boud, 1995).

3. Hedef Belirleme ve Kendini Gelistirme: Oz degerlendirme, grencilerin hedefler
belirlemelerine ve bu hedeflere ulagsmak icin bir yol haritasi ¢izmelerine yardimci
olur. Ogrenciler, neyi basarmak istediklerini belirleyerek ve hangi adimlar1 atmalar
gerektigini diisiiniip planlayarak gelisimlerini yonlendirebilirler. Oz degerlendirme,
ogrencilerin kisisel hedefler koymalarina ve bu hedeflere ulasmak i¢in nasil bir yol

izleyeceklerini diistinmelerine yardimei olur (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

Akran ve Oz Degerlendirmenin Birlikte Kullanimi. Akran degerlendirmesi ve
0z degerlendirme, bi¢imlendirici degerlendirme siireclerinde birbirini tamamlayan
yontemlerdir. Bu iki yontem birlikte kullanildiginda, Ogrencilerin hem kendi
O0grenmelerine dair farkindaliklart artar hem de baskalarinin 6grenme siire¢lerine dair
anlayislart gelisir. Akran degerlendirmesi, 6grencilere disaridan bir bakis agis1 sunarken,
0z degerlendirme, 0grencilerin igsel degerlendirme yapmalarini ve kendilerini daha iyi

tanimalarini saglar (Boud & Falchikov, 2006).

Akran ve 0z degerlendirme, bi¢imlendirici degerlendirme siirecinin giiclii

araclarindandir. Her iki yontem de 68rencilerin 6grenme siireclerini daha aktif, elestirel ve
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bilingli bir sekilde yonetmelerine yardime1 olur. Akran degerlendirmesi, sosyal etkilesimi
ve igbirlik¢i 6grenmeyi tesvik ederken, 6z degerlendirme, metakognitif becerileri gelistirir
ve Ogrencilerin sorumluluk almasimi saglar. Bu uygulamalarin etkin bir sekilde
kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme siireglerini derinlestirir ve onlarin gelisimine katkida

bulunur (Topping, 2009).

Ogrenciler 6grenme amaclarinin bilincinde olurlarsa ve bu hedeflere ulasmak icin
yapmalar1 gereken faaliyetleri bilirlerse 6grenme amaglarina daha saglikli bir sekilde
ulasabilirler. Bu sebeple 6grenme faaliyeti i¢in 6z degerlendirme gereklidir (Sadler, 1989).
Ogrencilerin 6z degerlendirme yapabilmesi igin o&lgiitler konusunda acgik ve net
olunmalidir. Ogrencilerin hedefleri ile belirlenen bu hedeflere ulasmalar1 durumunda neyi
elde edecekleri agik ve net olarak bildirilmelidir. Bu sayede kendilerinin yol gdstericisi
olabilirler ve dzerk bir 6grenme gergeklestirmis olurlar. Ogretmenler agisindan akran ve 6z
degerlendirme birbirlerini tamamlayan yapboz parcalar1 gibidir. Ciinkii 6grenciler kendi
yaptiklar1 faaliyetler hakkinda bir diger Ogrencinin yaptig1 tenkitleri Ogretmenin
tenkitlerinden daha kabul edilebilir olarak goriir. Yasitlar1 tarafindan daha anlasilir bir dilin
kullanilmas1 da daha agik ve net bir geri bildirim alinmasini saglamaktadir. Bu durum
ogrencilerin ekip calismasi yapmalarini gerekli kilmaktadir (Black vd., 2003; Kirton vd.,
2007). Akran degerlendirme nesnelligi gelistirir ve aktif bir 6z degerlendirme yapilmasina
katki saglar. Akran ve 6z degerlendirme esnasinda diger zamanlara oranla eksikler iizerinde
daha ¢ok durulur. Ogrencilerin ulastiklar1 ve ulasamadiklar1 hedefler konusundaki idrak

diizeyleri artar (Black vd., 2004).

Diizey Belirleyici Stnavlarin Bigcimlendirici Kullanin

Diizey belirleyici sinavlar, 6grencilerin belli bir alandaki beceri ve bilgi diizeylerini
tespit amaciyla kullanmilan Olgme araglaridir. Ancak, bu smavlarin big¢imlendirici
degerlendirme siirecindeki rolii, genellikle sinavlarin sadece sonuca yonelik degerlendirme
araglar1 olarak algilanmasi nedeniyle genellikle gozden ka¢gmaktadir. Oysa diizey
belirleyici sinavlar, dogru bir sekilde kullanildiginda, 6grencilerin 6grenme siireglerini
destekleyebilir, 6gretmenlere 6grencilerin hangi konularda eksik olduklarini gosterebilir
ve Ogrencilere hedeflerine ulasmak igin gerekli geri bildirimi saglayabilir (Black &

William, 1998).

Diizey belirleyici sinavlar, 6grencilerin bir ders veya dersin kazanimi tizerindeki
mevcut durumunun degerlendirilmesi, 6grenme ihtiyaclarin belirlenmesi ve sonraki
adimlarin planlanmasi i¢in kullanilir. Bu sebeple diizey belirleyici siavlarin kullanimi
bicimlendirici degerlendirme i¢in idealdir. Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalarini
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degerlendirmesi 6gretmenin ¢calismay1 degerlendirmesinden daha etkili olabilir. Bu sebeple
Ogrencilere degerlendirme yapabilmeleri amaciyla dereceli puanlama anahtari
hazirlanabilir (Black ve digerleri, 2004). Tim bunlarla birlikte diizey belirleyici
sinavlardan toplanan bilgiler bi¢imlendirici degerlendirmenin yapilabilmesi igin bilgi
kaynag1 olabilir. Ogretmen bicimlendirici degerlendirme icin topladig1 verilerden
yararlanarak egitim 6gretim yili sonunda 6grenci igin genel bir akademik degerlendirme

yapabilir (Daugherty, 1996).

Bicimlendirici degerlendirme, 6grencilerin 6grenme siireclerinin diizenli bir sekilde
izlenmesini ve gelisimlerinin desteklenmesini amaglar. Bu tiir degerlendirmeler genellikle
Ogretmenlerin 6grencilere, onlarin 6grenme siireclerini iyilestirmeleri i¢in geri bildirim
sagladigi araglardir. Diizey belirleyici sinavlar, bu geri bildirim siireglerinde 6nemli bir yer

tutabilir, ancak dogru sekilde uygulanmalidir (Hattie & Timperley, 2007).

1. Ogrencilerin Baslangi¢ Diizeylerini Belirlemek ve ilerlemelerini izlemek: Diizey
belirleyici sinavlar, 6grencilerin ders veya konuya ne kadar hakim olduklarini
O0grenmenin Otesinde, onlarin 6nceki bilgi seviyeleri hakkinda bilgi verir. Bu,
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme siireglerine daha iyi rehberlik etmelerini
saglar. Hattie ve Timperley (2007), bigimlendirici degerlendirmeyi, 6grencilerin
mevcut performans seviyelerinin belirlenmesinin ardindan 6gretim  siirecini
diizenlemek i¢in kullanilan bir arag olarak tanimlar. Diizey belirleyici sinavlar, bu
tiir bir degerlendirmeyi baslatan ilk adim olabilir. Ogretmenler, bu smavlarin
sonuglarini analiz ederek hangi konularda daha fazla 6gretim yapilmasi gerektigini

belirleyebilir.

2. Geri Bildirim Saglama ve Ogrencilerin Hedef Belirlemelerini Destekleme:
Bi¢imlendirici  degerlendirmede geri  bildirim, &grencilerin  kendilerini
gelistirmeleri i¢in kritik bir aragtir. Diizey belirleyici sinavlar, 6gretmenlere
ogrencilere ne tiir geri bildirimler verebileceklerini gdsterir. Ogrenciler, bu smavlar
tizerinden alinan geri bildirimle hangi konularda eksik olduklarini goriir ve hangi
konularda daha fazla calisma yapmalar1 gerektigini dgrenirler. Black ve Wiliam
(1998), geri bildirimin 6grencilere 6grenme siireglerinde nasil ilerleyebileceklerini
ve hangi stratejilerle basarili olabileceklerini gosterdigini vurgular. Bu baglamda,
diizey belirleyici smavlar, Ogrencilere yonelik hedef belirleme ve gelisim

planlamasi agisindan faydali olabilir. Bigimlendirici degerlendirmede geri bildirim,
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Ogrencilerin neyi dogru yaptigini, hangi alanlarda eksik olduklarini ve gelisimlerini

nasil yonlendireceklerini anlamalarini saglar (Hattie & Timperley, 2007).

3. Ogrenme Siirecine Aninda Miidahale Imkan1 Sunma: Diizey belirleyici sinavlar,
ogrencilere yonelik 6gretim siireclerini aninda uyarlamak igin kritik bilgiler saglar.
Ogrencilerin eksik olduklari veya zorlandiklari alanlar tespit edildikge 6gretmenler,
dersin igerigini bu eksiklikleri giderecek sekilde hizla giincelleyebilirler. Bu,
ogrencilerin 6grenme siireglerini hizla desteklemeye ve yonlendirmeye yardimci
olur. Ozellikle, her ogrenciye bireysel geri bildirim vererek &gretmenler,
Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini daha etkin bir sekilde kontrol etmelerini

saglarlar.

4. Ogrencilere Kendi Ogrenmelerini Degerlendirme Firsati Sunma: Diizey belirleyici
siavlar, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini gdzden gegirmeleri icin bir firsat
yaratir. Ogrenciler, smavlarm sonuglarni analiz ederek hangi konularda eksik
olduklarimi1 belirler ve bu eksikliklere yonelik calisma stratejileri olustururlar.
Ozellikle, o6grencilerin kendi ilerlemelerini degerlendirebilmeleri, &grenme
stireglerini daha aktif hale getirebilir. Sadler (1989), 6z degerlendirme ve diizey
belirleyici smavlarin 6grencilerin kendi 6grenmelerine dair sorumluluk almay1
ogrenmelerine yardime1 oldugunu belirtir. Ogrenciler, diizey belirleyici smavlar
sayesinde kendi 6grenme siireclerini gézden gegirme firsati bulur, bu da onlar1 daha

bagimsiz ve sorumluluk sahibi 6greniciler yapar (Sadler, 1989).

Diizey Belirleyici Sinavlarin Bigcimlendirici Degerlendirmedeki Zorluklari ve Yanilgilar

Diizey belirleyici sinavlarin bigimlendirici degerlendirme siirecindeki kullanim1 her
zaman ideal sonucglar dogurmayabilir. Bu sinavlar bazen 6grencilerin yalnizca bilgi
seviyelerini Olgen bir ara¢ olarak kullanilabilir, oysa bigimlendirici degerlendirme,
ogrencilerin diisiinme siireclerini ve 6grenme stratejilerini de gozlemlemeyi amaglar
(Hattie & Timperley, 2007). Ayrica, diizey belirleyici sinavlar genellikle bir kez uygulanan
ve sadece bir 6gretim donemi ile sinirlt kalan sinavlar olabilir. Bu sinavlarin sonuglari,
dgrencilerin uzun vadeli gelisimlerini izlemek igin yeterli olmayabilir. Ogretmenlerin, bu
smavlarin 6grenci gelisimini siirekli izleme ve 6grenme siire¢lerine yon verme amaciyla

kullanmalar1 6nemlidir (Black & William, 1998).

Sonug olarak diizey belirleyici sinavlar, bigimlendirici degerlendirme siireglerinde

etkili bir sekilde kullanilabilir. Ogrencilerin baslangi¢ diizeylerini belirlemek, 6grenme
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siireclerine aninda miidahale etmek ve Ogrencilerin 6grenme hedeflerini belirlemelerini
saglamak gibi bir¢ok fayda sunar. Ancak, diizey belirleyici sinavlarin bu islevleri yerine
getirebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu smavlari sadece bilgi 6l¢me araci olarak degil, ayni
zamanda Ogretim siirecini diizenleyen ve 6grencilere siirekli geri bildirim saglayan bir arag
olarak kullanmalar1 gereklidir. Bu tiir sinavlar, Ogrencilerin gelisim siireclerini
desteklemek ve onlar1 daha basarili 6greniciler haline getirmek icin giiclii bir arag olabilir

(Sadler, 1989).

Bicimlendirici Degerlendirme ve Ogretmen Rolleri

Bicimlendirici degerlendirme siirecinde Ogretmenler, geleneksel Ggretmen
rollerinin gok &tesine gegerler. Ogretmenlerin bu siirecteki rolleri, dgrencilere rehberlik
etmek, onlara geri bildirim saglamak, 6grenme stirecini yonlendirmek ve Ogrencilerin
basartya ulasmalarina yardimci olmak gibi genis bir yelpazeye yayilmaktadir (Sadler,
1989). Ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirme siirecindeki rolleri, asagidaki gibi

Ozetlenebilir;

1. Rehberlik ve Yénlendirme Rolii: Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme
stirecindeki en 6nemli rollerinden biri, 6grencilere rehberlik yapmaktir. Rehberlik,
Ogretmenin 0grencilerin hangi konu veya becerilerde zorlandiklarin1 anlamasi ve
onlara bu eksiklikleri giderebilecek yollar gdostermesi anlamina gelir. Bu slirecte
Ogretmen, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak dahil olur ve onlar1 bireysel
ihtiyaglarma gore yonlendirir. Ogretmen, dgrencinin giiclii ve zayif yonlerini goz
oniinde bulundurarak ogretimi adapte eder (Hattie & Timperley, 2007).
Ogretmenler, dgrencilerin 6grenme siireglerini izlerken sadece dogru yanitlari
aramakla kalmaz, aym1 zamanda Ogrencilerin nasil diisiindiiklerini anlamak ve

onlara siire¢ boyunca rehberlik yapmak zorundadir (Hattie & Timperley, 2007).

2. Geri Bildirim Saglayici Rolii: Geri bildirim, bigimlendirici degerlendirmede
merkezi bir yer tutar. Ogrencilerin 6grenme siireglerini gelistirmeleri igin,
ogretmenin sagladig1 geri bildirim ¢ok 6nemlidir. Ogretmenler, 6grencilere hem
dogru yapmalar1 gereken seyler hakkinda bilgi verir hem de hangi alanlarda gelisim
gostermeleri gerektigine dair onerilerde bulunur. Hattie ve Timperley (2007), geri
bildirimin 6grencilerin 6grenme siireclerini sekillendirmede en 6nemli faktdrlerden
biri oldugunu belirtmektedir. Etkili geri bildirim, 06grencilerin neyi dogru
yaptiklarin1 ve hangi yonlerde daha fazla calismalar1 gerektigini acgik¢a ortaya
koyar.
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3. Ogrenme Ortammi Destekleyici Rolii: Bigimlendirici degerlendirmede
ogretmenler, d6grencilerin 6grenme siireglerini daha verimli hale getirebilmek i¢in
ogrenme ortamini siirekli olarak destekler. Ogrencilerin etkin bir sekilde
Ogrenmeleri i¢in giivenli, tesvik edici ve yapici bir ortam olusturulmasi gerekir. Bu,
Ogrencilerin yanlis yapma korkusu olmadan 6grenmeye devam etmelerini saglar.
Ogretmen, bu tiir bir ortami yaratmak icin siirekli bir destek ve cesaret verici bir
tutum sergileyerek, 6grencilerin 6grenme siireclerine olumlu katkilarda bulunur
(Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). Ogretmenler, Ogrencilerin basarilar1 ve
basarisizliklar1 arasinda denge kurarak, 6grenme stireglerini destekleyen bir ortam
yaratmalidir. Bu ortam, 6grencilerin cesaret bulmalarina ve kendi 6grenmelerine

daha fazla katki saglamalarina yardimci olur (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

4. Ogrenciye Kendini Degerlendirme Imkdn1 Sunma Rolii: Bicimlendirici
degerlendirme, sadece Ogretmenin degerlendirmesinden degil, aym1 zamanda
ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerinden de faydalanir. Ogretmenler,
ogrencilere 6z degerlendirme firsatlar1 sunarak, onlarin kendi 6grenme siireglerine
dair farkindaliklarimi arttirir. Bu, 6grencilerin kendi giiglii ve zayif ydnlerini
tanimalarina ve kendi gelisimlerini daha iyi yonlendirmelerine yardimei olur (Nicol
& Macfarlane-Dick, 2006). Nicol ve Macfarlane-Dick (2006), 6grencilerin 6z
degerlendirme yapmalarinin, onlarin 6grenmeye daha bilingli ve sorumlu
yaklasmalarina olanak tanidigini belirtmektedir. Ogrencilerin kendi 6grenme
stireglerini degerlendirmeleri, onlarin metakognitif becerilerini gelistirir. Bu siirecte
ogretmenler, 6grencilere nasil degerlendirme yapacaklarini ve 6grenmelerini nasil

iyilestireceklerini 6gretir (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

5. Ogrencilerin  Motivasyonunu Artirict  Rolii: Motivasyon, bigimlendirici
degerlendirmenin basarisinda nemli bir rol oynar. Ogretmenler, 6grencilerin
basarilar1 ve zorluklarina karsi duyarli bir yaklasim benimseyerek, 6grencilerin
motivasyonlarini artirabilirler. Etkili geri bildirim, 6grencilerin kendilerini daha
fazla gelistirmeye istekli olmalari saglar. Ogrenciler, gretmenlerinden aldiklar

cesaret ve destekle daha fazla ¢aba gosterir ve bu da onlarin 6grenme siireglerine

katki saglar (Black & Wiliam, 1998).

Ogretmenlerin sagladi1 pozitif geri bildirim, 6grencilerin 6grenmeye karsi
motivasyonlarin artirir. Bu tiir geri bildirim, 6grencilerin daha fazla ¢aba harcamalarini ve

basariy1 elde etmek i¢in gerekli adimlart atmalarini saglar (Black & Wiliam, 1998).

23



Bi¢imlendirici degerlendirme, 6grencilerin 6grenme siireglerini iyilestirmek ve
Ogretim siireglerini daha etkili hale getirmek amaciyla 6gretmenlerin farkli roller
{istlenmesini gerektirir. Ogretmenler, yalnizca bilgi aktaran bir kisi olmaktan g¢ikarak,
ogrencilerin gelisimlerini yonlendiren, onlar1 destekleyen, geri bildirim veren ve motive
eden bir rehber roliinii lstlenirler. Bu siire¢, 6gretmenlerin Ogrencilerin 6grenme
stireclerine aktif katilimini gerektirir ve onlarin egitimdeki etkisini biiyiik 6l¢iide artirir.
Bicimlendirici degerlendirme, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerine degil, ayn1 zamanda
kendi 6grenmelerine dair sorumluluk alip yonlendirme yapmalarina olanak tanir (Black &

Wiliam, 1998, Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarimi Uygularken Karsilasilan Zorluklar

Bicimlendirici degerlendirme, oOgrencilerin  0grenme siireglerini  izlemek,
gelistirmek ve yonlendirmek amaciyla Ogretmenlerin kullanmasi gereken etkili bir
yaklagimdir. Ancak, bu tiir degerlendirme yontemlerinin sinif ortaminda etkili bir sekilde
uygulanmasi her zaman kolay olmayabilir. Bigcimlendirici degerlendirmeyi basarili bir
sekilde uygulamak, 6gretmenlerden biiyiik bir ¢aba, beceri ve egitim siirecine dair stirekli
bir dikkat gerektirir (Sadler, 1989). Bigimlendirici degerlendirme uygulamalari

uygulanirken yasanan veya yasanabilecek zorluklar su sekilde siralanabilir:

1. Zaman Yetersizligi: Bi¢imlendirici degerlendirme, siirekli bir izleme ve geri
bildirim siirecini igerir. Ogretmenler, dgrencilerinin gelisimini diizenli olarak
izlemek ve onlara geri bildirim saglamak i¢in zaman ayirmalidir. Ancak
Ogretmenler, miifredatin yogunlugu ve ders saatlerinin sinirli olmasi nedeniyle
bicimlendirici degerlendirmeye yeterli zamani1 ayiramamaktadirlar. Bu durum,
ogretmenlerin Ogrencilere sagladiklari geri bildirimlerin zamaninda ve etkili

olmasini zorlastirabilir (Bayrak vd., 2019; Black & Wiliam, 1998).

2. Ogrencilerin Geri Bildirimi Ihmal FEtmesi: Bicimlendirici degerlendirme,
ogrencilerden aliman geri bildirime dayanir. Ancak baz1 Ogrenciler,
ogretmenlerinden aldiklar1 geri bildirimlere 6nem vermeyebilir veya bu geri
bildirimi yeterince kullanamayabilirler. Ogrencilerin geri bildirimi anlamakta veya
bu geri bildirimleri O6grenme siireclerine entegre etmekte zorlanmalari,
bicimlendirici degerlendirmenin etkinligini azaltabilir. Ayrica, 6grenciler bazen
Ogretmenlerin geri bildirimlerini sadece puan veya not olarak algilarlar ve bu durum
geri bildirimin 6grencilerin 6grenmelerini gelistirmelerine olanak tanimaktan cok,

sadece gegici bir degerlendirme araci olarak kalabilir (Hattie & Timperley, 2007).
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3. Ogretmenlerin Bigimlendirici Degerlendirme Bilgisi ve Yeterliligi: Bicimlendirici
degerlendirme, 6gretmenlerin belirli bir bilgi birikimi ve yeterlilik gerektiren bir
stiregtir. Ancak bir¢cok 6gretmen, bigimlendirici degerlendirmeyi etkili bir sekilde
uygulamak icin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmayabilir. Ogretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme konusunda yetersiz bilgiye sahip olmalari, bu
uygulamanin 6gretim siirecinde dogru ve etkili bir sekilde kullanilmamasina neden
olabilir. Egitimciler, bicimlendirici degerlendirmeyi etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢in siirekli profesyonel gelisim ve egitim programlarina ihtiyag

duyarlar (Bayrak vd., 2019; Sadler, 1989).

4. Smif Yonetimi Zorluklari: Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinda sinif
yonetimi, énemli bir zorluk olusturabilir. Ogrencilerin farkli hizlarda ilerlemesi,
bireysel geri bildirimlerin saglanmasi ve 6grencilere bireysel odaklanma ihtiyaci
sinifin genel diizenini etkileyebilir. Ogretmenler, sinif yonetimiyle ilgili zorluklarla
basa ¢ikmak icin fazladan bir ¢aba gostermek zorunda kalabilirler. Bu, 6zellikle
biiyiik siniflarda veya heterojen 6grenci gruplarinda daha belirgin hale gelir.
Ogrencilerin ihtiyaclarina gore geri bildirim saglamak ve Ogrencilere bireysel
zaman ayirmak, siifin diger 6grencilerinin 6§renme siirecini olumsuz etkileyebilir

(Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

5. Ogrencilerin  Kendisini Degerlendirme  Zorluklari: Oz  degerlendirme,
bigimlendirici degerlendirmenin dnemli bir bilesenidir. Ancak 6grenciler, 6zellikle
daha diisiik seviyedeki 6grenciler, kendi 6grenme siireclerini degerlendirmekte
zorlanabilirler. Ogrenciler, kendi giiclii ve zayif yonlerini tanimakta zorluk
cekebilir ve bu da onlarin gelisim siireglerini olumsuz etkileyebilir. Ogretmenlerin
ogrencilere nasil 6z degerlendirme yapacaklarini 6gretmeleri, bu siirecin verimli bir
sekilde islemesini saglar. Aksi takdirde, dgrenciler geri bildirimlerini dogru bir
sekilde analiz edemezler ve d6grenmelerini gelistirmekte zorlanabilirler (Nicol &

Macfarlane-Dick, 2006).

6. Degerlendirme Araglarinin Yetersizligi: Bic¢imlendirici degerlendirme, c¢esitli
araclar ve yontemler kullanilarak yapilabilir. Ancak 6gretmenler bazen 6grencilerin
gelisimlerini takip etmek icin yeterli ve etkili degerlendirme araglarina sahip
olmayabilirler. Ozellikle 6grencilerin performanslarini, becerilerini ve gelisimlerini

.....

siireclerini  verimli  bir sekilde uygulamalarini engelleyebilir. Bu durum,

25



ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina odaklanmay1 ve kisisellestirilmis geri bildirim

saglanmasini zorlastirabilir (Black & Wiliam, 1998).

Sonug olarak bi¢imlendirici degerlendirmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in 6gretmenlerin gesitli zorluklarla karsilastigi agiktir. Bu zorluklarin istesinden gelmek
i¢in 6gretmenlerin siirekli profesyonel gelisime 6nem vermeleri, 6grencilerine etkili geri
bildirim saglamak i¢in uygun araglar ve stratejiler gelistirmeleri, ayrica sinif yonetimini iyi
bir sekilde organize etmeleri gerekmektedir. Ayrica, Ogrencilerin geri bildirimleri
anlamalar1 ve 6grenme siireclerine entegre etmeleri i¢in 6gretmenler, daha fazla rehberlik
ve destek saglamalidir. Ogretmenlerin bu konu hakkinda daha bilgili ve planli olmas1
yasanan bu zorluklarin istesinden gelmelerine yardimei olacaktir. Bigimlendirici
degerlendirme bilingli bir sekilde kullanildiginda etkili olabilen bir yontemdir (Black &
Wiliam, 1998). Bu nedenle bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin hem
ogretmenler agisindan hem de 6grenciler agisindan anlasilabilir olmasi1 gerekmektedir.
Bi¢imlendirici degerlendirme, dgretmenlerin ve Ogrencilerin birlikte ¢aba gostererek,

ogrenme siireclerini gelistiren bir yontem haline gelebilir.

flgili Arastirmalar
Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Alan yazini incelendiginde Metin ve Ozmen, (2010) tarafindan yapilan arastirmada
ilkdgretim simf dgretmenligi {iciincii simf dgrencisi 25 dgretmen adayinmn Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG) dersi kapsaminda hazirladiklar:
calismalarin bi¢imlendirici degerlendirme yaklasimiyla degerlendirilmesinin adaylar
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma yontemi olarak nitel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak ise yar1 yapilandirilmis miilakatlardan
faydalanilmistir. Arastirmada orneklem olarak KTU egitim fakiiltesi ilkdgretim {iciincii
siif 6grencisi yirmi bes 6gretmen adayinin katilimi saglanmistir. Verilerin analizinde ise
icerik analizi yoluyla degerlendirme yapilarak adaylarin diisiincelerini de kapsayan
kodlamalar yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin big¢imlendirici
degerlendirme anlayigsina karsi olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiis ve
bicimlendirici degerlendirme yaklasimini diger derslerde de kullanmak istedikleri

gbzlemlenmistir.
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Bulunuz ve Bulunuz, (2013) tarafindan yapilan diger bir aragtirma incelendiginde
arastirmanin  iki amaci oldugu goézlenmistir. Bu amaglardan ilki bi¢imlendirici
degerlendirme yontemine dayali fen 6gretimi yaklagiminin kuramsal temelini ve bu konuda
yapilan aragtirma sonuclarini aktarmak, ikincisi ise bicimlendirici degerlendirme
yontemini temel alarak hazirlanmis big¢imlendirici yoklamaya ©Ornek sorulart ve
uygulamalarin1 tanitmaktir. Aragtirmada yontem olarak nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Veri toplama araglarindan gozlem ve bigimlendirici yoklama sorulari
kullanilmistir. Sonug¢ olarak bi¢imlendirici degerlendirme yaklasiminin fen bilimleri
derslerinde kavramsal 6grenmenin desteklenmesi agisindan biiyiik 6neme sahip oldugu

gdzlenmistir.

Izci (2016) tarafindan yapilan "Ogrenmeyi desteklemek icin Ogretmenlerin
bicimlendirici degerlendirmeyi benimsemelerini etkileyen igsel ve digsal faktorler" adli
arastirmasinda ogretmenlerin 6grencilerin 6grenmelerini desteklemek i¢in bigimlendirici
degerlendirmeyi nadiren kullandiklari ve bu degerlendirme tiiriinii benimserken bazi
faktorlerden etkilendikleri goriilmiistiir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin bi¢cimlendirici
degerlendirmeyi benimsemelerini etkileyen dort ana faktor ortaya ¢ikmistir. Bunlar; kisisel

Ozellikler, baglam, kaynak ve digsal faktorler olmak {izere dort baslik altinda toplanmistir.

Bulunuz ve Bulunuz (2016) tarafindan yapilan arastirmada 52 tane 11.simf
Ogrencisine eylemsizlik yasasiyla ilgili kavram yanilgilarini diizeltmek amaciyla
bicimlendirici degerlendirme sorusu sorulmustur. Arastirmada yontem olarak deneysel
arastirma yontemlerinden On test-son test yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda
iki asamal1 bir bigimlendirici degerlendirme sorusu kullanilmistir. Verilerin analizinde ise
nicel aragtirma yoOntemlerinden dortlii degerlendirme Slgegi kullanilmistir. Elde edilen
bulgu ve sonuglara bakildiginda uygulama sonunda 6grencilerin eylemsizlik kavrami ile

ilgili kavramsal ve agiklama diizeylerinde artis oldugu tespit edilmistir.

Karaman ve Karaman’in (2017) yapmis oldugu 12 okul 6ncesi 6gretmen adayinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarimi kullanmalarmin mesleki gelisimlerine
katkisinin neler oldugu arastirilmistir. Yontem olarak eylem arastirmast metodu
kullanilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde acik uglu sorular ve saha notlar
kullanilmistir. Verileri analiz ederken nitel olan bu veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarindan geri saglanan doniitler

o0gretmen adaylarinin profesyonellik gelisimine katkida bulundugu gézlemlenmistir.

Yasar (2017) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin bigimlendirici

degerlendirme Yyaklagimlarina iligkin algilar’” adli arastirmada aday &gretmenlerin
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bicimlendirici degerlendirmeye iliskin algilar1 ve yeterliliklerinin  incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi yontemi
kullanilmig. Arastirma grubunu, fen egitimi boliimii 17 son sinif 6grencisi olusturmustur.
Veri toplama aract olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
“Bi¢imlendirici degerlendirme alg1 goriisme formu” oOlgegi kullanilmigtir. Veriler,
toplamda 10 derinlemesine goriisme yapilarak toplanmis; 8 goriigme odak grup seklinde,
diger 2 goriisme ise yiiz yiize yapilmis. Toplanan veriler, igerik analizi ile incelenmis ve
aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin bigimlendirici degerlendirme yaklasimlarina

iliskin alg1 ve yeterliliklerinin oldukga diisiik ve yetersiz oldugunu ortaya koymustur.

Ozan (2017) tarafindan yapilan arastirma incelendigine arastirmada bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari, tutum ve 0z diizenleme
becerilerine etkisi arastirilmig. Arastirma besinci siifta 6grenim goren 45 Ggrenci ve
uygulamalar1 yapan Ogretmenlerle yiiriitilmiistiir. Arastirmada yontem olarak karma
yontem kullanilmis. Besinci simif 6grencilerinden segilen rastgele iki sinifin biri kontrol
grubu digeri ise deney grubu olarak se¢ilmistir. Arastirmada deneysel islemler bir egitim-
ogretim yilinda 28 hafta siiresince uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Sosyal Bilgiler Basar1 Testi”, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Envanteri”, “Oz
Diizenleyici Ogrenme Becerileri Olgegi”, “Gézlem Formu” ve “Yari Yapilandirilmis
Gorlisme Formu” kullanilmigtir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda kontrol grubuna
uygulanan diizey belirleyici degerlendirmenin 6grencilerin akademik basari, tutum ve 6z
diizenleme becerileri lizerinde baz1 olumlu etkilerinin oldugu goriilmiis fakat anlamli bir
Olciide bu becerileri arttirmadigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubuna uygulanan
bicimlendirici degerlendirmede ise dgrencilerin akademik bagari, tutum ve 6z diizenleme

becerileri tizerinde anlamli bir artig sagladig1 sonucu elde edilmistir.

Kincal ve Ozan (2018) tarafindan yapilan “Bigimlendirici Degerlendirmenin
Ogretmen Adaylarinin Basar1, Tutum ve Oz Diizenleme Becerileri Uzerindeki Etkisi” adl
aragtirmada bigimlendirici degerlendirmenin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina,
tutumlarina ve 6z diizenleme becerilerine yonelik etkisi arastirilmigtir. Deney grubunda 14
hafta boyunca bi¢imlendirici degerlendirme, kontrol grubunda ise diizey belirleyici
degerlendirme uygulamalar1 yapilmigtir. Arastirma sonuglaria goére deney grubundaki
Ogretmen adaylarinin akademik basarilarinin, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarina goére anlamli diizeyde farklilastigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin 6lgme ve 6z diizenlemeye yonelik tutumlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir ancak deney grubundaki 6gretmen
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adaylarinin 6lgme ve 0z diizenleme becerilerine yonelik tutumlarmin kontrol

grubundakilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aras (2019) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarmin gelistirilmesi: Isbirlik¢i eylem arastirmasinin doniistiiriicii
roli” isimli arastirmasinda isbirlik¢i eylem arastirmasi rolii altinda 3 okul Oncesi
Ogretmeninin  bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini uygulama siire¢lerinin
incelenmesi amaclanmistir. Daha Once bi¢imlendirici degerlendirme hakkinda bilgisi
olmayan 3 okul Oncesi Ogretmeni ile yapilan arastirmada 6gretmenlere bigimlendirici
degerlendirme hakkinda egitimler verilmis ve sonrasinda 6gretmenlerin bigimlendirici
degerlendirmeyi siniflarinda kullanmalar1 istenmistir. Siirecin sonunda bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini uygulayan Ogretmenlerin sistematik gozlem yaptiklari,
gozlemlerini kayit altina aldiklar1 ve gelecek planlamalart icin bu verileri kullandiklari

goriilmiistlir. Sonug olarak eylem arastirmalarinin doniistiiriicii roli oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz ve Karaoglan Yilmaz, (2019) tarafindan yapilan arasgtirmada 6gretmen
adaylarinin egitsel amacl kullanilan Kahoot uygulamasina iligkin goriisleri incelenmistir.
Bu Kahoot uygulamasinin 6grencilerin derse katilimini arttirma, 6gretimi eglenceli hale
getirme ve bicimlendirici degerlendirme yapabilme gibi birgok etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Aragtirma 21 aday 6gretmenin katilimiyla yiiriitiilmiis ve veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formlari kullanilmistir. Toplanan veriler igerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilmis ve sonug¢ olarak arastirmada Ogretmen
adaylarimin bu uygulamanin derse katilim, dersi eglenceli hale getirme, dersi oyunlastirarak
Ogretme, 0grenci motivasyonunu arttirma ve bigimlendirici degerlendirme yapma gibi

etkilerinin oldugu yoniinde sdylemleri ifade ettikleri goriilmiistiir.

Bayrak vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise biyoloji Ogretmelerinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini derste uygulayarak Ogrencilerin 6§renme
eksikliklerinin saptanmasi amaglanmistir. Arastirmaya Erzurum’da gorev yapan 27
biyoloji 6gretmeni katilmistir. Arastirmada biitlinciil tek durum deseni yontemi kullanilmig
ve veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak toplanmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilip arastirmanin sonucunda Ogretmenlere
bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 hakkinda hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim

almalar1 gerektigi onerisinde bulunulmustur.

Elden (2019) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalar1” adli arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin bigimlendirici

degerlendirme uygulamalarina yonelik algilar1 ve ne gibi uygulamalar yaptiklari
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aragtirilmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmis ve arastirma 15 okul 6ncesi
Ogretmeni ile yiritilmistir. Arastirmanin verileri  6gretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmig goriisme formlar: ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerinin ~ Ogrencileri  degerlendirirken  genellikle gozlem ydnteminden
yararlandiklar1 ve Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine, olumlu olumsuz davranislarina,
sosyalliklerine ve ilgi ihtiyaglarina gore geri bildirimler vererek degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasi, zamanin yeterli olmamasi ve
1s yiiklerinin fazla olmasi gibi nedenlerle bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini

yeterince uygulayamadiklarini belirtmislerdir.

Buldur ve Hasbek’in, (2020) yapmus oldugu arastirmaya bakildiginda yine
Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan arastirmada, 433 Ogretmen adayindan Ogrenme
diizeyini arttirma, 6grenme siirecini yeniden planlama, 6grenme eksikliklerini belirleme
gibi alt bagliklardan her birine birer metafor olusturmalar1 istenmistir. Bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin 6n plana ¢ikardigi bu alt baghiklar 6gretmen adaylari
tarafindan metaforlarla ifade edilmis ve en ¢ok Ogrenme diizeyini arttirmaya yonelik
metafor olusturulmustur. Arastirmada nitel arastirma deseni olan olgu deseni yontem
olarak kullanilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde adaylara metafor olusturabilecekleri
formlar verilmis ve bosluklar1 doldurmalart istenmistir. Veriler icerik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Bulgulara ve sonuglara bakildiginda 6gretmen adaylarinin
olusturduklart metaforlarla bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin karakteristik

Ozelliklerine uygun metaforlar gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Kaya vd. (2021) tarafindan yapilan "Fen ogretmenlerinin farkindaliklarinin,
bigimlendirici degerlendirme uygulamalarindaki simif i¢i uygulamalarindaki rolii" adli
arastirma fen 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme konusundaki farkindaliklarini
belirlemek ve bi¢imlendirici degerlendirme farkindaliginin 6gretmenlerin  sinif igi
uygulamalarina nasil yansidigini incelemek amaciyla yapilmigAnalizler sonucunda
Ogretmenler ii¢ seviyeye ayrilmis: naif, eklektik ve bilingli. Calismaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun eklektik seviyede oldugu goriilmistir. Bu seviyedeki
ogretmenler, bigimlendirici degerlendirmenin 6nemi ve kullanimi hakkinda temel bilgiye
sahipken, bu 0Ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirmeyi uygulamalarina yeterince
yansitmadiklart goriilmistiir. Ayrica, Ogretmenlerin  bigimlendirici degerlendirme
konusundaki farkindaliklar1 ile smif i¢i uygulamalar1 arasinda bir paralellik oldugu

gozlemlenmis. Bu calismada elde edilen sonuglar g6z oniline alindiginda, 6gretmenlerin
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bi¢imlendirici degerlendirme konusundaki farkindaliklarin1 — artirmanin, smif igi

uygulamalarin sekillendirmeyi dogrudan etkileyebilecegi goriilmiistiir.

Celik (2021) tarafindan yapilan arastirmada 33 sosyal bilgiler 6gretmen adayinin
katilimiyla WEB 2.0 uygulamalariyla yaptiklar1 big¢imlendirici  degerlendirme
uygulamalarina yonelik deneyimleri incelenmistir. Arastirmada yontem olarak nitel
aragtirma yontemlerinden betimleyici fenomenoloji deseni kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmig gériisme formlart kullanilmistir. Verilerin analizinde
ise nitel arastirmalarda kullanilan betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilarak veriler
analiz edilmistir. Elde edilen bulgu ve sonuglara bakildiginda 6gretmen adaylarinin WEB
2.0 uygulamalarini kullanarak bu uygulamalarin aktif 6grenci katilimini destekledigi, kalici
O0grenmeyi sagladigi ve eglenceli bir 6grenme ortami sundugu 6gretmen adaylari tarafindan

deneyimlenmistir.

Cakir (2021) tarafindan yapilan Matematik Ogretiminde big¢imlendirici
degerlendirme egitiminin ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin 6l¢me degerlendirme
algilar1, pedagojik anlayislari, tutumlart ve niyetleri iizerine etkisi adli aragtirmada
ortaokul matematik 6gretmen adaylarimin bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini
mezun olduktan sonra derslerinde matematik 6gretiminde kullanmalarina yonelik bir
egitim saglayarak onlara bigimlendirici degerlendirmeye yonelik bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirmak ve bu egitimin onlar {izerinde dlgme degerlendirmeye yonelik algilarini,
pedagojik anlayiglarini, bicimlendirici degerlendirmeye yonelik tutumlarini ve niyetlerini
ne yonde etkiledigini gérmek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin sonucunda deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islemler sonrasinda 6lgme-degerlendirme algi
puanlari, 6gretme - 6grenme anlayis1 puanlar1 ve bicimlendirici degerlendirmeye yonelik
tutum ve niyet puanlarinin istatistiksel olarak anlamli seviyede birbirinden farkli oldugu
anlasilmig; deney grubunda uygulanan bi¢imlendirici degerlendirmenin Ogrencilerin
O0lcme-degerlendirme algilarini, Ogretme - Ogrenme anlayiglarini ve bigimlendirici
degerlendirmeye yonelik tutumlarim1 ve niyetlerini istatistiksel agidan anlamli Slglide

farklilagtirdigi sonucuna ulasilmistir.

Oztiirk (2022) tarafindan yapilan arastirma incelendiginde bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin ortaokul o6grencileri iizerindeki etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada yontem olarak karma desen yontemi kullaniimistir.
Arastirmanin nicel boyutunda 6n-test son-test deney ve kontrol gurubunda yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Nitel boyutunda ise 6zel durum calismasi deseni kullanilmistir.

Arastirma nicel boyutta 34 deney ve 28 kontrol olmak iizere 62 yedinci siif dgrencisi ile
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yuriitiilmiistiir. Nitel durum ¢alismasi ise deney grubundan 9 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araci olarak nicel boyutta “Ogrenme Yaklagimlar1 Olgegi” kullanilmugtir.
Nitel boyutta ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmanin sonucuna
bakildiginda bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin benimsemis
olduklar1 6grenme yaklagimlar iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Nitel veriler

de bu sonucu desteklemistir.

Arin  (2023) tarafindan yapilan arastirma incelendiginde &gretmenlerin
bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik goriis ve uygulamalarinin ¢esitli degiskenler
acisindan (cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6gretim kademesi, lisans mezuniyeti, 6grenim
durumu ve yerlesim birimi) incelenmesi yapilmistir. Yapilan bu ¢alismada tarama modeli
kullanilmis olup veri toplama araci olarak Kisisel Bilgiler Formu ve Ogretmenlerin
Bigimlendirici Degerlendirmeye Iliskin Gériis ve Uygulamalar1 Olgegi kullaniimistir.
Erzurum iline baghh merkez ilgelerdeki 252 oOgretmen calismanin Orneklemini
olusturmustur. Arastirmanin yontemi olarak tarama modeli kullanilmistir Arastirmaya
yonelik bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik
goriis ve uygulamalarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, ogretim kademesi, lisans
mezuniyeti, 6grenim durumu ve yerlesim birimi gibi degiskenlerin Olgegin higbir
boyutunda anlamli bir farka ulasilamamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
bicimlendirici degerlendirmeye yonelik goriis ve uygulamalar1 agisindan cinsiyet, yas,
mesleki kidem, Ogretim kademesi, 0grenim durumu, yerlesim birimi degiskenlerinin
onemli faktorler olmadigr gozlemlenmis olup lisans mezuniyeti degiskeninin ise
O0gretmenlerin bigimlendirici degerlendirmeye yonelik goriis ve uygulamalarini 6nemli

diizeyde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ertugrul (2023) tarafindan yapilan “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bigimlendirici
degerlendirme etkinlikleri ile harmanlanmis arastirma sorgulama yontemiyle ilgili
pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesi” adl1 arastirmasinda bi¢imlendirici degerlendirme
etkinlikleri ile harmanlanmig aragtirma sorgulama yontemi egitiminin fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin bilgi ve tutumlarina yonelik degisimin incelenmesi amaciyla yapildigi
goriilmiistlir. Arastirmada yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligsmasi
modeli kullanilmistir. Katilimeilar “Fen Ogretimi-2” dersini alan 15 dgretmen adayindan
olusmaktadir. Bicimlendirici degerlendirme etkinlikleri ile harmanlanmig sorgulama
yontemi egitimi 0gretmen adaylarina online olarak sunulmus ve kuramsal gerceve ile
uygulama olmak tizere iki asamali olarak verilmistir. Arastirmanin verileri yine online

olarak toplanmis ve arastirmanin sonucunda fen bilgisi 0gretmen adaylarinin arastirma
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sorgulamay1 kullanabilmeye yonelik bilgilerini, arastirma sorgulama hakkindaki
anlayislarini, bicimlendirici degerlendirmeye yonelik bilgi ve goriislerini gelistirdigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin bicimlendirici degerlendirme etkinlikleri ile
desteklenmis arastirma sorgulama yontemi ile bir 6gretim siirecini planlama ve uygulama
diizeyleri cogunlukla yeterli diizeye ulasmistir. Bir bagka bulgu ise, fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 bigimlendirici degerlendirme etkinlikleri ile harmanlanmis aragtirma sorgulama
yontemini anlamli 6grenmede ve 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte faydali bulduklarimi ve
ilerde 6gretmen olduklarinda bu yonteme derslerinde yer vereceklerini belirttikleri

yoOniindedir.

Akbag ve Ozan (2024) tarafindan yapilan arastirmada matematik dersinde
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada yontem olarak nicel yontem kullanilmis olup
yar1 deneysel desenlerden esit olmayan gruplar 6n test-son test deseni kullanilmuistir.
Arastirma grubu olarak 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Erzurum ilinde bulunan bir
ortaokulun besinci sinifinda 6grenimini siirdiiren 30 6grenciden olusmaktadir. Okulda
besinci sinif diizeyinde bulunan 4 sube icerisinden yansiz atama yoluyla bir deney bir de
kontrol grubu belirlenmistir. Deneysel islemler 11 hafta boyunca siirmiistiir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Matematik Dersi Bagar1 Testi ve Matematige Yonelik Tutum
Olgegi kullamilmis olup bu dlgekler arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada
verilerin analizinde ise bagimsiz gruplar t testi, bagimli gruplar t testi ve tek yonlii
kovaryans analizi kullanilmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde bagimsiz gruplar t-
testinde On testte gruplarin akademik basar1 ve matematige yonelik tutumlar1 arasindaki
fark incelenmis. Akademik basar1 a¢isindan anlaml fark bulunmazken tutum puanlarinda
anlamli fark bulunmustur. Bagimli gruplar t-testi sonucunda ise akademik basar1 agisindan
anlamli fark bulundugu tutumlar agisindan anlamli fark bulunmadigi gézlenmistir.
Aragtirma sonucunda bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalari yapilan deney
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ve tutum puanlarinin kontrol grubunda bulunan
O0grenci puanlarindan fazla oldugu belirlenmis olup bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine yonelik tutumlari

tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu sonucuna varilmistir.

Ozan ve Bahadir (2024) tarafindan yapilan ¢alismada, Yan ve Pastore tarafindan
gelistirilen Ogretmenlerin  Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalar:  Olgegi’nin
Tirkgeye uyarlama siireci ve uyarlanan oOlcegin gecerlik ve giivenirlik analizleri

sunulmustur. Arastirma, toplam 328 6gretmenden olusan iki farkli 6gretmen grubuyla
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tarama modelini kullanarak, 6l¢gegin orijinal yapisini dogrulamis ve iki faktorlii (6gretmen
merkezli ve 6grenci merkezli bi¢imlendirici degerlendirme) yapisini desteklemistir. Dilsel
esdegerlik saglandiktan sonra yapilan faktdr analizi ve giivenirlik testleri, uyarlanan
Olcegin Tiirk kiiltiirii baglaminda gegerli ve giivenilir oldugunu ortaya koymustur.
Sonuglar, s6z konusu oOl¢egin Tiirk egitim sisteminde Ogretmenlerin bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini incelemek ig¢in etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini

gostermektedir.

Sirakaya (2024) tarafindan yapilan “Ingilizce Ogretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarinin ~ bi¢imlendirici  degerlendirme okuryazarliklariin incelenmesi” adli
arastirmada Ingilizce &gretmenlerinin ve dgretmen adaylarmin yas, cinsiyet, mesleki
deneyim, mezun olunan bolim vb. faktorlerin bigimlendirici degerlendirmeyi
kullanmalarina etkisinin nasil oldugunun anlasilmasi amaciyla yapilmis. Arastirmada
aciklayici sirali karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda “Bigimlendirici
degerlendirme okuryazarligi 6l¢egi” 75 ingilizce 6gretmeni ve 154 ingilizce 6gretmenligi
okuyan 6grenciler tarafindan doldurulmus. Nitel kisimda ise 5 ingilizce 6gretmeni ve 6
O0gretmen aday1 yar1 yapilandirilmis goriismelere davet edilerek yapilmistir. Elde edilen
verilere bakildiginda ingilizce 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarina gore bigimlendirici
degerlendirme okuryazarliginin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 51 yas lizeri

ve mesleki deneyimi 31 yildan fazla olan &gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme

okuryazarligimin diisiik oldugu sonucuna varilmistir.

Uyar ve Karanfil (2024) tarafindan yapilan arastirma, 6gretmenlerin bi¢cimlendirici
degerlendirmeye yonelik okuryazarliklarmin belirlenmesi ve Ogretmen Bigimlendirici
Degerlendirme Okuryazarlik Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmasi, gecerlilik ve giivenilirlik
calismasinin yapilmasi amaciyla yapilmistir. Arastirma Elazig ve Yalova illerinde bulunan
183 dgretmenin katilimiyla yapilmustir. Olgegin orijinalinde 6’11 likert tipinde ingilizce
yazilmis 22 madde bulunmaktadir. Olgek ilk olarak Tiirkceye cevrilmis ve dil gegerlilik
calismalar1 yapilmis. Pilot uygulama 30 0gretmen {izerinde denenmis ve daha sonra 183
Ogretmen lizerinde online olarak uygulanmigtir. Daha sonra faktor analizi yapilarak orijinal
faktdr yapisiin korundugu goriilmiistiir. Olgegin giivenirliliginin belirlenmesi amaciyla da
Tiirkce ve Ingilizce formlar1 28 ingilizce dgretmeninden olusan gruba uygulanmistir ve
sonuclarin tutarl oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda 6l¢egin gegerli ve giivenilir

bir sekilde Tiirkgeye gevrildigi goriilmistiir.

Izci vd. (2024) tarafindan yapilan arastirma, Yan ve Pastore tarafindan gelistirilen

Ogretmen Bigimlendirici Degerlendirme Okuryazarligi Olgegi (TFALS), Tiirkge
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orneklemde oOlcegin faktor yapisini ve psikometrik ozelliklerini incelemek amaciyla
Tiirkgeye ¢evrilmesi amaciyla yapilmistir. Veriler, Tiirkiye nin Orta Anadolu Bolgesi'nde
yer alan farkli devlet okullarinda c¢alisan 168 erkek ve 150 kadin olmak iizere toplam 318
ogretmenden toplanmistir. Ilk adim olarak, dlgek maddeleri Ingilizce ve Tiirkge olarak
uzmanlar tarafindan ¢evrilmis ve geri ¢evrilmistir. Ardindan, uzmanlara 6lgek sunulmus
ve geri bildirimler dogrultusunda tutarlilik ve dogruluk kontrolii yapilmustir. Olgegin dilsel
esdegerligini saglamak amaciyla bir pilot ¢alisma gergeklestirilmis, ardindan Tiirkge
orneklemde yapisal gegerliligi incelenmistir. TFALS’in 22 maddeli onayl faktor yapisinin
kanitin1 sunmak i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonuglari, TFALS-
Tiirkge versiyonunun {i¢ faktorlii modelinin yeterli uyum indekslerine sahip oldugunu
gostermistir. Bu c¢aligmanin sonuglari, TFALS’in Tiirk¢ce versiyonunun gegerliligi ve
giivenilirligi i¢in 6nemli kanitlar sunmakta olup, Tiirkge Orneklemde iyi psikometrik

Ozelliklere sahip oldugunu dogrulamaktadir.

Alan yazini incelendiginde yurt i¢inde yapilan arastirmalarin bu arastirma konusu
ile ilgili baz1 benzerliklerinin ve farkliliklarinin oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar
genel olarak oOgretmen adaylarina yonelik yapilmis olup 6gretmen adaylarinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarima yonelik goriislerini ortaya koymustur.
Aragtirmalar genel olarak daha az katilimciyla ve sinirli alanda yiiritiilmistiir. Yapilan bu
aragtirma ise devlet okullarinda 6gretmen olarak devam eden on bes 6gretmen ve ii¢ farkl
okul baglami ele alinarak farkli branglardan 6gretmenlerle yiiriitiilmiis bu yontiyle alan

yazininda yapilan aragtirmalardan ayrilmaktadir.

Alan yaziindaki arastirmalar okullarda gorev yapan Ogretmenlerden ¢ok
tiniversitede 6grenim goren son sinif 6gretmen adaylari iizerinde yogunlasarak yapilmustir.
Bu da yapilan arastirmalarin genel olarak yapilandirilmis ortamlarda ve belirli bir
cercevede yapildigini géstermektedir. Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini sadece

belli alanlarda kullanan ve sonuglarini ortaya koyan arastirmalar olmustur.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Box ve Skoog, (2015) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Kisisel uygulama
degerlendirme teorileri ve bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin karmasikliklar
tizerine bir vaka c¢alismas1” adli arastirmada i¢ lise fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
bi¢imlendirici degerlendirmenin kullanimini kisitlayan veya kolaylastiran, dahili olarak
olusturulmus ve harici olarak empoze edilen baglamsal unsurlar arastirilmistir. Cornett'in
kisisel uygulama teorilerinin miifredat gelistirme modeli, degerlendirmeyi icerecek sekilde

degistirilmis, kisisel uygulama degerlendirme teorileri (PPAT'ler) olarak adlandirilmis ve
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calisma i¢in bir cerceve olarak secilmistir. Bu arastirma, ii¢ 6gretmenin PPAT'leri
arasindaki belirgin farkliliklar1 ve Ogretimlerinde bi¢imlendirici degerlendirmenin
kullamiminm1 kisitlayan veya kolaylastiran birka¢ farkli faktorii ortaya koymustur. Bu
faktorlerin en dikkat ¢ekeni, degerlendirme uygulamalarini sekillendirmede kritik bir rol
oynayan ve benimsenen degerlendirme teorilerini gergek sinif uygulamasina doniistiirme
yetenekleri iizerinde etkisi olan Ogretmen bilgisi bi¢imleriydi. Bigimlendirici
degerlendirmenin kullanimin1 kisitlayan diger disaridan dayatilan engeller arasinda
ogrencilerin beklentileri, aligkanliklart ve egilimleri; 6gretmenlerin 6grencileri yil sonu,
yluksek riskli sinava hazirlamak i¢in miifredatin tamamini 6gretmek i¢in hissettikleri baski;
ve 6gretim ve 0grenmeye yonelik yapilandirmacidan ziyade 6gretici bir yaklagimin olmasi
yer aldi. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin 6gretim ve degerlendirme

kararlar1 alirken baz1 durumlardan etkilendiklerini ortaya koymustur.

Zhao ve Lui, (2016) tarafindan yapilan “Cin lise smiflarinda bi¢imlendirici
degerlendirmenin etkinligi” adli aragtirmada bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilerin
Ogrenme siireglerini nasil etkiledigini ve Cin egitim sisteminde bu degerlendirme tiiriiniin
nasil kullanildiginin analiz edilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada Cin’in farkl
okullarinda anketler ve goriisme formlari ile veriler toplanmis ve elde edilen bulgulara
bakildiginda arastirma, bi¢gimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin §grenme siireglerine
olumlu etkilerde bulundugunu géstermis. Ogrencilerin, diizenli geri bildirim alarak daha
Iyi bir 6grenme siireci gegirdikleri ve bu sayede ders materyallerini daha iyi kavradiklari
tespit edilmis. Ayrica, 6grencilerin 6grenme siireglerinde daha aktif hale gelmeleri, onlarin
akademik basarilarini artirmis. Ogrenciler, bicimlendirici degerlendirmeler sayesinde
yalnizca sonuglara odaklanmak yerine, siire¢ boyunca nasil gelisebileceklerini daha iyi
anlamiglardir.  Aragtirma, Dbig¢imlendirici  degerlendirmenin  etkin  bir  sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bazi zorluklarla karsilastiklarini da ortaya koymustur.
Ogretmenlerin yeterli zaman, kaynak ve egitim destegi bulamamasi, bigimlendirici
degerlendirmelerin etkinligini sinirlamaktadir. Ogrencilerin geri bildirimlere nasil yamit

verdikleri de bu sinirliliklar arasinda biiyiik bir faktor olarak goriilmiistiir.

Pekrun ve Lichtenfeld, (2017) tarafindan yapilan “Almanya’da bi¢imlendirici
degerlendirme ve motivasyon: Geri bildirim mekanizmalarinin incelenmesi” isimli
arastirma, bi¢imlendirici degerlendirmenin ve geri bildirimin 6§renci motivasyonu ve
O0grenme siireci tizerindeki roliinii anlamay1 amaglamaktadir. Arastirmada Almanya'daki
okullarda yapilan deneysel c¢alismalar ve anketler aracilifiyla veriler toplamis ve

Ogrencilere verilen geri bildirimin tiiri, siklig1 ve nasil sunuldugu gibi faktorlerin
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motivasyon iizerinde nasil etkiler yarattifina odaklamilmistir. Ayrica, Ogrenci
motivasyonunu etkileyen psikolojik mekanizmalar da incelenmistir. Arastirmanin
bulgularina bakildiginda, bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilerin motivasyonunu
artirmada 6nemli bir faktér oldugu bulmus. Ogrenciler, dgretmenlerinden diizenli ve
anlamli geri bildirim aldiklarinda daha fazla motive olmus ve 6grenme siireclerine daha
fazla katilim gostermistir. Ayrica, geri bildirimin sadece 0gretmen tarafindan saglanmasi
degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin geri bildirimi anlamalar1 ve buna gore hareket etmeleri
de oOnemli bir etken olmustur. Sonu¢ olarak Almanya'daki egitim sistemi ic¢inde
bicimlendirici degerlendirmenin ve geri bildirim mekanizmalarimin 6grencilerin
motivasyonu iizerinde gii¢lii bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Bu siireclerin dogru bir
sekilde uygulanmasi, Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerini artirmakta ve akademik

basarilarini giiglendirmektedir.

Knecht ve Peterson, (2017) tarafindan yapilan “Amerika Birlesik Devletleri
smiflarinda bigimlendirici degerlendirme: Ogrenci katilimi ve geri bildirime odaklanma”
adli aragtirmanin amaci, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki smiflarda bi¢imlendirici
degerlendirmenin nasil kullanildigin1 ve bunun 6grenci katilimi ile geri bildirim stiregleri
tizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirma, anketler ve sinif i¢i gézlemler yoluyla veriler
toplamus. Ogrenciler ve dgretmenler, bicimlendirici degerlendirme siireclerine dahil olmus
ve 0grenci katilimi, geri bildirim siklig1 ve kalitesi lizerine goriisler alinmistir. Bu veriler,
bicimlendirici degerlendirmenin etkinligini ve 6grenci motivasyonuna katki saglama
bi¢cimlerini incelemek amaciyla analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda,
bigimlendirici degerlendirmenin 6grenci katilimini artirma ve geri bildirimlerin etkisini
giiclendirme potansiyeline sahip oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler, geri bildirim aldiklarinda
daha fazla motive olmus ve bu siire¢ sayesinde kendi 6grenme siireglerini daha iyi
anlamiglardir. Ayrica, Ogretmenlerin verdikleri geri bildirimlerin sikligi ve kalitesi,

ogrencilerin derslere olan katilimlarini ve genel basarilarint dogrudan etkilemistir.

Carless, (2019) tarafindan yapilan “Birlesik Krallik’taki yliksekdgretimde
bicimlendirici degerlendirme ve geri bildirim: goriisler ve zorluklar” adli arastirmada
Birlesik Krallik’’taki yiiksekogretim kurumlarindaki bi¢cimlendirici degerlendirme ve geri
bildirimin rolii incelenmis ve bu siiregte yasanan zorluklar tartisilmistir. Carless,
bicimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin 6grenme siireglerine nasil etki ettigini ve geri
bildirim dongiilerinin 6gretim ve 6grenme lizerinde nasil bir rol oynadigini arastirmistir.
Aragtirma, bicimlendirici degerlendirmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin

karsilagilan zorluklari ve bu siirecin 6gretim stratejileriyle nasil entegre edilebilecegini ele
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almaktadir.  Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda bigimlendirici
degerlendirmenin yiiksekdgretimdeki o6gretim siire¢lerine onemli katkilar sagladigini
ancak bu uygulamanin etkinligi i¢in dgretmenlerin daha fazla zaman, kaynak ve egitim
destegine ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Egitimcilerin bi¢imlendirici
degerlendirmeyi dogru sekilde entegre etmeleri, 6grencilerin 6grenme siireglerini daha

etkili hale getirebilecegi ve yiiksekdgretimdeki genel basariyi artirabilecegi vurgulanmistir.

Granberg, (2021) tarafindan yapilan “Big¢imlendirici degerlendirme uygulamasina
iliskin bir 6rnek olay incelemesi ve 6grenciler lizerindeki etkileri 6z-diizenlemeli 6grenme”
adli arastirmasinda bir matematik G6gretmeninin  bigimlendirici  degerlendirme
uygulamasint ve bu uygulamanin Ogrencilerin kendi kendilerinin 6grenmelerini
diizenlemelerine etkisi arastirilmistir. Sekiz aylik bir uygulamadan sonra ogrencilere
oncesi ve sonrasi uygulanan anketlerde uygulama yapilan 6grencilerin diger iki siiftaki
ogrencilere kiyasla 6z diizenleme becerilerinde anlamli bir sekilde degisiklik oldugu
gozlemlenmistir. Ogretmenin uyguladifi bicimlendirici degerlendirmeye bakildiginda
bicimlendirici degerlendirmenin ¢esitli yonlerini i¢inde bulundurdugu ve Ogrencilerin
kendi kendilerine Ogrenmeleri yani 0z diizenleme yapabilmelerine biiyiik katkida

bulundugu goriilmiistiir.

Dayal, (2021) tarafindan yapilan "Ogretmenlerin dgretim Sirasinda bigimlendirici
degerlendirme stratejilerini kullanma yontemleri: sinif i¢i kanitlar" adli aragtirmada, iki
uygulayict lise matematik Ogretmeninin sinif Ogretimlerinde nasil bigimlendirici
degerlendirme eylemleri gerceklestirdigi incelenmistir. Calisma, 6gretmenlerin 6gretim ve
degerlendirme hakkindaki tutumlarmin siif uygulamalariyla nasil Ortiistiigiinii de
arastirmustir. Ozellikle, iki &gretmen de kendi 9. siif matematik derslerinde 6grenci
portfoyii degerlendirmesini uygularken, sinif gézlemleri, 6gretmenlerin 6grenme hedefleri
ve basar1 Olgiitlerini netlestirme ve paylasma; 6grencileri 6gretime aktif hale getirme; ve
Ogrencilerin 6grenme siirecini ileriye tasiyacak geri bildirim verme gibi bigimlendirici
degerlendirme eylemlerini nasil kullandiklarina odaklanmigtir. Bulgular, 6gretmenlerden
birinin bi¢cimlendirici degerlendirme veya 6grenme i¢in degerlendirme eylemlerini daha iyi
kullandigini, digerinin ise bu konularda gelisen bir anlayis sergiledigini gostermektedir.
Ogretmenlerin eylemlerine yapilan biitiinciil bir analiz, 6gretim ve degerlendirme
hakkindaki tutumlariyla olas1 baglantilar oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, bazi
Ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirme eylemlerini daha kolay kullanmalarini
destekleyen, 6gretim ve degerlendirme konusundaki iiretken tutumlara sahip olabilecegini

gostermigtir. Bu tiir tiretken tutumlar, ortaokul siniflarinda daha iyi degerlendirmelerin
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uygulanabilmesi i¢in faydali bir temel saglamaktadir. Ciinkii ortaokul 6gretmenlerinin
bicimlendirici degerlendirmeleri nasil kullandigina dair yapilan aragtirmalar oldukga
sinirhidir. Bulgular, bi¢imlendirici degerlendirme stratejilerinin daha iyi kullanilmasiyla

daha etkilesimli derslerin yapildigini da dolayli olarak dogrulamaktadir.

Linden vd., (2023) tarafindan yapilan “Oz diizenlemeli 6grenmeyi gelistirmek
icin degerlendirmenin bigimlendirici kullanimi: 6gretmenlerin Kavramlari ve Sinifta
degerlendirme uygulamalarinin uyumlastiriimasi” adli bu ¢alisma, yiiksekogretimde 6z-
diizenlemeli 6grenmenin 6nemli roliinii incelemekte ve Ogretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme hakkindaki kavramlarinin, oOgrencilerin  6z-diizenlemeli 0grenme
becerilerinin gelisimini ne dlciide etkiledigini arastirmaktadir. Oz-diizenlemeli 6grenmenin
taninan Onemine ragmen, yiiksekogretimdeki birgok Ogrenci etkili 6z-diizenleme
stratejilerinden yoksundur. Bu nedenle 6gretmenlerin rolii oldukca biiyiiktiir. Calismada,
16 farkli programdan 6gretmenlerle yapilan nitel goriismeler aracilifiyla 6gretmenlerin
degerlendirme hakkindaki inanglar1 ve bu inanglarin 6z-diizenlemeli 6grenme gelisimi
tizerindeki etkileri incelenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin, kavramlarindan etkilenerek, geri
bildirimi 6ncelikle gérev ve siire¢ diizeylerinde saglamaya calistiklarini, ancak 6z-
diizenleme diizeyine yeterince odaklanmadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, 6z-
diizenlemeli 6grenmeyi tesvik etmenin dnemini kabul etseler de sinif i¢i uygulamalar1 6z-
diizenleme diizeyine odaklanmamakta, siklikla 6grencilerin gerekli becerileri onceki
egitimlerinden kazandiklarini varsaymaktadirlar. Calisma, 6gretmenlerin 6z-diizenlemeli
O0grenmenin Onemini tamimalar1 ile gercek uygulamalart arasindaki uyumsuzlugu

vurgulamaktadir.

Li vd. (2023) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme Okuryazarligini gelistirmede mesleki gelisim programlarmin rolii” adli
arastirma Hong Kong’da bulunan bir grup ilkdgretim ogretmeni ile yapilmistir.
Ogretmenlere sunulan mesleki gelisim programmin  dgretmenlerin  bigimlendirici
degerlendirmeye yonelik okuryazarliklarima etkisi ve smiflarda big¢imlendirici
degerlendirmeyi kullanirken yasadiklari zorluklar1 ele almalarina ne kadar yardimci
olduguna dair sonuglarin ortaya konulmasi amacglanmistir. Arastirmada karma desenli
yontem kullanilmis ve nicel veriler program Oncesi ve sonrasi anketle toplanmis, nitel
veriler ise anketteki acik uclu sorularla elde edilmistir. Arastirma sonucunda mesleki
gelisim programinin 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalart hakkindaki
okuryazarligin1 gelistirdigi ve bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken

yasadiklar1 zorluklarla bas etme becerilerini arttirdig1 goriilmiistiir.
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Bazhmina vd. (2024) tarafindan yapilan “Bigimlendirici degerlendirmenin
yliksekdgretim Ogrenme ortamina entegre edilmesi” adli arastirma bi¢imlendirici
degerlendirmenin 6grenme ortaminin tasarimina entegrasyonunu ele almaktadir. 2023-
2024 akademik y1l1 boyunca, Zaporizhzhia Politeknik Ulusal Universitesinde bir pedagojik
deney yapilarak, ilk yil Endiistriyel Miihendislik 06grencilerinin grafik egitimine
odaklanilmistir. Ug asamal1 (belirleme, bicimlendirici ve kontrol) olarak gerceklestirilen
deney, “Otomobiller ve Traktorlerin Isletme, Test ve Bakimi” ile “I¢ten Yanmali Motorlar”
egitim programlarindan 56 6grenciyi kapsayan deneysel grubu icermektedir. Kontrol grubu
ise “Metal Kesme Makineleri ve Sistemleri” ile “Kaldirma ve Tasima, Yol, insaat, Toprak
Diizenleme Makineleri ve Ekipmanlar1” programlarindan 86 6grenciden olusmustur.
Calisma, bicimlendirici degerlendirmenin 6grenciler arasinda bagimsiz ¢aligsma kiiltiiriini
destekledigini sonu¢landirmistir. Bi¢imlendirici degerlendirmeyi 6grencilerin bagimsiz
calismalarina entegre etmek i¢in dongiisel bir yapiyr vurgulayan bir pedagojik model
tasarlanmistir. Bigimlendirici degerlendirme yoluyla gelistirilen baslica nitelikler arasinda
egitimsel, kisisel, mesleki beceriler ve egitim siireci iginde i birligi ve birlikte yaratma ile
ilgili nitelikler yer almaktadir. Arastirma ayrica dijital teknolojilerin egitim siirecindeki
rollinii vurgulamaktadir. Bigimlendirici degerlendirmenin temel gostergeleri arasinda
O0grenmeye motivasyon, 0z analiz, 6z degerlendirme, karsilikli degerlendirme, 6z giiven,
kisisel sorumluluk ve ekip ¢alismast bulunmaktadir. Sonuglar, bi¢imlendirici
degerlendirmenin 6grenciler arasinda bagimsiz ¢aligsma kiiltiiriinii desteklemedeki olumlu

etkisini, dijital teknolojilerle desteklendigini gostermektedir.

Atjonen vd. (2024) tarafindan yapilan “Ogretmenlik uygulamasinda bigimlendirici
degerlendirmenin 6grencileri olarak 6gretmen adaylar1” adli arastirma Finlandiya temel
Ogretmenlik egitiminde 6gretmen adaylarinin 6grenmeyi tesvik etmek icin bigimlendirici
degerlendirmeyi kullanma algilarint arastirmak amaciyla yapilmistir. Finlandiya
Universitesinde gergeklestirilen arastirma iki grup halinde 102 katilimci ile yapilmus.
Katilimeilar iki ders sirasinda bigimlendirici degerlendirmeyi kullandilar ve sonrasinda
bunun iizerine diisiincelerini paylastilar 2021 ve 2022 yillarinda toplanan veriler 15181nda
toplamda 102 rapor elde edildi ve bulgulara bakildiginda Ogretmen adaylarinin
bicimlendirici degerlendirmeye 6gretmen bakisiyla yaklastiklari, 6grenci tartigmalarim
gelistirmek ve Ogrencilerin katilimini saglamak amaciyla kullandiklart gériildii. Bunun
yani1 sira hedeften haberdar etme ve akranlarin bakis acilarini arka plana atilma egiliminde

oldugu goriilmiistiir.
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Slingerland (2024) tarafindan yapilan “Kuzeydogu bolgesel lise bolgesi proje
caligmasinda lise matematik 6gretmenlerinin egitimi bigimlendirmek igin ¢evrim igi
bigimlendirici degerlendirmeyi Kullanmalar1” adli arastirma Kuzeydogu bdolgesel lise
bolgesinde bulunan lise matematik 6gretmenlerinin 6gretimi bigimlendirmek i¢in ¢evrim
i¢i bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarini nasil kullandiklarin1 6grenmek amaciyla
yapilmis. Arastirmada 12 lise matematik Ogretmeni ile goriismeler yapilar veriler
toplanmis. Goriismelerden elde edilen veriler iki aragtirma sorusunu yanitlamak igin
kullanilmis "Ogretmenlerin lise matematik egitimini bigimlendirmek icin cevrim ici
bigimlendirici degerlendirmenin kullanim kolayligi, yararliligi ve tutumlari hakkindaki
bakis agilari nelerdir" ve "Lise matematik 6gretmenlerinin egitimlerini bigimlendirmek i¢in
bicimlendirici degerlendirmeyi tutarli bir sekilde kullanmak i¢in ihtiya¢ duyduklari egitim,
kaynaklar ve destekle ilgili Onerileri nelerdir." Arastirmanin sonuglari, cevrim igi
bigimlendirici degerlendirme verilerinin 6gretimi bi¢imlendirmek i¢in kullanilmasinin,
ogrenci katilimini ve akademik basariy1 artirarak lise matematik derslerinde olumlu sosyal

degisimi tesvik edebilecegini gdstermis.

Akoyt (2024) tarafindan yapilan “Dogu Timor'da bi¢cimlendirici degerlendirme:
Ogretmenlerin algis1 ve uygulamasi” arastirma, Timor O&gretmenlerinin siniflarda
bicimlendirici degerlendirmeye iliskin algilarin1 ve uygulamalarini arastirmayr ve
aralarindaki farkliliklar1 incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimcilari, Dili
belediyesindeki 14 ilkokulda ¢alisan 50 6gretmenden olusmaktadir. Veriler bir anket
yoluyla toplanmis. Anket demografik bilgiler, 6gretmenlerin algilar1 ve uygulamalarindan
olusuyordu. Sonuglara baktigimizda, bircok Timorlu G6gretmenin big¢imlendirici
degerlendirmeye iliskin olumlu algilara sahip oldugu sonucuna ulagilmis. Bigimlendirici
degerlendirmenin 6grenme i¢in Onemini ve rollinii biliyorlardi ancak, &gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirmeye iliskin uygulamalarinin algilarindan farkli oldugu
goriilmiistiir. Cogu Ogretmen, bigimlendirici degerlendirmeyi ve cesitli stratejilerini

siiflarinda nadiren uygulamiglardir.

Jesus (2024) tarafindan yapilan “Dominik Cumhuriyet’indeki ortaokul matematik
ogretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalar” adli arastirma Dominik
Cumbhuriyeti'ndeki ortaokul matematik Ogretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarini aragtirmak amaciyla yapilmig. Arastirmada, Ogretmenlerin uyguladigi
bicimlendirici degerlendirme stratejilerinin tiirleri, Ogretim kararlari almak ig¢in
bi¢imlendirici degerlendirme verilerini nasil kullandiklar1 ve bu stratejileri uygularken

karsilastiklar1 zorluklar hakkinda {i¢ arastirma sorusu incelenmis. Arastirma kamu ve 6zel
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okullardan on sekiz ortaokul matematik 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmis. Veri
toplama siirecinde, yar1 yapilandirilmig goriismeler, odak goriismeler yapilmis ve
matematik dersleri gozlemlenmis. Bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin ¢esitli
bicimlendirici degerlendirme stratejileri uyguladigini ve siiregte aktif bir rol aldigini
gosteriyor. Ogretmenler 6grencileri nadiren akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme, is
birlikli ¢aligma ve ogrencilerin 0grenme siirecine sahip c¢ikmasimi tesvik eden diger
yontemlere dahil ettigi goriilmiis. Baz1 6gretmenler, 6gretimi ayarlamak igin bigimlendirici
degerlendirme verilerini kullanirken, bazilar1 6grencilere akademik miidahalede bulunarak
veya not vererek degerlendirmis. Son olarak, 6gretmenler bi¢cimlendirici degerlendirmeyi
uygularken baglamsal ve kisisel zorluklar yagamislar, 6rnegin 6grencilerin matematik ve
motivasyondaki sinirli becerileri, kalabalik siniflar, sinirli kaynaklar ve bigimlendirici
degerlendirmeyi planlamak ve uygulamak igin zaman. Ogrencilerin mevcut performansi
ve motivasyonuyla ilgili baglamsal faktorler, 6gretmenler tarafindan bildirilen en yaygin

zorluklardanmus.

Josehp, (2024) tarafindan yapilan “Ise entegre 6grenmede kapsayici bicimlendirici
degerlendirme engelli 6grencilerin bakis agisindan” adli arastirma incelendiginde engelli
Ogrencilerin deneyimleri, arastirma sorusu tarafindan yonlendirilen caligmanin odak
noktasidir: Engelli 68rencilerin deneyimlerinden, is-entegre 6grenmede (WIL) kapsayici
bicimlendirici degerlendirme hakkinda ne 6grenebiliriz? Sorusuna yanit bulmak amaciyla
yapilmis. Yetenek yaklasimi, WIL'deki kapsayici bicimlendirici degerlendirmenin
Ogrencilerin basarisina ve refahina nasil katkida bulunabilecegini teorilestirmek icin
kullanilmustir. Veriler alt1 6grenciyle bes anlati gériismesi yapilarak toplanmis. Arastirma,
Ogrencilerin is hayatina hazirlikla etkilesimli 6grenmeyi birlestiren big¢imlendirici
degerlendirme gorevlerini degerli buldugunu gdstermistir. Bigimlendirici degerlendirme,
giiclii yonleri sergilemek ve giivenli bir alanda zayif yonleri gelistirmek i¢in firsatlar
saglamigtir. Her seyden once, Ogrenciler degerlendirme gorevlerini ihtiyaglarina gore
uyarlayan 6gretim gorevlilerini takdir etmislerdir. Aragtirma, engelli 6grencilerin ve gesitli
O0grenme ihtiyaclarinin bakis acgilarindan kapsayict bigimlendirici degerlendirmenin

anlasilmasina katkida bulunmaktadir.

Kang ve Lam, (2024) tarafindan yapilan arastirma incelendiginde “Universite
Ingilizcesi egitmenlerinin degerlendirme okuryazarligim anlamak: bigimlendirici bir
degerlendirme perspektifi” adli arastirma, ii¢ katilimcinin ne bildigini ne diisiindiigiini ve
bigimlendirici degerlendirmeyi nasil uyguladiklarii arastirarak Cin iiniversite Ingilizcesi

egitmenlerinin degerlendirme okuryazarligini incelemistir. Ogrenci 6grenimini dahil
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etmek i¢in dort bicimlendirici degerlendirme silirecinde (yani tasarim, kullanim,
yorumlama ve iletisim) degerlendirme okuryazarligin1 kesfetmek igin bir bilgi-kavram-
uygulama cergevesi uygulanmistir. Veri toplama araglar1 olarak bireysel goriismeler, sinif
gozlemleri ve ek belgeler kullanilmistir. Tekrarl ve karsilastirmali tematik analiz yoluyla
bulgulara ulasilmis. Bulgulara bakildiginda, farkliliklara ragmen {i¢ egitmenin de temel
bicimlendirici degerlendirme bilgisine sahip oldugu ve 6grencilerin 6grenme katilimini ve
gelisimini saglamak i¢in bigimlendirici degerlendirmeyle ilgili etkinlikler tasarlamaya ve
yuriitmeye istekli oldugu goriilmiis. Ancak bicimlendirici degerlendirmeyi tasarlarken,
kullanirken, yorumlarken ve iletirken siire¢ odakli olmaktan ¢ok {iriin odakli bir diislince
yapisinda olduklar1 goriilmiis. Ayrica, 6renci merkezli gérev tasarimi, basari kriterleri ve
stire¢ odakl1 geri bildirim yoluyla 6grencileri kendi kendini diizenleyen 6grenmeye etkili
bir sekilde dahil etmek i¢in yeterli degerlendirme bilgisine ve stratejisine sahip olmadiklari

sonucuna ulasilmis.

Yurt disinda yapilan arastirmalara bakildiginda arastirmalarda bolgesel olarak
Ogretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirme hakkindaki okur yazarliliklarinin ortaya
konulmasi i¢in calismalar yapildigi ve o6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirmeye
yonelik alg1 ve tutulmalarinin neler oldugunu 6grenmek amaciyla yapildigir goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarina yonelik yapilmis olan ve ogretmen adaylarmin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarina yonelik goriislerini ortaya koyan aragtirmalarin da
cogunlukta olduguna rastlanmistir. Arastirmalar genel olarak daha az katilimciyla ve sinirlt
alanda yiritilmustiir. Yurt disinda yapilan arastirmalarin bazi noktalarda bu arastirma ile
benzer konulara deginildigi ve arastirma sorularinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.
Aragtirmalarda genellikle bir branstan Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalari incelenmistir. Bu arastirmada ise devlet okullarinda 6gretmen olarak devam
eden on bes Ogretmen ve {ii¢ farkli okul baglami ele alinarak farkli branslardan
Ogretmenlerle yiiriitiilmiis bu yoniiyle alan yazininda yapilan aragtirmalardan ayrildig:

goriilmektedir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan alan yazinindaki arastirmalar okullarda gorev
yapan Ogretmenlerden c¢ok iiniversitede 6grenim goren son smif Ogretmen adaylari
lizerinde yogunlagarak yapilmistir. Bu da yapilan aragtirmalarin genel olarak
yapilandirilmis  ortamlarda ve belirli bir ¢ercevede yapildigim1 gdstermektedir.
Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini sadece belli alanlarda kullanan ve
sonuglarint ortaya koyan arastirmalar olmustur. Arastirmalarin ¢ogunun tek bir brang

dalindan 6gretmenlere yonelik yapildigi ve dgretmenlerin bi¢cimlendirici degerlendirme
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hakkindaki goriis ve tutumlarmm ortaya koyduklari goriilmiistir.  Ogretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken nelere dikkat ettikleri veya nasil

uyguladiklar1 konusunda yeterli sayida arastirmaya rastlanmamastir.
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IKiNCi BOLUM

Yontem
Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirma, lise 0gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini
nasil kullandiklarini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan durum

calismasi olarak gerceklestirilmistir.

Nitel arastirma deseni, derinlemesine anlama ve aciklamaya yonelik bir aragtirma
tirtidiir. Bu desen genellikle kapsamli goriismeler, gézlemler ve belge analizi gibi kalitatif
veri toplama yontemlerini kullanir. Nitel aragtirma, katilimcilarin deneyimlerini anlamak

ve baglami kesfetmek amaciyla yaygin olarak basvurulan bir yaklasimdir (Biiyiikoztlirk
vd., 2018).

Durum ¢alismasi, smirli bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistig1 hakkinda sistematik
bilgi toplamak icin ¢coklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini

iceren metodolojik bir yaklagimdir (Creswell, 2007).

Bu arastirmanin amaci, lise Ogretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarini nasil kullandiklarini derinlemesine incelemek ve elde edilen sonuglari

ortaya koymaktir. Bu nedenle, durum ¢alismasi yontemi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, Ardahan ilinde, devlet okullarinda gérev yapmakta olan 15 lise
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Meslekteki

Ogretmenler Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu  Brans Calisma
Yil

D1 Kadin 36 Lisans Fizik 12

D2 Kadin 41 Yiiksek Lisans Kimya 17

D3 Erkek 50 Lisans Tarih 24

D4 Erkek 33 Yiiksek Lisans Matematik 10

D5 Kadin 42 Yiiksek Lisans Edebiyat 19
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Tablo 1. (Devami)

D6 Erkek 30 Lisans Tarih 3
D7 Kadin 29 Lisans Edebiyat 3
D8 Erkek 41 Lisans Matematik 17
D9 Kadin 33 Lisans Kimya 4
D10 Erkek 38 Doktora Fizik 15
D11 Erkek 33 Lisans Edebiyat 3
D12 Erkek 39 Lisans Matematik 13
D13 Kadin 38 Doktora Fizik 15
D14 Erkek 44 Yiiksek Lisans Tarih 14
D15 Kadin 32 Lisans Kimya 3

Bu arastirma, devlet okullarinda gorev yapmakta olan 15 lise 6gretmeni ile
gergeklestirilmistir. Farkli branglardan ve okullardan gelen bu 6gretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme wuygulamalarini nasil kullandiklar1 incelenmis ve sonuglar ortaya
konulmustur. Arastirma baglaminda, ti¢ farkli okuldan matematik, fizik, kimya, tarih ve
edebiyat branslarindaki beser 6gretmen gozlemlenmis ve ayri ayri goriismeler yapilmustir.
Bu ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirme uygulama yoOntemlerinin nasil oldugu

incelenmistir. Elde edilen bulgular, inceleme sonuglariyla paylasilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmis goézlem ve yari
yapilandirilmig  goriisme formu kullanilmistir.  Arastirmada lise Ogretmenlerinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini nasil uyguladiklarinin incelenmesi igin
gerekli olan veri toplama araglarinin goézlem ve goriisme formlar1 olduguna karar

verilmigtir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme, bir konu hakkinda oOnceden hazirlanmis
katilimcilardan ayni tiirde bilgilerin toplanmasi amaciyla yapilan bir goriisme tiirtidiir.
Onceden hazirlanan sorularin katilimcilara belli bir sira ile sorularak istenilen konu

hakkinda bilgi toplamay1 amaglar (Biiytikoztiirk vd., 2018).

Yapilandirilmig gozlem, gozlemcinin belirli bir davraniga veya olaya yonelik
frekans, siire, biiyiikliik ve 6nemi gibi alt alanlar1 belirlemeye yonelik bir 6l¢me aracidir.

Diger bir ad1 ise istemli gdzlemdir (Ozen Altinkaynak, 2018).
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Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada goriisme ile veri elde etmek i¢in Ozan (2017) tarafindan gelistirilen
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmigtir. Lise 6gretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarina yonelik goriislerinin  belirlenmesi amaci ile yari
yapilandirilmig goriisme formu olusturulmus olup bu formda yer alan acik uglu 10 soru
ogretmenlere sorularak veriler toplanmistir. Goriisme formu bes uzman kisi ve bir sosyal
bilgiler Ogretmeni tarafindan incelenmis olup gerekli diizenlemeler yapilarak

olusturulmustur.
Yapilandirilmis Gozlem Formu

Arastirmada gozlem ile veri elde etmek amaciyla Ozan (2017) tarafindan
gelistirilen Yapilandirilmig Gézlem Formu kullanilmistir. Lise 6gretmenlerinin derslerde
uyguladiklar1 bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin incelenmesi amaciyla gézlem
yapilmus ve veriler elde edilmistir. Bu gézlem formu dort boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, gdzlem tarihi, gdzlem saati, Islenen ders ve konu gibi bilgiler yer almaktadur.
Ikinci béliimde, simif mevcudu, 1s1, aydinlatma, havalandirma, temizlik, giivenlik gibi
sinifin fiziki 6zellikleri yer almaktadir. Ugiincii béliimde bicimlendirici degerlendirmeye
yonelik 19 ifadenin yer aldigi ve gozlemlenme durumunun agiklandigi boliim yer
almaktadir. Dordiincii boliimde ise dersin 6grenme dgretme siirecine yonelik agiklamalarin

oldugu gozlemleme alanlar1 yer almaktadir (Ozan, 2017).

Siirec

Arastirmaya iliskin veri toplama siireci, Ardahan I Milli Egitim Miidiirliigiinden
uygulamaya yonelik arastirmaci tarafindan belirlenen ortadgretim okullart ile ilgili yazili

olurun alinmasindan sonra baglamistir.

Veri toplama siirecinin ilk basamaginda, okul miidiirleriyle iletisime gecilerek 6n
gorlisme yapilmistir. Gozlem yapilacak branslarin 6gretmenlerinin belirlenmesi ve
yapilacak gozleme iliskin gézlem ve goriisme formlarinin birer 6rnegi gonderilerek 6n
bilgilendirme okul miidiirleri tarafindan 6gretmenlere yapilmistir. Her brans i¢in yapilan

gozlem sayis1 aynidir.

Fen lisesi 26.03.2024 ve 02.04.2024 tarihlerinde ziyaret edilmis olup edebiyat,
tarih, matematik, kimya ve fizik derslerine girerek birer saat gozlem ve goriismeler
gergeklestirilmistir. 04.04.2024 tarihinde Anadolu Lisesi ziyaret edilmis olup edebiyat,

tarih, matematik, kimya ve fizik derslerine girerek birer saat gozlem ve goriismeler
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gerceklestirilmistir. 24.04.2024 tarihinde Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ziyaret
edilmis olup edebiyat, tarih, matematik, kimya ve fizik derslerine girerek birer saat gézlem

ve goriismeler gerceklestirilmistir.

Gozlemlerde katilimli gézlem teknigi dahilinde 6gretmen ve 6grencilerin sinif i¢i
durumlar1 gozlenmistir. Katilime1 gézlem, olaylarin ve davranislarin ger¢ek zamanli olarak
izlenmesine olanak tanir. Bu durum, arastirmacilarin anlik degisimleri ve tepkileri
kaydedebilmesine yardimei olur. Glesne, (2016) bu durumu, "Arastirmacilarin, olaylar
gerceklesirken veri toplamasi, daha dinamik ve giincel bulgular elde etmelerini saglar"
seklinde belirtmektedir. Ayrica bu yontem, gézlemcinin katilimcilarla etkilesim kurmasina
imkan tanir. Bu etkilesim, daha kapsamli ve zengin veri elde edilmesine katki saglar.
Creswell (2014), “Etkilesimli bir ortamda veri toplamak, katilimeilarin igsel diinyalarini

daha iyi anlamaya yardimci olur” demektedir.

Gozlemler, ders sirasinda arastirmacinin smifin en arkasinda, O0gretmen ve
ogrencilerin dikkatini en az ¢ekecek noktada ders boyunca bir taraftan not almasi; diger
yandan Ogretmen davranislarini gozlemlemesi seklinde gergeklestirilmistir. Gzlemin
yapildig1 nokta, arastirmacinin goriis acisinin en fazla oldugu, 6grencilerin ve 6gretmenin
dikkatini en az etkileyecek ve sinifi miimkiin oldugunca iyi gorebilecek bir alan olarak

secilmistir.

Veri toplama siirecinin ikinci basamaginda, ¢aligma grubunda yer alan on bes
ogretmenle goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle goriismeler gozlemin yapildigi ayni giin
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler okullarin rehberlik servisi, miidiir
yardimcist odas1 ve ziimre odalarinda sessizlik saglanarak gergeklestirilmistir. Verilen
cevaplarin samimi olmas1 amaciyla goériisme Oncesinde Ogretmenlerle kisa sohbetler

edilmis ve goriismeler ortalama 40 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu ve yapilandirilmis gozlem

formlarindan elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Betimsel analiz yontemi, verilerin siniflandirilmasi ve bulgularin 6zetlenerek
aciklanmasinda kullanilan bir nitel arastirma analiz yontemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).
Lise dgretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarint nasil uyguladiklarinin
sonuclarinin ortaya konulmasi amaciyla 6 haftalik veri toplama siireci tamamlandiktan
sonra betimsel analiz yontemi kullanilarak elde edilen veriler analiz edilmistir ve bulgulari

ortaya konulmustur.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin giivenirlik ve gegerligini saglamak amaciyla, goriisme formlarinda
yer alan sorulara verilen cevaplar 6gretmenlerin ifadeleriyle birebir aktarilmistir. Bu
yaklagim, Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerin dogrulugunu artirmaya yonelik
onemli bir adim olmugtur. Cevaplarin tam olarak aktarilmasi, 6gretmenlerin ifadelerinin
dogru bir sekilde yansitilmasini saglamig ve dolayisiyla verilerin gilivenilirligini
pekistirmistir. Ayrica, bu siiregte herhangi bir yoruma veya onyargiya yer verilmeden,

ogretmenlerin soyledikleri so6zler oldugu gibi kaydedilmistir.

Gorlisme sirasinda verilen yanitlarin birebir aktarilmasi, toplanan verilerin daha
seffaf ve tarafsiz bir sekilde analiz edilmesine olanak tanimistir. Boylelikle, aragtirmacinin
kisisel yorumlarindan veya yorumlama egilimlerinden arindirilmis veriler elde edilmistir.
Bu, elde edilen verilerin objektifligini artirarak, arastirmanin genel gecerliligini

saglamaktadir.

Ayrica, goriisme sirasinda 0gretmenlerle kurulan samimi ve rahat bir iletisim
ortami, 6gretmenlerin daha acik ve icten cevaplar vermesini tesvik etmistir. Bu durum,
katilimcilarin dogal ve dogru yanitlar vermelerine yardimci olmus, arastirmacinin veri

toplama siirecinde daha dogru ve kapsaml bilgiler elde etmesini saglamistir.

Son olarak, gdriisme verilerinin analizinde kullanilan bir diger 6nemli yontem,
yanitlarin dogrulugunu saglamak amaciyla tekrarlanan analizlerdir. Bu siire¢, her bir
goriismenin tutarliligini kontrol etmek ve olasi geligkileri tespit etmek i¢in yapilmustir.

Boylece, goriisme verilerinin giivenilirligi ve gecerliligi daha da pekistirilmistir.

Yapilandirilmig gozlem formlarindan elde edilen verilerin glivenirligini ve
gecerliligini saglamak amaciyla, gozlem siirecinde iki ayr1 goézlemci gorev almistir:
Arastirmaci ve bagimsiz bir ikinci gozlemci. Her iki gbzlemci tarafindan tutulan gozlem
formlar1, karsilastirilarak verilerin tutarliligi incelenmistir. Bu karsilagtirma siirecinde, her
iki gozlemcinin gdzlem notlar1 detayli bir sekilde gézden gecirilmis ve herhangi bir

tutarsizlik ya da farklilik olup olmadigina dair titiz bir analiz yapilmistir.

Olas: tutarsizliklar, gézlemcilerin bakis agilari, gozlem odaklar1 veya veri kaydetme
siireglerinden kaynaklanmis olabilir. Bu tiir tutarsizliklar tespit edildiginde, her iki
gbzlemci arasinda bir goriis aligverisi yapilmis ve gézlemlenen olaylar veya davranislar
hakkinda bir anlasmaya varilmigtir. Gozlem siirecinin nesnelligini artirmak amaciyla,
gozlemciler arasinda bu tiir bir etkilesim, gézlemlenen durumlarin daha dogru ve giivenilir

bir sekilde kaydedilmesini saglamistir.
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Ayrica, bu tiir bir karsilastirma, gozlem formlarinin gegerliligini giliclendiren bir
faktor olmustur. Ciinkii gézlemcilerin ayni olguyu farkli agilardan gézlemlemesi ve kayit
altina almasi, gozlemlenen verilerin daha genis bir perspektiften degerlendirilmesine
olanak tanimaktadir. Boylece, gozlem siireclerinin yalnizca bir gézlemciye dayanmayan,
daha genis bir gozlemci kitlesi tarafindan dogrulanan verilerle desteklenmis olmasi,
arastirmanin giivenilirli§ini ve gecerliligini 6nemli Ol¢lide artirmistir. Arastirmanin
giivenirligi ve gecerligi agisindan bu yontemlerin uygulanmasi, elde edilen verilerin
giivenilirligini artirmis ve sonuglarin daha saglam bir temele dayandirilmasina yardimci
olmustur. Bu sayede, arastirmanin bulgulari, daha genis bir baglamda gecerli ve anlamli

sonuglar sunma potansiyeline sahip olmustur.
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UCUNCU BOLUM

Bulgular

Bu boéliimde lise Ogretmenlerinin bigcimlendirici degerlendirme uygulamalarini
nasil uyguladiklarma yénelik bulgular ortaya konulmustur. Ogretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmis goriisme formu ve yapilandirilmig gézlem formlarindan elde edilen bilgiler
1s18inda  arastirmanin amacina ve alt problemlerine yonelik sorular cevaplanarak

arastirmanin amacina ulagmasi saglanmistir.

Arastirma verileri analiz edilirken dgretmenlere kodlar verilerek arastirmanin alt
problemlerine yonelik tablolar olusturulmus ve analizler bu sekilde yapilmistir.
Ogretmenler D1-D15 arasinda numaralandirilarak kodlanmis ve tabloda oyle ifade

edilmistir.

Ogretmenlerin Ogrencileri Hedeften Haberdar Etme Uygulamalar: Nasildir?

Ogretmenlerin dgrencileri hedeften haberdar etme uygulamalar1 incelendiginde

gozlem ve goriisme formlarindan elde edilen bilgiler Tablo 2 ve Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 2. Hedeften Haberdar Etme (Gézlem)

Kodlar/Ogretmenler f

Dersin kazanimlar1 d6grencilerle tartisilarak .
Hepsi
paylasildi.

D3, D4, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12,
Kazanimlar, ders siiresince siklikla hatirlatildi.

D13, D14
Dersin sonunda 6grencilerle bugiin ne D1, D2, D3, D4, D6, D7, D9, D10, D11,
ogrendiklerine iligkin konusmalar yapildi. D12, D14,
D15

Kaynak: Yapulandirilmis Gézlem Formu
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Tablo 3. Hedeften Haberdar Etme (Gériisme)

Sorular EVET HAYIR
1. Dersin kazanimlarini 6grencilerle paylagir ]
Hepsi

misiniz?
2. Dersin sonunda dgrencilerle 6grendiklerine .

. Hepsi
dair konusmalar yapar misiniz?
3. Ogrencilerin 6devlerinde veya sinif igi
etkinliklerinde basari 6lgiitlerini 6grencilere Hepsi

sOyler misiniz?

Kaynak: Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gozlem ve goriisme formlarindan elde edilen bilgilere bakildiginda 6gretmenlerin
genellikle oOgrencileri dersin basinda hedeften haberdar ettigi goriilmiistiir. Farkl
branglardan 6gretmenlerin derse baslamadan 6nce hangi kazanima iligskin bir ders olacagi
yonilinde ogrencilere Onceden bilgi verdigi goriilmiis. Ayrica 6gretmenlerin dersin
ortasinda ve sonunda Ogrenilen kazanimlara iliskin 6grencilerle konugmalar yaptig1 ve
verilecek olan 6dev ve etkinliklere iligkin basari dlciitlerini 6nceden 6grencilerle paylastig
elde edilen bulgular arasindadir. Baz1 6gretmenler dersin sonunda yeterli zaman kalmadigi
icin kazanimlara iliskin 6grencilerle konusamadiklarini belirtmistir. Tablo 2’de goriildigi
gibi lise 0gretmenlerinin ¢cogunun dgrencileri hedeften haberdar ettigi ve derste islenecek

kazanima yonelik konusmalar yaptiklar bilgisine ulagilmigtir.

DS: Ogrencileri dersin basinda hedeften haberdar ederim.
D12: Dersin basinda 6grencilerle hedef hakkinda konusurum.

D13: Ogrencileri her dersin basinda o giin islenecek konu hakkinda bilgilendiririm.

Ogretmenler Oz ve Akran Degerlendirmeyi Kullaniyor Mu? Kullandiklar
Durumlarda, Bu Siire¢ Nasil Planlaniyor ve Uygulamyor?

Lise Ogretmenlerin 6z/akran degerlendirmeyi kullanip kullanmadiklar1 ve bu
stirecin nasil uygulandigina yonelik arastirma bulgularina bakildiginda goriisme ve gézlem

formlarindan elde edilen bilgiler Tablo 4 ve Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Oz/Akran Degerlendirme (Goriisme)

Kodlar/Ogretmenler f

Ders siiresince 6z D1, D5, D7, D8, D9
ve akran

degerlendirmelere

yer verildi.

Kaynak: Yapilandirilmis Gozlem Formu

Tablo 5. Oz/Akran Degerlendirme (Gériisme)

Sorular EVET HAYIR

4. Ders igerisinde 6z/akran D1, D5, D7, D8, D9 D2, D3, D4, D6, D10, D11,
degerlendirmesini kullanir D12, D13, D14, D15
misiniz?

Kaynak: Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tablo 4 ve Tablo 5’teki ifadelere bakildiginda lise 6gretmenlerinin derslerde
0z/akran degerlendirmesine genel olarak yer vermedigi goriilmiistiir. Baz1 6gretmenlerin
bazi konularda 0z/akran degerlendirmesi yaptigi ve bu degerlendirmeleri yaparken
ogrencilere ipuglar1 vererek kendini degerlendirmesini istedigi ve diger 6grencilerin de
bazi konularda 6grencinin vermis oldugu cevap veya davraniglara yonelik gozlemlerini
ifade etmelerini istedigi goriilmiistiir. Bazi O6gretmenler 0z/akran degerlendirmesini

kullanirken sunlar1 yaptigini ifade etmistir:

D7:  Ogsrencilere verilen édevlerle ilgili 6z degerlendirme ve akran

degerlendirmesini zaman zaman yaparim.
DI10: Oz/akran degerlendirmesinin lise icin uygun oldugunu diisiinmiiyorum.
D11: Oz/akran degerlendirme lise 6grencileri icin uygun degil.
D14: Oz/akran degerlendirmeyi kullanmam.

Ornek ifadeler ve Tablo 4, Tablo 5’te yer alan verilere gore lise dgretmenlerinin
0z/akran degerlendirmesini nadiren kullandiklar1 ve ©6z/akran degerlendirmesinin lise
cagidaki 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri de géz oniinde bulundurularak ¢ok uygun
olmadig1 ifade edilmigtir. Lise 6gretmenlerinin 0grencilerin birbiriyle alay etme gibi
davranislar1 oldugunu ifade etmesi nedeniyle akran degerlendirmesine genellikle yer

vermedigi ve 6z degerlendirme yapilirken de siniflarin kalabalik olmasi ve siirenin kisith
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olmas1 gibi nedenlerle Ogrencilere nadiren 6z degerlendirme yapildigi ve bunu da

Ogrenciye sorular sorarak ipuclari ile yaptirdiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenler Bi¢imlendirici Degerlendirme Siirecinde Soru Sorma Tekniklerini
Nasil Kullaniyor?

Arastirmada o0gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme kapsaminda soru sorma
uygulamalar1 yaparken nelere dikkat ettikleri ve nasil uyguladiklari yapilandirilmis gézlem
formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen bilgilere gére Tablo 6 ve

Tablo 7’ de gdsterilmistir.

Tablo 6. Soru Sorma (Gozlem)
Kodlar/Ogretmenler f

Ogretmen tarafindan sorulan

sorulara cevap verilmesi

asamasinda 6grencilerin grup D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D9, D10, D11, D12,
arkadaslari ile konusmalarina D13, D15

firsat verildi.

Ogrencilere, sorulan sorulara

yanit vermeden dnce
D1, D2, D3, D4, D5, D7, D8, D9, D10, D11, D12,

diisiinmeleri igin zaman
D13, D14

verildi.

Ders igerisinde dgrencileri
diisiinmeye sevk edecek st D1, D2, D3, D4, D5, D6, D8, D9, D10, D11, D13,
diizey diisiinme becerilerini D14, D15

Olgen sorular kullanildi.

Kaynak: Yapilandirilmis G6zlem Formu

Tablo 7. Soru Sorma (Goriisme)

Sorular Aciklamalar

Bigimlendirici degerlendirme Kazanimlara ve 6grenci diizeylerine dikkat ederim. (D1,
uygulamalari sirasinda soru D4, D5, D6, D8, D9, D11, D13, D14, D15)

sorma yontemini kullanirken Ipucu sunma ve dgrencinin yorum yapabilecegi sorulara
nelere dikkat ediyorsunuz? agirhik veririm. (D2, D3, D12)

Isteksiz 6grencilere soru sorarim. (D7)

Daha agik ve anlasilir sorular sorarim. (D10)

Kaynak: Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu
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Farkli branglardan ve farkli okul tiirlerinden elde edilen verilere bakildiginda
Ogretmenlerinin biiyiik bir kisminin soru sorma uygulamalarin1 yaparken 6grencilere soru
sorarken kazanima uygun sorular sorma, 6grenci diizeyine uygun sorular sorma, ipucu
verme, soruyu sorduktan sonra cevabi beklemek i¢in 6grenciye siire verme ve dgrencilerin
ist diizey diistinme becerilerini harekete gecirmek ic¢in etkili sorular sorma gibi
uygulamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Tablo 6’dan da anlasilacagi tizere 6gretmenlerin hepsi
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarindan olan soru sorma uygulamasini siklikla

kullandig1 goriilmiistiir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalari
sirasinda soru sorma yoOntemini kullanirken nelere dikkat edersiniz sorusuna bazi

ogretmenler su sekilde cevap vermistir:
D1: Kazammlara ve 6grenci diizeylerine uygun soru sorarim.
D8: Ogrencinin bilissel diizeyine gore soru sorarim.
D10: Sorulari daha acgiklayicit ve anlasir bir sekilde sorarim.

D15: Ogrencilerin bilisgsel diizeyine ve kazanima gore soru sorarim.

Ogretmenler, Ogrencilere Hangi Tiir Geri Bildirimleri Veriyor ve Bu Geri
Bildirimler Ogrencilerin Ogrenme Siirecini Nasil Etkiliyor?

Arastirmada elde edilen bulgular 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarindan olan geri bildirim verme silirecinin Ogretmenler tarafindan nasil

uygulandigini ve ne tiir geri bildirimler verildigini Tablo 8 ve Tablo 9’da géstermistir.

Tablo 8. Geri Bildirim Verme (Gozlem)

Kodlar/Ogretmenler f

Ogrencilerin sinif igerisindeki

gorevleri ya da ev 6devleri puan ya

da notla degerlendirmekten ziyade D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14, D15
genellikle yorumlarla

degerlendirildi.

Ogrencilere, yaptiklar etkinlik ya

da o6devleri 6gretmen tarafindan

verilen geri bildirimler 1s18inda D1, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D14, D15
gelistirebilmeleri i¢in firsatlar

verildi
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Tablo 8. (Devami)

Ogrencilerin gelisimlerini takdir
etmek ve desteklemek igin 8diiller D1, D2, D3, D5, D6, D7, D9, D10, D11, D12, D13,

D14, D15
kullanildi.

Odiiller, dgrencilerin birbirleri ile

karsilastirilarak 6diillendirilmesi
D1, D2, D3, D5, D6, D7, D9, D10, D11, D12, D13,

eklinde degil, bireysel gelisim
; g YREL et D14, D15

diizeyleri dikkate alinarak

kullanildi.

Kaynak: Yapilandirilmis Gozlem Formu

Tablo 9. Geri Bildirim Verme (Gériisme)

Sorular EVET HAYIR
Ogrencilerin &dev, etkinlik ve smavlarmin

notla degil de geri bildirimlerle Hepsi

degerlendirmesini yapar misiniz?

D1, D2, D3, D4, D5, D6,
D8, D9, D11, D12, D13, D7, D10,
kaydettiklerinde 6diil verir misiniz? D14, D15

Ogrenciler bireysel olarak gelisim

Kaynak: Yar: Yapilandirilmis Gériisme Formu

Lise 0Ogretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme kapsaminda &grencilere
yaptiklar1 geri bildirimler gozlem ve goriisme formalarindan elde edilen verilere gore

incelenmis olup su sonuglara ulagilmistir:

Lise 6gretmenlerinin 6grencilerin siif igerisindeki gorevleri yerine getirme ya da
ev 0devlerini puan ya da notla degerlendirerek geri bildirim vermekten ziyade ¢ogunlukla
yoruma dayalt geri bildirimler vererek ogrenciyi degerlendirdigi goriilmiistiir. Lise
Ogretmenleri bigimlendirici degerlendirme uygulamalar1 kapsaminda yine Ogrencilere
sozel pekistirecler ve 0diill gibi uygulamalar ile geri bildirimler vererek onlar
cesaretlendirmekte ve derse katilimini tesvik etmekte olduklar1 gozlenmistir. Lise
ogretmenlerinin ¢ogunlukla 6grencileri bireysel degerlendirerek geri bildirimler verdigi ve
Ogrenciye gore yorumlar yaparak derse katilimi ve motivasyonu arttirdigi elde edilen
veriler arasindadir. Tablo 8 ve Tablo 9’dan da anlasilacagi gibi bazi lise 6gretmenlerinin
ise 0grencilere geri bildirim verirken notla ve puanla geri bildirim verdigi ve 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate almadan genel sozel pekistirecekler ve yorumlar yaptigi

gbzlemlenmistir.
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Goriisme formlarinda verilen bazi cevaplar:

D3: Ogrencilere sozel pekistireg ve notla édiil veririm.

DS8: Ogrencilere kantinden yiyecek bir seyler aluvim veya nadiren notla

odiillendiririm.
D14: Ogrencilere motive edici pekistiregler veririm.
DI13: Ogrencilere motive edici sozel pekistirecler veririm ve tatli, sicak cikolata

gibi yiyecekler alirim.

Ogretmenler, Bicimlendirici Degerlendirme Kapsaminda Sinavlar1 Hangi
Amaclarla ve Nasil Kullamyor?

Bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 kapsaminda lise 6gretmenlerinin
uyguladiklar1 sinavlar incelendiginde gozlem ve goriisme formlarindan Tablo 10 ve Tablo

11°deki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 10. Diizey Belirleyici Sinaviarin Kullanimi (Gozlem)

Kodlar/Ogretmenler f

Ogrencilerin 6grenme
eksikliklerinin belirlenmesi ve geri

D1, D3, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D13, D14
bildirim saglanmasi amaciyla

iinitenin sonunda quiz yapildi.

Yapilan quizler dgrencilere
dagitilarak eksiklikleri hakkinda

D1, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14
Ogrencilere geri bildirimde

bulunuldu.

Quizlere verilen geri bildirimler
dogrultusunda 6grencilerin sinav

D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14
sorularini tekrar yanitlamalari i¢in

firsat verildi.

Kaynak: Yar: Yapilandirilmis Gozlem Formu

Tablo 11. Diizey Belirleyici Sinaviarin Kullanimi (Gériisme)

Sorular Evet Hayir
D1, D2, D3, D4, D5, D6, D11, D14, D15
Kisa smavlar uygular misiniz? D7, D8, D9, D10, D12, D13,

Kaynak: Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu
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Lise Ogretmenlerinin siavlar1 hangi amagla yaptigina bakildiginda genel olarak
Ogrencilerin Ogretilen kazanimlari ne o6lgiide Ogrendiklerini belirleme ve Ogrenci
diizeylerinin ne durumda oldugunu gérmek ve buna gore degerlendirme yapmak amaciyla
yapildig goriilmektedir. Ogrencilere geri bildirimler vermek ve eksikliklerin belirlenerek
tizerinde durulmas1 gereken noktalarin neler oldugunun belirlenmesi ve 6gretmenlerin ona
gore Ogretim planlarinda degisikler yapmasini saglamak amaciyla yapildigi yapilan
goriismelerden elde edilen bilgiler neticesinde anlasilmistir. Ogretmenlerin iinite
sonlarinda yapilan degerlendirme sorular1 ve kisa sinavlar ile 6grencilerin 6grenmelerinin
ne durumda oldugunu belirledigi goriilmiistiir. Yapilan siavlarin bazilarinin 6grencilere

not vermek ve 6grenmelerini degerlendirmek amaciyla yapildigi belirtilmistir.

Yapilan gozlem ve goriisme formlarina bakildiginda bazi 6gretmenlerin ders
sonunda zaman kaldigi siirece tinite degerlendirme sorular1 ve kisa sinavlar ile 6grencilerin
ogrenmelerini degerlendirdigi ve Ogrencilere bu sorularla ilgili geri bildirim vererek
diizeltmeler yaptig1 ve ayni sorular1 tekrar sorarak dogru cevap verilmesi i¢in firsatlar
verdigi goriilmiistiir. Not verme amact olmayan bu kisa sinavlarda 6grencileri tesvik etme
ve cesaretlendirme amaciyla dgrencilerin diizeylerinin belirlenmesi ve derse katilimlari
saglanmistir. Baz1 6gretmenlerin ise bu uygulamay1 ders sonunda yeterli siire olmadig1 i¢in
yapmadig1 ve genel sinavlarda birden fazla {initenin degerlendirmesini kapsayan dlgme
sorulart ile hem Ogrenciye not verme hem de Ogrencinin kazanimlarinin ne o&lgiide

oldugunu belirleme amaci ile sinavlari yaptigi goriilmiistiir.

Lise Ogretmenlerinin Ggrencilere big¢imlendirici degerlendirme kapsaminda
derslerde yaptiklar1 sinavlarda diizey belirleme ve G6grenciyi motive etme amaciyla
uyguladig1 fakat sonradan yapilan sinavlarda ise not verme ve genel degerlendirme yapma

amacinin oldugu goriilmiistiir.

D2: Kisa sinavlar uygularim ve sinif icerinde zaman yetmezse ogrencilerin evde

¢ozmesi igin ogrencilere kisa sinavlar dagitirim.

D7: Unite sonlarinda quizler yaparak égrencilerin dgrenmelerini  kontrol

ediyorum.

D10: Yapulan quizileri égrencilere geri dagitilarak eksikliklerin belirlenmesini ve

sorularin tekrar ¢oziilmesini sagliyorum.
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Ogretmenler Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalari Sirasinda Hangi
Zorluklarla Karsilasiyor ve Bu Zorlular1 Asmak i¢in Ne Tiir Stratejiler
Gelistiriyor?

Ogretmenlerin ~ bigimlendirici ~ degerlendirme  uygulamalarmi  uygularken
yasadiklar1 birtakim zorluklar vardir. Bunlarin neler oldugu ve Ogretmenlerin bu

zorluklarla bas etmek i¢in neler yaptiklar1 arastirmada elde edilen bulgular neticesinde

Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalarini Uygularken Yasanan Zorluklar

Sorular Aciklamalar
Hazirlik, uygulama ve degerlendirmede asamalarinin zor

olmas1 (D1)

Zaman almasi ve kalabalik siniflara uygulamanin zor olmasi

10, ieimlendigel (D2, D3, D4, D6, D7, D8, D9, D10)

degerlendirme uygulamalari
sirasinda YRRz Fqihklar Sinif kontroliiniin saglanamamasi (D5)
nelerdir? Ogrencilerin biligsel diizeylerinin yetersiz olmas1 (D11, D12,

D13, D14, D15)
Ogrenci ilgisini gekememek (D13, D15)

Okulunun seviyesinin ve tiirliniin diginda olmasi (D14)

Kaynak: Yar: Yapilandirilmis Gortisme Formu

Lise Ogretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarint uygularken
yasadiklar1 zorluklara baktigimizda genellikle bigimlendirici degerlendirme uygulamalari
icin yeterli zamanin olmadigmi ve smiflarin kalabalik olmasinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarini uygularken zorluk yasamalarma neden oldugunu ifade
ettikleri goriilmiistiir. Bir ders saatinde bigimlendirici degerlendirme uygulamalarina yer
vermenin ¢ok zaman harcadigi ve bu nedenle miifredatta yer alan konular yetistirmede
zorluk yasadiklar1 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Siniflardaki 6grenci sayilarinin
fazla olmasi big¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin uygulanirken zamanin iyi
kullanilamadigi ve 0Ogrenci farkliliklarinin diizey olarak degiskenlik gostermesi,

Ogretmenlerin bu uygulamalar1 uygularken zorlanmalarina neden oldugu ifade edilmistir.

Ogretmenlerin  bazilar1  grencilerin  bilissel ~diizeylerinin ve 6grencilerin
motivasyonlarinin farkli olmasindan dolay1 bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini
uygularken zorluk yasadiklarini dile getirmistir. Ogrenci diizeylerinin birbirinden farkli
olmas1 ve 6grencilerin derse istekli olmamasi gibi durumlar bigimlendirici degerlendirme

uygulamalarin1 yaparken 6gretmenlerin yasadiklari diger zorluklardan bazilari olarak 6ne
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cikmistir. Yapilan goriisme ve gozlem formlarindan elde edilen bilgiye gore genel olarak
Ogretmenlerin  bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarint uygularken yasadiklari
zorluklarin basinda zamanin yeterli olmamasi ve siniflarin kalabalik olmasi1 gelmektedir.
Ogretmenler zamanin yeterli olmamas: gibi durumlarda 6grencilere ddevler vererek veya
kisa soru cevaplar yaparak bu sorunu ¢ozmeye ¢alistiklarini dile getirmislerdir. Siniflarin
kalabalik olmasi sorununa ise her 6grenciye farkli zamanlarda farkli bir bi¢imlendirici

degerlendirme uygulamasi sunarak bu uygulamalar1 uygulamaya ¢alistiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:
D1: Sunif kontroliiniin zor saglanmasi
D3: Zaman almasi ve kalabalik siniflarda takibinin zor yapilmasi
D13: Ogrencilerin ilgisini cekememek

D15: Ogrencilerin bilissel diizeyleri diisiik ve temelleri eksik
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DORDUNCU BOLUM

Tartisma ve Sonuc¢

Arastirmanin sonucuna gore elde edilen bilgiler 1s18inda farkli okullarda egitim
veren ve farkli brans dallarindan olan lise 6gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarini uygularken 6grencileri hedeften haberdar etme, soru sorma, geri bildirim
verme, Oz/akran degerlendirme yapma, diizey belirleyici sinavlar uygulama ve
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken yasanan zorluklar agisindan
ogretmenlerin  bigimlendirici  degerlendirme uygulamalarin1 nasil  kullandiklar

incelenmistir.

Lise Ogretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken
ogrencileri hedeften haberdar etme uygulamalarina bakildiginda, 6gretmenlerin hepsinin
genellikle dersin basinda Ogrencileri hedeften haberdar ettikleri goriilmiistiir. Lise
O0gretmenlerinin hedeften haberdar etme uygulamalarini sozel olarak dile getirdikleri ya da
ogrencilere sorular sorarak hedeften haberdar olmalarini sagladiklar1 goriilmiistiir. Kaya
vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin dersin basinda o6grencileri
hedeften haberdar ettikleri gorilmiistir. Bu da arastirmanin bu konusunun diger
arastirmalarla tutarli oldugunu gostermektedir. Atjonen vd. (2024) tarafindan yapilan
aragtirmada O6gretmen adaylarinin 6grencileri hedeften haberdar etme uygulamalarina
bakildiginda bu durumun arka plana atilma egiliminde oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirmada
lise 6gretmenlerinin dersin baginda 6grencileri siirekli hedeften haberdar ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmen adaylar ile 6gretmenlik meslegini yerine
getiren oOgretmenlerin  hedeften haberdar etme uygulamalarmi farkli kullandiklart
sOylenebilir. Bayrak vd., (2019) tarafindan yapilan aragtirmada ise lise 6gretmenlerinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken hedeften haberdar etme
uygulamalarim1  gelisiglizel yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuclarina
bakildiginda lise 6gretmenlerinin hedeften haberdar etme uygulamalarin1 diizenli bir
sekilde her dersin basinda 6grencilerle paylastiklari gortilmiistiir. Yapilan arastirmalarda
benzerliklerin ve farkliliklarin olmasi arastirma sonucunda elde edilen verilerin tutarl
oldugunu gostermektedir. Lise oOgretmenlerinin ve diger 6gretmenlerin genellikle
Ogrencileri hedeften haberdar ettigi sdylenebilir. Baz1 6gretmenler bunu gelisigiizel
yaparken bazi Ogretmenler diizenli ve tutarli bir sekilde bu siireci devam ettirmis

diyebiliriz.
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Aragtirma sorularindan bir digeri olan lise 6gretmenlerinin soru sorma uygulamalari
ile ilgili sonuglara bakildiginda, bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde sorular,
Ogrencilerin diislinme becerilerini gelistirmek ve 6grenme siireglerini yonlendirmek igin
kritik bir ara¢ oldugu bilinmektedir (Black & Wiliam, 1998). Arastirmadan elde edilen
verilere gore lise 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirmenin 6gelerinden olan soru
sorma uygulamasini1 uygularken genellikle 6grencilerin biligsel diizeyine ve ogretilen
kazanima gore sorular sorduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin 6grencilere soru sorduktan
sonra ipucu sunma ve sorunun cevaplanmasi i¢in yeterli siire verdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin hepsinin genellikle lise kademesinde soru sorma uygulamalarini
uyguladiklar1 ve bunu yaparken de bazi noktalara dikkat ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin 6grencilerin bilissel diizeylerine ve kazanimlara gore sorular segerek

ogrencilere bu sorular1 sorduklar1 goriilmiistiir.

Bayrak vd., (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise biyoloji 6gretmenlerinin
ogrencilere gelisigiizel sorular sorarak degerlendirme yaptig1 ifade edilmistir. Bulgulara
bakildiginda yapilan arastirma sonuglarinda bazi lise 6gretmenlerinin de gelisiglizel sorular
sordugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak bazi 6gretmenlerin soru sorma uygulamalarini
yaparken yeterince planli ve dikkatli olmadig1 sdylenebilir. Knecht ve Peterson, (2017)
tarafindan yapilan arastirmada bigimlendirici degerlendirmenin kullanimiyla dgrencilere
sorular sorularak derse katilimlarinin saglandig1 ve 6grenci motivasyonlarinin verilen geri
bildirimlerle desteklendigi goriilmiistiir. Arastirmada lise 0gretmenlerinin soru sorma
uygulamasini kullanarak 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarini saglamasi ve 6grenci
motivasyonunu arttirmasinda etkili oldugu sonucu yapilan aragtirmalarla bu arastirmanin
tutarli oldugunu gostermektedir. Sadler (1989), da 6grencilerin degerlendirme siirecine
aktif katiliminin, 6grenme motivasyonunu artiracagini belirtmistir. Yapilan arastirmalar
gosteriyor ki Ogrencilere sorulan sorular oOgrencilerin derse aktif katilimimi ve
motivasyonunu etkileyebilir. Akbas ve Ozan (2024) tarafindan yapilan arastirmada da
Ogrencilere uygulanan bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarmin 6grencilerin
akademik basar1 ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Lise 6gretmenlerinin
de sorular1 segerken 6grenci diizeylerine dikkat ettikleri ve sorular1 dersin kazanimlarina
uygun segtikleri ifade edilmistir. Bu da lise 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarin1 uygularken soru sorma uygulamasini 6grencinin akademik basar1 ve

olumlu tutum gelistirmesi agisindan kullandigini gosterebilir.

Aragtirmanin  bir diger konusu lise Ogretmenlerinin geri bildirim verme

uygulamalaridir. Bu sonuca bakildiginda, bigimlendirici degerlendirmede geri bildirim
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verme, ogrencilerin 6grenme slireglerinde 6z farkindalik gelistirmelerine yardimci olur
(Black & Wiliam, 1998). Hattie ve Timperley (2007), geri bildirimin 6grenme tizerindeki
etkisinin, Ogrencilerin neyi iyi yaptiklarim1 ve hangi alanlarda gelisim gostermeleri
gerektigini anlamalarina dayandigimi vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin geri
bildirimlerini zamaninda ve yapilandirilmig bir sekilde sunmalari, 06grencilerin
motivasyonlarin1 artirmakta ve dgrenme siireclerini daha etkili hale getirebilmektedir.
Arastirmada lise Ogretmenlerinin geri bildirim verme uygulamalarina bakildiginda
ogretmenlerin ¢ogunun 6grencilerin smif icerisindeki gorevleri yerine getirme ya da ev
Odevlerini puan ya da notla degerlendirerek geri bildirim vermekten ziyade ¢ogunlukla
yoruma dayali geri bildirimler vererek Ogrenciyi degerlendirdigi goriilmiistiir. Lise
Ogretmenleri bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalart kapsaminda yine &grencilere
sozel pekistirecler ve odiill gibi uygulamalar ile geri bildirimler vererek onlar
cesaretlendirmekte ve derse katilimimi tesvik etmekte olduklar1 gézlemlenmistir. Bazi
Ogretmenlerin ise geri bildirim verirken not ve puan sistemini kullanarak 6grencilere geri
bildirim verdigi goriilmiistiir. Bigimlendirici degerlendirme siirecinde geri bildirim,
ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Black ve
Wiliam (1998), geri bildirimin, &grencilerin kendi 6grenmelerine dair daha derin bir
anlayis gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, dgretmenlerin
sagladigi geri bildirimlerin, sadece dogru-yanlis olarak degil, ayn1 zamanda gelisim odakli
olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin, yapilan hatalar1 anlamalari ve bunlardan 6grenmeleri
icin somut ve yapici geri bildirim almalar1 gerekmektedir. Alan yazininda yer alan ifadelere
gore geri bildirim yapilirken 6grenci odakli olmasina ve geri bildirimlerin sadece dogru
yanlis olarak degil Ogrenci profiline gore yapilmasi gerekildigi vurgulanmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulardan da goriildiigii gibi lise 6gretmenlerinin genelinin
buna dikkat ettigi ve Ogrencilere geri bildirim verirken sozel pekistireg, 6diil vs. bunu
cesitlendirerek yaptig1 goriilmiistiir. Bu nedenle lise 6gretmenlerinin geri bildirim verme

stirecinde bu noktalara dikkat ettigi sdylenebilir.

Ozan (2017), tarafindan yapilan yarastirmada bigimlendirici degerlendirmenin
ogrencilerin akademik basari, tutum ve 6z diizenleme becerilerine etkisine bakildiginda
ogrencilerin hepsinin, 6gretmenlerinin 6diil kullanimini faydali bulduklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Bu da lise 6gretmenlerinin pekistireg, 6diil vb. kullanmasinin etkili oldugunun
ve 6grencinin derse olan tutumunu etkilediginin bir gostergesidir. Ogretmenlerin derslerde
6diil veya pekistireg kullanarak geri bildirim vermesinin 6grencilerin derse olan tutumunu
ve motivasyonunu arttirdigini sdyleyebiliriz. Knecht ve Peterson, (2017) tarafindan yapilan

aragtirmada Ogrencilere anlik geri bildirimlerin verilmesi 6grencilerin derse katilimini ve
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motivasyonunu arttirdigi yoniindedir. Bu arastirmada da lise 6gretmenleri derslerinde geri
bildirimleri zamaninda yaptiklarinda Ogrencilerin  motivasyonlarinin  arttigini
belirtmislerdir. Bu sebeple diizenli ve zamaninda yapilan geri bildirimin 6grenci
motivasyonuna olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Zhao ve Lui, (2016) tarafindan yapilan
arastirmada ise 0gretmenlerin 6grencilere diizenli geri bildirim vermesi 6grenme siirecini
daha etkili hale getirmis ve 6grenciler dersle ilgili kavramlar1 daha iyi anlayabilmislerdir.
Bu aragtirmada lise 6gretmenlerinin farkli geri bildirimler kullanarak 6grencilerin derslerde
daha istekli olmalarinin saglandig1 ve 68rencilerin bir sonraki dersler i¢cin olumlu tutumlar
tutarli oldugunu gostermektedir. Linden vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin geri bildirimleri gorev siire¢ seklinde verdikleri goriilmiistiir. Bu aragtirmada
ise lise 0gretmenlerinin ¢ogunun geri bildirimleri sozel pekistirecler ve odiiller seklinde
verdikleri ve daha c¢ok motive edici geri bildirimler verdikleri goriilmiistiir. Bazi
Ogretmenlerin ise not veya puanla geri bildirim verdikleri gozlemlenmistir. Bu nedenle
Ogretmenlerin geri bildirim verme siirecinde farkli uygulamalar kullandiklar1 ve bu
uygulamalarin kimi zaman bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalari ile uyustuguna kimi

zaman ise uyusmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Arastirma sorularindan bir digeri olan 6z/akran degerlendirme uygulamalarinin
incelenmesine bakildiginda, 6z degerlendirme, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine
yonelik farkindalik kazanmalarina olanak tanidigi bilinmektedir. Arastirmada lise
ogretmenlerin Ogrencilere 6z degerlendirmeyi kismen yaptirdiklart her 06grenciye
yapamadiklarini siiflarin kalabalik olmasindan dolayi bir ders saatinde birkag d6grenciye
yapabildiklerini ve bunu da 6grenciye sorular sorarak yaptirdiklari ifade edilmistir. Bu
sebeple lise 6gretmenlerinin bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken 6z
degerlendirmeye yeterince onem vermedikleri ve bunun da smif ortamindan ve sinifin
kalabalilk olmasindan kaynakli oldugunu ifade ettikleri gorilmiistir. Akran
degerlendirmesine bakildiginda 6grencilerin akranlarindan aldiklari geri bildirimlerin
O0grenme siireglerini olumlu yonde etkiledigi ve kendilerine olan giivenlerini artirdigi
bilinmektedir. (Johnson, 2004). Arastirmada akran degerlendirmesinin genellikle lise
Ogretmenleri tarafindan kullanilmadigi ve bunun nedeninin de dgrencilerinin gelisimsel
Ozelliklerinin bu dénemde birbiriyle alay etme gibi durumlara daha agik olmalarindan
kaynakli oldugu ifade edilmistir. Bu da lise 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarindan olan 6z/akran degerlendirmeyi kullanirken 6z degerlendirmeye agirlik

verdiklerini ve akran degerlendirmesini genellikle arka plana attiklarini gdstermektedir.
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Dayal, (2021) tarafindan yapilan arastirmada da lise 6gretmenlerinin bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini uygularken geri bildirim verme, 6gretimi aktif hale getirme
gibi uygulamalar1 uygularken yine akran/6z degerlendirmeyi geri plana attiklar
goriilmiistiir. Bu da benzer kademelerde 6z/akran degerlendirmeye yonelik uygulamalarin
bu aragtirma sonucu ile ayni oldugunu ifade edebilir. Linden vd. (2023) tarafindan yapilan
0z diizenlemeyi 6grenme siirecinde bi¢cimlendirici degerlendirmenin kullanilmasi konulu
aragtirmada 0gretmenlerin 6z diizenleme ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinin
onemli oldugunu anladiklar1 fakat bunu derslerinde Ogrencilerine kazandirmak icin
cabalamadiklar1 goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin algilar1 veya tutumlari
0z/akran degerlendirmeye olumlu bakarken, derslerde bunu uygulamaya yer verme
davraniglarinin tutarsiz oldugu sOylenebilir. Jesus (2024) tarafindan yapilan ortaokul
matematik Ogretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina bakildiginda,
O0gretmenlerin Ogrencileri nadiren akran degerlendirmesi ve 06z degerlendirmeye
yonlendirdikleri gortilmiistiir. Bu da farkli kademelerde yer alan 6gretmenlerin 6z/akran
degerlendirmeye yeterince 6nem vermedigi sonucunu gosterebilir. Atjonen vd., (2024)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmen adaylarinin akran degerlendirmeyi arka plana
atma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmada da oOgretmenlerin 6z/akran
degerlendirmeyi araka plana attigt sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle o6gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme siirecinde 6z/akran degerlendirmeyi siklikla kullanmadigini

ve bunu derslerinde geri plana attiklarini sdyleyebiliriz.

Bir diger arastirma konusu diizey belirleyici testlerin lise 6gretmenleri tarafindan
nasil kullanildigidir. Bi¢imlendirici degerlendirmenin 6gelerinden bir digeri olan diizey
belirleyici testler, 6gretim tasarim siireclerini yonlendirmekte énemli bir islev gérmektedir
(Black & Wiliam, 1998). Bu arastirmada, 6gretmenlerin diizey belirleyici testleri nasil
kullandiklar1 incelenmis ve Ogretmenlerin diizey belirleyici testlerin bi¢imlendirici
kullaniminda ders sonlarinda ve {inite sonlarinda kisa quiz ve siavlar yaparak 6grencilere
kazanimlara iliskin 6grenmelerinin ne Ol¢lide oldugunu gdstermek amaciyla yapildig:
goriilmiistiir. Baz1 6gretmenlerin ise bu testleri yapamadigi ve bunun nedenin de zamanin
yeterli olmamasindan kaynakli oldugunu soyledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yaptig:
yanlislarin s0ylenerek tekrar sorular1 ¢ozmesi ve bunu ¢ozerken 6gretmenden ipucu alarak
ya da genel olarak simnifla birlikte ¢ozdiikleri ifade edilmistir. Diizey belirleyici testlerin
sonuglari, 6grencilerin hangi alanlarda daha fazla destek almasi gerektigini belirleyerek,
Ogretim siirecine dahil olmalarimi tesvik etmektedir. Bu baglamda, diizey belirleyici
testlerin 6grencilerin kendi seviyelerini bilerek 6grenme siireclerine daha fazla katilim

gostermelerini sagladigi alan yazininda da ifade edilmistir (Stiggins, 2002). Diizey
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belirleyici testlerin yalnizca baslangi¢ diizeyini belirlemekle kalmayip, 6grencilerin
gelisimlerini de siirekli izlemek i¢in kullanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bransford ve
arkadaglar1 (2000), etkili 6grenme i¢in geri bildirim dongiilerinin 6nemini vurgulamakta
ve bu siiregte diizey belirleyici testlerin 6nemini dile getirmektedir. Ayrica, diizey
belirleyici testler, 6gretmenlerin 6grencilerin ilerlemelerini izlemelerine ve gerektiginde
ogretim ydntemlerini gdzden gegirmelerine olanak tanir (Sadler, 1989). Ogrencilerin,
diizey belirleyici testler araciligryla saglanan geri bildirimler sayesinde, kendi 6grenme
stireglerini  degerlendirme becerilerini de gelistirebilirler. Diizey belirleyici testler,
ogrencilerin kendi gelisimlerini gérmelerine olanak taniyarak, 6grenme hedeflerine
yonelik daha fazla istek duymalarini saglayabilir. Bu durum, 6grenme siireglerinde daha

aktif bir rol iistlenmelerine ve kendi 6grenmelerini yonlendirmelerine olanak saglayabilir.

Bayrak vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarin1 gelisigiizel kullandiklar1 ifade edilmistir. Lise
ogretmenlerinin kullandiklar testler, kisa siavlar ve quizler 6gretmenler tarafindan daha
planli yapildig: siirece daha etkili olabilir. Bu nedenle arastirmada lise 6gretmenlerinin
diizey belirleyici testleri uygularken daha planli yapmaktan ziyade gelisigiizel yaptiklari

sOylenebilir.

Lise 0gretmenlerinin donem igerisinde yaptiklart yazili smavlarin ise genellikle
birden ¢ok iiniteye yonelik oldugu ve dgrencilerin neyi bilip neyi bilmediklerini gérmek
amaciyla ve not vermek i¢in yapildigi elde edilen bilgiler arasindadir. Lise 6gretmenlerinin
genellikle 6grencileri liniversite sinavina hazirlama ve ona yonelik test sorular1 sorma gibi
durumlarinin da oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle sinav kaygisinin olmasi ve degerlendirme
yaparken Ogrencileri ona gore hazirlama ve sinav yapma durumlarmin da oldugu
goriilmiistiir (Singh, 2000). Bu da lise 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin bigimlendirici
degerlendirme  uygulamalarin1  uygularken  durumdan etkilenmelerine  neden

olabilmektedir.

Jesus (2024) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul matematik dgretmenlerinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken 6grencilere not vermek amaciyla
diizey belirleyici testleri uyguladig1 goriilmiistiir. Bu arastirmada da bazi 6gretmenlerin
diizey belirleyici testleri not vermek amaciyla kullandigi bilinmektedir. Buradan yola
cikarak oOgretmenlerin bicimlendirici degerlendirme uygulamalarindan olan diizey

belirleyici testlerin kullanimini kismen not vermek amaciyla kullandiklarini sdyleyebiliriz.

Aragtirmanin diger sorularindan biri olan lise Ogretmenlerinin bigimlendirici

degerlendirme uygulamalarin1  kullanirken yasadiklar1  zorluklara bakildiginda
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Ogretmenlerin  ¢ogunun  kalabalik  smiflarda  bi¢imlendirici  degerlendirmenin
uygulanmasinim zor oldugundan bahsettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin smif kontroliiniin
saglanamamasi ve her 6grenciye ayrilacak yeterli siireninin olmamasi ve bu uygulamalarin
bir ders saati siiresince ¢ok zaman almasi nedeniyle kazanimlarin 6grencilere 6gretiminin
aksamasi lise 0gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken

yasadiklar1 en sik zorluklarin baginda gelmektedir.

Bayrak vd. (2019) tarafindan yapilan biyoloji 6gretmelerinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarin1 derste uygulayarak ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin
saptanmas1 arastirmasinda Ogretmenlerin biyoloji dersinde bu uygulamalar1 yaparken
zamanin yeterli olmadigina ve kalabalik siniflarda uygularken &gretmenlerin
zorlandiklarina deginildigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu arastirmada da lise 6gretmenlerinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarimi uygularken yasadiklar1 zorluklarla alan
yazininda yer alan ifadelerin uyustugu goériilmektedir. Elden, (2019) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarin1 uygularken
siiflarin kalabalik olmasi, sinif kontroliiniin saglanamamasi, zamanin yeterli olmamasi
gibi benzer durumlar oOgretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini
uygularken yasadiklar1 sorunlar olarak goriilmiistiir. Jesus (2024) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogretmenler yine smiflarin kalabalik olmasi, zamanin yeterli olmamasi,
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin planlanmasi, 6grenci diizeylerinin farkli
olmast gibi nedenlerle bicimlendirici degerlendirme uygulamalarimi uygularken
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Arastirmada da benzer sonuglarin olmasi 6gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken yasadiklar1 sorunlarin benzerlik
gosterdigi sonucunu verebilir. Li vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim
Ogretmenlerinin bicimlendirici degerlendirmeye yonelik okur yazarliliklarin artmasinin
O0gretmenlerin bu uygulamalar1 uygularken yasadiklar1 zorluklarin iistesinden gelme
siirecinde daha etkili sonuglara ulasildig1 ifade edilmistir. Bu nedenle Ogretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 hakkinda yeterince bilgiye sahip olmasi sinifta
yasanabilecek zorluklarla bas etme siirecinde daha etkili bir bigimlendirici degerlendirme

siirecinin uygulanmasini saglayabilir.

Yapilan diger arastirmalar incelendiginde bu arastirma sonuglari ile benzer
sonuglarin ve farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin genellikle bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarini uygularken benzer zorluklarla karsilastiklar1 ve genellikle
0z/akran degerlendirmeyi kullanmadiklar1 goriilmiistiir.  Arastirmanin farkliliklarina

baktigimizda 6gretmenlerin hedeften haberdar etme uygulamalarini siklikla ve diizenli
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kullandiklar1, geri bildirim verme siirecinde diger arastirmalarda belirtilen dikkat edilmesi
gerekilen hususlara dikkat etikleri ve soru sorma uygulamalarini ve diizey belirleyici
testleri uygularken Ogrencilere ve kazanima yonelik tercihler yaptiklart goriismiistiir.
Boylece aragtirmada lise 6gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde dikkat

edilmesi gereken noktalarin ¢oguna dikkat ettikleri sdylenebilir.

Bayrak vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada ifade edilen &gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygularken soru sorma ve geri bildirim verme
uygulamalarint gelisigiizel yaptiklar1 ve planli olmadigi i¢in dgretmenlerin 6grencilerin
o0grenme eksiklikleri iizerinde yeterince durmadigini ifade ettigi goriilmiistiir. Bu arastirma
sadece biyoloji 6gretmenleri ile yapilmis ve bu sonuca ulasilmistir. Bu arastirmada da farkl
branglardan 6gretmenlerin bazilarinin bu uygulamalar1 uygularken gelisigiizel yaptiklari ve
planli hareket etmedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle lise 6gretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme eksiklikleri {izerinde zaman zaman
planli bir 6gretim yonetimi degisikligine gitme vs. gibi dnlemler almadig1 sdylenebilir.
Karaman ve Karaman’in (2017) yapmis oldugu arastirmada okul oOncesi Ogretmen
adaylarinin  bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini kullanmalarinin  mesleki
gelisimlerine katkisinin neler oldugu incelenmis ve 6gretmen adaylarinin yeni 6grendikleri
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarimi uygularken 6grencileri goézlemleme ve
ogrencilere geri bildirimler vererek degerlendirmeler yapmalar1 6gretmen adaylarinin okul
oncesi ogrencilerini degerlendirirken daha kolay degerlendirdiklerini ve 6grenciyi daha 1y1
anlamalarin1 saglayan bir 6lcme degerlendirme tiirii oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin mesleki olarak iyi yonlerini ve zayif yonlerini fark etmelerine yardimei
oldugu ifade edilmistir. Bigimlendirici degerlendirmenin farkli kademlerde kullanilmasi
ogretmenlerin hem 6grenciyi daha 1yi tanima hem de 6gretmenlere yol gosterme agisindan

etkili oldugu sdylenebilir.

Metin ve Ozmen (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkdgretim simf
ogretmenligi iigiincii sinif dgrencisi yirmi bes dgretmen adayinin Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme (OTMG) dersi kapsaminda hazirladiklar1 ¢alismalarin bigimlendirici
degerlendirme yaklasimiyla degerlendirilmesinin adaylar tizerindeki etkisinin belirlenmesi
incelenmistir. Bu arastirmada ogretmen adaylarinin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarina yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ve farkli derslerde de bi¢cimlendirici
degerlendirme uygulamalarini uygulayacaklarini soyledikleri ifade edilmistir. Bu
arastirmadan yola c¢ikarak Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirmeye yo6nelik

okuryazarliklarinin az oldugu ve bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini tanimalari
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ve bu uygulamalara yonelik bilgilerinin artmasi onlarin bu uygulamalar1 daha sik
kullanmalarini saglayacagi goriisiinii ortaya ¢ikarmaktadir. Elden (2019) tarafindan yapilan
okul dncesi 6gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinda 6gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini uygulamakta zorlandiklarina ve bunun
nedenin de zamanin yeterli olmamasindan ve siiflarin kalabalik olmasi gibi bu
arastirmadaki benzer durumlardan kaynakli oldugu goriilmiistiir. Arastirmada da lise
Ogretmenlerinin  benzer nedenlerle bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini
yapamadiklari ifade edilmistir. Bu da farkli kademlerdeki 6gretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarini uygularken benzer =zorluklarla karsilastiklarinin bir

gostergesidir.

Dayal (2021) tarafindan yapilan arastirma iki Ogretmenin Ogretime iliskin
inanglarinin ~ de@erlendirmeyi de etkiledigini ifade etmektedir. Iki matematik
O0gretmeninden birinin geleneksel yaklasimla 6gretim yaptig1 digerinin ise yapilandirmaci
yaklagimla ogretim yaptig1 goriilmiistiir. Degerlendirme asamasinda yapilandirmaci
yaklagimi benimseyen Ogretmenin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarint daha
kolay uyguladigi, diger oOgretmenin ise bu uygulamalart uygularken zorlandigi
goriilmiistlir. Aragtirmada da 6gretmenlerin derse yonelik yaklasimlarinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarini etkiledigi sOylenebilir. Dayal, (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada 0gretmen sayisinin az olmasi bu durumun genellenebilir bir durum olmasini
sinirlamaktadir. Bu arastirmada o6gretmen sayisinin fazla olmasi ve sonuglarinin bu
aragtirma ile tutarli olmasi yapilan bu arastirmaya dayanak sunabilir. Li vd. (2023)
tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 6gretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme
okuryazarlig1r mesleki gelisim programlar: ile gelistirilerek 6gretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarin1 daha kolay uyguladiklari ve bu uygulamalar1 uygularken
yasadiklar1 zorluklarla bas etme becerilerinin gelistigi ifade edilmistir. Arastirmada da
Ogretmenlerin bi¢cimlendirici degerlendirmeye yonelik bilgilerinin yeterli olmadigi ve bazi
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarmin gelisigiizel yapildigr gorilmistiir. Bu
nedenle Ogretmenlere bicimlendirici degerlendirmeye yonelik mesleki gelisim
programlarinin uygulanmasi bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6gretmenler

tarafindan daha sik ve bilingli bir sekilde uygulanmasini saglayabilir.

Arin  (2023) tarafindan yapilan aragtirma incelendiginde &gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirmeye yonelik goriis ve uygulamalarinin gesitli degiskenler
acisindan (cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6gretim kademesi, lisans mezuniyeti, 6grenim

durumu ve yerlesim birimi) incelenmesi yapilmis. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
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bicimlendirici degerlendirmeye yonelik gorlis ve uygulamalari agisindan cinsiyet, yas,
mesleki kidem, Ogretim kademesi, 6grenim durumu, yerlesim birimi degiskenlerinin
onemli faktorler olmadigi gozlemlenmis olup lisans mezuniyeti degiskeninin ise
ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirmeye yonelik goriis ve uygulamalarini 6nemli
diizeyde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle lise 6gretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarint kullanma ve uygulama siirecinde bazi faktorlerden
etkilendigi soylenebilir. Bu da 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini
uygularken bu faktorlerden etkilendigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada da farkl
branglardan olan lise Ogretmenlerinin branglara gore bicimlendirici degerlendirme
uygulamalarin1 uygularken zorlandiklar1 ve bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik
tutumlarmin degigkenlik gdsterdigi sdylenebilir. Yine lise 6gretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarin1 uygularken dersin igerigi, dersin siiresi ve siniflarin
kalabalik olmas1 gibi durumlar nedeniyle bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini
uygularken zorlandiklarini sdyledikleri gériilmiistiir. Ogretmenlerin  bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarin1 uygularken ¢evresel faktorlerin ve 6gretmenlerin mesleki

tutumlarinin da bu uygulamalar etkiledigi sdylenebilir.

Sonug¢ olarak aragtirmada lise Ogretmenlerinin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarindan olan soru sorma, geri bildirim verme, 6z/akran degerlendirme ve diizey
belirleyici testleri bi¢imlendirici kullanma gibi uygulamalar1 genellikle uyguladiklar
goriilmiistiir. Alan yazinda yapilan aragtirmalarla bu aragtirmanin benzer ve farkl
yonlerinin oldugu goriilmiis ve arastirmanin yapilan arastirmalarin  sonuglariyla
sonuclarinin tutarli oldugu sonucuna varilmistir. Farkli kademelerde goérev yapan
ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarin1 uygularken benzer zorluklarla
karsilagtiklar1 ve bicimlendirici degerlendirmeye yoOnelik tutumlarinin bazi faktdrlerden
etkilendigi goriilmiistiir. Bu da 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini
uygularken zorlanmalarina ve bigimlendirici degerlendirme uygulamalarindan
uzaklagsmalarina neden olabilmektedir. Ogretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarim1  uygularken gelisigiizel uygulamalar yapmasi ve bi¢imlendirici
degerlendirmeye yonelik bilgilerinin eksik olmasi bu siireci daha da karmasik hale
getirebilmektedir. Ogretmenlerin daha planli olmas1 ve bigimlendirici degerlendirmeye
yonelik  bilgilerinin  artirtlmas1  bigimlendirici  degerlendirme  uygulamalarinin
uygulanmasini daha da kolaylagtirabilir ve 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme

uygulamalarini daha sik kullanmalarini saglayabilir.
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Oneriler

Lise ogretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik

arastirmamizda 0gretmenlere ve arastirmacilara bazi onerilerde bulunulmustur.

Ogretmenlere Oneriler

Ogretmenler bigimlendirici degerlendirme uygulamalarim1 daha sik ve planh
sekilde kullanabilirler.

Ogretmenler  bicimlendirici degerlendirme araclarini cesitlendirerek
uygulayabilirler.

Ogretmenler kalabalik simiflarda zamandan tasarruf etmek igin ev odevlerini
bi¢gimlendirici degerlendirme araci olarak kullanabilirler.

Ogretmenler bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 hakkinda daha fazla bilgi

sahibi olmak i¢in hizmet i¢i egitimler alabilirler.

Arastimacilara Oneriler

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin lise 6gretmenleri tarafindan nasil
uygulandiginin anlasilmasi i¢in daha uzun saatler gdzlem yapilabilir.
Aragtirmanin  baglami  genisletilerek  farkli  kademelerde bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin nasil yapildig: ortaya konulabilir.

Alan yazininda lise 6gretmenlerinin bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamlarina
iliskin yeterince arastirmanin olmamasi nedeniyle lise dgretmenlerine yonelik

bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 arastirmalarinin sayisi artirilabilir.
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EKLER

EK-1. Etik Kurul izni

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Calismanin Ade: Damsmanhg_mx Dog. Dr. Ceyhun OZAN’1n ylriittiigi yiiksek
lisans dgrencisi Giilsah GURBULAK TOREMIS’in “Lise Ogretmenlerinin Bigimlendirici
Degerlendirme Uygulamalarinin incelenmesi” isimli yiksek lisans tez calismasi ile ilgili Etik
Kurul uygunluk onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 31.01.2024

Teslim Tarihi: 31.01.2024

Degerlendirenin Adi Soyad: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhgi Adina

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
P‘Ztik Kurul Bagkam

Imza :

Bu Yiiksek Lisans Tez uygundur: /‘é\

Gerekge/Agiklama: Yapilacak caliymada yaklagim ve yontemler dikkate alimarak, konu
ile ilgili cahymalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel acidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadr.

Bu Yiiksek Lisans Tez uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti :Etik Kurul
Toplantnin Tarihi :31.01.2024
Toplantinin Sayis1 :01

Karar-49: Danismanligim Dog. Dr. Ceyhun OZAN’1n yiiriittiigii yiiksek lisans ogrencisi
Giilsah GURBULAK TOREMIS’in “Lise Ogretmenlerinin Bigimlendirici Degerlendirme
Uygulamalarinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez galigmasi ile ilgili etik kurul onay
belgesi talebi ile ilgili husus goriisiildii.

Yapilan goriismelerden sonra adi gegenin “Lise Ogretmenlerinin Bigimlendirici Degerlendirme
Uygulamalarinin  Incelenmesi” isimli yiksek lisans tez ¢aligmasi ile ilgili galismalarin
gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

4

Prof. Dr. Ufuk $IMSEK
Birim Etik Kurul Bagkam

/
Prof.Dr. Thsan Sabri BALKA'YA Prof. Dr. Betil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimeis Birim Etik Kurul Uvesi
Prof.Dr. Muhsine BOREKCI Prof.Dr. Mustdfa CIHAN
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplanti Sayisi: 01 s
Karar No: 49 Toplant: Tarihi:31.01.2024
=
S Asagida bilgileri verilen yiiksek lisans tez ile ilgili ¢ahismamn, etik ilkeler agisindan
‘® |degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus gériisildii.
)
= Yapilan goriigmelerden sonra; s6z konusu yiksek lisans tez ile ilgili yapilacak calisma
g i¢in, aragtirmanin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
caligmamin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel ybnden sakinca bulunmadigina, Etik
§ Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
§_ ‘% |Proje Yiiriitiiciisii: Giilsah GURBULAK TOREMIS
=
- =
% 'S | Cahsma Konusu: Lise Ogretmenlerinin Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin
< = |Incelenmesi
o=
EGITIM BILIMLERI BiRiM ETiK KURULU iMza |
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK Etik Kurul Baskam

Prof.Dr. Thsan Sabri BALKAYA
Etik Kurul Bagkan Yardimcisi

Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr.Muhsine BOREK (i Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportérii
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EK-2. MEB izni

ARDAHAN IL MILLI EGiTIM MUDURLUOGO

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad1 Soyadi Gillsah GURBULAK TOREMIS
Kurumu / Universitesi Atatirk Universitesi
Arastirma yapilacak iller ~ |Ardahan

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
lkademesi

Ardahan [li Genelindeki Tim Ortadgretim Kurumlari

Arastirmanin konusu

Lise Ogretmenlerinin Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin
Incelenmesi

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma/proje/ddevi/tez
onerisi

Tez

\Veri toplama araglarn

Yari yapilandiriimig gézlem ve gériigme formlari

Goris istenilecek
Birim/Birimler

Yok

KOMISYON GORUSU

E-56785782-300-2400025660 sayili 23.01.2024 tarihli Giilsah GURBULAK TOREMIS tarafindan
yapilan arastirma izni bagvurusu incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda komisyon bagvurunun
Milli Egitim Bakanhdi Aragtirma lzin Yénergesine uygun olduguna oy birligi ile karar vermistir.

Komisyon karari

Oybirligi ile alinmistir.

Muhalif Gyenin Adi ve
Soyadi: Yok

Yok

KOMISYON
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EK-3. Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Gozlemin Amaci:

GoOzlem Tarihi: ...oooe e,
GOzlem Saati: ...t
Islenen Unite: ........ooueuniuiieie e

Islenen KONU: .. ..ovnvniei i

Fiziki Ortamin Betimlenmesi

Asagida verilen bosluga sinif mevcudu, yerlesim diizeni, 1s1, aydinlandirma,
havalandirma, temizlik, teknoloji ve giivenlik agisindan sinif ortamini betimleyiniz.
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Ogeler

Gozlenme
Durumu

Aciklamalar

Bicimlendirici Degerlendirme

Dersin kazanimlar1 6grencilerle
tartigilarak paylasildi.

Kazanimlar, ders siiresince siklikla
hatirlatildi.

Dersin sonunda 6grencilerle bugiin ne
ogrendiklerine iliskin konusmalar
yapildi.

Ogrencilerin yaptiklar etkinliklerde, ne
yapacaklar1 ve basarili olabilmeleri igin
nasil yapmalar gerektigine iliskin
basari Olgiitleri 6grencilere bildirildi.

Ev 6devlerinde, basarili olabilmeleri
icin 6devleri nasil yapmalar1 gerektigine
iligkin basari olgiitleri 6grencilere
bildirildi.

Is birlikli 6grenme calismalarina yer
verildi.

Ogretmen tarafindan sorulan sorulara
cevap verilmesi asamasinda 6grencilerin
grup arkadaslari ile konusmalarina firsat
verildi.

Ogrencilere, sorulan sorulara yanit
vermeden Once diislinmeleri i¢in zaman
verildi.

Ders igerisinde 6grencileri diisiinmeye
sevk edecek st diizey diislinme
becerilerini 6l¢en sorular kullanildi.

Ogrencilerin sinif igerisindeki gorevleri
ya da ev ddevleri puan ya da notla
degerlendirmekten ziyade genellikle
yorumlarla degerlendirildi.

Ogrencilere, yaptiklari etkinlik ya da
Odevleri 6gretmen tarafindan verilen
geri bildirimler 15181nda
gelistirebilmeleri i¢in firsatlar verildi.

Ogrencilerin gelisimlerini takdir etmek
ve desteklemek i¢in odiiller kullanildi.

Odiiller, dgrencilerin birbirleri ile
karsilagtirilarak ddiillendirilmesi
seklinde degil, bireysel gelisim
diizeyleri dikkate alinarak kullanildu.

Ogrencilerin degerlendirilmesinde hem
diizey belirleyici hem de bi¢imlendirici
degerlendirme verileri kayit altinda
tutuldu.

Ders siiresince 6z ve akran
degerlendirmelere yer verildi.

Tamamlanan c¢alismalarin beklenilen
standartlar1 karsilayip karsilamadigi
Ogrenciler arasinda tartigildi.
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Ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin
belirlenmesi ve geri bildirim saglanmasi
amaciyla ilinitenin sonunda quiz yapildi.

Yapilan quizler 6grencilere dagitilarak
eksiklikleri hakkinda 6grencilere geri
bildirimde bulunuldu.

Quizlere verilen geri bildirimler
dogrultusunda 6grencilerin sinav
sorularmi tekrar yanitlamalari igin firsat
verildi.

Not: Bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik 6zel bir strateji uygulandiysa uygulamayi asagiya
betimleyiniz.

Derse Yonelik

Ogrencilerin dersi 6grenme istegine
yonelik gozlemler

Ogrencilerin dersten hoglanma
durumuna iligkin gozlemler

Tutum

Ogrencilerin dersin 6gretmenine
yonelik tutumlarina iligkin gézlemler

Oz Diizenleme

Ogrencilerin giidiilenme ve 6grenme
icin harekete gegme durumlarina iligkin
gbzlemler

Ogrencilerin planlama ve amag
belirleme durumlarina iligkin gozlemler

Ogrencilerin strateji kullanim ve
degerlendirme durumlarina iligkin
gbzlemler

Ogrencilerin grenmede bagimlilik
durumlarina iliskin gézlemler
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EK-4. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

1. Dersin kazanimlarini 68rencilerle paylasir misiniz?
2. Dersin sonunda 6grencilerle 6grendiklerine dair konusmalar yapar misiniz?

3. Ogrencilerin ddevlerinde veya sinif i¢i etkinliklerinde basar dlgiitlerini 6grencilere soyler
misiniz?

4. Ders igerisinde 6z/akran degerlendirmesini kullanir misiniz?

5. Ogrencilerin ddev, etkinlik ve sinavlarinin notla degil de geri bildirimlerle
degerlendirmesini yapar misiniz?

6. Ogrenciler bireysel olarak gelisim kaydettiklerinde &diil verir misiniz?
7. Kisa sinavlar uygular misiniz?

8. Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini bir biitiin olarak degerlendirdiginizde nasil
buluyorsunuz?

9. Bigimlendirici degerlendirme uygulamalari sirasinda soru sorma yontemini kullanirken
nelere dikkat ediyorsunuz?

10. Bigimlendirici degerlendirme uygulamalari sirasinda yasadiginiz zorluklar nelerdir?
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Kisisel Bilgiler
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Egitim Durumu
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